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Introduccion

Planteamiento del problema y su justificacion

Desde una o6ptica personal el surgimiento del prealeesponde primordialmente a un interés
y curiosidad en profundizar sobre el tema de lassiciones académicas y concretamente
sobre el trnsito de la Educacién Primaria a lacRdidn Secundaria.

Desarrollar un trabajo afin y préximo al ambito emlivo en estas edades, ha posibilititado
conocer de cerca las experiencias personales dshioss ante el cambio que les acontece.
Las vivencias, experiencias y emociones de losagootistas (cohorte establecida) han ido
calando fuerte y han despertado en mi un interésotivacion especiales para conocer,
descubrir y comprender cada historia o cada cas® esta transicion de la Primaria a la

Secundaria.

El hecho de trabajar en un centro de Educaciondiamha favorecido la comunicacion con
los institutos del municipio y asi se ha podidgdiser de una buena y directa accesibilidad a
la informacion.

Hemos contado con recursos humanos y materialgsatievalor para poder llevar a cabo la
investigacion. Destacamos que la obtencion de rimdoron, en los diferentes contextos
previstos como: centros educativos, ambito familéanbito personal de los chicos, han
posibilitado la triangulacion de los datos obtesidp han asegurado la viabilidad del

problema de nuestra investigacion.

El paso dePrimaria a Secundaria marca una de las discontinuidades educativas mas
llamativas en el sistema educativo. En esta tramsibay coincidencia con otro tipo de
cambios: cambios curriculares, cambios de compafideprofesores, de clima y otros mas
propios de la etapa adolescente.

Investigaciones recientes coinciden en identifiaaFransicién entre la etapa Primaria y la
Secundariacomo uno de los momentos clave en la configurad@las trayectorias escolares
(Akos, 2010; Galton, 2010; Monarca y Rincon, 20d)nque como sefala Gimeno (1996),
el paso de la Primaria a la Secundaria marca utesdéiscontinuidades mas llamativas, pero
como gue estamos ya tan habituados a vivir susinagtno lo percibimos como conflicto y

no se le da, por tanto, la importancia que requi€anstancia de esto, es la escasez de
|



estudios realizados en nuestro contexto mas proXigspania y Catalufia) sobre esta

transicion.

Informes evaluativos CSAQrealizados en nuestro contexto mas proximo pomerelieve
gue en los primeros cursos de la Educacion Sedarttiy mayor porcentaje de repetidores vy,
en concreto los centros publicos. tienen un poajennas elevado de repeticidbn que los
centros privados. Otro indicador a tener en cuessague estamos en torno al 27% de
alumnos que acaban la escolarizacion sin conseg@raduado en ESO. La preocupacion a
nivel internacional y europeo es de analizar est@a@on, asi como proponer acciones que
mejoren el abandono educativo, se hace latenteup ésma de gran interés por reconocidas
organizaciones (OCDE, UNESCO, OREAL, entre otras).

Ante estas reflexiones el estudio planteado resp@nth necesidad ddentificar, percibir,
analizar y comprendenuestra practica sobre el cambio de etapa edacdaWwrimaria a
Secundaria con la intencidon de ayudar a realizar propueglabales que favorezcan este
transito.

Consideramos que nuestro estudio puede contribgénarar conocimientos, ya que a traves
de la propia practicae ha posibilitado el ofrecer mas informaciéon sodiréema de las
transiciones educativas en esta etapa. Creemosnfjamoms que puede suscitar nuevos
plantemientos de investigacion, ademas de sermiocpaso previo a la aplicacion de otras
acciones metodolégicas de caracter experimental. ismo, al aportar informaciéon y
facilitar la comprension funcional de contextos aadivos similares a los seleccionados en
este estudio, es un aspecto que sera fundamentia aplicacion de conocimiento para

resolver futuros problemas.

Por consiguiente se quiere dar respuesta a lagsigs cuestiones:

¢, Qué percepciones tienen los alumnos ante esteica®aletapa?

¢, Qué percepciones tienen los padres ante esteicalaletapa de sus hijos?

¢, Qué percepciones tienen los profesores ante dbicatie etapa que realizan los chicos?

¢, Qué nivel de asociacion se establece entre lowri sefalados y la calidad de la
transicion?

Y a los siguientes Factores:

1 ) L
Cosell Superior d’Avaluaci6 de Catalunya



- Resultados académicos
- Percepciones del alumnado de su satisfacciéneslabiransicion
- Percepciones de los profesores sobre la transidié los alumnos

- Percepcion de los padres sobre la transicion wke hijos.

Para responder a estas cuestiones se llevé a taljuiente estudio longitudinal intragrupo
prospectivo de una cohorte de alumnos de un cdetfrimaria en el Gltimo curso (sexto de
primaria), que realizaban la transicion a los amtte Secundaria.

El seguimiento inicial finalizaba en el primer cuide Secundaria. Por cuestiones personales
el seguimiento se ha alargado en el tiempo unog dfics. Como consecuencia de esta
situacién y con la intencion de aportar solidepsaresultados, se han tenido en cuenta otros
tiempos clave en el seguimiento de la trayectarel@mica de los chicos: la finalizacion de

los estudios obligatorios y el conocimiento deiaasion académico-profesional actual.

El objetivo generable esta investigacion esdentificar, comprender y analizar qué factores
pueden facilitar el éxito en el dificil paso enBemaria y Secundaria.

Los Objetivos especificapie se desprenden del general son

1- Conocer e identificar las variables en el ambfersonal que pueden ir asociadas al éxito
de la transicidn en una cohorte especifica y deantro publico concreto de Educacién
Primaria.

2- Conocer e identificar qué variables del ambamiliar se pueden asociar a una transicion
de éxito, de dicha cohorte.

3- Conocer e identificar qué variables, en el amlgitlucativo, pueden ir asociadas a una
transicion de calidad, en esta cohorte concreta.

4- Analizar la integracion de los factores famikar personales y educativos en su relacion

con la calidad de la transicion respecto a los ahas.

La estructura seguida en el documento de este estudio, asi @noontenido de los
capitulos,se expone a continuacion: En kapitulos 1, 2, 3 y 4e desarrolla el marco tedrico
de la investigacion; elcapitulo 5 explicita la metodologia utilizada en la investiga y
finalmente elcapitulo 6 presenta los resultados, los hallazgos méas dektac las

limitaciones y la prospectiva.



El primer capituloenmarca el valor de la educacion a nivel inteoradiy europeo en una
sociedad globalizada. Se describe la importanciandeeducacion de calidad y se destaca la
atencion que ha de tener la Educaciéon Secundarial papel que desempefia a nivel social,

educativo y emocional.

En el segundo capitulexponemos el panorama de la educacion en nueshitoaerritorial
mas proximo (Espafia y Catalufia) con el objetivocdetextualizar nuestro estudio. Se
refieren y detallan indicadores que afectan y parenesgo la Educacion Basica Obligatoria.
Y se presentan las medidas o acciones que selewebo en Espafa y Cataluiia para

alcanzar los objetivos en el marco de la Estratégrapea 2020.

El tercer capituloaborda la conceptualizacion de las dos etapasatdas, la de Primaria y

la de Secundaria, describiendo las caracteristieasada una de ellas con el objetivo de
analizar y reflexionar sobre la transicion de lauéation Primaria a la Educacion Secundaria.
Se sefialan otros cambios a los que estan expuestahicos a estas edades, ademas del

cambio de etapa.

En el cuarto capitulose afronta el proceso de la transicion donde seegualiza el término
“transicion educativa", se detallan las diferenpesspectivas o modelos tedéricos en la
transicion educativa, se identifican estudios inmues y referenciales para nuestro trabajo y

se concreta el modelo de transicion adoptado enresstigacion.

En el capitulo 5se explicita el desarrollo del proceso metodoldgie la investigacion, como
respuesta a las diferentes cuestiones planteadiasuRlimension temporal y por la muestra,
el estudio es de caracter longitudinal intragrupdiplo cualitativo retrospectivo-prospectivo.
Se especifica la estructura que se ha seguido segeaimiento del estudio, se presentan los
instrumentos utilizados para la obtencion de infmidn, se describe la poblacién y la
muestra del estudio. Finalmente se indican las minees y factores referenciales en los
diferentes instrumentos de recogida de informa@demas del procedimiento de analisis de

los datos.

En el capitulo 6se presentan los resultados (fase 1%), previgsanaél interpretacion de las

evidencias obtenidas a través de los diferentésumentos utilizados en el seguimiento de
v



final de 6° curso de Primaria hasta final de 1%ad8ecundaria. Como aportacion singular,
final de la Educacién Secundaria, estudios obli@goy situacion actual (fase 2%) se
presentan los resultados del seguimiento retrospedéspués de 4 y 12 afios con el objetivo
de conocer la trayectoria académica y laboral deol@orte establecida. Se presentan los
factores predictores que sugieren ser de éxit@erahsicion de la Educacion Primaria a la
Educacién Secundaria, segun la variable-criteriendimiento académico y nivel de
satisfaccion), ademas de los hallazgos mas sigtiifcs en la trayectoria académica y
situacion laboral. Por dltimo se hace una reflexdérias limitaciones que se han encontrado
en el estudio y se sugiere coprospectiva nuevas lineas de analisis y profundimguara la

mejora de esta transicion.



CAPITULO I. Panorama actual de la Educacion Obligatoria en eiglo XXI

Introduccién
1.1. El fendmeno de la educacion desde la perspeutilitica
1.2. La educacion en la globalizacion
1.3. La educacion en Europa y otros paises

1.3.1. Estructura de los sistemas y su fase dsitian, de 6° de Primaria a 1°

de la Secundaria Obligatoria

1.3.2. Panorama general de la Educacion $acan
1.4. Calidad y equidad en educacion

1.4.1. Importancia de la calidad en educacion

1.4.2. Factores que intervienen endfdad de la educacién
1.5. El fracaso y abandono escolar en la educacion
A modo de sintesis

Introduccion

En este capitulo exponemos qué papel ocupa la @duacan la actualidad, segun datos de
diferentes organismos (UNESCO, OCDE, PREAL). Aua tle los datos analizados, se va
corroborando que la educacion ocupa en el mundlugar privilegiado, no solamente a

nivel personal sino también politico. En esta épdeacrisis econémica al parecer, aun
haciéndose recortes que afectan a la educaciosteegaralelamente por parte de los
gobiernos un gran interés de invertir en capitah&mio, con el objetivo de estar preparados

para después de la crisis y estar en una mejaciposn cuanto a preparacisa refiere.

No cabe duda quia educacion junto conla formacién van a formar una pareja constante,
capaz de dar respuesta, si somos conscientes|delgue tienen y de las necesidades a las
gue estamos expuestos en esta sociedad cadaatiamecamente mas global. La sociedad
de la informacién ha de responder a los desafiesngs plantea la globalizacion y para ello
sera necesario preparar a los individuos.

Como se recoge en el Consejo de Europa (2000: @#jto‘Las personas constituyen en
Europa el principal activo, por lo que deberan eotirse en el centro de las politicas de la
Union. Los sistemas de educacion y formacion ewsp®ecesitan adaptarse tanto a las
demandas de la sociedad del conocimiento commeadasidad de mejorar el nivel y calidad
del empleo. Tendran que ofrecer oportunidades dendjzaje y formacion adaptadas a las

personas”.



Vamos a conocer como algunos estudios e informeddifd#entes organismos (BM,
UNESCO, OCDE) nos muestran que la mayoria de lesepauropeos y resto del mundo,
tienen una decidida voluntad de potenciar el con@ito y apostar por una educacién
obligatoria de calidad.

Sin embargo aunque hay un gran interés por corrsegaieducacion de calidad para todos,
también existe a nivel internacional gran preocigmagor la cantidad de chicos que
abandona el sistema educativo. El informe PISAas#lEspafia a la cabeza de los paises

europeos en lo que se refiere al abandono escolar.

1.1. El fendbmeno de la educacion como prioridad pitica

“La educacion en lo que a tendencias se refiera pas una gran recuperacion por parte de
los gobiernos” (Garcia, 2001:33).
En los afios 80 aunque Europa estaba alejada dplasteamiento, Estados Unidos y Reino
Unido apostaban y defendian los principios educadés social-democraticos.
Estados Unidos con Bill Clinton en el Gobierno, @atamente en el 1996, anuncia que la
educacién constituira su prioridad politica. Endfiar después se ha seguido la misma politica
de reconocimiento en lo que respecta a la educacidm prioridad politica. Los gobiernos
de la Unién Europea asi como los Jefes de Est@#dansa la educacion como uno de los
objetivos prioritarios para poder salir de la srigipara el cambio de modelo previsto en la
préxima década:

- Afio 2020, reducir el abandono escolar al 10% 408b de entre 30 y 34 afios debera haber

finalizado los estudios.

En el 1990, representantes de casi todos los pdelemmundo se reunieron en Jomtien
(Tailandia) con el propdsito de ofrecer una eduagara todos. Posteriormente en el afio
2000 se ratifica en el Foro Mundial de EducaciénDééar (2000) donde 164 paises se
reunieron y se comprometieron a cumplir unos olgstly finalidades educativas para todos
los ciudadanos y las sociedades. Seis son losivaget alcanzar en materia de educacion
basica para el afio 2015. En el siguiefeadro (1.1) se presentan dichos objetivos
(UNESCO, 2005).

% UNESCO 2000



Cuadro 1.1

Objetivos referenciales para la educacién del 2015

1.Extender y mejorar la proteccion y educaciongrates de la primera infancia, especialmente ara |
nifios mas vulnerables y desfavorecidos.

2. Velar porque antes del afio 2015 todos los nifiespre todo las nifias y los nifios que se encuestn
situaciones dificiles, tengan acceso a una ensaffaitaaria gratuita y obligatoria de buena caligdal
terminen.

3. Velar porque sean atendidas las necesidadgweledizaje de todos los jovenes y adultos mediamte
acceso equitativo a un aprendizaje adecuado ygagmas de preparacion para la vida activa.

4. Aumentar de aqui al afio 2015 el nimero de alalfabetizados en un 50%, en particular tratandese
mujeres, y facilitar a todos los adultos un aca@zgaatativo a la educacion basica y la educacién
permanente.

5. Suprimir las disparidades entre los géneroa em$efianza primaria y secundaria de aqui al &f®\20
lograr antes del afio 2015 la igualdad entre logm@é&ren relacion con la educacion, en particular

garantizando a las nifias un acceso pleno y equitatiuna educaciéon basica de buena calidad, asi som
buen rendimiento.

6. Mejorar todos los aspectos cualitativos de lecadion, garantizando los parametros mas elevados,
conseguir resultados de aprendizaje reconocidosyrable, especialmente en lectura, escritura, étiiten
y competencias practicas esenciales.

Fuente: Hacia las sociedades del conocimient@®-UNESCO 2005

La UNESCO que coordina el movimiento dEduicacion para toddstambién tiene la
funcién de hacer un seguimiento sistematico datle@on en el mundo. Se lleva a cabo
mediante el informe de seguimiento y el informesdguimiento de la EPT (Educacion Para
Todos, 2009). A modo de referencia, se recoge lgaéhabido un panorama contrastado en
los resultados. En algunos paises pobres se haniadt progresos importantes en el acceso a
la educacion, sin embargo espregresos siguen siendo lentos y desiguales pangliricon

los compromisos fijados en Dakar (2000). Estasgdesiiades estan frenando los progresos
en la educacién. Se hace referencia también qugoloiernos tendran que tomarse mas en

serio y comprometerse mas a fondo con la causa elguidad y la educacion integradora.

El 9 de setiembre de 2010 en Nueva York tuvo luger reunion para analizar los progresos
realizados respecto a los Objetivos de Desarr@ldvilenio (ODM) y en el ultimo informe
emitido por la UNESCO (ETP, 2010) se considera lgueducacion contribuye a luchar
contra la pobreza y dotar a las personas con logcamientos, las competencias y la

confianza en si mismos que necesitan para latwargguro mejor (UNESCO, 2010).



La OCDE en la Conferencia Ministerial (Paris, 201Byucation Ministerial Meeting in
Investing in Human and Social Capital: New Challegigel tema central de la reuniéon en
Educacion fue el papel fundamental que desempefiaadlicacion y los sistemas de
formacion de nuestros paises, en la preparacidnuestras sociedades y las economias en el
futuro. En el informe emitido de esta reunion gglieita que la gran apuesta es la educacion
y la formacion, claves para la recuperacion econaniianto la educacién como la formacion
son necesarias para la mejora de la movilidad Is@datribuir a la cohesién social asi como
la integracion de nuestras sociedades. Resaltapariancia que tiene el dotar a los sistemas
educativos con buenas escuelas, con buenos predegpoliticas innovadoras. Se insiste en
gue se tendran que hacer reformas con el objeéivauthentar la capacidad de educacion para
fomentar el capital humano y social ya que estosesesitaran en un presente y en un futuro.
Apuestan por la “educacion” ya que a nivel sociggg un papel muy importante pues
aumenta el empleo y esto significa mayor biengstalidad de vida. La educacion no sélo
genera capital humano sino también capital sosalld, participacién politica, ciudadania,
tolerancia y confianza). Se subraya quedacaciones la mejor apuesta que se puede hacer
para resolver los problemas de las sociedades,@graque trabajar juntos. En esta misma
linea se hace hincapié en que es importante abtaslatesigualdades relacionadas con la
equidad y calidad de los sistemas educativos pamplar con los objetivos.

En un documento de trabajo realizado por la OCE@2sobre la educacién, nos indica que
la educacion es parte fundamental de cualquieuessp. EI conocimiento aumenta la riqueza
y el bienestar. Ademas informes de la OCDE (20@0hen de manifiesto que las personas
que terminan la educacion secundaria superiorriiem&s probabilidades de tener trabajo. La

educacién es una buena inversion, como nos indicgeliGurria, Secretario de la OCDE.

Reunidos los Ministros de Educacion de los paisesoamericanos OEI, en 19 de mayo del
2008, estos impulsan unas Metas Educativas 202tedos objetivos son: mejorar la calidad
y la equidad en la educacion para hacer frentgpableeza y la desigualdad. Se abordan temas
no resueltos como: analfabetismo, abandono esdelaprano, trabajo infantil, bajo
rendimiento de los alumnos y escasa calidad edwacati la escuela publica.

En esta misma linea de reflexidn y valoracion, cHtialos paises iberoamericanos se reunen
celebrando conferencias donde se valoran y delzasjeectos cruciales relacionados con la
educacién. Los Ministros de Educacion de los paisgembros de la Comunidad



Iberoamericana OEI, reunidos en la ciudad de Buém@s (Argentina), los dias 3 y 4 de
diciembre de 2010, con motivo de la XX Cumbre lbenericana, cuyo lema es “Educacion

con Inclusién Social”, consideran entre otros aseqgue :

v' La educacioén es el instrumento decisivo para sdudello, la lucha contra la
pobreza, la defensa de derechos fundamentalesopésion social, mas aun
cuando integra politicas inclusivas.

v" Que nuestro compromiso a favor de la educaciorinclasion, asi como hacia
las politicas publicas en esta materia, requieap@yo del conjunto de
nuestras sociedades para hacer posible su unizargéh en condiciones de
calidad y equidad.

Hemos constatado el papel tan fundamental que leaducacion en estos tiempos de crisis,
y que muchos paises del mundo apuestan con grantigapor hacer una buena inversion en
lo que a la educacion se refiere. Cabe destacamnigbno, que a causa de esta crisis
financiera, social y econdmica, se estan llevandal® recortes importantes en educacion,
segun nos indican datos de la OCDEdycation Ministerial Meetingaris, 4-5 de noviembre
de 2010). Sobre todo esta afectado el sector de leaedin superior, asi como la inversion
de capital y la infraestructura de la educaciorolesctambién otros sectores del sistema
educativo, como la Formacion Profesional y la Edidgralnfantil.

La crisis actual puede tener consecuencias dramsgpara los jovenes, por el deterioro del
mercado laboral. En el area de la OCDE, el numer@denes de 15 a 24 afios en paro ha
aumentado del 6% al final del 2009 al 19% en 26iE3/. 15,8 millones de jovenes parados en
el area de la OCDE (2012). Datos mas recientesidamitambién por la OCDE (2015),
sefalan que en el 2013, 39 millones de personasde 29 afios de edad ni trabajan ni
estudian o se capacitan (NINI), 5 millones mas aptes de la crisis econémica del 2008. En
Espafia mas del 25% de los adultos jévenes eranS\Nédl el 2013. En el 2014 hay una

pequefia mejora pero las cifras son todavia altas.

Curiosamente ante los recortes econdmicos, algpatses, destinan ayudas a invertir en
capital humano, con la finalidad de prepararsetaresejor formados y ser mas competentes,

una vez pase la crisis. Las inversiones van dektsa la innovacion de los sistemas



educativos, mas concretamente sobre la eficaciantavacion y la equidad de los sistemas

educativos.

En la reunion Ministerial celebrada en Paris (OCR,0) se reflexiond sobre la importancia

que tiene la educacion y la formacion para la reragpon econdmica, dado que alimentan el
motor social y contribuyen a la cohesion sociahyntegracion en nuestras sociedades tan
diversas. Una vez mas la apuesta por la reformbslesistemas educativos se ve como

necesaria para mejorar la educacion y apoyar gébtapmano y social.

En marzo del 2000, el Consejo Europeo de LisboafijGeel objetivo para la UE de
convertirse, antes del 2010 8a economia basada en el conocimiento, mas cortigety
dindmica delmundo”. Para esto se inst6 en reflexionar sobre losnsasteeducativos y en
invertir en recursos humanos. El Consejo EuropecEsi®colmo de 2001 reconocio la
importancia y necesidad de seguir trabajando dalralidad, la eficacia, la accesibilidad y la
apertura al mundo de los sistemas de educaciommafion. El Consejo Europeo celebrado
en Barcelona 2002, mantiene con satisfaccién bhfpade seguimiento sobre los sistemas
educativos y la formacion en Europa. La finalidadircrementar la inversion en recursos
humanos y distribuirlos equitativamente y de mameas eficaz. Destacando que el futuro de

la economia y de la sociedad europea va a depdadas competencias de los ciudadanos.

Se hace hincapié en la importancia de invertir dacacion y formacion y sobretodo
reconocer que nos enfrentamos a grandes camhits die la mundializacion y de una nueva
economia basada en el conocimiento, por lo queeegsario adecuarse a las nuevas
exigencias. Asi pues hay que adaptar los sistethasativos y de formacidén europeos, a las
nuevas demandas de la sociedad del conocimierta;oaso mejorar el nivel de vida y

calidad del trabajo.

“La cantidad y calidad del capital humano de ur@estad es el factor fundamental para prevenir el

crecimiento econémico” (Maj6é y Marqués, 2002: 76).

Delors (1996) nos indica que la “educacién” noae sna inversion social, sino también una
inversion econdmica y politica que produce berwfia largo plazo. Incide en diagnosticar
gue los sistemas educativos tienen como misiongdoparsonas en la ciudadania, garantizar
la transmision de conocimientos y cultura entre dgneraciones, asi como desarrollar

aptitudes personales, proporcionar las calificasogque las economias tendran en el futuro.

6



En términos sociales, como nos indican Majé y Masq(2002), la eficacia del sistema
educativo cada vez adquiere mas importancia, paoaeer la sociedad de personas
preparadas para los trabajos de creacion de riguggdienestar. Por tanto el funcionamiento
del sistema educativo, no solamente se analizaedelspunto de vista de las personas sino

desde las necesidades sociales y desde el pragr@somico.

1.2. La educacion en la globalizacion

Se ha referenciado anteriormente que la educacidorngacion se enfrentan a grandes
cambios, fruto de los efectos de la globalizacidéndeyla nueva economia basada en el
conocimiento.

Si hacemos un poco de historia, la globalizacionresendmeno que se inicia con la crisis
econdémica mundial de los afios 70 (Cox y SchecB@f2) y que esta unida al capitalismo
neoliberal. ElI programa neoliberal es eminentempntatizador y por consiguiente favorece
la libre empresa Las politicas neoliberales impulsan unas desiquigs entre paises, de
riqueza, a nivel de bienestar, en grupos sociates e

El concepto de globalizacion se utiliza para dégcrla nueva fase de los paises
industrializados, los cuales intensifican sus relaes, intercambios de comercio, las finanzas
y las alianzas economicas (Dominguez y Feito, 200&)globalizacion como nos indica
Brunner (2000) significa un creciente intercambéoadtividades a nivel mundial. Implica en
el ambito politico, el debilitamiento de la disiiir entre lo interno/externo, el surgimiento de
nuevos regimenes de soberania y una redefinicifasdanciones de Estado-nacion.

Por consiguiente el proceso de globalizacion aaidrdcia una mayor dependencia entre
paises, pero también al aumento de los flujos gmérsonas, comercio, informacién o
movimiento de capital. Referir que esta globali@acimpone modos de pensar, un tipo de
lenguaje y evita todo contacto, toda comunicaci@n dos mundos exteriores. La
globalizacion se manifiesta, pues, como un processicamente anticultural y en
consecuencia, unilateral y como origen de exclesoBDominguez y Feito (2007) mencionan
gue la globalizacion no tiene como objetivo resoles problemas econdmicos y productivos

mundiales, sino todo lo contrario, los ha acentugdmultiplicado. Ha instaurado una

4 - . . .
El programa econémico neoliberal se encuentra csnselo en el conocido como: Consenso de Washington.



marginacion y una explotacion de los paises popwmslos paises ricos, los ha hecho
dependientes, ha estancado su progreso y ha ceodtrita la escasez de alimentos,
desempleo, vivienda, salud, educacion.

Azocar (2006) opina que la globalizacion tiene caratacteristica, que globaliza el sector
industrial, comercial y servicios, no el pais. Breéa disminucion de los costos e incrementa
la participacion en el mercado; aumento de la coempé; diversificacion de nuevos
productos y servicios; mejora continua de precingrnacionalizacion de la produccion;
politicas de desregulacion aduanera; y tecnolodiasla comunicacion logistica y de

distribucion.

La globalizacién se asocia a aspe&osndémicos, politicosociales y culturales

a) En el nivel econdmicase sustenta en politicas neoliberales, con uncaglogapitalismo vy,
como consecuencia, apoyo a lo privado, mientras Iguaiblico queda en retroceso. El
Estado del Bienestar queda recortado y por supukésio retroceso del Estado de Bienestar,

afecta a la educacion, ya que las inversiones &dasae ven restringidas.

Con respecto a las politicas educativas, Burbul&sryes (2002) sostienen que se apuesta
para que estas sean parecidas entre paises. Ademdsstados van abandonando su

protagonismo y responsabilidad en las AdministraesoPublicas. También hay un cierto

proceso de privatizacion de la educacion promowyido las nuevas relaciones y acuerdos
entre naciones.

En esta misma linea de coincidencia, los organistoos: ONU, BM, FMI, Unién Europea

y G-7, van imponiendo sus politicas educativas, presupuestos, sus lenguajes. Por
consiguiente entendemos que el poder que tienea eggjanismos, hace que el Estado tenga

menos intervencion y mas dependencia del merchda li

b) A nivel politico, segun especifican Verger y Llistar (2005), labgllizacion cristaliza una
mayor presencia de agentes y acuerdos globalessdarkas del gobierno. Algunos autores
nos hablan de un fendmeno nuevo denominado “Gobeanglobal”, definida como un
nuevo meéetodo de gobierno en el que se reconstéugeder, las funciones y la autoridad de

los Estados-nacion. Ello es producto de la expand® jurisdicciones internacionales y de



instituciones de gobernabilidad global que se yuxtan con el ambito estatal (Held, 1999,
citado en Verger y Llistar, 2005).

Los organismos mas influyentes en el campo educativrelacion a la “Gobernanza global”
son la UNESCO, la Organizacion para la Cooperad&Desarrollo Econémico (OCDE) y

la Organizaciéon Mundial del Comercio (OMC) y otrasnivel continental, como la Unién

Europea (EU) y el Banco Interamericano de Desar(&iD).

c) A nivel social la globalizacion también produce cambios en lauetra de las
sociedades, las comunidades y las familias. Tampr@voca nuevos desafios para la

educacion.

d) A nivel cultural, la globalizacion establece cierta homogeneidedldtjica y cultural.

Sobre este tema, de la globalizacion cultural gee lalusion a dos procesos complementarios,
uno que visualiza un cambio cultural en los nivejledales y otro en el nivel local. A este
altimo también se le denomina localizacién locan® nos refiere Brunner (2000) también
implica la aparicion de sociedades multiétnicasuticulturales, la formacion de industrias
globales de comunicacion, la transnacionalizac#iod flujos simbdlicos y la multiplicacion

de conflictos entre civilizaciones y comunidadesano a sus dioses, valores y tradiciones.

Gimeno (2001) expone que la dimension cultural g mmportante en la globalizacion, pues
es un efecto colateral de los procesos de gloleadizgolitica y econdmica, incluso considera
que la globalizacion cultural es un estimulo deildsrcambios econémicos motivados por
tener afinidades culturales. Aunque sabemos queteexdiferentes opiniones y visiones. Hay
quien ve beneficios y quienes ven pérdidas endbaijzacion cultural. Nosotros aunque no
vamos a posicionarnos en una o en otra direccidiues creemos que es interesante aportar
opiniones e ideas diversas y no quedarse encldaséa una o en otra postura. En este
sentido Gimeno (2001) ilustra desde una concepabierta, clarificadora, que la
globalizacion cultural hay que verla como procege gbre nuevas perspectivas y en el que
algunos componentes pueden perderse y otros pugelegralizarse. Este mismo autor
considera que se trata de un fendmeno culturaladécier inexorablemente plural ya que
participan e interaccionan los individuos, sociegadsistemas de sociedades y también la

humanidad entera.



Rodrigo (1999) sostiene que la cultudebe su existencia y su permanencia a la
comunicaciéon. Asi podriamos considerar que es eimtémaccion comunicativa entre las
personas donde, preferentemente, la cultura sdigsai Por tanto la cultura no es algo que
esta mas alla de los seres humanos. Clarifica ques ralgo inamovible y no histérico, y que
forma parte de la esencia permanente de una coatudel vida. Por consiguiente podemos
opinar en este orden de cosas que la cultura s&rage por la interaccion de los seres
humanos, pero al mismo tiempo jamas esta defimiirde construida, porque, debiddaa
propia interaccion de los seres humanos, estaceesw de construccion.

En este mismo sentido nos comenta Gimeno (2001:88jrar en contacto con otros no

implica perder identidad ni renunciar a lo que EpD”.

Después de presentar estas breves reflexionesrgcdeocer que la educacion como opina
Gimeno (2001) es una forma de universalizar rasgtisrales y a la vez es afectada por la
globalizacion en general. Somos conscientes, queat@mmente a esta vision, hay otras que
ven a la globalizacion cultural como estandarizagidhomogeneidad de la cultura, como

uniforme y con pérdida de la propia identidad.

De los dominios que hemos expuesto, tampoco podeiasr el papel que ocupan las
nuevas tecnologias en estos procesos de cambitassComo comenta Castells (1997:
27).

“Una revolucion tecnolégica, centrada en tornosatéenologias de la informacién, estd modificarado |

base material de la sociedad a un ritmo acelerado”.

“Las redes informéaticas interactivas crecen de madmnencial, creando nuevas formas y canales de

comunicacion y dando forma a la vida a la vez e i&s da forma a ellas.”

Nos referimos, a lasntevas tecnologias de la informacion y la comund&dccomo el
conjunto de procesos y productos derivados de leesvas herramientas (hardware y
software), soportes de la informacion y canalescdmunicacion relacionados con el
almacenamiento, procesamiento y transmision diggtdbs de la informacion. Este mismo
autor, sefiala cinco rasgos como identificativos lalenueva situacion informacional y
tecnologica: 1) la informacion es la materia prideala revolucion; 2) la innovacion penetra
en casi toda la actividad humana; 3) el sistem@a@sistituido por y en redes; 4) el sistema es

sumamente flexible; 5) y los avances tecnolégicmsvergen en sistemas cada vez mas
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integrados. En esta misma linea, Romero (2002Z83)cita que: “Los avances tecnoldgicos
de las Ultimas décadas han producido una verda@@ucion en los campos de la
produccion, la prestacién de servicios, la educacidés comunicaciones y las relaciones

interpersonales, asi como también en la forma cagrarganizan y dirigen los procesos”

En este sentido nos hemos cuestionagieé dugar ocupa la globalizacion del conocimiento
en este entramado&lgunas personalidades condacques Delors (1996), Presidente de la
Union Europea, lo definia como el petrdleo delosi§XI, refiriéndose a la importancia que
tiene la informacién globalizada.

En el Informe Delors, se sefiala que “la capacidadadceso de los individuos a la
informacion y a tratarla va a resultar determingdea su integracion no sélo al mundo del
trabajo sino también en su entorno social y cultui@omision, 1996:202). Asi pues es
importante que la educacion haga posible el accdsotodos a la sociedad global de la

informacion y que nadie se quede fuera o alejado.

No nos sorprende la alusidon que hace Romero (260f)e la funcidn de la educacion,
considerando que “la educacidn superior” esta lthama jugar un papel cada vez mas
importante no solo en la formacion de profesionae® fundamentalmente en la generacion
de nuevos conocimientos, que respondan a las dadesi de la sociedad en el corto,
mediano y largo plazo.

Parece interesante la aportacion de Colom y Surg#3), refiriendose a Castells en la
entrevista realizada por Riviere (2000), donde pnepque en un marco de vida globalizado,
para vivir mas o menos con cierta calidad de vaarsnecesarias dos condiciones: a) un alto
nivel de educacion y b) una alta adaptabilidadadogisi mismo, pone de relieve como va a
afectar a la identidad de las personas este maoesondmico y cultural cada vez mas
alejado de su control. Por lo que, en este sentid® necesario el desarrollo de un tipo de
persona emocionalmente estable y funcionalmentptaola y al que se le proporcione una
educacién afectiva, principalmente dentro del cdot@scolar, para la construccién de una
seguridad basicél sistema educativosin lugar a dudas tiene un papel primordial en la
reelaboracion de la identidad.

Pero la educaciéon se enfrenta a ciertos desedodliprovocados, tal y como hemos hecho

referencia, por la globalizacién y las nuevas témgias. Estos desequilibrios como aporta
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Brunner (2000) son debidos a que ni la globalizacibla revolucidén tecnolégica progresan
arménicamente. Mas bien, avanzan de manera desjgsah fuente de tensiones, efectos
imprevistos y multiples trastrocamientos a nivéeinacional, regional, nacional y local. Este
mismo autor refiere que, a partir de los aflos 89,3obiernos, los grupos directivos, los
intelectuales y los mas-media, junto a organisnmdernacionales como la UNESCO, la
OCDE, el Banco Mundial y el Banco Interamericano Desarrollo, han empezado a
identificar ala educaciéncomo el principal instrumento para el desarrobolas paises, el
crecimiento de las economias, el aumento de lauptimilad y para superar o al menos
estrechar el abismo interno de la pobreza y elrextde conocimiento y tecnologia que
separa a los paises desarrollados de aquellosasrdeidesarrollo. Incluso mas: se ve a la
educaciéncomo el ingrediente principal para restablecercdaesion social, prevenir el

crimen y la drogadiccion, afirmar los valores dedaiedad, entre otros.

A nivel internacional los sistemas educativos est@mbiando para adaptarse a las nuevas
demandas de la sociedad del conocimiento. ComolasédaUNESCO (1998), a nivel
mundial, las dos corrientes principales de lastipal de la educacion son: la adhesion cada
vez mas profunda de la mayoria de los paises aemaoctatizacion de la ensefianza
(Educacion para Todos y Educacion a lo largo deida) y la tendencia hacia una mas
productiva de la calidad y los objetivos de la edid@n”.

1.3. La educacion en Europa y el resto del mundo

Segun se recoge en el informe realizado por Shen2&95: 27) “Europa en la escuela”,
desde 1949, cuando el Consejo de Europa se comjpdarna la idea de la unidad europea y
la proteccidn de los ideales y principios heredatianteriores generaciones de europeos, se
ha repetido ampliamente el argumento de que losngs necesitan entender y valorar el
patrimonio europeo compartido. Cinco afios mas jaloe gobiernos firmantes de la
Convencién Cultural Europea se comprometieron anpwver el estudio de los idiomas,
historia y civilizacion de Europa. Fue en 1983 adwta Comisién de Ministros del Consejo
de Europa recomienda que los paises miembros daljpgomover la sensibilizacion sobre

Europa en la escuela secundaria. La Europa del Xigl, segun se desprende en este mismo
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informe, es una sociedad cada vez mas pluraliptaticipativa. Consideran por tanto que los
aspectos de la experiencia en la educacion soritarios y la preparacion para la vida debe
incorporar la adaptabilidad, la movilidad, la sbdidad y el dominio de la técnica y la
fluidez en la comunicaciéon. Se insiste en la cajzatipara la movilidad y el ejercicio de
habilidades. Ademas de aprender sobre y a travEsidgpa, el alumnado debe hacer frente al
reto de vivir y trabajar en Europa, realizando sepcial y ejerciendo sus derechos

democraticos.

Como se ha mencionado en puntos anteriores, laaeducy el conocimiento en el mundo
global ocupan un lugar importante. En general emdgoria de los paises europeos hay un
gran interés en reconocer el papel fundamental jgega la educacion a nivel social,

econdmico y cultural.

Prats y Raventdés (2005) en este mismo enfoqueapodan que la mayoria de los paises
europeos muestran una decidida voluntad de potegic@nocimiento y de apostar por una
educacién obligatoria de calidad, que pueda searia favorecer el desarrollo econémico y
también para mejorar el bienestar social de susadanos. Resaltan que la calidad de la
educacion no depende nada mas de los recursosc8mo se utilizan, de cdmo se organizan
y se gobierna el sistema, también de como se feinpaofesorado y de la motivacion, el
soporte de la sociedad y de la familia.

Segun éste mismo estudio Prats y Raventos (208&aim que las transformaciones por las
que esta pasando el mundo, también hacen que gageuropa y en la UE por estos cambios
gue afectan a todas las dimensiones de la sociedadtanto de la educacion. La educaciéon
en Europa y el resto del mundo esta pasando psioters e incertidumbre. Como apuntan
los mismos autores del estudio anterior sefiakadgaises como Finlandia o en Japdn, que
tienen buenos rendimientos escolares y estan hasiiicados a nivel internacional, también
muestran preocupacion por el funcionamiento ennalgweentros y por cuestiones referidas al
fracaso escolar, violencia y abandono escolargpogspeto a los derechos humanos y otros

problemas educativos.

El planteamiento de las reformas educativas vy id@vide algunos sistemas educativos de
paises como Francia, Alemania y Suecia se sigueseptando como respuesta a los grandes

13



cambios como la globalizacion, interculturalidadiversalizacion, las nuevas tecnologias etc.
gue repercuten o tienen consecuencias para la @docaSin embargo es importante
plantearse una buena financiacion de la educaanrecpropdésito de realizar una adecuada
inversion del gasto publico en educacion.
En el Informe de Seguimiento de EPT 2012 (Educad¥@ma TodoS) referente a los
progresos conseguidos desde la aprobacién deloMir@ccion de Dakar (2000), se sefiala
que la mayoria de los paises, sobre todo los maelantados (algunas naciones del Africa
Sub-Sahariana), han dado prioridad aedmcacion especialmente a la comprendida en la
educaciéon basica, aunque todo apunta que hay aria calentizacion de las contribuciones
de los donantes en esta materia y esto es peglgana alcanzar los objetivos de una EPT.
Datos mas actuales EPT 2818estacan que ha habido una disminucién de uneséfyada a
la educacion basica entre el 2010 y 2011.
Los paises con bajos ingresos experimentan disiomeg de la ayuda a la educacion. Estas
reducciones se debieron a que los paises donadigenon su aportacion.
En laTabla (1.1) observamos gasto publico en educacion, por regigrupo de ingresos
desde 1999 a 2011.

Tabla 1.1

Total del gasto publico en educacidn, por region grupo de ingresos (1999 a 2011)

Gasto publico en educacion

Porcentaje del gasto de los gobiernos Per capita
Porcentaje del PNB en educacion (PPA en ddlares constantes de 2010)

1999 20m 1999 20m 1999 20m
Mundo 4.6 5.1 15.0 15.5 2149 3089
Paises de bajos ingresos 31 41 16.4 18.3 102 115
Paises de ingresos medianos bajos 46 5.1 15.9 16.9 356 545
Paises de ingresos medianos altos 48 5.1 15.8 15.5 1117 1745
Paises de ingresos altos 53 5.6 13.3 13.2 4752 6721
Africa Subsahariana 40 5.0 171 18.7 345 468
Estados Arabes 35 438 21.0 18.1 822 1338
Asia Central 34 4.1 15.4 123
Asia Oriental y el Pacifico 39 44 15.0 16.6 2216 3245
Asia Meridional y Occidental 39 8% 14.6 15.0 297 573
América Latina y el Caribe 5.0 5.5 14.4 16.2 1142 1753
Europa Central y Oriental 438 5.2 124 12.2 1813 3846
Ameérica del Norte y Europa 56 6.2 133 13.1 5 990 3039

Occidental

Notas: Los valores de los ingresos son medias de los paises con datos correspondientes a 1999 y 2011y, por consiguiente, pueden no coincidir con los que figuran en el Cuadro
Fuente: Célculos del equipo del Informe de Seguimiento de la EPT en el Mundo (2013}, basados en datos del IEU.

Fuente: Informe de seguimiento (EPT 20WB)ESCO

® UNESCO 2012
® UNESCO 2015
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En América Latina y el Caribe segun se recogd do@imento sobre las Metas Educativas
2021 (2010), después de varias décadas de reformas educapeass se ha conseguido
elevar conocimientos y competencias del alumnasia;aano reducir desigualdades o mejorar
la escuela publica. Al parecer las reformas edwmsitno han conseguido los objetivos
planificados por lo que se van a plantear nuevastegias capaces de conseguir las
finalidades propuestas. En la actualidad se es@izando grandes avances en la inversion
publica educativa. Se ha de constatar también gueua hay avances destacables, la
reduccion de las desigualdades y la pobreza noidwatan positiva, continua habiendo
heterogeneidad en lo que a desarrollo y bienestafiere.

Segun referencia Espinola (2010), este problentesigualdad en la region tiene que ver con
una alta concentracién de ingresos en el 10% gebéacion mas rica, lo que dificulta que
beneficie a los mas pobres. A pesar de ello, ssdsiciendo grandes esfuerzos en mejorar
las condiciones de vida en servicios, en saludugadon. Ha aumentado la inversion publica
en educacién de manera significativa en las Ultilésadas, aunque cabe decir que la
inversion en recursos no siempre va acompanad&aes@ progresion, calidad y equidad.
Sobre los objetivos propuestos en el Milenio 2G110¥: "La educacién que queremos para
la generacidn de los bicentenariosabe destacar que las metas que tienen mayor melava
son las relacionadas con los programas educategudares (educacion inicial, primaria y
secundaria). En la siguient@bla (1.2) observamos que para el 2021 se registrara el €% d
inversibn en programas regulares, el 12% en proggade alfabetizacion y formacién
continua, en cuanto a calidad y equipamientos ogeemntra la mayor inversion durante los
primeros afos. En dicha talj@demos observar la progresion prevista en cuarmos#s

para alcanzar la Metas Educativas 2021.

" OEI 2008
8 OEI2010
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Tabla 1.2
Progresién prevista de costos para Metas Educativdkeroamérica (2011-2015-2021)

Iberoamérica (21 paises): Monte y estructura de costos adicionales para el cumplimiento progresivo de las Metas
Educativas, afios 2011, 2015 y 2021
(En millones de délares de 2000 y porcentajes)

Aiio 2011 Aifio 2015 Aifio 2021
Millones de  Porcentaje Millones de  Porcentaje  Millones de Porcentaje
délares délares délares

Costo adicional de las metas 6,004 100% 24,593 100% 79,215 100%
I.  Programas regulares 1,494 24.9% 12,881 52.4% 51,858 65.5%
11 Educacion inicial (c. 0 a 3 afios) 386 6.4% 3514 143% 18,676 23.6%
1.2 Educacién preprimaria (c. 3 a 6 afios) 183 3.0% 4720 19.2% 18,822 23.8%
1.3 Educacién primaria 242 40% 1.206 49% 1,529 1.9%
1.4 Educacion secundaria bsica 63 1.1% 324 1.3% 1,404 1.8%
L5 Educacién secundaria superior 619 10.3% 37 12.7% 11,428 14.4%
Il.  Programas de alfabetizacion y

estudios posteriores 644 10.7% 1,566 6.4% 9,523 12.0%
1.1 Alfabetizacién (y realfabetizacion) 634 10.6% 1,156 4.7% 312 0.4%
1.2 Post alfabetizacién (educacién bisica) 10 02% 410 1.7% 9.211 11.6%
lll._Equipamiento y calidad 864 14.4% 1,139 4.6% 2,092 2.6%
lll.1_Preparacién nuevos profesores 364 6.1% 44 1.4% 761 1.0%
lll.2_ Formacién continua profesores 63 1.0% 337 14% 79 0.9%
lll.3 Centro de Recursos para el Aprendizaje 438 7.3% 459 1.9% 612 0.8%
IV. Programas grupos vulnerables 2,290 38.1% 5,099 20.7% 6,743 8.5%
IV1_Transferencias a estudiantes pobres 467 7.8% 2107 8.6% 3,507 4.4%
IV2 Acceso a postsecundaria grupos originarios 542 9.0% 914 3.7% 1,029 1.3%
IV3 Acceso a terciaria grupos originarios 1282 21.3% 2078 8.5% 2,206 2.8%
V. Investigacion y Desarrollo 711 11.9% 3,907 15.9% 8,999 11.4%

Fuente: Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL), proyeccianes sobre la base de cifras oficiales y del Instituto de Estadistica de la UNESCO (UIS).

En la actualidad en Iberoamérica esta viviendo un momento importante en el ambito
educativo, ahora mas que nunca como indica Esp(86IED), se abre una gran oportunidad
para invertir en educacion y generar un salto haciaesarrollo econémico y humano mas
sostenible. El informe emitido por la CEPAL (Pedp&as Economicas de América Latina)
2012, indica que América Latina invierte mas encedion: un 4% del producto regional se

destina a la educacion, contrastado con los pdésEsOCDE con un 5%.

1.3.1. Estructura de los sistemas y su fase densacion, de 6° de Primaria a 1°

de la Secundaria Obligatoria.

En casi todos los sistemas educativos europeosinsedica el informe de la Comisiéon
Europea, Eurodyce 2012, se evidencia una tendanmialongar la escolaridad obligatoria en
consonancia con el objetivo de reducir las tasabdadono escolar y con la intencion de que

los estudiantes consigan una titulacion de la EdGoaBasica.
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Nos sefiala que en diez paises la educacion obima® ha adelantado un afio, en Letonia
dos afios. Como consecuencia de las reformas emoslgpaises se ha prolongado la
Educacion Obligatoria tiempo completo de uno, dos y tres afios combase de Portugal.
También se tiende a iniciar la educacion formaha edad mas temprana. La asistencia a un
centro de infantil es optativa en la mayoria defdagses, por lo que los padres libremente
pueden matricular a su hijo si asi lo desean. Bos d@e duracion de la educacion obligatoria
es de 9 a 11 afios: En Italia son de 8 afios, emakim, Holanda y Bélgica tienen una
duracién superior si contamos los afios de escatadz a tiempo parcial.

En el siguient&rafico (1.1), se muestra la duracion de la educacion obligaesr Europa.

Gréfico 1.1

Duracion de la Educacion Obligatoria en Europa
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Fuente: Elaboracion propia. Datos obtenidos de Hyce 2012

Con respecto a latapas en la mayoria de los paises de la UE el proedsoativo tiene tres
etapas que van de los 2 a los 18 afios: PreesPalanaria y Secundaria. La organizaciéon de
estas etapas varia entre los paises. Esto conguerias nifios puedan encontrarse a la misma
edad en distintas etapas educativas. El inici@amlicacion primaria coincide en casi todos
los paises. La educacion primaria empieza entré p#os 7 afios y acaba entre los 10 y los
12 afos, que es cuando se inicia la educacion dadcanLuxemburgo e Irlanda del Norte
comienzan la escolaridad obligatoria a los cuafitmsaEspafia, Alemania, Austria, Bélgica,
Eslovaquia, Eslovenia, Grecia, Italia, Paises Bafgsmania, Portugal, Croacia, Serbia,

Noruega y Francia la inician a los seis afos. Hidahetonia, Reino Unido, Malta, Polonia,
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a los cinco afios. En Dinamarca, Estonia, Finlandi&ania, Bulgaria y Suecia se inicia a
los siete afnos.

En cuanto a lauracionde la educacion obligatoria, la mayoria de losgmtontemplan ocho

afos obligatorios: Bulgaria, Dinamarca, EstonianEia, Grecia, Polonia, Portugal, Suecia;
otros, diez afos, como Austria, Chipre, Eslovagb&pafna, Letonia, Malta y Reino Unido.
Otros como Eslovenia, Finlandia, Irlanda, Lituani®epublica Checa y Rumania son de
nueve. En Holanda, Hungria, Luxemburgo, AlemaniélgiBa e Italia, es mas larga la

duracién de la educacion obligatoria, diez afos.

Hay que considerar que hay variacion en la dunag®los estudios si comparamos con otros
paises del mundo. La aportaciéon del Banco Mun@@0%) sefiala que esta variacion va a
depender de las politicas educativas y de las ciamdis del mercado laboral, asi como de la
calidad y relevancia de la experiencia educatitanybién de la flexibilidad ofrecida por la
educacién superior. Benavot (2006) en su estuditagitendencias curriculares en 185 paises
muestra que la duracion media de la educacion dadaren el mundo es de 6,09 afios, con
variaciones significativas (rango de 4 a 9 aflofkedas regiones. Hay que tener presente, al
hacer interpretaciones, que en muchos paises ta@dn secundaria inferior forma parte del
ciclo de educacion basica y puede llegar a durstatthanos.

La Educacion Secundaria en la mayoria de los paisepeos esta organizada en dos ciclos.
El primer ciclo forma parte de la educacion oblga y los objetivos son similares. El
segundo ciclo en todos los paises se estructuraneas, modalidades y diferentes tipos de

escuelas.

En el primer ciclo existen tres modelos de organdra

» En elprimer modeloexiste una Unica escuela y abarca la totalidath delucacion
obligatoria. Suecia, Finlandia y Dinamarca son aégude los paises donde se aplica.
Con este modelo los chicos no tienen que cambiaexieo.

* En elsegundo modellms chicos tienen que realizar el ciclo en otpo tile escuela de
las de primaria. Espafia, Francia, Reino Unido laltson algunos de los paises que
optan por este modelo.

* En eltercer modelodesarrolla el primer ciclo en ramas e incluye ariantacion al

final de la primaria. Las diferentes ramas del primiclo estan relacionadas con los
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estudios en el segundo ciclo. Suiza, Alemania, Wugtlos Paises Bajos son algunos
de los paises que siguen este modelo.
Estos tres modelos han sido, segun los expertasvorde diversas criticas. Nosotros vamos
a exponer algunas reflexiones que se han recogie ywan a ilustrar mucho mas la realidad
que nos envuelve en Espafia.
El primer modelg en principio, parece que tiene un sentido magrpsivo y facilitador del
sistema educativo, tanto para los profesores coana @l alumnado. Por tanto facilitéa“
transiciort de la primaria a la secundaria. Sin embargo, rlantaciéon se retrasa y como
indica Caillods (2001) la orientacion se postergaytas zonas rurales es dificil implementar
una escuela bésica para todas las comunidades ghilmos se ven obligados a cambiar muy
pronto de escuela. Este hecho puede generar prabléeruptura y de adaptacion.

El segundo model@al parecer es motivo de debates en muchos p&iseso se exponia
anteriormente, los chicos han de cambiar de certigndo acaban la primaria. Se ha
demostrado en varias investigaciones segun con@ailads (2001) que hay desigualdades
en los logros educativos al final de la primarigug no se reducen en el nuevo ciclo, sino que
aumentan. El paso de la primaria a la secundara glaalumnado mas desfavorecido o que
tienen problemas en el aprendizaje, es un momdintd.dHay cambio de centro y a veces de
localidad, se pasa de un maestro a tener como midiez, todo esto produce problemas de
adaptacion. Hay que reconocer que las mayoresaxitas recibe este modelo

El tercer modelose caracteriza por orientar muy tempranaments aHa@wos hacia escuelas
que tienen estatus distintos y que preparan panasg perspectivas profesionales también
diferentes. El contenido es el mismo en las diteerscuelas y esto facilita la orientacién del
alumnado.

En Espafia se opta por el segundo modelo, al igualFgancia, Italia y Reino Unido. Los
chicos de los centros publicos han de cambiar dieccebligatoriamente. En este transito no
solamente hay un cambio de centro, sino de compsfide profesores, de adaptacion a
diferentes modelos de enseflanza, de ambientesitedis, entre otros factores, que sin
duda sumado a la edad evolutiva de los chicosa@mta la adolescencia) va a incrementar la
dificultad de adaptacion.

Con la nueva Ley de educacion (LOMEE} va a seguir el mismo modelo pero con algunos

Ley Orgéanica para la Mejora de la Calidad Eduaat
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cambios. Se establecen dos ciclos en la educaetmdaria, el primero que abarca los tres
primeros cursos y un cuarto que tendra un cardctgredéutico, preparatorio para la F.P.
(Formacion Profesional) y el Bachillerato. Paraeabt el titulo de Graduado Escolar y
Bachillerato hay que hacer un examen final y hapesbado todas las asignaturas.

No hay estudios que demuestren que un modelo sseffceente que otro, sobre todo si

tenemos en cuenta que cada uno, como indica Cail®d01), refleja una historia y un

contexto socioecondémico bien definido. Pero en e gi estdn de acuerdo o hay una
preocupacion general de los paises europeos dsespaso rendimiento de los estudiantes.

Los logros académicos son muy diferentes a esmanedad.

En otros paises de América latina y el Caribe, @rgmn mayoria, la duraciéon de la
educacidon secundaria obligatoria va de los 11sallh afios. Otros paises como Chile,
Venezuela y Argentina establecen como obligateiricamo de edad comprendido entre 15 a
18 afos. La educacién primaria se inicia en casiddos paises de América Latina entre los 5
y los 6 afos, a excepcion de algunos paises (B@sidtemala, Nicaragua y El Salvador) que
la inician a los 7 afos. Aungue el concepto de @&tldno secundaria es heterogéneo y hay
diferencias en los fines y en la estructura. Emdgoria de los paises de América Latina y el
Caribe, la educacion secundaria esta estructunadip ciclos, cada uno con una duracion
media de tres afios. El primer ciclo se consideageqmle la educacién basica y es el minimo
gue los niflos han de realizar.

En algunos paises Educacion Secundariasta integrada a la educacion obligatoria; ersotro
como Chile y Peru l&Educacion Primariaesta separada y estructurada en dos ciclos

obligatorios Grafico 1.2).
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Gréfico 1.2

Duracion de la Educacion Obligatoria en América Laina
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Fuente: Elaboracion propia. Datos obtenidoskdeidyce, 2012

Como hemos ido observando en las aportaciones guidss de diferentes fuentes, las
estructuras y duracion del ciclo educativo de lacadion basica y secundaria varia entre los
paises. En lo que si hay coincidencia, segun niisraeeste mismo informe, es en la

universalizacion de la educacion béasica y una eniilcgecundaria de calidad.

Respecto a la organizacion del curriculum de lacaddn secundaria, también existe
variacion aunque segun nos indica Benavot (20@6¢structura curricular de la educacion
secundaria esta tendiendo a tener mas homogeneidathndarizacion y esto se debe a la

expansion y democratizacion de este nivel educativo

1.3.2. Panorama general de la Educacion Secundaria

Sefiala Caillods (2001, 2004) que la educacion slgin pasa por profundas

transformaciones. Las primeras reformas se inielarlos aflos 60 como respuesta a dos

importantes demandas: 1) politico-social (con gketdlm de democratizar el acceso a la

educacién); 2) econdmica (para responder a la d#snareciente de mano de obra mas
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cualificada). Ello obligé a cambiar la estructued sistema y en el caso del primer ciclo de la
secundaria, fue el comienzo de un proceso de camidpe continla en la actualidad.
Posteriormente, en la década de los afios 90, @inde reformas dirigidas a la secundaria
superior tuvo como obijetivo facilitar la univerzaltion del acceso a dicho nivel educativo.
Algunos autores denominan a esta etapa de la satarith edad de oro”. El proceso
educativo en los primeros afios (educacién infgngpitimaria) es muy importante, porque es
la base del aprendizaje posterior. La educacidnnskzria, como referencia Caillods (2001),
desempeia un papel fundamental, no so6lo a nivenslefianza, sino también como agente de
socializacion y en cuanto al posicionamiento quepta frente a las experiencias y a los
valores del mundo adolescente, aspectos que tardeigen ser tenidos en cuenta por las
reformas. En este sentido recordamos lo que Jaddglers comenta en su informe (1996),
que uno de los objetivos de toda reforma deberisedéliversificar la estructura de los que

ensefian y preocuparnos mucho mas de los contgn&toka preparacion para la vida activa.

La educacion en Europa en los ultimos afios ha hachonces importantes, por ejemplo, la
educacidon secundaria se ha universalizado muchgo tadag como hemos referenciado en
puntos anteriores. La educacion secundaria estapa eonsiderada como preparacion para
la vida. Casi todos los paises coinciden en la itapoia que tiene este nivel para los
procesos de desarrollo y para los individuos alrnpeesonal. Por lo que debe reflejar la
realidad del siglo XXI, segun se indica en el inferfinal sobre “La educacion secundaria
del siglo XXI: Tendencias, Retos y Prioridades” UBNED, en Beijing (2001). Es como un ir i
venir continuo entre el aprendizaje permanente m@hdo del trabajo. Por consiguiente la
adaptacion de la Educacion Secundaria a esta adalidice que se planifiquen unos
programas de estructuras flexibles y diversificadas

El informe Delors (1996) considera que la educasgarticula en torno a cuatro pilares:

1) Aprender a conocer; 2) aprender a hacer; 3ndprea ser 4) aprender a vivir juntos. Estos
dos ultimos tienen mas interaccion con el desarfudicosocial de los adolescentes. Como se
sugiere en este mismo informe realizado en Bei{2@§1)° sobre la Educacién Secundaria
en el siglo XXI, el curriculum de la educacién getaria tiene que atender a los grandes
cambios a nivel fisico y psicologico que experimenios chicos/as en esta fase. La

investigacion ha descubierto la relacion que exéstize el éxito académico y el bienestar

1 UNESCO 2001
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personal y social del adolescente; por tanto lacaddan ha de aportar algo mas que
instruccion y conocimiento. En este sentido la edifmn secundaria, como hemos

referenciado anteriormente, hace una apuesta iemgertcomo sugiere el informe Delors

(1996), por una educacion orientada como prepargmada la vida, es decir, enfocada a unas
competencias que sirvan para la vida como: capacidaomunicacion, educacién sanitaria y
preventiva, espiritu critico, orientacion, empasaber adoptar decisiones, hacer frente a
cuestiones diversas (stress, violencia, conflicts).

“Los alumnos han de adquirir en la escuela lasangentas que les permitan dominar las nuevas
tecnologias y por otro lado hacer frente a losl@io$ y a la violencia. Hay que trabajar en ehaho

la creatividad y la empatia que necesita para seciudadano activo y creativo en la sociedad del
mafiana” (Delors, 1996:112).

El Banco Mundial (2005) en un informe realizadorsola educacién secundaria nos refiere
que esta etapa es al mismo tiempo terminal y paéaa, obligatoria y postobligatoria,
uniforme y diversa (cap. 1 y 2). La educaciéon sdatia es necesaria dado que proporciona
competencias y habilidades que permiten a los iestigs que puedan participar en la
sociedad del conocimiento, pues contribuye a leesidin social, participacion ciudadana,
ayuda a tener confianza, a la tolerancia y estorée que los jovenes se sientan miembros
activos. El papel de laducacioén secundarias especial en muchos aspectos de prevencion,
informacion, conocimiento, creacion y resoluciérnd®s los paises estdn dedicando una
particular atencion a la educacion secundaria, peboetodo, a una educacion secundaria de
calidad, aunque parece ser, segun este mismo iefdelnBanco Mundial, a nivel politico es

dificil alcanzar un consenso en lo que a reforneals @ducacion secundaria se refiere.

A- Rasgos distintivos de la educacion secundaria
Como cualquier etapa educativa, la educacion skecianpresenta unas caracteristicas y
peculiaridades concretas que la hacen difereniz plémaria y la terciaria. Estas
peculiaridades hacen que a nivel politico tamb&tesgan que tomar decisiones diferentes
gue en otras etapas. En el siguigbadro (1.2) presentamos un resumen del informe
realizado por el Banco Mundial (2005) donde seges aquellos aspectos que caracterizan

a la educaciéon secundaria.
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Cuadro 1.2
Aspectos que caracterizama la Educacion Secundaria

-Una mayor necesidad de heterogeneidad en las®fautriculares, tanto entre escuelas como deetoada una de 13
escuelas, en respuesta a: a) la mayor probabitidaglie los estudiantes secundarios vayan de lalassiumundo de
trabajo; y b) la necesidad de mantener el inteedesiestudiantes, ya que los adolescentes, emajjeii@nen un mayo
numero de opciones y una mayor probabilidad de est@cionalmente descontentos que los nifios odleEngs de
mayor edad.

7]

-Una mayor necesidad de respuesta del curricale eambios en la demanda.

-Una menor base local comunitaria o colectiva delasictjue la extensién geografica de la base estildjafamiliar
hace mas dificil definir una “comunidad”.

-Una mayor necesidad y un mayor margen para larasingicion profesional y auténoma. Los director@gsofesores
de las escuelas secundarias tienen méas formac&sugucontrapartes en primaria, debido a competgnci
autoseleccion.

-La creacion de externalidades para las escuelamngs en las areas de influencia de las escgelasndarias; po
ejemplo, a través de la presion (o falta de prégp6n una mayor calidad de los graduados de prangmpor medio de
incentivos para que los nifios permanezcan en takes y completen la primaria, incluso sin unaipredirecta sobrg
la calidad de las escuelas primarias.

-Una mayor funcién de filtro o seleccién para elreado laboral. Incluso cuando los beneficios dedacacion
secundaria puedan presentar un mayor componentprila funcion de filtro para el mercado lab@simas bien uf
bien publico.

-Respecto de los retornos sociales, una mayor taget@no a nivel de la sociedad y la economizonadtés y
regionales, que a nivel local, porque los graduaéosecundaria poseen mayor movilidad que aquetiosélo
educacion primaria.

-Un mayor costo de oportunidad para los estudiam@shos de los cuales podrian trabajar, son pradas por los
padres para que ayuden en el hogar o negocio &ntldebido a embarazos tempranos.

-Los estudiantes son mas maduros y mas activocpalente, y probablemente perciben que tieneasésren comuap
con los estudiantes de educacion terciaria. A naedick las sociedades se desarrollan, y tal comui@&n los paise
mas desarrollados a partir de los cincuenta, lbslesites de secundaria tienen una mayor probabili® desarrollaf
una cultura propia, que puede suponer una aliemaitgdla cultura dominante y de sus padres, cutlerpandillas,
desafeccion escolar y otras caracteristicas quejamente, pueden socavar la nocion de comunidad neducir las
opciones de financiamiento comunitario.

-Una menor habilidad de los padres para juzgaalldad de las escuelas, elegir entre escuelagrseaj@r a

las escuelas, lo cual resulta en menores opcm&soz” y “eleccién” como mecanismos para la refdh de cuentas
Puede haber menores oportunidades de “voz”, pdegdistancia entre la educacion de los padreslpglestudiantes
maestros y directores de las escuelas es muchor magaoa nivel de primaria. Puede haber menoreswydades de
“eleccién”, porque las escuelas secundarias, quegrhos paises son mucho menos numerosas queinias,
ejercen un mayor monopolio en su area geografica.

=4

-Un mayor potencial para que: la identificacioregltad de un alumno con su escuela ayude a dstiruaracter; exist
un mayor interés del estudiante en la calidad dessuela, en la medida en que provea al estudientientidad y ung
fuente de identificacién colectiva (“orgullo dedacuela”). La comunidad a la que cada escuela soves tanto una
entidad geografica exégena, sino mas bien unazada escuela misma.

Fuente: Banco Mundial (2005).
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B- Avances en la Educacion Primaria y la Educacion Sendaria.

Segun el Compendio Mundial sobre Educacién del 2@@Bizado por la UNESCO, confirma

que los avances en kducacion Primariacon respecto al indicador de matricula y de
finalizacion de los estudios, ha aumentado cormsidemente. Aunque hay variacién entre
algunos paises (Africa, territorios autbnomos Riales...) donde el 40% del alumnado del

ultimo grado de Primaria dejan la escuela sin guesiu

En el informe de seguimiento EBTse sefiala que se produjo una disminucién impertan
entre el 1999 y el 2004, pero desde el 2008 se iharizado esta situacion. En Africa
Subsahariana, entre el 2008 y 2010, ha habido ome®@to de nifios sin escolarizar de 1,60
millones, o sea la mitad del total mundial. De1@4 paises, entre el 1999 y 2010, el nimero
de los que tenian una tasa de escolarizacion sua&®7% aumento de 35 a 55 y ahora antes
del 2015, 29 paises presentan una tasa infer@s%l por lo que probablemente no alcancen
el objetivo previsto. De continuar esta tendeneigia este Informe UNESCO (ETP 2012),
no sera posible alcanzar la meta deraefianza primaria universdtl niamero de nifios en
edad de recibir educacion primaria se estancé eh2@08 y 2010 y paso a 61 millones. Tras
un periodo de estancamiento segin ETR013/14), de nuevo disminuye entre el 2010 y
2011. Sin embargo el ritmo ha sido lento y es dutsbgue en el 2015 no estén escolarizados
53 millones de nifios.

Entre las regiones, segun podemos observar @naéico (1.3), hay deferencias importantes.
Asia Meridional y Occidental y de Africa Subsahaggartieron de situaciones semejantes en

el 1999, pero progresaron a ritmos diferentes.

" UNESCO 2012
12 Informe de seguimiento en Educacion Para Todos&MNE 2013/14
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Gréfico 1.3.
Numero de nifios en edad de recibir educacién priméaa

no escolarizados por region en el preiodo1999-2011
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Nota: La linea de puntos que va de 2008 a 2015 se basa en la reduccion absoluta media anual del
ndmero de nifios no escolarizados entre 1999 y 2008

Fuentes: Base de datos del IEU; célculos del equipo del Informe de Seguimiento de la EPT en el
Mundo (2013).

Fuente: Resumen de seguimiento de la EPT en elav®01.3/14

Los indicadores de finalizacion de la primaria ayud calcular el nimero de estudiantes, que
potencialmente pueden ingresar en el primer cieltaceducacién secundaria, mientras que la
tasa de transicion a la secundaria indica cuansbgdi@ntes ingresan realmente en la
secundaria. Esta tasa es el porcentaje de estesliardtriculados en el dltimo grado de la
primaria en un afio y que contintan sus estudiad primer ciclo de la educacién secundaria

al afo siguiente.

En muchos paises continla siendo un problema iamerel acabar la ensefianza primaria
por cuestiones referentes a los costos, por ergqunoo acogedores o por la necesidad de
tener que trabajar para sacar la familia adel@ti® factor a tener en cuenta para conseguir
una EPU (Educacion Primaria Universal) es que iBesnavancen en el sistema y acaben el

ciclo.

En noviembre de 2002 en La Habana, (Cuba), conwescadr la UNESCO, los Ministros de
Educacion de 34 paises pusieron en marcha el RooRegional de Educacion para América
Latina y el Caribe (PRELAC) con la intencion deraar hacia el logro de una educacion de

calidad para todos y en marzo de 2007 en Buenass A&rgentina) tuvo lugar la segunda
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Reunion Intergubernamental de EPT/ PRELAC, dondereh crucial fue la “educacion de
calidad para todos”, entendida como bien publiconyderecho humano fundamental. Ha
habido avances importantes respecto a la expadsifacobertura educativa. Ha mejorado el
acceso Yy la permanencia de nifios y jovenes eisteh® educativo. Datos mas actuales,
segun el informe de la OEI (2014) “Miradas solareducacion en Iberoameérica”. Sefala que
entre el 2008 y 2012/13 la evolucién ha sido irteguHay diferencias notables entre los
paises en la tasa neta de matricula en educadidari@m. Como se puede observar en el
Grafico (1.4). Pero de todos modos 18 de los 22 paises (consitetas datos del 2010) la
tasa supera el 90%, por lo que se esta cerca gtivobdel 2015.

Gréfico 1.4.
Iberoamérica: Tasa neta de matriculacion en educacprimaria (CINE 1):2001-2010-2013
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Fuentes:
Datos suministrados por los paises, excepto: (*) 2008: UIS Table 5: Enrolment ratios by ISCED level. Primary, disponible en: http://stats.uis
unesco.org/unesco/TableViewer/tableView.aspx
(**) 2010, para Bolivia, Ecuador, Guatemala, México, Panama, Peru y Venezuela: UIS Table 5: Enrolment ratios by ISCED level. Primary,
disponible en: http://stats.uis.unesco.org/unesco/TableViewer/tableView.aspx
(a) Datos de 2012.
(b) Datos de 2010
OEl. Tablas indicadores Miradas 2014.

Fuente: OEI Informe 2014. Metas Educati2@2l
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Con respecto a laducacion Secundariael acceso y la progresion es inferior y hay mas
heterogeneidad entre los paises. La tasa neta tecutea es de 73% (2010-2013). Cifra
inferior en 20 puntos porcentuales de la tasa idegpia.

En conjunto ha habido una mejora desde 2008 eraj@ma de los paises, menos en Chile y
Colombia. Cuba es donde se han producido unos esvangy notables.

La tasa de Iberoamérica se aproxima al nivel delpgopuesto para el 2015 (60% y el 95%)
en relacion a la escolarizacion de los chicos earstaria.

Destacar que a pesar de los avances hay paise® cpaesitian o estan por debajo del 80%.
Grafico (1.5).

Gréfico 1.5
Tasa neta de matriculacion en educacion Secundarimja (CINE 2): 2008-2010-2013
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Fuentes:
Datos suministrados por los paises, excepto:
(*) 2008: UIS Table 5: Enrolment ratios by ISCED level. Net enrolment rate. Secundary. Total. Disponible en: http://stats.uis.unesco.org/
unesco/TableViewer/tableView.aspx.
Los datos 2008 de Portugal y Uruguay han sido suministrados por los paises.
(**) 2010: Los datos de Panama, Venezuela, Argentina y Balivia proceden de UIS.
2013. Los datos de los paises sefalados con (a) corresponden a 2012.
OFI. Tablas indicadores Miradas 2014

Fuente: OEI Informe 2014. Metas Educativas 2021

El Informe de la UNESCO (2011) “Compendio Mundielld Educacién 2011”, sefiala que la
tasa de transicion efectivaes un indicador que refleja la transicion espedaii@studiante de
un nivel educativo al siguiente prescindiendo desfeeticion. Este indicador ayuda a evaluar
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los obstaculos potenciales que puede haber en stemsi educativo. Una baja tasa de
transicion efectiva estd vinculada, segun refiesge mismo informe del Instituto de
Estadistica de la UNESCO/UIS (2011), a dos fastolave: a) una alta tasa de desercion en
el dltimo grado de la primaria; y b) el acceso fado al primer ciclo de educacion

secundaria.

Las tasas de transicién son iguales o superior85%l en la mayoria de los paises de las
siguientes regiones: Europa Central y OrientalaASentral y América del Norte y Europa

Occidental. Israel tiene una tasa del 70%. Maosi@t 87%, en América Latina y el Caribe,

de los 30 paises de los cuales se disponen de dataesde el 88% (Granada y Uruguay)
hasta el 100% (Argentina y Bahamas), Surinam el.68%

Las regiones con mas variabilidad son Asia Orieytal Pacifico, donde en la Republica de
Corea la totalidad de los chicos consiguen haceateicion de educacion primaria al primer
ciclo de la educacion secundaria, en Myanmar el; 7A%a Meridional y Occidental con una

tasa del 98% en Bhutan y en Pakistan no super@b%! En Africa Subsahariana también
existe la misma tendencia de disparidad. Tenemgsh8kes con un 98%. En la Republica
Unida de Tanzania solo el 36% de los chicos lotpaer la transicion al primer ciclo de la
secundaria. En 27 paises entre ellos Etiopia, 8cddf Uganda las tasas de transicion
oscilan entre el 51% y 59%.

La Educacion Secundariasegun el informe de seguimiento (EPT) realizaatdg UNESCO
2013/14, indica que la participacion en el primietocde la ensefianza secundaria aumenté
del 72% en el 1999 al 82% en el 2011. Esta sitnad® mejora segun el ultimo informe EPT
(2015) es debido entre otros factores, a la aciphague realizan muchos paises en la
educacion basica para abordar el primer ciclo deeeundaria. La implantacion de la
gratuidad en la matricula asi como la supresiorexdanenes de egreso de la ensefianza
primaria son otros factores que han favorecido sistacion. En el 2012, dos de cada tres
paises cambiaron la legislacion implantando lagabdiriedad en este ciclo. Destacar que este
mismo informe (2015), sefiala aunque hay una progresiversalizacion de la secundaria,

beneficia primero a los mas favorecidos que a laggmados y pobres. En dbi@afico 1.6),
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observamos que ha habido aumento del nimero deiagtasl de la ensefianza primaria al

primer ciclo de la secundaria.

Gréfico 1.6
Tasas de transicion al primer ciclo de la ensefianzecundaria en 1990,

1999 y 2011, paises seleccionados
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Nota: Los paises estan ordenados por sus tasas de transicion en 2011

Fuentes: EPT, Informe de Seguimiento 2015

En América Latina, la tasa neta de escolarizaciesade finales de 2011 llegé al 77% (ETP
2013/14). Aunque hay muchas desigualdades entsegal’ estas desigualdades vienen
marcadas por al gasto publico en educacion o léiscps de ayuda a la educacion.

Por ejemplo si el PNB se triplicé en Ecuador, agpale un 2% en el 1999 al 5,3% en 2011.
Mientras que en Paraguay disminuyo del 5,1% en 2992% en 2010.

Espafa también pasa por una expansion educativa gne al aumento de jovenes a la
educacién obligatoria se refiere. Si en el 1976apestaban escolarizados la mitad de los
estudiantes de 4 a 15 afios, a principios del ¥lbestan en el sistema educativo el 100%
de j6venes.

La Ley Orgéanica General del Sistema Educativo (L8Ga&mpli6 mas la educacion
obligatoria al igual que otros paises de la OCDEeBEperiodo de 1975 y final de los noventa,

se universaliza la presencia en el sistema edacdgvios estudiantes entre 6 y 16 afios.
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Como consecuencia las tasas de escolarizacionéarsbiincrementan entre el 1975-1976 y
1999, la escolarizacion a los 3 afios pasa del Hb%%%, la escolarizacion a los 4 afios del
51% al 99% vy la poblacion de los 17 afios en el 89del 80%. Esta clara expansion se
beneficia por supuesto del aumento del gasto publiceducacion; si en el 1975 era del 2 por
100 del PIB, en 2000 pasa a un 4'5%, en 200&eB6% y en 2009 del 5'02% . Aunque a

partir de 2009, hay un descenso considerable. Eh 89 de 4,82 y en 2013 es de 4'55.

No queremos cerrar este punto sin antes hacer émepcesaltar la importancia que tiene, no
solamente el aumento de chicos y chicas matricalasiao el conseguir una educacion de
calidad y equidad para todos. En el informe deisggato EPT (Educacién Para Todos) de
la UNESCO (2005:5), se explicita que no se podgéalola educacion para todos sin mejorar

la “calidad”.

1.4. Calidad y equidad en educacién

Colom (2003) sostiene que la educacién es un béemodratico que debe afectar a toda la
ciudadania de manera justa e igualitaria 0 seadgl®e ser equitativa para todos. Por
consiguiente, cuando hablamos de calidad en uansstducativo debe ser sinonimo de
calidad para todo el sistema. De ahi que hablaaligad educativa debe ser coherente con el
logro de la equidad social: sin equidad no haydedli El concepto de equidad se debe

vincular al de calidad educativa.

“La equidad se refiere por una parte a la justigia debe estar presente en la accién educati@a par
responder a las aspiraciones de todos los ciudadeaon criterios comunes y objetivos, por otra la
equidad tiene en cuenta la diversidad de pos#ulid en que se encuentran los alumnos y orienta las

decisiones en el ambito educativo de acuerdo kast éMarchesi y Martin, 1998: 50).

Bralawsky (2004) clarifica que en un mundo taradiico el desafio de la equidad educativa
consistiria en lograr que todos los nifios y nifiagnes y adultos puedan formar al maximo
sus capacidades y competencias personales a tlay#siticas educativas tanto homogéneas
como diferenciadas que tengan continuidad en elpiiey que sean producto de un amplio

consenso politico y social.
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Segun la CEPAL (Comision Europea para América lkatynel Caribe, 2000) a nivel
sistémico distingue tres niveles de andlisis parneeptualizar la equidad:

- Equidad pre-sistemaen tanto capacidad para absorber la demandata@uda usuarios
que se incorporan al sistema educacional procesledée muy variadas condiciones
ambientales, familiares y culturales.

- Equidad intra-sistemague alude a la homogeneidad en la calidad deettaceducativa que
deberia existir entre establecimientos educacisr@le atienden a nifios de distintos estratos
socioecondmicos y en diversos contextos espaciales.

- Equidad post-sisteman referencia a la capacidad de insercion produgtide desarrollo
social y cultural que tienen alumnos de distintogemes socioecondémicos una vez que

regresan del sistema educativo.

Bralasvsky (2004) sefiala que podemos distinguireéipunto de partida” y “punto de
llegada”. El punto de partida se refiere a la equidad eaceeso, como hemos comentado
anteriormente, tienen derecho a ingresar en urrndieizdo nivel del sistema educativo.
Cuando aludimos al punto de llegada, ademas deobsatura, nos referimos a que todos los
estudiantes, independientemente de su punto dedgampuedan alcanzar resultados
semejantes. Si ponemos nuestra intencion en eb pienlegada, la equidad queda ligada a la
calidad educativa, puesto que una depende dedaRxr consiguiente, sin equidad no puede
haber calidad y viceversa.

Como referenciamos en puntos anteriores, podemues &n cuenta el planteamiento de
Colom (2003: 85-86) y considerar qu€alidad de un sistema educativo es igual a calidad
para todo el sistema; o garantizar la calidad deelducacion por igual a toda la poblacion,
por tanto, sin calidad no hay equidad”.

Este mismo autor indica que la equidad en educaesdwonsecuencia del desarrollo del
principio de la igualdad de oportunidades formatiyaste proceso no ha sido la conquista de
un dia sino que ha sido un trabajo a lo largasigd XX.

Con respecto a la calidad educativa, debemos esrtarmbmo el maximo desarrollo de las
potencialidades de cada individuo. No se trataagemhllegar a todos al mismo sitio, sino

hacer que cada uno llegue al lugar donde puedarlleg

32



A nivel europeo se insiste no solamente en conseguis logros educativos, los cuales es
evidente que representarian los niveles de losnsés, sino que también se estd haciendo un
gran esfuerzo por una educacién equitativa, gdestdos sujetos puedan tener la ventajas
que les brindan la educacion y la formacion, capeeto al acceso, al proceso y a los

resultados (Demeuse, Baye, Straeten y Nicaise,)2003

Braslavsky (2004) sefala que sobre el tema deual&d) educativa, hay pocas evaluaciones
sistematicas de las politicas y proyectos impleatd, asi como pocos analisis
comprehensivos de los multiples factores que ir@een en la realidad y a esto hay que
sumar que en muchos paises hay poca conexionlantf®rmacion disponible actual y los

equipos que definen las politicas.

La calidad de la ensefianza se ha convertido ecugstion prioritaria para todos los Estados
miembros de la UE. El articulo 149 del tratado al€bmunidad Europea, segun el informe
emitido por la CE® (2000) establece quéa Comunidad contribuira al desarrollo de una
educacion de calidad fomentando la cooperacioneshis Estados miembros y si fuese
necesario apoyando y completando la accion de éstosel pleno respeto de sus
responsabilidades en cuanto a los contenidos @ém&efianza y a la organizacion del sistema
educativo, asi como de su diversidad cultural gdiistica”. Entre las aportaciones que la UE
lleva a cabo sobre el tema est& cooperacion europea en materia de evaluaciénade

calidad de la educacion escolar.

Este mismo informe europeo sobeecalidad de la educacion escolémayo 2000) es la
primera respuesta de la Comision a las conclusidae€onsejo Europeo de Lisboa (marzo
2000), por lo que se sefialo la necesidad de estahl@os objetivos, indicadores y criterios
cuantificables con la finalidad de comparar lascficas mas adecuadas y hacer un
seguimiento o estudio de los progresos. Posteridenel Consejo de Barcelona de 2002
aprobo trece objetivos para conseguir que losmsatede formacion de los paises de la Unidn
Europea fueran referentee calidad mundial en el 2010. A partir de estbgtvos se
definen unos indicadores y se disefia un sistenaarpaopilar la informacién. Los estudios de

seguimiento se realizan anualmente y la aportatédcada pais de la Union, se basa en unos

13 —
Comision Europea
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logros de los objetivos marcados a través de unosop de referencidbénchmarks Los
objetivos estan basados en dieciséis indicadoresg®nmarcan en cuatro ambitos y que se
van revisando anualmente. En el siguigdtedro (1.3) resumen presentamos los diferentes
ambitos: a) Indicadores de resultado; b) Indicaglodel éxito y de la transicion; c)
Indicadores de seguimiento de la educacion; d)cautires de recursos y estructuras. A su

vez estos se dividen en otros indicadores.

Cuadro 1.3

Indicadores de evaluacion de la Unién Europea

DIECISEIS INDICADORES DE CALIDAD DE LA EDUCACION

Indicadores de resultado

Mateméticas

Lectura

Ciencias

Tecnologia de la Informacién y la comunicacién

Idiomas

Aprender a aprender

N o g M W N P

Educacioén civica

Indicadores del éxito y de la transicién

[ee]

Tasas de abandono

9 Finalizacién de la educacion secundaria superior

10 | Participacion en la educacion superior

Indicadores del seguimiento de la educacion

11 Evaluacién y conduccién de la educacién escolar

12 Participacion de los padres

Indicadores de recursos y estructuras

13 | Educacion y formacioén de los profesores

14 | Participacion en la educacion infantil

15 Numero de estudiantes por ordenador

16 | Gasto educativo por estudiante

Fuente: “Indicadores de evaluacién educativa” Tiaf2003: 63)

Para apreciar la evolucién de la educacion enikigtbs paises de la UE en relacion con los
indicadores de referencia, se publican dos tiposifdemes, uno de producto que se elabora

cada dos afios y otro de progreso que es anual.

A un nivel mas internacional, segun comenta T{a986), la OCDE a finales de los ochenta,

los paises miembros emitieron después de otroegiag, uno nuevo que fue canalizado a
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través delCentre for Educational Research and Innovat{@ERI), organismo creado por la
OCDE en 1967 para promover la investigacion y lowacion educativa. En el 1992 se
publica el primer volumen de la sefilucation at a Glance/Regards sur I'Educati@e
incluyen 36 indicadores, agrupados en tres cat@gjori

a) Contexto demografico, econémico y social.

b) Costes, recursos y procesos escolares.

c) Resultados educativos.
De las publicaciones que ha realizado la OCDE &rpde 1992 el n° de indicadores ha
variado hasta conseguir 33 en la edicion 2002 ylgonas ediciones ha aumentado este
namero. A nivel nacional, muchos paises (Franc@aamtia, Bélgica, Dinamarca, Estados
Unidos...) tienen disefiados sus propios indicaddeda educacion.

En nuestro caso (Espafia), como sugiere Tiana (2668gce la pena destacar, que recoge
informacion de la Comunidades Autbnomas de marnstansatica, por lo que combina las
dos visiones: la nacional y regional, y esta infaciin se presenta en una sola publicacién.

El nimero de indicadores es de 32 de caracter Igjohkunos de ellos se desdoblan hasta
conseguir llegar a 54. Se agrupan en cinco caggoa) de contexto; b) de recursos; c) de
escolarizacion; d) de proceso; e) de resultadosatidos. Estos a su vez tienen dos o mas

indicadores.

Hasta el momento se han desarrollado nueve edxidesde el 2000 hasta el 2012. Los 15
indicadores de esta ultima edicion se agrupanssifjuientes apartados:

1) Escolarizacion y entorno educativo, compuesto pmocindicadores.

2) Financiacion educativa, integrada por dos indiceslor

3) Resultados educativos, formada por ocho indicadores
Estos indicadores a su vez se amplian o se diedesub-indicadores y todos estos datos, se
analizan desde el punto de vista estatal, autormdenioternacional.
En el Informe (2012) se incluyeron tres nuevoscadbres y dos de ellos relacionados con la
evolucion de la primera y segunda lengua extranjezhtercer indicador esta basado en los

resultados obtenidos sobre la informacién y fordaanicial del profesorado de matematicas.
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En esta linea de seguimiento de la educacion esriamte tener en cuenta que como sefiala
Tiana (2003), los indicadores no son sino un insénto de evaluacion que puede resultar
muy Util para diagnosticar el estado y la situadi@nla educacion, aunque estos se han de

complementar con otros aspectos, si se quiereilcoimta la mejora educativa

1.4.1. Importancia de la calidad en educacion

Aunque ha habido un aumento de chicos y chicadcukddos, como hemos mostrado en las
tablas anteriores y segun se constata en el infdenseguimiento EPT de la UNESCO (2005:
5), no se podréa lograr la educacion para todomsijorar la “calidad”. Destaca que lograr la
escolarizacion universal depende fundamentalmenia dalidad de la ensefianza impartida.
Considerando que la manera de ensefar a los ghlacsantidad de conocimientos que éstos
adquieren son dos factores que van a repercutirdhlemente en la asistencia a clase y en el
indice de supervivencia escolar.

En las dos declaraciones: la Declaracion Mundibtes&cducacion para Todos de 1990, y en
el Marco de Accion de Dakar 2000, se afirma quedkdad “constituye el centro de la

educacion”.

En muchas regiones del mundo se sigue produciendadiferencia considerable entre el
namero de alumnos que terminan sus estudios deapaim la proporcion de ellos que han
logrado llegar a dominar un minimo de competenoigmitivas. Sigue informando que es la
“calidad” la que determina no solo cuanto aprenldsnalumnos y si aprenden bien, sino
también en qué medida su aprendizaje se plasmaa@n heneficios para ellos mismos, la
sociedad y el desarrollo. Recordamos que el objé&igel Marco de Accién de Dakar destaca

la necesidad de mejorar la calidad de la educamdodos sus aspectos:

Objetivo 6: “Mejorar todos los aspectos cualitatsvde la educacion, garantizando los parametros mas
elevados, para conseguir resultados de aprendizegnocidos y mensurables, especialmente en
lectura, escritura, aritmética y competencias piéas$ esenciales para la vida diaria”.
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Segln se describe en el informe de SeguimientcadePIT (2005} sobre la calidad en
educacion, dadas las discrepancias que existehadade conseguir una definicion clara, hay
bastante coincidencia en dos principios sobrelidazhen educacion:
1° Lo esencial es que todos los sistemas edusatimesigan el desarrollo cognitivo
de los educandos. Por tanto un indicador de calsgath el éxito en conseguir las

metas propuestas.
2° La importancia en promover valores compartides gesarrollo creativo y afectivo

de los educandos.
De los diferentes enfoques que existen con respdetalefinicion de calidad de la educacion,
no nos vamos a extender en desarrollar las difeserdrrientes teoricas, sin embargo, hemos

considerado oportuno el aporte de algunos datosayuelen a clarificar el término de calidad

en educacion.

El concepto decalidad en sj lo podemos definir como aquello que es digno darga y
reconocimiento a la realidad a la que se aplicabi@n es un deseo de perfeccion (Marchesi
y Martin, 1998). Si este concepto lo extrapolamés @imension educativa, observamos que
el objetivo es conseguir una educacion para todissaompleta, adaptada a las necesidades y
exigencias sociales actuales.

Aunque reconocemos que no es facil definir caligagks ésta puede variar en funcion de

concepciones, ideologias y expectativas.

Al hilo de esta reflexion, Martimore (1991), cibrpMarchesi y Martin (1998: 32), define la

calidad como:
“La escuela de calidad es aquella que promueveogr@so de los estudiantes en una amplia gama de
logros intelectuales, sociales, morales y emoceémakniendo en cuenta su nivel socioeconémico, su
medio familiar y su aprendizaje previo. Un sistezsaolar eficaz es el que maximiza la capacidad de

las escuelas para alcanzar esos resultados. Leupame adoptar la nocién de valor afiadido en la

eficacia escolar”.

Podemos por tanto interpretar y aceptar que ell mhgesistema educativo, el rendimiento
educativo de los alumnos, los condicionantes sxiglpersonales y el papel de los centros

son primordiales para favorecer el avance en septbditivo de la calidad educativa.

1 UNESCO 2005
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El siguienteGréafico (1.7) (Informe de Seguimiento de la EPT, 2085)se presentan una
serie de factores que influyen en la calidad y tapouna visién de conjunto, como las
caracteristicas de los educandos, recursos matesidiumanos, la ensefianza y aprendizaje,

los resultados y el contexto.

Gréfico 1.7

Esquema para comprender qué es la calidad de la echcion

Aportes materiales y humanos

Ensefanza y Aprendizaje

Tiempo de aprendizaje

Caracteristicas N Resultados
étodos pedagdgicos .
de los educandos ‘D 999 . Competencias bésicas en lectura,
Evaluacién, informacién e incentivos m
Aptitud escritura, aritmética y aptitudes

Tamario de las clases

Perseverancia practicas para la vida cotidiana
Disposici6n para la Material de ensefianza y aprendizaje Competencias creativas y
escolarizacion . afectivas

Instalaciones e infraestructuras materiales
Conocimientos anteriores Valores

Recursos humanos: profesores, directores de escuelas,

Ventajas sociales
nspectores, supervisores y administradores

Obstaculos para el
aprendizaje .,
Pre : Buena administracion de las escuelas

Contexto
Situacién econdmica y Conocimientos sobre la educacion Punto de vista filosdfico del Normas nacionales
condiciones del mercado e infraestructuras de apoyo docente y del educando Expectativas del publico
de trabajo en la comunidad Recursos publicos a disposicién Efectos de los compafieros Exigencias del mercado

Factores socioculturales de la educacion

i Apoyo de los padres de trabajo
religiosos - ‘.
y 9 Competitividad de la profesion Tiempo disponible para Mundializacién
Estrategias de ayuda docente en el mercado de trabajo frecuentar la escuela v efectuar

Buena administracién nacional trabajos escolares en el hogar

y estrategias de gestion

Fuente: Informe de seguimiento UNESCO (2005).

Segun este mismo informe, cuando hablamos déChrscteristicas de los educando$iace
referencia a que los alumnos no llegan por igdasaulas. EI medio social y econdémico, asi
como la raza, la etnia, haber ido al colegio daupg&q, crea desigualdades que hay que tener
en cuenta en toda politica educativa que quieranarea equidad.

Con respecto afcontexto” cabe destacar la referencia en valores y actitudedas
sociedades (riqueza, politica nacional, etc.). IRecursos materiales y humanoshgloban
recursos materiales (aulas bibliotecas, instal@siomateriales etc.) y recursos humanos
(docentes, inspectores, administradores etc.).indisadores para medir estas variables son:

el gasto publico por alumno, el porcentaje del Betml Interior Bruto (PIB) dedicado a la

5 UNESCO 2005
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educacidon. En cuanto lensefianza y aprendizaje%e relaciona con los procedimientos
pedagogicos como: el tiempo dedicado al aprendiradtodos pedagdgicos, las expectativas,
la participacion en la comunidad, etc. Logsultados” como su nombre indica hacen
referencia al aprovechamiento escolar, resultaddsslexamenes etc.

Hemos sefalado que la mejora de la calidad deueaetbn contribuye de manera positiva en
el desarrollo econdmico y social. Hay estudios guaan la relacion que guarda el capital
humano de un pais con su desarrollo econdmico. Gugiere el informe de seguimiento en
EPT (2009), podemos tener en cuenta las puntuaciadas pruebas estandarizadas como
medidas de aproximacion de la calidad en las canpgts cognitivas o éxito en conseguir
las metas propuestas. También estas pruebas psedénde base para valorar la relacién
gue hay entre la calidad educativa, el crecimienttmmoémico y los ingresos personales.

Segun Sarramona (2002) Icalidad de la educacionse puede asociar a la potenciacion de
un modelo cultural, a la vinculacion directa commeindo laboral, al establecimiento de unos
valores morales en la poblacién escolar o bien adasecucion de unos estandares
instructivos deseables. Esta Ultima es la mas féeilcuantificar y la que permite hacer

comparaciones entre escuelas.

A nivel internacional se proponen las pruebas elgludio PISA(Programa for International

Student Assesmengs un estudio comparativo entre los sistemas éslasay coordinados

por la OCDE. Siguiendo estas consideracionesrifickciones, cuando no se alcanza cierto
nivel de conocimientos segun nos definen las pudtd8A, entendemos que hay fracaso
escolar o alumnado con bajo rendimiento o alumn@salpandonan el sistema educativo sin
haber conseguido la preparacion suficiente. Auregpti@s pruebas miden Unicamente el nivel
de conocimiento que el alumno ha adquirido en eni@ sle disciplinas; es decir no mide la

calidad educativa real de un pais.

El gasto publiccen educacion constituye un buen indicador coneaspal compromiso que
los gobiernos dedican a la mejora de la calidakh @elucacion. El informe de seguimiento de
EPT, 2005 “Imperativo de Calidatf” de acuerdo con los resultados de las pruebas del

Programa para la Evaluacion Internacional de lasnilos (PISA), pone de manifiesto que el

18 UNESCO 2005
39



alumnado de los paises que invierten en educad€ers adquirir mejores competencias en

lectura y escritura.

1.4.2. Factores que intervienen en la calidad de educacion.

A- La Direccion de los centros y el profesorado

Segun la OCDE ldireccion de los centross un factor decisivo para la mejora de la calidad.
El rol directivo se constata en todas las invesitaggees como un factor importante en la
calidad escolar.

El informe Mckensey & Company (2007) aporta quey latervenciones comunes de

desempenfo para todos los sistemas educativos @naeso de mejora que se refieren a: 1)
construir capacidades de ensefar de los profegategestionar de los directores; 2) evaluar
a los alumnos; 3) mejorar la informacion del sister) facilitar las mejoras por medio de la
instruccion de politicas y leyes de educacion, siémi del curriculum, estandares; 5) y
asegurar la estructura de remuneracion y reconectmiadecuado de los profesores y
directivos.

Este mismo informe sefala que la reformas llevadzsbo en Boston, Inglaterra y Singapur,
demuestran que un buen liderazgo escolar es espacapoder realizar cambios rapidos e
importantes. El liderazgo educativo apunta que, wordirector poco eficiente las escuelas
tienen poca probabilidad de tener una cultura dtas &xpectativas. Cuando un director
pierde eficacia o abandona sin llegar a desarroflagquipo con liderazgo eficiente y seguro,

puede influenciar negativamente a la hora de camsetgjoras en el centro.

Los sistemas educativos con mas alto desempefentimnly presente lo importante que es
tener buenos directores para hacer mejoras erstia@gion. Tres son los elementos que se
requieren para desarrollar buenos directores:

- Conseguir los docentes apropiados para desemfaefarea como directores.

- Desarrollar habilidades de liderazgo en la urestion.

- Concentrar el tiempo de cada director en lidgwaen la instruccion.
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Los sistemas educativos con mas alto desempefentrany claro lo importante que es tener
un liderazgo escolar efectivo. En la 472 Conferenaternacional de Educacién de la
UNESCO (2004), entre los factores determinantes paa Calidad Educativa, se sefalé que
en la mayoria de las investigaciones educativaesmiidad en la educacion, se constata que
el ejercicio del rol directivo demuestra que hayr@acion de promover instituciones
adecuadas para conseguir un aprendizaje de calidathién se resaltd lo importante que es
gue los directores fomenten el trabajo en equipiva escolar, en la comunidad, la familia,
las empresas y los medios de comunicacion. Tralesjagquipo se sefialdé como un factor

clave para una educacion de calidad.

A nivel mundial hay un gran acuerdo en querelfesoradoes una pieza clave en este gran
engranaje de calidad educativa. Estudios realizaddsstados Unidos indican que si se toma
alumnado de capacidad media de un 20%, con prefesogjor valorados, acaban el 10% con
buenas notas. Si se ponen con profesores de vakbajo, acaban entre los de peores notas.
En la siguienteFigura (1.2), podemos ver de una forma clara a lo largo de ifms das

diferencias en funcién del docente.

Figura 1.1

EFECTO DE LA CALIDAD DOCENTE

Desempeno de
los alumnos

Percentil 100 /\

Percentil 90

53 puntos
porcentuales
Percentil 50

Percentil 37

Percentil 0

8 anos 11 afios

“En el 20% superior, **En el 20% inferior.

E/ andlisis de resultados de pruebas de Tennessee demostrd que la calidad docente incidid sobre el desemperic de los alumnos mds que
cualquier olra variable; en promedio, dos estudiantes con desemperio normal (percentil 50) experimentarian una diferencia superior a 50 puntos
porcentuales a fo largo de tres afios en funcion del docente que se les asigne.

Fuente: Sanders & Rivers Cumulative and Residual Effects on Future Student Academic Achievement, McKinsey.

Fuente: Documentos PRERrograma de formacién de la Reforma EducativaAenérica Latina y el Caribe) n° 41.
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El estudio de Mckensey, 2007,HBw the world’s best perfoming schools system cotmoo
top” ), concluye que los rasgos comunes a los dedizep que estan en cabeza en el informe
PISA (Finlandia, Hong Kong, Corea del Sur, Japd@anddia) son:

- Contratar al mejor profesor.

- Sacarles el maximo partido.

- Intervenir cuando el alumnado baja el nivel.
En Finlandia, uno de los primeros paises en ediicasus maestros tienen un alto nivel. Se
confia totalmente en la educacion que dan estoegionales, por lo que tienen mucha
libertad de accion en la implementacion de la ecidoa También tienen la posibilidad de
formarse de forma gratuita y permanente.
Este informe expone que la educacion en Espafia evdiucionado en esta ultima década y
nos sitda en la parte media-baja de la tabla. éal&eza se encuentran Finlandia, Corea del

Sur, Japén y Canada.

Durante la 322 Conferencia General (UNESCO 20Ghfirnan que los docentes tienen un
papel indispensable como proveedores de conociosigntie valores, asi como lideres de la

comunidad. Por lo que sostienen que hay que apsypitbeneficiarse de sus experiencias.

Cabe reconocer, como indica este informe, que désep que obtienen buenos resultados en
la prueba PISA (Finlandia Suecia, Japon, Corenada), valoran altamente la educacion de
sus pueblos y su capacidad de aprendizaje, pere smo valoran y estiman a sus docentes.
Otros informes internacionales segun Garcia (2€drhpién destacan el papel tan importante
gue tiene el profesorado respecto a las posib#islate aprendizaje de los estudiantes. La
OCDE publica en el 2004 un Informe haciendo unadida de atencion en este sentido con el
titulo: “Teachers matter: attracting, developing and retagnieffective teachers”Los
Ministros de educacion de la OCDE, destacan la rapoia de mantener unas politicas
comunes en la regulacion del profesorado, con @tieb de mejorar la calidad de la
educacién para todos y que su ensefianza seadiedgglero para ello es necesario contar con
el profesorado, personas competentes y que inmpamntsefianza de calidad. En este proyecto

(OCDE, 2004) participan 25 paises, entre ellos Espafia.
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El Informe destaca que hay que tener en cuentandletes a la hora de crear iniciativas
politicas. No solamente hay que tener en cuerttalidad del docente sino también el entorno
de trabajo del profesorado. Por consiguiente ual s referido a la profesién de la docencia
y el otro a atraer y mantener determinadas clasgsalesores. En l@uadro (1.4), de forma
resumida, presentamos los objetivos propuestosasigadliticas de accion que plantea la
OCDE con respecto al profesorado en los 25 pamigipantesSegun este Informe existen
diferencias entre los paises que participan erralepto, no obstante hay que valorar que

existen orientaciones politicas comunes.

Cuadro 1.4

Implicaciones politicas

Objetivo
politico

Dirigido a la profesién en su conjunto

Dirigido a clases particulares
de profesores o centros escolares

Convertir la
docencia en
una carrera
atractiva

-- Mejorar la imagen y el estatus de la docencia
-- Mejorar la competitividad de los salarios de los profesores
-- Mejorar las condiciones de empleo

-- Capitalizar el exceso de oferta de profesores

-- Ampliar la reserva de profesores potenciales
-- Flexibilizar los mecanismos de recompensa

-- Mejorar las condiciones de ingreso para los
profesores nuevos

-- Estudiar de nuevo el equilibrio entre la
proporcion de estudiantes por profesor y el salario
medio de los profesores

Capacitar a los
profesores

-- Desarrollar perfiles del profesorado

-- Considerar el desarrollo de los profesores como un proceso
continuo

-- Flexibilizar y adaptar la educacion del profesorado
-- Convalidar los programas de educacion del profesorado

-- Integrar el desarrollo profesional a lo largo de toda la
carrera

-- Mejorar la seleccion en la educacion del
profesorado

-- Mejorar las practicas en las aulas
-- Certificar a los nuevos profesores

-- Reforzar los programas de integracion

Seleccionar y
contratar a los
profesores

-- Recurrir a formas de empleo mas flexibles

-- Dar a los centros mayor responsabilidad en la gestion
personal del profesorado

-- Responder a las necesidades a corto plazo del personal

-- Mejorar los flujos de informacién y el seguimiento del
mercado laboral del profesorado

-- Ampliar los criterios para la seleccion de
profesores

-- Establecer un periodo de prueba obligatorio

-- Alentar una mayor movilidad del profesorado

Conservar a
los profesores
eficientes en
las escuelas

-- Evaluar y recompensar a los profesores eficientes

-- Brindar mas oportunidades para vanar y diversificar la
carrera

-- Mejorar el acceso a cargos y el ambiente escolar

-- Mejorar las condiciones de trabajo

-- Reaccionar ante los profesores ineficaces
-- Brindar mas apoyo a los profesores principiantes

-- Establecer un horario y unas condiciones
laborales mas flexibles

Desarrollar y
aplicar la
politica en
materia de
profesorado

-- Contar con la participacién de los profesores en el
desarrollo y la aplicacion de las politicas

-- Establecer comunidades profesionales de aprendizaje

-- Mejorar la base de conocimiento para respaldar las politicas

Fuente: OCDE (2004gachers matter: attracting, developing and retagneffective teachers
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A nivel europeo y mundial se reconoce el papel dinmehtal que tiene el profesorado en la

educacion de calidad.

“En este siglo estamos asistiendo a un regresosderbfesores al centro de las preocupaciones
educativas”. (N6voa, 2009: 25)

En las Metas Educativas 2021, CEPAL (2010) se andige es necesario cuidar el desarrollo
profesional de los docentes, dado que ello infleyela mejora de la calidad. Sin la
competencia y la colaboracién de la mayoria deptofesores no es posible el cambio y la
mejora de la educacion. Otro reconocimiento algzmfado lo hace la prestigiosa Asociacion
Americana de Investigacion Educativa (A.E.R.A.) demn un Informe titulado: “Analizar la
formacion del profesorado” realizado en el 2008 pene de manifiesto que en toda la nacion
existe un consenso donde aparece que el profesortaye de manera significativa en el

aprendizaje de los estudiantes y en la eficacla decuela (Cochram Smith & Fries, 2005).

B- La Familia

Indica Sarramona (2002) que segun la teoria datatasocial los logros educativos no
dependen solo del nivel social y economico y caltae la familia sino también de las
relaciones de ésta con el entorno social mas pwXpreocupacion y ayuda de los padres,
relacion con el tutor, etc.). Por consiguiente pooe entender que la actitud que muestran los
padres con respecto al centro escolar va a magecalgdna manera el nivel de satisfaccién de
los logros educativos. Esta participacion activédodgpadres va a tener una incidencia directa
sobre la motivacion de los hijos hacia el aprerndieacolar. Segun indicadores aportados por
la OCDE vy la Unién Europea, el grado de participadle los padres es considerado como
uno de los elementos importantes de la calidachdgstema educativo.

Entre tantos aportes podemos sefialar que Finlaodisidera a ldamilia como la primera
responsable de la educacion de los hijos. En Igarkes la familia estimula la lectura. A nivel
de Estado se intenta compatibilizar la vida labgrdamiliar. La familia tiene un papel
fundamental en el rendimiento de los hijos. Compeet a este factor, Feito (2009) sefiala
que hay una fuerte correlacion entre el nivel etivzale los padres y el rendimiento escolar

de los hijos.
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El aporte que hace la familia en cuanto al renditoig eficacia escolar de los hijos no es un
indicador novedoso. Péreet al. (2001) advertian que empezaban a haber estud®s qu
identificaban la colaboracion de los padres y taiela como una de las variables asociadas a

la eficacia en general y al mejor rendimiento diehrenado.

El programa PISA 2012, de la OCDE (2014) utiliza B$CS’ para medir el nivel
socioecondmico y cultural de las familias y pematalizar la influencia sobre los resultados
escolares. Esta es una medida de equidad en temass educativos. Un sistema educativo
sera mas equitativo cuanto menor sea el impacta dariacion de ESCS del alumno en su
rendimiento.

La calificacion ocupacional de los padres, la faciin asi como el patrimonio cultural, son
variables que influyen en el rendimiento de lijsshen las tres areas de PISA 2012, tanto en
Espafia, como en los paises de la OCDE y UE. Leidalas directa segun sefialdleforme
(2014) sobre el estado del sistema educativa8s decir a mayor valor ESCS, mejores

puntuaciones medias.

1.5. Fracaso y abandono escolar

Roca (2010) sostiene que el fracaso y el abantbanprano son dos conceptos diferentes. El
fracaso en Espafia se produce cuando el alumndihal&dar los estudios obligatorios no ha
obtenido el titulo de ESO y no puede continuar éssudios de bachillerato o ciclos
formativos de grado medio y la mayoria decide abaadlos estudios. Por tanto podemos
entender que parte de nuestro abandono educathnwadao se debe al fracaso escolar por no
haberse titulado en la ESO.

Hay que considerar, como sefala el Informe del §ortsscolar del Estado (2008-2009), que
una parte importante del abandono escolar en Egsdi@ondicionado por el fracaso escolar,
porque los alumnos y alumnas que no se graduapueden seguir estudiando segun PISA,
buena parte de ellos tienen mejores resultadosogyévenes europeos, que si pueden seguir

formandose si asi lo desean. Esto hace que coactesgl entorno europeo los resultados del

1 Index of Economic, Social and Cultural Status
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sistema educativo espafiol sean muy diferentessqealises europeos. La forma de completar,
por tanto, en cada pais la educacion inicial (lBdsi@a a explicar las diferencias en el
porcentaje de la poblacion que ha acabado la paietepa de la Educacién Secundaria.

En el siguientesrafico (1.8) se puede apreciar el porcentaje de la poblacitre eb8 a 24
afos que al menos ha alcanzado el nivel de la @im@pa de la ESO y no sigue ningun

estudio o formacion.

Grafico 1.8
Porcentaje de la poblacion de 18 a 24 afios que hampletado como maximo Educacion Secundaria
primera etapa (CINE 2) y no sigue ningun estudio éormacion. Union Europea. Afio 2013.

a/l)
30 1

unto de referencia 2020

Fuente: MEC. Objetivos educativos europeos y espafiiiforme 2014a

En la mayoria de paises miembros como se indical &mforme Espafiol 2013 “Objetivos
educativos europeos y esparioles”, el abandono éempmte la educacion y la formacion ha
disminuido entre el 2000 y el 2013, pero el progrea sido insuficiente para alcanzar el
punto de referencia establecido para el 2020.

A nivel de Europa se han ido tomando medidas id&satodas ellas el Consejo Europeo
celebrado en Lisboa en el 2000. Concretamente €@oe$ejo Europeo que tuvo lugar en
Bruselas en el 2003 se establecieron los siguietjesivos:

- Situar por debajo del 15% el porcentaje maximoldmmaos de 15 afios con nivel 1
inferior en competencia lectora en PISA.
- Reducir al 10% el porcentaje de poblaciéon entreyl4 afios con educacion
secundaria obligatoria que no sigue estudios poster
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Elevar hasta el 85% el porcentaje de personas @de220aiios que hayan completado
educacion secundaria post-obligatoria.

Incrementar un 15% el numero total de graduadosestmdios superiores de
matematicas, ciencias y tecnologia y reducir ekegesibrio de género entre los
graduados en estos estudios.

Conseguir que al menos el 12,5% de los adultobde @ afios participen en cursos

de formacion

En lo que respecta a Espafia y a gran parte dealesspde la UE estos objetivos no se han
podido conseguir.
En el Consejo de Ministros de la UE que tuvo llegamayo de 2009 se adoptaron 5 nuevos

puntos de referencia para 2020:

- Al menos el 95% de los nifios entre 4 afios y kdede comienzo de la educacién
primaria obligatoria deberan participar en eduaaaifantil.

- La tasa de abandono temprano de la educaciorforrt@acion debe reducirse por
debajo del 10% (dicho en positivo: al menos el @40s jovenes deben permanecer
en programas de educacion o formacion una veziZata la educacion secundaria
obligatoria).

- El porcentaje de alumnos en niveles bajos de mirdio en las competencias de
lectura, matematicas y cientifica debe ser infaidr5%.

- Las tasas de ciudadanos de 30 a 34 afios gradera@osicacion terciaria debe

ser al menos del 40%.

- Al menos el 15% de los adultos deben participdogiprogramas de aprendizaje a lo

largo de la vida.

Se insta a continuar trabajando en tres objetivas: h)la movilidad 2) la empleabilidady
3) el aprendizaje de idiomas

En la siguient@abla (1.3) se presenta de forma esquematica los nuevos piat@serencia
para el 2020.
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Tabla 1.3

Nuevos puntos de referencia para el 2020

Prevision
Situacion 2010-2013 Benchmarks
o o Objetivo
Objetivos Principales Espafia Unién Europea UE.
2010 2013 2010 2013 2020
*Escolarizacion 4 afos 98,4% 97,4% 92,1% 93,9% 95%
*Competencias  Lectura 19,6% 18,3% 19,7% 17,8% 15%
bésicas
(estudiantes con
bajo Matematicas 23,7% 23,6% 22,3% 22,1% 15%
rendimiento, de
15 afios con nivel
lomenosenla Ciencias 18,2% 157% 17,8% 16,6% 15%
escala
PISA.
*Abandono temprano 282% 23,6% 13,9% 12,0% 10%-15%*
*Titulos educacion superior 42,0% 42,3% 33,6% 36,9% 40%
30-34 afios
*Aprendizaje a lo largo de la 11,0% 11,1% 9,1% 10,5% 15%
vida

Fuente. Instituto nacional de Estad&s2014b

El objetivo de la tasa de abandono temprano dduaaeion y formacion para el 2020 en la
UE, se ha establecido en 10%, para Espafa de%anBd$e indicador es uno de los objetivos
definidos para el seguimiento de la Estrategia ea®020.

El nimero de jovenes que abandonan la escuelansinivel basico de calificaciones vy
competencias sigue siendo elevado. Se hace hineapage hay que reducir el abandono
temprano, dado que favorece la empleabilidad yriimye a la cohesion social, asi como
fortalece el modelo social europeo. En el Informa&izado por la Unién Europea (2009) se
constatd que habia que dedicar politicas para ireédu@bandono escolar si se pretendia
conseguir los objetivos propuestos.

Los paises de la UE., en 2010 aprobaron un margmlitecas globales y objetivos contra el
abandono. Posteriormente entre el 2011 y 2013 akzamn estudios con diferentes

responsables politicos y expertos de la UE. Camtdscion de intercambiar experiencias con
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otros paises, implementando estrategias, medidas qumnbatir el abandono y apoyar el

aprendizaje de los estudiantes en todos los estadoabros de la UE. El objetivo de las

politicas es que los jovenes puedan continuar foidnadespués de las etapas obligatorias.
Las medidas adoptadas se centraron en la prevenstérvencion y compensacion de los

grupos de mayor riesgo de abandono prematuro “@bgeeducativos Europeos y Espafoles”
MEC, (Informe 2013b).

A nivel internacional también hay un interés ptamib en reducir el porcentaje de alumnado
con niveles bajos en rendimiento. Segun un estlElgeguimiento de alumnado que participo
en las pruebas PISA 2000, (OCDE 201Cahadian Youth in transition Surveydemuestra

que los estudiantes con niveles inferiores al riiveé enfrentan al riesgo de no continuar los
estudios de educacidon superior 0 bien con seriaged&jas para incorporarse al mercado

laboral a los 19 afios y que se complica aun mas 21l afos.

En esta misma linea de analisis, Braslavsky y C@&G#8) nos sefialan que hay una dindmica
inter-europea que llama la atencién y es que lagiitidad de obtener un empleo de alta
calificacion en Europa es del 20% para los queetianenos de ensefianza media, 40% para
los que la completaron y un 70% para los que f#iaabin la ensefianza terciaria. Segun estos
autores para que se distribuyan mas equitativamasateportunidades laborales y sociales
hay que lograr altos niveles educativos para lalgoain Europea y avanzar hacia la

escolarizacioén terciaria universal.

En América Latina, comenta Roman (2009) despu&Odsios de reformas, el abandono y la
desercion escolar sigue afectando a los estudidetéss clases sociales mas pobres. Segun
datos analizados por CEPAL (Comision Econdmica pangrica Latina y el Caribe, 2007)
constatan la inseguridad de los sistemas. Cerc808él de los jovenes latinoamericanos de
clases sociales altas concluyen la ensefianza se@ficente al 20% de las clases sociales
mas bajas. Esta problematica se agrava aun massearohas rurales. Por consiguiente las
tasas mas altas de desercion, repeticion y de martes afios de escolarizacion, perduran en
las clases sociales mas pobres y las minoriasaétrse@ puede considerar que entre paises hay

importantes diferencias.
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Acciones y politicas europeas para la mejora de &ducacion.

A raiz del Consejo Europeo de Lisboa celebrado azondel 2000, se establecio el objetivo
estratégico de convertir a la sociedad de la Ubrensociedad basada en el conocimiento,
mas competitiva y dinamica del mundo, capaz deecrexzondmicamente de manera
sostenible con méas y mejor ocupacién y una cohesiéial mas grand® El conjunto de los
Estados miembros apuestan porque la educacion bgutiar a conseguir el desarrollo del
individuo, el desarrollo de la sociedad y el dedarrecondémico.

El Consejo de Europa pidié al Consejo de Educaei@ropuesta de unos objetivos precisos
de los sistemas educativos, centrados en integesEmeficios comunes. A continuacion

presentamos esquematicamente dicha propuesta:

Mejorar la calidad del aprendizaje en Europa, na@jdo a su vez la calidad
de la formacion de los profesores y los formadgnesestando una atencion especial
a la alfabetizacion y a la formacion aritméticaredatal.

e Facilitar y ampliar el acceso al aprendizaje daquuar edad. Para ello se ha
de hacer mas accesible y atractivo el aprendizjmgnente, facilitando el paso de
una parte del sistema educativo a otra (por ejendlda formacion
Profesional a los estudios superiores).

« Actualizar la definicion de capacidades basicagarme a la sociedad del
Conocimiento, en particular, integrando las capaieg relacionadas con las TIC,
prestando una mayor atencién a las aptitudes paesog atendiendo a las carencias
de capacidades especificas.

e Abrir la educacién y la formacién al entorno lg@Europa y al mundo,
mediante la ensefianza de idiomas, la movilidaihtensificacién de las relaciones
con las empresas y el desarrollo de la educaciqmaedel espiritu de empresa.

» Aprovechar al maximo los recursos, introduciendorthnera segura la calidad en los
centros escolares y las instituciones de forma@daptando mejor los recursos a las
necesidades y permitiendo que los centros de emz@igstablezcan nuevas relaciones
en apoyo del nuevo y mas extenso papel que ahseangefian.

Cabe destacar que una de las reflexiones realizamtasste Consejo es que los objetivos

establecidos no los puede conseguir un Estado miepdr si sélo, sino que es necesaria la

'8 Comision Europea (2002): Educacion y formaciérEeropa: sistemas diversos, objetivos compartidos pa10. Luxemburgo, Oficina
de Publicaciones Oficiales de les Comunidades Eap
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cooperacion a nivel europeo. Insisten en que hay lipsarse en las similitudes de los
diferentes sistemas educativos para poder apremdsr de otros, compartir tanto los éxitos
como los fracasos y desarrollar juntos la educapenma que los ciudadanos y la sociedad
europea avancen en el nuevo milenio, (Comision [iaap2002).

Por consiguiente los Estados e Instituciones eaop@n de comprometerse a invertir en
capital humano, sobre todo en educacion y formas#ocalidad.

SegUn |&Estrategia Europa 2026l nucleo deberfa estar constituido por tres jolanes®:

» Crecimiento inteligentedesarrollo de una economia basada en el conationyda
innovacion.

» Crecimiento sosteniblgpromocion de una economia que utilice mas efiestenlos
recursos, que sea verde y mas competitiva.

» Crecimiento integradorfomento de una economia con un alto nivel de emgue
redunde en la cohesion econdmica, social y teialtor
Estas tres prioridades se refuerzan mutuamenteegesf una imagen de la economia social
de mercado de Europa para el siglo XXI, (Comisiaropea 2002: 10)
Con respecto a la priorida€tecimiento inteligente Europa debe actuar segun la Comisién
Europea en los siguientes aspectos:
- Innovacién En Europa, el gasto en I+D es inferior al 2 %,cemparacion con un
2,6 % en Estados Unidos y un 3,4 % en Japon, patmente debido a los menores niveles
de inversion privada. Pero no es solo el imporsokito del dinero gastado en 1+D el que
cuenta, porque Europa debe centrarse en el impadt composicion de su gasto en
investigacién y mejorar las condiciones de la I4dD gbctor privado en la UE. La mitad de la
diferencia con Estados Unidos se debe a nuestronmmmrcentaje de empresas de alta
tecnologia.
- Educacion, formacién y aprendizaje a lo largo ldevida: La cuarta parte de los
alumnos leen con dificultad, uno de cada sieterjéseabandona la ensefianza y la
formacion prematuramente. Alrededor del 50 % alaanan nivel de calificaciones
medias, pero a menudo no adaptadas a las necesilieldaercado laboral. Menos de
una de cada tres personas de entre 25 y 34 afiws uie titulo universitario, en
comparacion con un 40 % en Estados Unidos y ma$@éb en Japdn. Segun el

9 Estos temas fueron muy bien acogidos en la cenplililica llevada a cabo por la Comisién. Para cenméas en detalle las opiniones
vertidas durante la consulta, véase: http://ecpeuen/eu2020/index_en.htm
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indice de Shangai, sélo dos universidades eurgggancuentran entre las 20 mejores
del mundo.

- Sociedad digitalLa demanda mundial de TIC supone un valor ddl@neis de

euros, pero soélo una cuarta parte de esta carggtactubierta por empresas europeas.
Europa también se esta rezagando en internetaleedttcidad, lo que afecta a su
capacidad de innovar, también en las zonas rudéspmo a la difusion en linea de
conocimientos y a la distribucion en linea de lsepnservicios.

Con este mismo enfoque de mejora de una EPT (Educ&ara Todos) (2009), se han
desplegado y propuesto unas politicas para la mdta “calidad”, En el siguien@uadro
(1.5) aportamos un resumen de los cinco ambitos dergda® cuales se recomiendan en el
informe de seguimiento de la “Educacion Para To@os&l mundo (UNESCO 2009).

Cuadro 1.5

Ambitos de accién

» Reforzar los compromisos de las politicas con Ipraale la calidad de la educacion y crear
entornos de aprendizaje eficaces para todos lomals, que comprendan, entre otras cosas,
infraestructuras adecuadas, docentes con buenadi@nmprofesional, planes de estudios pertinerjtes
y resultados del aprendizaje claramente determ@adio elemento medular de este compromiso
debe consistir en centrar la atencion en los desenel aprendizaje,

* Velar para que todos los nifios que frecuentandasds primaria por espacio de cuatro o cinco afps
como minimo lleguen a adquirir las competenciaghégle lectura, escritura y calculo que necesgitan
para desarrollar sus posibilidades.

e Crear las capacidades necesarias para medir, sgreyevaluar la calidad de la educacién, y ma
concretamente, las condiciones del aprendizaje@sfructuras, libros de texto y nimero de alunjnos
por clase), los procedimientos (lengua de ensefatieenpo lectivo), los resultados y las
disparidades entre regiones, comunidades y escuelas

4

» Revisar las politicas y reglamentaciones existgrdes garantizar que los nifios se beneficien de |un
tiempo lectivo suficiente y que las escuelas rednzt minimo la diferencia entre el tiempo de
instruccion previsto y el utilizado efectivamente.

» Participar en evaluaciones del aprendizaje compagaa nivel regional e internacional y aplicar Igs
lecciones sacadas en las politicas nacionalesafrgjambién evaluaciones nacionales que tengdn
mas en cuenta las necesidades y objetivos partsule cada pais.

Fuente: Informe de seguimiento de la EPT, 2009.
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En funcion de esta mirada de la educacion comockherbumano fundamental y de esta
concepcion mas integral sobre la calidad de laaidoo, la PRELAC/UNESCO elevo a la
consideracion de los Ministros de Educacion de Acaékatina y el Caribe, reunidos en

Buenos Aires en marzo de 2007, las siguientes regdationes:

» Asegurar el rol del Estado como garante y regulddbderecho universal a una
Educacion de calidad.

» Garantizar el derecho de las personas a aprendédargo de la vida.

* Avanzar desde enfoques homogéneos y estandariradiaspoliticas educativas
integrales que consideren la diversidad con cohesidial.

» Enfatizar las politicas destinadas a garantizardasion.

» Asegurar una distribucién equitativa de recursaa paa escuela publica gratuita y de
calidad para todos.

* Mejorar el balance en la asignacion de tareasporesbilidades entre los diferentes
niveles de gestion, fortaleciendo el protagonismdod actores locales.

* Implementar politicas integrales para el fortaléeinto de la profesion docente.
» Disefar y desarrollar curriculos relevantes y perties para todo el alumnado.

» Fortalecer politicas que tengan como centro lsfaamacion de las escuelas para que
sean mas inclusivas y logren mayores aprendizajes.

» Llevar a cabo politicas integrales de evaluacidéncativa orientada a la mejora
progresiva de la calidad de la educacion y del im@niento de los sistemas
educativos.

A modo de sintesis

Hemos iniciado y acabado este primer capitulo astnol estudio de investigaciéon, haciendo
hincapié y destacando el valor que ha tenido, tyeleedraa Educacionen nuestra sociedad.
Organismos reconocidos a nivel internacional (UNBSOCDE, BM, UNICEF, PREAL.)
remarcan la importancia de preparar una sociedadagponda a los desafios que nos plantea
la globalizacién, las nuevas tecnologias de larmézion, la interculturalidad, entre otros.

También sobre los cambios sociales que tienengegién en la educacion.
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En muchos paises del mundo los sistemas educastés pasando por importantes reformas
para adaptarse a las demandas de la sociedad rasliro@ento y los grandes cambios que
estamos aludiendo.

A nivel mundial, fa Educacion Para Tod8$EPT) va a ser un referente desde la aprobacion
del Marco de accion de Dakar (2000). La apuestaupar educaciéon universal de calidad,
sobre todo en las etapas basicas obligatorias,segwr siendo una de las metas prioritarias.
Los avances ya son evidentes. La educacion prirear@asi todos los paises del mundo llega
a ser del 90%. Ha tenido un aumento considerabte, gntre el 2008-2010, la matricula se ha
estancado. A pesar de estos buenos resultadoscddazacion segun los informes de
progreso que realiza la UNESCO, indica que hay gm@&wocupacion, porque todavia hay

muchos nifios sin escolarizar, sobretodo en padaep

La educacién secundaria también se ha universalimagtho mas y es considerada una etapa
importante y denominada como: “la edad de oro” ya desempefia un papel fundamental, no
s6lo a nivel de ensefianza, sino también a nivéhispemocional.

Todos los paises estan dedicando una especial@tenta educacion secundaria, pero sobre
todo a una educaciéon secundaria de calidad, sadeegtestructurada como indica el Informe
Delors (1996) en torno a cuatro pilares fundamental) aprender a conocer; 2) aprender a
hacer; 3) aprender a ser 4) aprender a vivir juntéisa educacion secundaria también
orientada como preparacion para la vida.

Informes realizados por la OCDE, UNESCO, entresptoonstatan que los directores de los
centros, los profesores y la familia son factoresigivos para la mejora de la calidad

educativa.

La calidad de la ensefianza se ha convertido epnioradad para todos los estados miembros
de la Unién Europea. Para ello se establece eatatlb de la Comunidad Europea (art.149)
contribuir al desarrollo de una educacién de cdlidamentando la cooperaciéon entre los
Estados miembros y colaborando en una buena diaersultural y linguistica.

Como consecuencia de este interés y preocupaciamenamente, se establecen unos

objetivog® con unos indicadores para conseguir que los sistgnia formacion de los paises

2 Estratégia de Lisboa 2010
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de la UE sean referentes de calidad mundial. Rostenté’ y como consecuencia de la
crisis financiera y econémica y ante la imposibiticle alcanzar los objetivos de la Estrategia
2010, se establece una nueva Estrategia de edngafddmacién 2020, donde los objetivos
se actualizan y se incorporan otros nuevos. Laamilic es uno de los cinco objetivos

prioritarios para conseguir salir de la crisis @ouita.

A nivel europeo y también internacional, hay graropupacion por los datos sobre el
abandono temprano de los chicos en educacion yatoém.

Datos del MEC (2014), indican que la media de ldimeée los jovenes entre 18 y 24 afos,
siguen abandonando el sistema educativo en la Utise en un 11,9% y Espafia con el
19,9%. aunque hay tendencia a disminuir, el poagesigue siendo elevado.

Las politicas educativas para paliar y reducirratdso y abandono educativo y formativo
tendran como base unos objetivos de referenciaeh @iropeo, considerando y alegando que
la mejora de esta situacion de abandono educattrdlega mayor empleabilidad e

integracion laboral y a su vez contribuye a unaonaefle la cohesion social, mas equidad y

fortalecimiento del modelo social europeo.

2 Estrategia de educacion y formacién 2020
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CAPITULO lI: La educacion obligatoria en Espafia y Catalufia

Introduccion
2.1. La educacion en Espafia
2.1.1. Antecedentes histéricos de nuestro sistelmeativo
2.1.2. La situacion actual del sistema educativegrana
2.1.3. Acciones y politicas de prevenciéon anteaaldso y el abandono educativo en Espafa
2.2. El sistema educativo en Catalufia
2.2.1. El gasto publico en educacion en Catalufia
2.2.2. Consecuencias de la actual situacion dis cris
2.2.3. Medidas y politicas educativas en Catalufia
A modo de sintesis

Introduccion

En este capitulo vamos hacer un recorrido porifasetites leyes, reformas y contrarreformas
por las que ha pasado nuestro sistema educatiafi@splgualmente aportamos reflexiones y
datos contrastados de diferentes fuentes y ausmie® la situacion educativa por la que
estamos pasando a nivel estatal y catalan (est@aldis donde se centra nuestro estudio), en
aspectos de rendimiento y abandono escolar, cqpeatss a paises de la UE., OCDE vy
CC.AA (Comunidades Auténomas).

Descubrimos, en esta linea de analisis y con agaprdfundizar en el tema defracaso
escolar,qué factores son susceptibles de causar estaidiiuan los chicos. Y cuéles son
algunas de las medidas y acciones que se han taaadel de Espafia y Cataluiia para hacer
frente al abandono escolar en diferentes ambitodnyola crisis golpea sin escrupulos a la

sociedad, convirtiéndola en una sociedad vulnerable

2.1. La educacion en Espafa.

La educacion en Espafia ha sufrido permanentes gambilo referente a normas educativas.
Estos cambios se han producido en diferentes mosdnistéricos y también segun el
partido gobernante. En general, los cambios hamopemlo mejoras para nuestro sistema
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educativo, aunque hay que considerar la sensaeidnegtabilidad que han producido estos
cambios.

Tratamos, en primer lugar, el marco legal en qusustenta nuestro sistema educativo. A
continuacion hacemos un analisis de los cambios ssuéhan producido tanto a nivel

cuantitativo como cualitativo y finalmente se remogdiferentes reflexiones sobre las

dificultades que afectan al sistema educativo.

2.1.1. Antecedentes histéricos de nuestro sistendueativo.

A- Antes de la LOGSE

Después de la guerra mundial surge una etapa dien@ato econdmico y una necesidad de
invertir en educacion con el objetivo de igualaetlucacion para todos. Son momentos en la
historia de cambios estructurales en muchos pd&esntorno, pero en Espafia se vive una

situacion de verdadero cambio educativo.

“El sistema educativo esta inmerso en una sociegagermanente transformaciéon y no es posible
pensar que la educacion puede mantenerse aisladatdmo social del que forma parte” (Marchesi y
Martin 1998: 431)

En ese primer planteamiento quisiéramos detenguacs reforzar lo que algunos autores
constatan en sus investigaciones (Gimeno 1996;reargs, Earl y Ryan 2000; Marchesi y
Martin, 1998; Delors 1996).

La educacion no se puede entender desde una dwicaslamiento, recluida, inmovil,
reguladora de si misma, incomunicada, arrinconad@lejpda de una sociedad, que se
transforma constantemente , que sugiere cambiadasdas y que clama a voces no transitar
y caminar sola. La educaciéon sinénimo de ensefamaiuccion, formacion, cultura,
método... forma parte importante en el punto veattr donde convergen: Sociedad,

historia, politica y economi&igura 2.1).
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Figura 2.1.
Visién general de los cambios que afectan a divessambitos, incluso la educacion.

Educaciéon
Politica v A 4 Economia
Sociedad v Tecnologia
Historia

Fuente: Elaboracion propia

Con laLey General de EducacidfLGE, 1970), se plante6 una etapa obligatoria sidaa
hasta los 14 afos. Se apostd por una escuela amiyarey de igualdad para todos los
alumnos. El logro principal como sugieren MarchgsMartin (1998), fue extender la
educacién comun y obligatoria para todos los alsmimasta los 14 afos. Se establece la
E.G.B. y se establece el Bachillerato Unificaddiviatente (BUP) de tres cursos y también
una Formacion Profesional de 2 grados. Segun egtaé podia acceder a la Universidad a
través del Curso de Orientacion Universitaria (CQUel segundo grado de la Formacion

Profesional.

Nace esta Ley General de Educacion y Financiacé®nadReforma Educativa (1970),
conocida como la Ley Villar Palasi, para dar restauel retraso o ineficacia del sistema
educativo, en contraste con una situacion de crestmecondmico y social. Con ella como
comenta Enric Roca (1997: 48) se pretende:

» Extender la educacion a toda la poblacion.

* Instaurar una educacion para todos.

» Posibilitar en la practica la igualdad de oportadies en educacion sin otra limitacion

que las propias capacidades individuales.
» [Establecer un sistema educativo Unico, flexibleernelacionado y que atendiese

también la formacién permanente.
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Esta ley pasd por momentos criticos en su aplinacidincidiendo con una etapa también de
crisis econémica que queda afectada por el aundehiesempleo juvenil. Paralelamente hay
necesidad de calificacion o formacién, por lo quenenta la demanda de estudios
universitarios. La educacion paso de tener un lpgaiegiado a ocupar un segundo plano.
Los presupuestos dedicados a la educacion bajagofortha considerable. A la crisis
economica también se le suman los cambios en gallwe cambios tecnoldgicos, que van
alimentando la necesidad de apostar, a pesar degoduna ensefianza de calidad que diera
respuesta a las demandas del mundo laboral. En 488&prueba ldey Organica del
Derecho a la Educaci6(LODE). Con la aprobacion de la Constitucion1l®¥8 se asientan
las primeras bases para futuras reformas educagivadecuarse asi a una sociedad mas
dindmica. Con la LODE se establece un nuevo margal Ique posibilita el inicio de la
LOGSE (1990) Y con esta Ley se plantea una etaperienental cuyo objetivo es mejorar
los errores, detectar problemas y proponer unaupdaf transformacion del sistema
educativo. En 1984 en Cataluiia, el Departament ut&ecld, aprueba un plan de
experimentacién de la E.G.B. y también el primelocile la ensefianza media. Desde el curso
1985-1986 hasta el curso 1988-1989 se experimentéactapa de la Educacion Secundaria.

El disefio curricular de la ESO se publica en eB198

B- La LOGSE (Ley Orgéanica General del Sistema Edrativo)

En 1989 se presenta el Libro Blanco para la refateis&Sistema Educativo. Se concretan los
objetivos sobre el cambio educativo y se analizandificultades detectadas en el primer
informe (1987). En 1990 se aprueba la LOGSE.

Tanto en la LOGSE como en el Libro Blanco, Marclydgiartin (1998: 442) sefialan:

“Los objetivos principales, se pueden resumir ederger la educacién obligatoria, establecer una
estructura mas adecuada de las etapas educatiaasfotmar la formacién profesional, mejorar la

calidad de la ensefianza, cambiar el curriculo gegur una mayor equidad en la educacién”

La reforma educativa nace con el objetivo princigal reducir el alto indice de fracaso
escolar, entre otras carencias y que la mejora dalidad de la ensefianza ocupe un lugar y
atencion especial. Las grandes transformacionss;dmbios culturales y econdmicos de la

sociedad contintdan produciéndose.
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Las nuevas tendencias en los afios 90 con la gtabaln de las comunicaciones y la
informacion, la evolucion tecnoldgica, las grandegraciones, la diversidad cultural, los
nuevos empleos y la necesidad también de nuevasdrnes entre otras tantas mas, hacen

sospechar y suponer que nos enfrentamos al natomeruna nueva era:

“Es posible que esté en gestacion una nueva sakisdfurada de informacion, impregnada de ciencia y
de técnica, abierta al mundo. Una sociedad caiaatia por la diversidad de situaciones individuales
[...] marcada por la variedad de sus ritmos [uja sociedad &avida de capacidades en perpetua
renovacion. Una sociedad que también podria llaenswsiedad de educacion o de formacién [...] Para
esta sociedad va a tener que emerger un nuevonaistducativo” (Lesourne 1988, en Marchesi y
Martin, 1998: 26)

Nos encontramos ante una transicion de la sociedadsus progresos Yy limitaciones, donde
el pilar de la educacion va a ser esencial entestaformacion. La Calidad de la Ensefianza,
estard omnipresente, como uno de los retos déolana educativa:

“Uno de los retos fundamentales de la educacidriutieto es asegurar la calidad de la ensefianza. Por
este motivo, conseguirlo es el objetivo de primetea para todo proceso de reforma y la piedra de
toque de la capacidad para llevar a la practigestoamaciones substanciales, decisivas, de |ladeshli
educativa “(LOGSE1990: 11)

Con la reforma se pretende garantizar una formac@nun de diez afos, que enlaza la
educacion primaria y la educacion secundaria atdigp, organizada de manera comprensiva
y diversificada, es decir, atendiendo a los ineseg adaptandose a las necesidades y
aptitudes de los alumnos en estas etapas.
Sin entrar a hacer un analisis sobre la Ley de r@awén General del Sistema Educativo
(LOGSE), creemos que dicha ley ofrecia importante®dades con respecto a las anteriores.
A titulo de ejemplo enumeraremos algunas de susampanes (Roca, 1997):

» Fomentar el sentido critico (art. 2 y 19)

= Introducir el aprender a aprender (art. 2, 19220y 34)

= Incentivar el trabajo en equipo (art. 20, 27, 7Yy

» Estimular la autonomia, la investigacion y la inecidn curriculares (art. 2, 55 y 59)

» Fomentar lo habitos democraticos, conocer el medlioral, social y cultural.

» Respetar la pluralidad linglistica y cultural, igizal de derechos. (aft, 2, 19 y 57)
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A estos aspectos, también afladen otros mas depsipopedagdgico: comprensividad,
diversificacion gradual, educacioén integral, adeigtaa la diversidad del alumnado, etc.

Con la LOGSE se plantea la necesidad de coordasadds etapas de caracter obligatorio a
partir de una continuidad curricular entre primgrgecundaria.

Con la reforma educativa se recuerda la imporsamee tienen palabras como

“coherencia y gradualidad” en establecer un culufauPor consiguiente, la transicion de la
Primaria a la Secundaria ocupa una posicion innténgiclave en el éxito de la reforma.

Nos parece muy interesante la opinion de Gimen8g:166), cuando nos sefiala que:

“Desde la comprension ecoldgica de la experiens@lar, la transicion es multidimensional y cabe
plantear la continuidad no sélo en los aspectoshente curriculares, si no en todas las dinoees

determinantes del ambiente escolar”

La reforma educativa no solamente necesita de empmiso social, sino también de un
compromiso politico. Con la LOGSE se pretende autanela igualdad en acceder a la
educacién segun la clase social. Hay que sefaftabbida el esfuerzo de integracion del
alumnado con necesidades educativas y alumnado iteacién social desfavorecida
(Marchesi y Martin, 1998). A pesar de estos avangesejoras todavia subsisten
desigualdades, en tres aspectos, segun comenbtaraesbres:
a) Hay diferencias de recursos entre las CCAA (Codadegs Autonomas)
b) Entre los centros publicos y los concertados, lorgros responden mas al colectivo
de los alumnos con dificultades.
c) La integracion de los alumnos con NEE (necesidadesativas especiales) no esta
exenta de problemas. La institucionalizacion dealosnnos en la ESO no lo es tanto

como en Infantil y Primaria.

Después del cambio de Gobierno se pone en marchantearreforma o mejor dicho la
LOCE, 2004, ey Organica para la Calidad Educativaley que suscitd muchas
controversias. Una de estas controversias era @scitigerarios académico-profesionales a
una edad temprana. Segun algunos analisis edusaivopeos se ha demostrado que si se
produce la diversificacion curricular pronto, tagrbi esto puede generar decisiones
estereotipadas en funcion del sexo y la edad.|Bgtao se llegd a aplicar dado que hubo un

posterior cambio de Gobierno que la paralizé.
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Los socialistas presentaron una nueva ley basada antigua LOGSE, aunque con una
orientacion mas actual que llamaron LQEY Organica de la &icacion, 2006). Se establece
el caracter voluntario de la ensefianza religiogarepite curso a partir de los dos o tres
suspensos. Se crea la asignatura “Educacion p@iadadania y los Derechos Humanos”. El
examen de revalida se elimina para obtener ebtialBachillerato. Son las universidades las
gue realizan las pruebas de acceso.

En la actualidad nos encontramos con un nuevo cadwiGobierno y con una nuekay
Organica para la Mejora de la Calidad EducatjMaOMCE (2013). La etapa de la secundaria
se organiza en materias y comprende dos ciclogtirekero con tres cursos escolares y el
segundo con uno. El 2° ciclo o cuarto curso dedacBcion Secundaria Obligatoria tendra
caracter fundamentalmente propedéutico. Para pliomarcde curso hay que superar todas
las materias. También se puede pasar de cursonzoBualuacion negativa en dos materias
como maximo. Repetiran curso cuando tengan trego materias con evaluacion negativa.
Se podra repetir una vez o dos dentro de la misapeae

En el siguienteCuadro (2.1) se presenta una sintesis de las diferentes redoechacativas

que han tenido lugar en Espafa.
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Cuadro 2.1
Sintesis de las diferentes Reformas educativas egfafia

LGE.

La Ley General de EducacidhGE) de 1970 regulé todo el sistema educativo

se aplicé hasta comienzos de los 80.

LOECE.

Tras la firma de la Constitucion en 1978l &y Organica del Estatuto de Centrg
EscolaregLOECE) fue la primera, referida a ensefianzas asedue se aprobo
en 1980. Duré cinco afios e introdujo un modelo deéiwo en la organizacion

de los centros docentes.

LODE.

La Ley Organica del Derecho a la EducaciuODE) de 1985, incorporé el
sistema de colegios concertados.

LOGSE.

En 1990, la LODE fue sustituida porllay de Ordenaciéon General del Sistema
Educativo(LOGSE), que amplié la escolaridad obligatoriasal6é afios, entre

otras medidas.

LOPEG.

Cuando la LOGSE termino de implantarse en todosilades y en todo el
territorio nacional, se aprob6 en 1995\ & Organica de Participacion
Evaluacion y Gobierno de los Centros Docerftd8PEG), conocida como “Ley

Pertierra”; una ley sobre gestion y gobierno deckrgros.

LOCE.

Con la llegada del Partido Popular al poder, selaplaLey Organica de Calidag
de la EducaciéofLOCE), que aunque entré en vigor en 2003, sundaléo de
aplicacién quedo6 paralizado por un Real Decrets, ¢t cambio de Gobierno

resultante de las elecciones de 2004.

LOE.

El Ejecutivo de Zapatero elaborélay Organica de EducacidiOE), que entrg

en vigor en el 2006. Se mantienen los examenesadadbtico de 4° de primar

y 2° de la ESO. Se crea la polémica asignatur&deacacion para la Ciudadani

y los Derechos Humanos”. Elimina la revalida paifsteper el titulo de

Bachillerato y la sustituye por la prueba de lavérsidad.

LOMCE

En el 2013 se aprobé laey Organica para la Mejora de la Calidad Educati
(LOMCE). Su aplicacion parcial se inicié en el @if914-2015.

La ESO se establece en tres ciclos: uno de tressyrotro de un curso, el cua
curso de la ESO se convierte en un curso preparafmara la F.P. y e
Bachillerato.

Fuente: Elaboracién propia
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2.1.2. La situacién actual del sistema educativo dfspafia

En apartados anteriores hemos hecho alguna ref@rania trayectoria que ha seguido la

educacion en Espafa. Presentamos a continuacias elamformacion sobre el panorama de

la educaciéon en este mismo contexto.

La educacion en Espafia como ocurre en otros paés&siropa y también del mundo, vive

momentos de crisis importantes. Los cambios s&ialdturales, politicos y econdémicos de

los cuales hemos comentado en puntos anterioretaafeonsiderablemente el panorama

educativo de nuestro contexto territorial.

Uno de los objetivos estratégicos Educacion y Foidma2020 (2011), para la mejora de la

calidad y la eficacia de la educacién y la forma@8§ que todos los alumnos puedan adquirir

las competencias basicas al finalizar la EducaSgtundaria.

En el Informe Espafiol 2013 (PISA 2012), con respectlos resultados globales en las

competencias de: lectura, matematicas y cienciagpamndo con paises de la OCDE vy la

UE, observamos que Espafia en competencia lectaranejorando con un 18,3% vy

acercandose al punto de referencia establecida estilategia 2020. Los paises de la OCDE

estan en un 18% y algo mas lejos la UE con un 19T&kla 2.1)

Tabla 2.1
Porcentaje de alumnos de 15 afios con nivel 1 o <ld competencia
en LECTURA en la escala de PISA

Unién Europea Puntos de referencia

Espaiia OCDE (Promedio) (25 paises) Europa 2020

2006 = 2009 2012 2006 2009 @ 2012 2006 2009 2012
15%
25,7% 19,6% 18,3% 20,1%  18,8% 18,0% 23,1% 19,6% 19,7%

Fuente: Informe Espafiol 2013 (PISA 2012)

Las Comunidades Autonomas que alcanzaron en el @%$2\) el objetivo establecido para
el 2020 del 15% en lectura son: Comunidad de Ma@drid3%), Castilla y Le6n (13,0%),

Comunidad Foral de Navarra (12,7%) y el Pais V#$4¢1%). Estos resultados son mejores

que los obtenidos por los paises de la OCDE yHa U



Espafa en matematicas, logré en el 2012 el 23,6%6rénuna décima porcentual respecto al
2009y 1,1 al 2006. Observamos effébla (2.2) que esta muy proximo, aunque superior al
promedio de la OCDE (23,0%) y algo mejor que diedégnién Europea (23,9%).

Tabla 2.2
Porcentaje de alumnos de 15 afios con nivel 1 o <ld competencia en
MATEMATICAS en la escala de PISA

Uniodn Europea Puntos de referencia

Espana OCDE (Promedio) (25 paises) Europa 2020

2006 & 2009 @ 2012 2006 @ 2009 2012 2006 2009 2012
15%
24,7% 23,7% 23,6% 21,3%  22,0% 23,0% 24,0% 22,2% 23,9%

Fuente: Informe Espafiol 2013 (PISA 2012)

Las Comunidades que han obtenido un porcentajeludanas en los niveles bajos de
rendimiento inferior al 15% en lectura (supongo gseen matematicas, no en lectura) son:
Comunidad Foral de Navarra (13,7%) y Castilla ynl€14,8%).

Finalmente respecto a los objetivos 2020 de la tEidropea en ciencias, los resultados en
Espafa indican que casi se alcanzé el punto deenefa propuesto en la EPT 2020. La
OCDE, con un 15,7%. La UE, con un 18,4Paljla 2.3).

Tabla 2.3
Porcentaje de alumnos de 15 afios con nivel 1 o <ld competencia en
CIENCIAS en la escala de PISA

Unidn Europea Puntos de referencia

Espaiia OCDE (Promedio) (25 paises) Europa 2020

2006 2009 2012 2006 2009 2012 2006 2009 @ 2012
15%
19,6% 18,2% 15,7%  19,2% 18,0% 17,8% 20,3% 17,7% 18,4%

Fuente: Informe Espafiol 2013 (PISA 2012)
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En la competencia de ciencias, las comunidadesegi@n objetivo establecido para el 2020,
han conseguido un porcentaje de alumnos en lotesibajos de rendimiento inferior al 15%
en ciencias son: Castilla y Ledn (8,7%), Comunidadvadrid (10,4%), Comunidad Foral de
Navarra (10,8%), Asturias (11,7), Pais Vasco (11G@licia 812,5), La Rioja (13,2%) vy
Cantabria (14, 95).

El abandono educativo temprano junto con el meetendimiento, es sefialado como una de
las grandes preocupaciones del sistema educafpadies En Espafia a pesar de los avances y
mejoras, todavia estamos lejos del objetivo estalnieen |la Estratégia 2020.

El estudio de Villaret al. (2012) destaca que existe en Espafia un niveldenasio de
repetidores, retrasos y baja tasa de graduada@skEudtucacion Secundaria. Este panorama
significa que los jovenes estudiantes realizaretzuBdaria con retraso o bien no la aprueban

a la edad que corresponde y por tanto abandonastiodios.

El rendimiento educativo en la ensefianza secundaugin el informe IVIE 2013, afecta a

la empleabilidad y a la productividad de los quesigoien estudianddsfafico 2.1).

Gréfico 2.1
Efectos en la probabilidad de estar ocupado. Espar012

30

-15

Sin estudios Secundaria Secundaria CFGS Diplomados Licenciados
obligatoria  posobligatoria

Nota: El nivel de estudios de referencia son los estudios primarios.

Fuente: El Abandono educativo temprano: Analisiscdso Espafiol.(2013) pp. 28

22 . . N -
Instituto Valenciano de Investigaciones Econémicas
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En esta linea de analisis podemos precisar querteation tiene una influencia importante

ante la posibilidad de tener un trabajo.

La evolucion que ha seguido el abandono prematar&spanaGrafico (2.2), segun el
informe (Sistema estatal de indicadores 2015)eezit2002 y el 2008, el abandono oscilaba
entre el 30% y el 33%, a partir del 2009 y hast20&4, hay una tendencia a descender y en el
2014 se reduce casi diez puntos.

Hay que considerar este descenso que segun l&iditude crisis, ha hecho que muchos
jovenes decidan seguir estudiando.

La tasa de abandono sigue siendo superior entréresri25,6% que entre mujeres 18,1%. Y

esta situacion es extensible también en todasutas@mias y los paises de la UE.

Grafico 2.2
Evolucién del porcentaje de poblacion de 18 a 24 as que han abandonado prematuramente el sistema
educativo por sexo: Periodo 2001-2014.
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Fuente: Instituto de evaluacion. Sistema estatahdiadores, 2015

Hemos hecho alusién como la familia tiene una gnélnencia en el rendimiento escolar y

como afecta igualmente a la motivacion hacia ldsdéss. Siguiendo esta valoracion, la

Comision Europea sefala a ‘tamilia” como variable muy influyente en el abandono

educativo. Las familias que presentan dificultaeleenomicas, menor formacion o las que no
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reconocen el valor de la educacion, son las sitnasi que pueden influir negativamente en
los hijos. .

Otras investigaciones también han puesto de mattfieqgue los resultados estan

condicionados tanto por aptitudeeredadas como por experiencias sociales y educativas

previas, asi como por desigualdades ambientalesnasta la institucion escolar.

En el estudio realizado por Mafiese et al. (2009%0bre “La Inclusion Social en Espafia,
20097, destaca que los jovenes que abandonasteir& educativo prematuramente son una
poblacion con una vulnerabilidad moderada a nidekativo. Los jévenes que no consiguen
acabar estudios y tampoco tienen titulacion sotipmmde poblacion con una vulnerabilidad

severa.

En la siguienteTabla (2.4) se muestra la proporciéon de jovenes de 18 a 24 afin
vulnerabilidad educativa moderada y severa segaivel educativo de los padres. Los datos
revelan la relacion que hay entre el abandono premay el nivel de los progenitores.
Observamos que la vulnerabilidad severa es casi enillas familias donde el padre o la
madre tienen educacion superior. Mientras que laevabilidad moderada es segun este
informe del 5’6 veces superior donde el padre tiestidios primarios y 11’2 veces mas

grande si la madre tiene estudios primarios.
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Tabla 2.4
Vulnerabilidad educativa (moderada y severa) seguel nivel de estudios de los padres.

Nivel educativo de los padres Vulnerabilidad Vulnerabilidad
educativa educativa
moderada (b) severa (C)
Educacion de la MADRE

Primaria 35% 11%

Secundaria obligatoria 31 6,9

Secundaria post obligatoria 16 2,2

Universitaria 32 0,9

Educacion del PADRE

Primaria 35 11

Secundaria obligatoria 30 4.8

Secundaria post obligatoria 15 1,8

Universitaria 6,4 11

Fuente: Elaboracién CIIMU a partir de datos del ECR07, INE.

NOTA:

a) Solo se analizan las situaciones de vulneralilae los jévenes de 18 a 24 afios que conviven con
su padre o su madre.

b) “Vulnerabilidad educativa moderada” se refi@lles jovenes de 18 a 24 afios que no han
completado la educacion secundaria postobligayagize siguen estudiando.

¢) “Vulnerabilidad educativa severa” se refiejéwenes de 18 a 24 afios que no han completado la
educacion secundaria obligatoria y que siguen iestdd.

Fuente: Informe de la inclusién social en Espaf@)® MarieKlose et al. (2009)

Otros datos relevantes para conocer los resul@elasstema educativeon el porcentaje de
personas (chicos y chicas de 16 afos) que finalizaom éxito la ensefianza secundaria
obligatoria.

Uno de los objetivos de las Administraciones edvast es aumentar lagsas de graduados
en Educacion con la finalidad de mejorar el nivdllaativo de las personas y asi reducir el

abandono temprano de la educacion y formacion.

La informacion obtenida del Instituto de evaluac{®@istema Estatal de indicadores de la
educacién 2015), indica que durante el cu26d.2-13 la tasa bruta de graduados en ESf3

del 75,4%respecto a la poblacion de 15 afos.

Las Comunidades Autbnomas que estan por encima detlia Estatal son: Extremadura,
Aragon, Comunidad de Madrid, Castilla y Leon, GalicComunidad Foral de Navarra,

Cataluiia, Cantabria, Principado de Asturias y Pagto.
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Desde el curso 2002-03 hasta el 2012-13, la evislude las tasas de graduacion han seguido
dos periodos diferentes, un periodo descendien®082-03 a 2006-07, desciende de 71,9%
a 69,0%, y en el periodo, de 2007-08 a 2012-1da aumenta hasta el 75,4%.

Se observa que el numero de mujeres graduadagpesoswa los hombres, aunque hay una

estabilizacion Grafico 2.3)

Gréafico 2.3
Evolucion de la tasa bruta de poblacién que se grad en ESO. Curso 2002-03 y 2012-13

80,6 80,2 80,6 80,6

a0 795 £ 794 Mujeres
70 784 76 J
75,7 74,7 75,1 L
75 | e 73.0 74,6 Ambos sexos
: ns 0.0 695 699 705
70 * 69,2 69,0 69,4 67.1 ' Hombres
64,7 63,9 63,5
65 - 63,1 62,3 62,4

60 - : ; ; ; , ‘ , , ‘
2002-03 2003-04 200405 2005-06 2006-07 2007-08 2008-09 2009-10 2010-11 2011-12 2012-13

Fuente: Instituto de Evaluacion. Siséede Indicadores de la educacién. 2015

Consideramos importantes en esta valoracion sobestno sistema educativo los datos
referentes aindice de idoneidaa sea el porcentaje de alumnado que esta ensa que les
corresponde por la edad, es decir, que progresarrigmo adecuado. En este sentido refiere
Gimeno (2004) que este criterio muestra la misrf@anmacion que el retraso, pero de manera
positiva.

Lastasas de idoneidadel alumnado descienden a medida que se increrfizertiad segun
los datos del informe 2015. Observamos que ent@-P@ y 2012-13, las mayores
variaciones en léasas de idoneidade producen a los4 y 15 aflosTienen una tendencia
descendente desde el curso 2002-03 hasta los cB&is06 y en 2006-07 las tasas
comienzan a incrementarse. En las edades corrasptesl a Educacion Primaria (8 y 10
afnos) y a la de primero de la ESO (12 afos), hayestabilidad con tendencia a ascender a
partir del curso 2010- 11.

En el curso 2012-13, el alumnado de 8 afios el 93,6%ta matriculado en tercero de
Educacion Primaria, y a los 10 afios la tasa dersdmen quinto de esta etapa es del 89,4%.

Con respecto a la Educacion Secundaria Obligatani&4,4% de los alumnos de 12 afios en

70



primero de esta etapa educativa; un 70,6% de alsii@d 4 afos, tercero, y un 62,5% de 15
aflos estan matriculados en cuarto curso. Las nsu@canzan unas tasas de idoneidad mas
altas que los hombres en todas las edades y es mayedida que aumenta la edé&adfico

2.4).

Gréfico 2.4
Evolucion de las tasas de idoneidad en las edades&] 10, 12, 14 y 15 afios entre los
cursos 2002-03 y 2012-13.
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Fuente: Instituto de Evaluacion. Sistema de Indiced de la educacién. Edicién 2015

En esta misma linea de analisis, Gimeno (2004) imeaaue otro indicador del progreso
escolar es el de laromociéon de curspciclo, etc. Refiere que viendo como procede a lo
largo de la escolaridad nos hacemos una idea de @poblacién escolar responde a lo que
se les exige.

En Educacion Primariael porcentaje de alumnado repetidor es del 4,7% segundo curso,
del 4,0% en cuarto curso y del 4,5% en sexto curso.
En casi todas las Comunidades Autonomas, es enimeémpciclo de Primaria donde hay

mayor porcentaje de repeticion.

En la Educaciéon Secundariaa medida que se avanza de curso en la etapandigmnel
porcentaje de alumnado que pasa de curso.

El Instituto de Evaluacion (2015) sefiala, segurepumbk apreciar en @rafico (2.4), que en

el curso 2012-13, el mayor porcentaje de alummeagetidorse da en el primer curso de la

ESO. Los porcentajes varian también dependiendoudsd, observamos que repite el 13,0%
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del alumnado de primer curso y un 11,7% de segaadim, mientras que de tercer curso lo
hace un 12,0%; y de cuarto un 10,0%.
En la Secundaria en casi todas las Comunidades@unas el mayor porcentaje de repeticion

se produce en el primer curso.

Los porcentajes de repeticiéde curso son mayores entre los chicos que estehlaas
durante toda la educacion obligatoria.

Destacar que tienen un porcentaje mas elevadgdgaién los centros publicos que los
privados. Aunque a medida que aumenta el curgdiferencias en las tasas de repeticion

entre los centros publicos y privados se redGeafico 2.5).

Grafico 2.5
Porcentaje de alumnado repetidor en Educacion Prim@a y Educacion Secundaria Obligatoria

por sexo. Curso 2012-13.
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Fuente: Instituto de Evaluacion. Sistema de Indiced de la educacién. Edicién 2015

Sin embargo algunos autores como Prats et al. (283 no hacen una lectura tan pesimista
de esta situacion y sefialan que “en la educacipafieta se ha conseguido una escuela de
minimos para el conjunto de la poblacion y estatodsivia muy lejos de conseguir una
escuela de optimos”. Indica también que el sistechecativo espafiol es tan eficaz como la
media de los paises que pertenecen a la OCDE. Afenaal parecer la dificultad radica,
segun este mismo autor, no en el fracaso escaolaesi haber obtenido resultados mediocres,

segun la valoracion de muchos estudios.
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Gimeno ( 2004) sostiene que lo deficiente y lonoudel sistema educativo hay que verlo en
su conjunto y no desde una parte solamente. P@igrtoente indicadores como los apoyos
familiares, el capital humano de los padres, lara@ion social de la educacion, los estimulos
culturales del medio, los valores, tanto los quamenden como los que difunden los medios,
son aspectos a tener en cuenta en las valoracgnige la calidad de nuestro sistema

educativo.

En una apreciacion mas optimista, Esteve (2008g hhision a que existe en nuestro sistema
de ensefianza alumnado con un nivel educativo pejo, a pesar de esto, es un éxito y muy
bueno gque tengan unos minimos de educacion, puesdatrario estarian en la calle.

Otro indicador importante, segun este autor, esequia actualidad hay mas alumnado con

mejores niveles de los que habia antes en los sétesita. Sobre todo, destaca que la
verdadera transformacion de nuestro sistema adaa que se ha eliminado la exclusion.

En los centros de secundaria pervive alumnado conivel excelente y los que antes se

expulsaban de los centros.

2.1.3. Acciones y politicas de prevencion antefedcaso y el abandono educativo
en Espafa.

Sobre las acciones y politicas para la mejora dediacacion en el ambito europeo e
internacional, Espafa no ha estado al margen desigacion de mejora y de tomar medidas
0 acciones para activar politicas que ayuden anig#r la educacién y a reducir tanto el
fracaso como el abandono prematuro del sistemaa@docsi tomamos como referencia los
objetivos propuestobénchmarksque la estrategia de Lisboa ha marcado parace2@fi0 y

ahora para el 2020 en educacion:

“Todos los paises miembros de la U.E. deberiamedacir a la mitad las tasas de abandono escolar
temprano para alcanzar el 10%, en la actualidad % previsto por la U.E.” (Comisibn Europea
2010:11)

En la LOE. Ley Organica de Educaci§rse incluyen las propuestas sobre el tema de la
educacion del siglo XXI de la UE, UNESCO, OCDE, dunos comentado en apartados

anteriores.
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El Ministerio de Educacion puso en marcha en tda@asCCAA (Comunidades Autdnomas)
un grupo de trabajo para desarrollar los objetR@%0. Este grupo depende de la Comisién
General de la Conferencia de Educacion. Se pusienromarcha medidas para paliar la
situacion de fracaso escolar en todas las CCAAprSpusieron Programas de Refuerzo,
Orientacion y Apoyo (PROA), también Programas desAgizaje Basico (PAB) o Programas
de Cualificacién Profesional Inicial (PCPI), entteos.

A continuacién presentamos un resumen con las mgediths destacadas que presentd el
Ministerio de Educacion (2009).

-Algunas de las medidas o acciones previstas eaftasp
* Aumento de la oferta de Programas de CualificaPiaiesional
Inicial, de modo que se garantice que nirggamno abandone la Educacién
Secundaria Obligatoria sin haber tenido la opodathide acceder a alguno de

ellos.

Aumento de la oferta educativa en las ensefianzsopbgatorias de ciclos

formativos de grado medio de formacion profesional.

Planes especiales de accién sobre los colectivok®mue se producen

mayores bolsas de abandono escolar temprano.

Promover la colaboracion de las administracionesa® Asociaciones de
Padres y Madres de Alumnos para desarrollar aefidd dirigidas a combatir
el abandono escolar temprano.

* Promover el reconocimiento del aprendizaje no fbrma

Establecer un informe del grado de adquisicionaepetencias basicas.

Medidas dirigidas a compatibilizar formacién y eegl

Se hicieron propuestas por parte del Consejo Bs¢@&E, 2009) valorando estudios
nacionales e internacionales de evaluacién deisbsnsas de indicadores y el Informe de
Progreso de los Objetivos Educativos 2010.
- Para laeducacion obligatoriase presentaron las siguientes:
» Favorecer la transicion entre las etapas educatB@srdinacion de
la escuela con las familias. Los servicios a@entacion son

fundamentales para alertar y favorecer el camhie eétapas.
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e Detectar las dificultades desde infantil y primarapoyos y
refuerzos tempranos.

» Ofertar suficientemente los Programas de Cualikica®rofesional
Inicial en todos los centros.

» Favorecer la plena y equilibrada escolarizacionatignado con

incorporacion tardia al sistema educativo.

- Para laeducacion secundaria post-obligataria

* Impulsar el Plan estratégico contra el abandonolastemprano.

e Aumentar el alumnado matriculado en la formacidfgsional de grado
medio y superior.

* Flexibilizar la oferta educativa de las ensefapzas-obligatorias.

* Compatibilizar estudio y trabajo.

Espafia se sitla a la cabeza de la Unidn Europeeespacto al fracaso y abandono escolar,
aunque ha habido una moderada reduccion. Si Espgi@ el ritmo de los Gltimos tres afios,
se podria llegar a alcanzar los objetivos Eurogmwa el 2020. Bajaria para el 2015 a un
23% y se conseguiria un 15% para el 2020. Segunfaine “El sistema educativo y el
capital humano” del CE®$(2009) apunta que las medidas contra el fracasmagsexigen un
soporte financiero adecuado y sostentdmbién de la cooperacion de las Administraciones

Educativas.

Posteriormente la Comisién Europea (2011) en unuoicado sobre “Abordar el abandono
escolar prematuro: una contribucién clave a la dgeBuropea 2020”, comunica que las
politicasgenerales contra el abandono escolar prematurdéhaantrarse en [aevencion; la
intervencion y la compensacion

En la actualidad se esta trabajando en medidasienen en cuenta cuatro ejes esenciales y
establecidos segun se indica erfleforme espafiol 2013. Objetivos educativos eur@go

espafoles. Estrategia Educacion y Formacion 202()"analisis, sensibilizacion y difusion b)

23 . - . s
Consejo Econémico y Social Espafia
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la prevencion para potenciar el éxito escolar yucedel abandono; c) la orientacion y
seguimiento para recuperar las personas que handaiedo los estudios y d) la
compensacion para ofrecen oportunidades de educaciformacién a quienes las han

abandonado y poder obtener una titulacion reglada.

Es evidente que no podemos ignorar que las pdipiasa la mejora de la calidad educativa y
la lucha contra el fracaso escolar demandan unaabpelitica engasto publicopara la
educacion. Pero hay gran preocupacion y la ComiSimopea alerta del recorte econdémico

que se esta llevando a cabo tanto a nivel europ®o @ nivel nacional.

Otros informes indican que el gasto elevado nmgie es sinbnimo de logros en educacion.
Hay paises que hacen una inversion moderada em@dncy obtienen buenos resultados
escolares.

Un estudio realizado por Pérez y Morales (2011)cadjue las estructuras econdmicas,
educativas y culturales de las diferentes regidise®n una influencia considerable en la
trayectoria educativa de los jovenes. Resaltana®ena significativa la influencia positiva de
las inversiones educativas (en lo referente aloggsiblico en Educacion Secundaria,
Formacion Profesional y Educacion Infantil y Primaarsobre el fracaso escolar de las
diferentes CCAA.

Hay que contemplar otras variables a la hora deerhaaloraciones sobre el fracaso y
abandono escolar como son entre otros: la motimaegxolar, los habitos de estudio, la
alimentacion, la ayuda y la orientacion familiat, revel socioeconomico familiar, las

expectativas del profesorado, etc.

Con respecto al gasto publico por alumno en engefiaa universitaria y por Comunidad
Auténoma tenemos que once Comunidades superarieetneial de Espafa situado en el
100%. Hay que destacar el Pais Vasco con el 1588tido de Asturias con el 124'7% y

Navarra con el 122'2%. Catalufia con el 103'3%.

Comparando con paises de la Union Europea, el ME€! mforme sobre los indicadores de
la educacion (2012) destaca que en Espafia ha habidsfuerzo por aumentar el gasto en
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educacioén, pero contindia siendo bajo comparadmtros paises como Dinamarca (8,72%),
Chipre (7,98%), Suecia (7,26%), Finlandia (6,819%B)&jgica (6,57%), datos del 2009.

2.2. La educacion en Cataluia.

Hemos expuesto la situacion educativa en Espafadaelo que nuestro estudio se centra en
el ambito territorial de Catalufia, vamos a apdrtiormacion de la situacion educativa por la
que esta pasando y contrastandola con EsparfadrdasGCAA (Comunidades Autbnomas) y

el resto de Europa.

Tomamos como referencia, al igual que hemos heghdespafia, los objetivos propuestos en
la estrategia d&uropa 2020que sustituye a la estrategia de Lisboa 2(1@eniendo en
cuenta los cinco puntos de referendmenchmarky Catalufia se posiciona bien en tres
objetivos:

1) La adquisicion de las competencias basicas, Dredeguir estudios superiores y 3) en la
escolarizacion a los 4 afos. Mientras que se sileen el abandono educativo prematuro y
en la formacion a lo largo de la vida.

En la siguientésrafico (2.6) se observa la evolucién que ha seguido Catalufi@sgoruebas
PISA-2012.

Gréfico 2.6

Evolucion de la puntuaciéon media de Catalufia en losstudios PISA (2012)

505

500 /

495 /.

490 - ==, Comprensio lectora
485 C. Matematica

C. Cientifica
480

475 -

470

2003 2006 2009 2012

Fuente: Resuttadie PISA 2012 a Catalufia. Cuaderno 27
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El Departamento de Educacion de Catalufia a firddesurso 2008-2009, hace por primera
vez una prueba de competencias basicas en 6° dmadi@u Primaria, concretamente en
lengua catalana, castellana y matematicas. Lostades obtenidos indican que un 25% del
alumnado que acaban el ultimo curso de Primari&€ataluiia, no consiguen tener unas
adecuadas competencias basicas en lengua catedaitel|ana y matematicas. Esta situacion
hace que el fracaso se vaya acumulando en Prisnadmo sefiala Roca (2010), dificilmente
se podra compensar en etapas posteriores (Educetdmdaria).

Un estudio posterior realizado por el CTE$Q2011) revel6 que, Catalufia presentd
resultados inferiores a la mediana de la OCDE dasttas evaluaciones.

Sobre las competencias evaluadas en las pruebas2RIE, indicaron que: respecto a la
competencia matemati¢an el 2012 ha habido una mejora en los niveleslmfos (niveles
inferiores, aunque hay un estancamiento en lodesvaedios (niveles 2, 3 y 4) y empeoran
los niveles altos (niveles 5 y 6).

La trayectoria que ha seguidodampetencia lector&n 2012 muestra un estancamiento en
niveles bajos y medios pero mejoran los nivelessalt

En relacion a l@ompetencia cientifican 2012, hay una mejora en los niveles inferiarés

se mantienen los niveles (1, 2, 3, y 4) en todssal®os y en los niveles altos hay pocos
(Gréfico 2.6).

A continuacién presentamos enTlabla (2.5) datos de Catalufia con respecto a los paises de
la OCDE, de la UE y de Espafa sobre resultadoasecdmpetencias (matematicas, lectura y

ciencias) de las ultima pruebas PISA 2012.

Tabla 2.5
Resultados comparativos Catalufia, Espafia, OCDE y UEn PISA 2012

Competencia Competencia Competencia

Matemética Lectura Ciencias
Catalufia 4929 500,8 491,9
Espafa 484.,3 487,9 496,4
UE- mediana 489,0 489,4 497,2
OCDE- mediana 494,0 496,5 501,2

Fuente: Elaboraciéon pimpDatos Consell Superior d’Avaluacié de Catalurgd 4
y Panorama de la edu6addCDE 2015

2 Consell de Treball, Econdmic i Social de Catalunya
% Informe realizado por el Consell Superior d'Avalidede Catalunya.

78



En competencia matematicaCatalufia tiene una puntuacion ligeramente infeaoda
puntuacion de la media de la OCDE (494), superiar@E. (489) y superior a la puntuacion
de Espaia (484,3).

En competencia de leomprension lectora500,8) superior a la puntuacion de la OCDE
(496,5), de la UE. (489,4) y la de Espafia (487,9).

Catalufia emwompetencia cientificg491,9) obtiene una puntuacion inferior a la medlide la
OCDE (501,2), de la UE. (497,2) y de Espafia (496,4)

Sefialamos anteriormente que a nivel internacioeakopeo y espafiol ldasa de
escolarizaciones un indicador dealidad ya que nos permite saber en qué medida estan
escolarizados los estudiantes segun edad.

Catalufia con un porcentaje de 37,64%, es la primera tasa de escolarizacion @ea 2
afos. Ocupa el séptimo lugar a nivel Internacialgalos3 a 4 afios (95,64%) Esta por
encima de la media de la Union Europea (82%) yddiande la OCDE (76%).

Entre los5 a 14 afiosCatalufia (98,06%) se sitla por debajo de la OCIB%] y la Unién
Europea (98,2%). Respecto a Espafia esta igual@éa.(Ra tasa de escolarizacion de 16s

a los 19 afos (87,35%Catalufia se situa ligeramente superior a la UBidnopea (87%) y a

4 puntos porcentuales por encima de la OCDE (83%).

La tasa de escolarizacion de la poblacién d&sa los 29 afigssitia a Catalufia (27,36%)
en uno de los paises de escolarizacion alta, pérbguntos porcentuales por debajo de la
media Europea (29%) y casi igualada con la medidad®CDE (28%). Con respecto a
Espafia también muy igualada. Entre las edades eoniigas de30 a 39 afioses del
(4,65%), situada Catalufia a un 1,35 punto porcépturadebajo de la Union Europea y de la
media de la OCDE (6%) y ligeramente inferior a Espgh%).

Finalmente el porcentaje de poblacion a Catalufia 4t afios 0 massitia a Cataluia
(1,44%) en una posicion alta del resto de paidageyamente por encima de la media de la
OCDE (1%) , de la Unién Europea (1%) y de Espaf¥){Tabla 2.6).
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Tabla 2.6

Tasa de escolarizacién por tramos de edad y ambiterritorial. Curso 2012-2013.

Tramos de edad

Ambito- 0-2 3-4 5-14 15-19 20-29 30-39 40 anos
Territorial afios anos afios afios afios afios 0 mas
Catalufia 37,64% 95,61%  98,06% 87,35% 27,36% 4,65% 1,44%
Espafa 32,80% 96% 98% 86% 28% 5% 1%
Media OCDE 4% 765 98% 83% 28% 6% 1%
Media UE21 4% 82% 98% 87% 29% 6% 1%

Fuente: Elaboracion propia a partir del informe ohelicadores del Consell Superior d’Avaluacié delt&mna Educatiu

2014: 125 y Panorama de la Educacion 2014: Indaras de la OCDE.

Respecto ahbandono escolar prematurg en la finalizacion de la ensefianza postobligator
Catalufia presenta una evolucién negativa y corgsvauy bajos comparados con la U.E. En
el informe sobre el Estado de la Educacion en (#alrealizado por el Consejo Superior de
Evaluacion (2015) del afio 2014, indica que Catal@2a20%) tiene una tasa de abandono
muy alta entre los paises europeos. Turquia (37¢524q que se encuentra por delante de
Cataluiia. Con respecto a Espafa (21,9) hay un pantentual de distancia. Y en relacion a
la media Europea (11,1%), le dobla en porcentaje.

En la siguient@abla (2.7) se puede apreciar la evolucion de este indicdddCatalufia y de

Espafa con respecto a paises de la Union EurogedayEurozona.

Tabla 2.7
Evolucion del abandono escolar prematuro en Cataludi Comparacion con Espafia y la Unién
Europea.
Periodo 2006-2014.

Afios 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Catalufia | 28,60 | 31,00 | 33,20 | 31,90 | 29,00 | 26,00 | 24,00 | 24,70 | 22,20*

Espafia 29,9 31,0 31,9 31,2 28,4 26,5 24,90 23,6 21,9

Unién
Europea 15,50 | 15,50 | 14.90 | 14,40 | 14,10 | 13,50 | 12,70 | 12,00 111
Nota: El dato de Catalufia se obtiene del Infornetas2015.
Fuente: Elaboracién propia datos extraidos de: GgasSuperior de Evaluacion de Catalufia. Sistemandieadores (2013-
2014). Informe 17 y 18. Sistema estatal de indicesl@015.
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Otros indicadores a tener en cuenta, como unabl@n@mportante a considerar con respecto
al fracaso escolar, estapeticion de curspla idoneidady eltanto por ciento de graduados
en la Secundaria.

Con respecto dhdice de repeticionAlbaigés y Martinez (2012) sefialan que Catalshane

de los paises con un nivel de repeticion a losfibs de los mas elevados. Nada mas hay seis
paises de la UE con niveles de repeticion mas édsva los 15 afos.

En esta misma linea de reflexion conocemos quelenas politicas educativas para ayudar a
mejorar elfracaso escolaes larepeticion de cursoPero segun los informes PISA, no es un
buen instrumento para resolver esta situacion, uga & alumnado repetidor no acaba de
adquirir las competencias y puede arrastrar unemadn dificil de superar. Este fracaso
escolar no se termina en esta etapa, sino quendanth etapas posteriores, situandonos, por

encima de la media europea.

Este mismo informe (201%) pone de manifiesto que los datos en los Ultiseis afios sobre
las tasas deepeticionde los diferentes cursos deHducacion Primariahan sido bastante
homogéneos, mientras que el curso 2012-2013 las ts repeticion son menores. Sefala
que en laPrimaria los cursos donde se dan las tasas mas elevadepgeadeion son segundo,
cuarto y sexto, o sea al final de cada ciclo. Daobre el curso 2013-2014 por el
Departamento de Ensefianza de Cataluia, evidenamrs& mantiene la misma tendencia
aungue hay un ligero descenso en sexto de print&ahla 2.8).

Segun la titularidad del centro la repeticion gzesior en la escuela publica que en la privada,

aungue en sexto la privada supera en 0,1% a lapubl

2 El estado de la educacion en Catalufia (ConsellrBupAvaluacio).
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Tabla 2.8

Tasa de repeticion en la Educacion Primaria. Catalia. Periodo 2007-2014

2007- 2008 2008-2009 2009-2010 2010-2011 2011-2012 2012-2013 2013-2014

Primero 1,1% 1,6% 1.2% 1.2% 1.2% 1,1% 1.2%
Segundo 1,7% 1,8% 1,4% 1,5% 1,5% 1,4% 1,4%
Tercero 1,1% 1,2% 0,9% 0,8% 0,8% 0,7% 0,8%
Cuarto 1,2% 1,4% 1,1% 1,1% 1,1% 1,1% 1,1%
Quinto 1,1% 1,4% 1,0% 0,9% 0,9% 0,8% 0,7%
Sexto 1,6% 1,6% 1.2% 1,2% 1,2% 1,1% 0,9%

Fuente: Consell Superior d’Auaié de Catalunya 2014. Sistema d’Indicadors niién.

Con respecto a latasa de repeticion de la Educacién Secundarihay valores
significativamente mas altos que en la educacidmaria. Estos valores se van
incrementando a medida que pasan de curso. Enrsd egcolar (2013-2014), en primero
5,7%, segundo 6,1%, tercero 6,5% y cuarto 6,6%.

La repeticion es mas elevada (mas del doble enaada) en los centros publicos que en los
centros privados o concertados.

La tendenciaTabla (2.9)de la serie de tasas de repetidores es irregidacgmportamiento

es creciente aunque a partir del curso 2012-20¢ 8@ evolucion a la baja.

Tabla 2.9
Evolucion de la tasa de repeticion de los alumnogdESO. Catalufia. Datos globales.
Periodo 2007-2014

Cursos Afios

2007-2008 2008-2009 2009-2010 2010-2011 2011-2012 2012-2013 2013-2014

Primero 9,2% 9,0% 8,4% 7,4% 7,2% 6,0% 5, 7%
Segundo 9,7% 9,5% 9,1% 7,6% 7,9% 6,5% 6,1%
Tercero 10,5% 10,2% 9,6% 8,5% 8,1% 6,9% 6,5%
Cuarto 10,1% 9,9% 9,5% 9,0% 8,7% 7,3% 6,6%

Fuente: Consell Superior d’Avaluaci6 de Catalufid 20Sistema d’Indicadors nim. 18
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En el siguienteGrafico (2.7) se muestra el porcentaje de alumnado repetidpeces al
alumnado matriculado en esta etapa, segun el afid;gmunidades Autonomas y Ciudades
Auténomas. Observamos que Catalufa (1,0 %), LaaRibj6 %), Comunidad Foral de
Navarra (1,6 %), Pais Vasco (1,8 %) y el PrincipdéoAsturias (1,9 %) son las cinco
comunidades autbnomas que presentan un menor pEecele repeticion de curso en esta
etapa educativa, segun el Informe 2015 “sobrstabde del sistema educativo” emitido por el
MEC.

Grafico 2.7
Porcentaje de alumnado repetidor con respecto al@nnado matriculado en Educacion Secundaria
Obligatoria, segun el curso, por Comunidades y Ciualles Auténomas. Curso 2012014
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Fuent&istema estatal de indicadores (2015). MEC

En Primaria (curso 2012-13), lamsa de idoneidadisminuye del 97,9% del primer curso a
sexto con el 91,1%. Esto significa que mas del 6%renaria no estan en la edad idonea. Es
en el dltimo curso donde se produce el salto masdgr. Hay una disminucion del 1,7%
porcentual con respecto a quinto curso. En el shguwurso también se produce una
disminucién importante, experimenta una reduccidn especto a primero de 1,70 punto
porcentuales
La tasa de idoneidadle laschicasa Primaria es de 95,4% de media es superior a lad
chicoscon el 93,9%.
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Con respecto a la titularidad de centro, la tasasiggerior en los centroprivados y
concertadogjue lospublicos.

La tendencia desde el periodo 2008-2013 es posfivgue se pasa de una tasa mediana
(curso 2008-2009) del 93% a una tasa de idoneidatiama de 94,6% en el curso 2012-2013
(Tabla 2.10)

Tabla 2.10
Tendencia de la tasa de idoneidad del alumno en Educaciéon Primaria.
Periodo 2008-2013.
2008-2009 2009-2010 2010-2011 2011-2012 2012-2013

Primero 97,9% 97,8% 97,8% 97,8% 97,9%
Segundo 95,0% 96,0% 96,3% 96,3% 96,2%
Tercero 93,7% 94,5% 94,9% 95,4% 95,4%
Cuarto 92,2% 93,2% 93,2% 93,8% 94,3%
Quinto 90,2% 92,3% 92,2% 92,3% 92,9%
Sexto 89,0% 90,0% 91,0% 91,0% 91,1%

Fuente:Consell Superior d’Avaluaci6 de Catalufia 2014. s d'Indicadors Informe 18

Sobre la evolucion de ldasas de graduacioenESO en Catalufia, tanto en centros privados
concertados como en publicos, se ha producido endehcia positiva, sobre todo en el
publico, a partir del afio 2003-2004. Segun apotténferme realizado por Albaigés y
Martinez (2012), hay coincidencia en esta mejoraladendencia también en estos afios de la
reduccion de lanequidaden la distribucion dedlumnado extranjer@ntre centros publicos y

el sector privado concertado.

En estos Ultimos once afios, en Catdllfmtasa de graduacién en ESO, han ido siguiendo
una evolucion de 13 puntos porcentuales entre dosos 2002-2003 y el 2012-13. Aunque
entre el 2004-05 y 2010-11 hubo una disminuciénoirigmte. A partir del curso 2009-10, la
tasa de graduados supera el 80% y la tendencisnesngar. Catalufia esta situada por encima
de la media estatalébla 2.11)

" Datos recogidos d€onsell Superior d’Avaluacié de Catalunya 2014te®ism d’Indicadors nim 18
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Tabla 2.11

Evolucion en porcentaje de la tasa bruta de gradu@dn en la Educacién Obligatoria, (2002-2013)

Tasa de 2002- 2003- 2004- 2005- 2006- 2007- 2008- 2009- 2010- 2011- 2012-

graduados o3 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
en ESO

Cataluia 74.6 75,0 72,0 71,6 72,8 76,3 77,2 78,2 78,2 83,5658
Espafia 71,3 71,5 70,4 69,2 69,3 71,5 74,1 81,2 74,3 74,7 547

Fuente: Adaptacion propia a partir de dato$ EiEC sistema estatal de indicadores (2018)onsell Superior d’Avaluacié de Catalunya
2014. Sistema d’Indicadors nim. 18

Catalufia con el 77,7% de alumnos evaluados (cl}$8-23) esta entre las Comunidades que
presentan mayores porcentajes de alumnado que pimappor lo que el alumnado finaliza
la etapa con todas las materias superd@eii€o 2.8).

Gréfico 2.8

Tasa de idoneidad para la edad de 15 afios, por sek@€omunidad Auténoma

Cataluina
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Fuenténforme 2015, sobre el estado del sistema educé&tivso 2013-2014). MEC y Consejo Escolar del Estad
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Con respecto a la tasa d®neidaddel alumnado en Secundaria, corresponde al aluuao
realiza el curso que corresponde a su edad y pto fmogresa adecuadamente durante la
escolaridad. Ladoneidadse complementa con la tasardpeticidbnya que si en algun curso
el alumno repite, deja de tener la edad idoneagdanarso que le toca.

El salto mas relevante sobre este indicador senabsn la transicion de la educacion
primaria a la secundaria

La tasa de idoneidaén laEducacion Obligatoriasigue una evolucion positiva con respecto
a cursos anteriores ya que hay un aumento sistandei una adecuacion de la edad de los

alumnos al curso en los que estan matriculdcasa 2.12).

Tabla 2.12

Tasas de idoneidad en la Educacion Obligatoria endfalufia. Curso 2012-2013.

2009-2010 2010-2011 2011-2012 2012-2013
Primero 82,5 82,7 81,6 85,1
Segundo 75,1 76,5 72,2 78,7
Tercero 70,9 71,5 68,0 73,8
Cuarto 69,7 69,8 64,6 73,1

Fuente: Consell Superior d’ Avaluacié de Catalungstema d’ Indicadores 2014. Informe 18.

2.2.1. El gasto publico en educacion en Catalufia.

Una buena calidad educativa requiere de una adaduosersion en capital humano y para
ello se precisa de un desarrollo econémico. Posigaiente, entendemos, que la inversion
publica en educacion sera clave para aseguradesaerollo humano y econémico.

La nueva estrategia Europa 262siste en la importancia de garantizar una sider
eficaz en los sistemas educativos y de formacion.

La actual situacién de crisis no esta beneficiagste propdsito y las politicas de reduccién
del déficit, como indica Albaigés y Ferrer (20125tan perjudicando la estrategia de la

mejora de la inversion en educacion.

28 Comision Europea (2010). Una estrategia para winiento inteligente, sostenible e integrad@mmunicacion de la Comisién Europa
2020.
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El Pacto Nacional para la Educacion en Catalufiabagoio en el 2006 incluye un compromiso

de incrementar los recursos econdémicos destinatioeducacion. La evolucién que Catalufia

ha seguido entre el 2000 y el 2008 con respeajasdib publico en la educacion aun esta muy
lejos de la europea y ligeramente por debajo despeafiola en el 2000 y muy similar en el

2009

En el 2000 la inversion era del 2,60% y en el 28683,48%. Comparando con Europa en el
2000 se destino el 4, 86% y en el 2008 el 5,4%aispEon 3,0% en 2000 y 3,40 en el 2009.
Esto demuestra el retraso histérico como coment&iH2009) en inversion de la educacion
publica.

El Informe realizado por la Fundacién Jaume Bdfi012f° indica que en Catalufia los
gastos que se destinan a la educacion publicanéemores a la media Espafiola y Europea,
tanto lo que dedica por estudiante o por el PIB.

Catalufia se sitla con un 3,95% en el afio 2009 &0 gablico en educacién universitaria y
no universitaria, mientras que en Espafia es de }|a%E del 5,19%.

Por la situacion de crisis que estamos pasangwoeglipuesto se ha reducido un 13,8% en los
altimos dos afos. En el 2011 el gasto se redujo,4#b, parecido al del afio 2008, cuando en
el sistema habia 81.000 alumnos menos (diferen@acqrresponde entre los cursos 2007-
2008 y 2010-2011).

El informe sobre “El estado de la educacién a Qa&l2013%* también realizado por la
Fundacion Jaume Bofill, sefiala que a partir déll2€e detecta una reduccion que en el 2012
acumulé el 13% en presupuestos educativos. En281) y el 2012 es superior al 20%. O
sea gque en términos nominales ha pasado de 3.7d® ellcurso 2010-2011 a 3.370 euros el
curso 2012-2013. La inversion publica en educad®ia Generalitat de Catalufia en el 2011-
2012 se situd en menos de 3,1% del PIB del 201dr dgbajo de 2012.

Los datos de un nuevo Inforfiesefialan que ha habido un ligero aumento del BopLen
el 2012. En el 2012, el gasto destinado a la emsafino universitaria fue del 13,8% del total
(18,1%).

2 “Educaci6 avui. Indicadors i propostes de 'Anu@1.2".Fundacié Jaume Bofill 2012.
% Informe realizado por la Fundacién Jaume Bofill 201
31 Consejo Superior de Evaluacion de Catalufia. Sistéenadicadores 2014-( informe 18)
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En la tabla siguienteT@bla 2.13)presentamos la evolucion que ha seguido Catalesidece!
2009 al 2012. Observamos que a partir del 200§asto en educacion mantiene la linea
descendente.

Tabla 2.13
Evolucion del porcentaje de gasto en educacion ealacién al PIB total en Catalufia. Periodo 2009-2Q1

5,5%

5,0% | 4,8% 4.9%
4!50/0 \ 4’50/0 4|4°/°
4,0% 1 4,2% o
4.1% 3.9%

3,5% 3,7%
3,0% -
2,5%
2,0% T T

2009 2010 2011 2012

—>Gasto publico = Total

Fuente:. Consell Superior d’Avaiéade Catalunya. Sistema de indicadores 2015.

Si comparamos Cataluiia con el resto de las CCABaigés y Ferrer (2012) sefalaque
Cataluiia es una de las Comunidades con el poreantsg elevado de alumnos escolarizados
en el sector concertado (31,0%) y una de las qumsndestina a la educacién con respecto al
gasto publico en educacion no universitaria copee® al PIB.

Destacar segun este mismo esttfiique Catalufia y Madrid son dos Comunidades que no
aprovechan su riqueza per capita para financiaiddetente su educacién no universitaria.
Contrariamente Navarra y el Pais Vasco si apraresh riqgueza para invertir en educacion

no universitaria.

Con respecto a otros ambitos territoriales en #22Catalufia (4,5%) se sitla en una posicion
por debajo de la media de la Unién Europea (5,6%4)QCDE (5,6%).También es menor con
respecto a Espafia (4,8%).

%2 \nforme realizado por la Fundacién Jaume BofilluArio sobre el estado de la educacion a Catalufiz 20
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2.2.2. Consecuencias de la actual situacion desisi

Hemos destacado la importancia de invertir erc&ddn porque, como lo constatan los
expertos, informes, estudios etc., aporta efeatsgtipos a nivel de equidad social, calidad de

vida, progreso social y econémico.

La actual situacién de crisis, como indican AlbaigéMartinez (2011 o 2012), acentla las
desigualdades educativas. La crisis econdmicahesti@ndo aumentar la pobreza sobretodo
en los nifios. Las familias tienen mas dificultagaesa gestionar los gastos derivados de la
educacion del primer ciclo de la educacion infaptih no formal. Al hilo de esta reflexion,
Catalufia, en lo que a becas se refiere, preseargkeside cobertura y de gasto por estudiante
inferior a la media espafola. El gasto en becaseselbconjunto del gasto en educacion no
universitaria es mas bajo en Catalufia (1% en educaw universitaria y un 6% en
educacion universitaria) que en el conjunto dehdis (2% y 10% respectivamente) y en la
UE. (4% y 7% respectivamente).

El Informe realizado por la UNICEF (2013) sobreéngbacto que esta teniendo la crisis actual
en la infancia, destaca:

“Un modelo de crecimiento equitativo, que inviemairgfancia, en educacion y en salud, conlleva un
crecimiento mas sostenible y mas prolongado eerapb.” (Pag.5).

“Los nifios sufren la crisis en los hogares cuandopsogenitores se quedan sin trabajo y sin ingreso
cuando ellos y sus familias son desahuciados, @jaadconsecuencia de los menores ingresos
familiares, se empobrece la calidad de su aliméntacuando se deteriora el ambiente familiar o
cuando no pueden costearse tratamientos médicoxlngdos en los sistemas publicos. Pero también
repercuten en ellos las decisiones politicas dec@dn del gasto publico en ayudas a las famigas,
becas escolares de comedor o libros de texto,spn@jenos al impacto de las decisiones generales e
materia de impuestos y deuda publica, o a las céolues ~ de presupuestos destinados a servicios

sociales, educativos o de salud” (Pag.6)

Este mismo informe pone de manifiesto que la remsba de la crisis en los nifios es
notoriamente preocupante. Segin los datos queaapsteé organisniy desde el 2008 hasta

el 2010 el porcentaje de menores de 18 afios ge® @l hogares con un nivel de ingresos

33 UNICEF. (2013). El impacto de la crisis en los mifio
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por debajo del 40% de la metfidue en Espafia de 13,7% en 2010, ha crecido 4 gunto
porcentualeslesde el 2008. Es la cifra més alta de todos lsepae la UE.-15.

Lo mas sorprendente es que los nifios y adolescgatesn el grupo de edad que es mas
pobre en comparacion con el resto: a) adultos ed €@ trabajar, b) mayores de 65 afios
(Grafico 2.9).

Gréfico 2.9
Evolucion 2004-2011 de la tasa de riesgo de pobrgzar edad
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Fuente: UNICEF. Infancia en Espafia 2012-2013

Otro informe también realizado por UNICEF (2012pfancia en Catalufia” sefiala que
reducir los gastos domésticos puede afectar aleaetn de los nifios, ya qpeede tener
menos participacion en actividades extraescolargeizds no pueda pagar ropa deportiva,

libros, material escolar, etc.

Cataluiia redujo en el 2011 un 74% el presupuestayadas familiares con nifios. Otras
Comunidades como Extremadura, donde se reduceudaayor nacimiento de 6.600€ a
1.200. Otro tipo de ayuda que se ha eliminado ds lgratuidad de libros, becas y servicio de
comedor, como es el caso de Castilla - Leon, Mad@Galicia.

No cabe la menor duda del impacto que esta temi¢andrisis en los nifios. Los nifios
dependen mas de los servicios del Estado y Autanlie los adultos ya que no disponen
de recursos propios. En la actualidad estos sesvi(sanitarios, sociales y educativos)

dirigidos a los nifios y familias estan afectadasl@aituacion de crisis que estamos viviendo.

34 El umbral del 40% de la media para un hogar cotult@s y dos menores de 14 afios en 2010 fue d83 619 0s.
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El informe de UNICEF (2013) “Bienestar infantil Ers paises ricos”, indica que con respecto
al bienestar educativoEspafna juntamente con EE.UU, Grecia y Rumania tmaunedos
niveles mas bajos con respecto a los paises dE.la U

Los indicadores que hacen referencia al bienedtaragivo son: a) la tasa de participacion en
educacion preescolar o sea el tanto por cientaraes rton edades comprendidas entre los 4
afos y el comienzo de la educacion obligatoria imdsrdos en educacion preescolar; b) la
tasa de participacién en educacion superior (Yedsopas con edades comprendidas entre 15
y 19 afios matriculados en educacion superior); fm)aimente el rendimiento (promedio en

puntuacion en las pruebas PISA de lectura, mateasayi ciencias).

En nuestro ambito territorial mas proximo “Cataluélriesgo de pobreza de nifiosde 0 a 7
afos (2010) se situé en un 23,8 % o sea uno debauébs viven en un hogar bajo el umbral
de la pobreza. 325.000 nifios estan en esta situdeiprecariedad en Catalufia. Espafia se
sitla en el 26,2% y en la Union Europea 23,7%. &dastque estos datos segun aporta otro
informe realizado en Catalufia por UNICEF (2012-20/&3eran preocupantes en periodos
anteriores, pero la crisis actual esta agravandiidacion. A partir del 2011 (26,6%) al 2013
(24,3%) en Catalufia hay una disminucion de 2,r@gsuporcentuales, pero de nuevo en el
2014 (26%) vuelve a aumentar el porcentaje de pilian riesgo de pobreza y exclusion

social. Espafia se sita en 29,2% y la Union Eurepes 24,4%.

Al hilo de estos datos soble pobreza resaltar una vez mas la relacion que existe entre
pobreza yfracaso escolakEsping-Andersen, 2002 y 2004; Flaquer, 2007; kdac2012).

Senala Flaquer (2012) que una persona que ha areridla pobreza se encuentra en
desventaja a nivel de éxito escolar cuando llegdudto. Destaca también la correlaciéon entre
la pobreza infantil y éxito social a una edad meaié80 afos). Estas personas tendran mas
dificultad o menos probabilidad de que les vaya leie el mercado de trabajo.

Otra informacion relevante indica que los adolesxprocedentes de familias situadas en el
limite de la pobreza sacan peores notas que el destalumnado que pertenecen a hogares
que no estan en esa situaci@rdfico 2.10). Los adolescentes en situacion de riesgo de
pobreza sacan cuatro veces menos excelentes gestal1,8% frente al 8%), casi la mitad
de los notables (17,6% frente al 30,8%), una vergia en aprobados (27,4% frente 19,5%)
y mas del doble en suspensos (17,3% frente al 6,9%)
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Gréfico. 2.10

Notas (medias) de los adolescentes en la Gltima gcion segln su situacion de riesgo de pobreza a

Catalufia
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Font: Elaboracio propia a partir de dades del Panel de Families i Infancia 2006, ClIMU

Fuente:IV Informe sobre laugition de la Infancia y la Familia a Catalufia yrBelona

realizado por el Instituto ddnifancia y Mundo Urbano, CIIMU 2012.

2.2.3. Medias y politicas educativas en Espafia atalufia

Los sistemas educativos de la poblacion y lasipa¢itde educacion y formacion, asi como su
modernizacién han sido una de las prioridades @ Biwopeo en el marco de la Estrategia de
Lisboa, cuyo objetivo era convertir la economiaopera en la mas competitiva y dinamica del
mundo, capaz de crecer econémicamente de manéeaibtes con mas y mejores lugares de
trabajo y méas cohesién social. Una vez mas conukvan Estrategia Europea 2620la
educacién y la formacion son elementos centralescando debidamente lo importante que
es la mejora del nivel educativo de la poblacidGsteEiuevo marco sustituye al programa de
educacion y formacion del 20f0Estos objetivos se acompafian de indicadores pule
referencia que serviran para controlar el proghesta la consecucion de estos objetivos para
el 2020. A modo de sintesis presentamos a coniiiuéms objetivos estratégicos y puntos de
referencia con respecto a la educacién y formagam el 2020, en contraste con los del
2010:

% Comisién Europea (2010). Una estrategia para egiraiento inteligente, sostenible e integra@mmunicacion de la Comision Europa
2020
3% Comisién Europea (2002): Educacion y formacidiEeropa: sistemas diversos, objectivos compartiaos p010
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Cinco objetivos estratégicos para 2010

1. Al menos un 12,5% de los adultos en edamesprendidas entre 25y 64 afos
deberian particip&n aprendizaje permanente.
Reduccion de un 20% de los alumnos de bajtiméento en competencia lectora.
El porcentaje de los jovenes entre 18 y 24 afiesajandonan de forma temprana la
educacion no deberian superar el 10%.
4. Al menos un 85% de los
joévenes entre 20 y24 afios deberian haber complitamucacion
secundaria postobligatoria.
5. Incremento de al menos un 15% en los graduadodudmeion terciaria en matematicas,
ciencias y tecnologia.

w N

Cinco objetivos estratégicos para 2020

1. Hacer realidad el aprendizaje a lo largo de ldavy la movilidad:
e Al menos un 15% de los adultos en edades compranéitre 25 y 64 afios
deberan participar en aprendizaje permanente.
* Punto de referencia sobre movilidad.
2. Mejorar la calidad y la eficiencia de la educéeiy la formacion:
» El porcentaje de alumnos de 15 afios de bajo readimen competencias basicas
en lectura, matematicas y ciencias debera senanfal 15%.
* Punto de referencia sobre lenguas extranjeras.
* Punto de referencia sobre empleabilidad.
3. Promover la equidad, la cohesion social y ladeidania activa:
* Al menos el 95% de los nifios/as entre cuatro aéeldd y la edad de
inicio de la educacion primaria deberan participareducacion infantil.
* El porcentaje de los que abandonan de forma tempasaducacion y la
formacion debera ser inferior al 10%.

4. Afianzar la creatividad y la innovacion, inclugknel espiritu emprendedor, en todos los
niveles de educacién y formacion:
* El porcentaje de personas de edades comprendittas3@ry 34 afios que hayan
completado con éxito la educacion terciaria debergor lo menos del 40%.
* Lalucha contra el fracaso escolar se sitia eh2®\e3r objetivo de manera
transversal.
5. Reducir en 20 millones el nimero de personas/ye® por debajo del umbral de la
pobreza.

Catalufia en el marco de la Estrategia Europeam&®@obn, segun sefafdbaigés y Martinez
(2012), nada méas ha conseguido dos objetivos: BHdgaisicion de competencias basicas en
comprension lectora a los 15 afios y 2) la graduaasifperior en ciencias y tecnologia. Con
respecto a los otros objetivos no se estan comsidai
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A nivel europeo y esparfol, hemos referenciado hddiade van dirigidas las politicas
educativas para mejorar la calidad y reducir eldsa escolar. Cataluiia ha tomado medidas
siguiendo las tendencias publicas en el ambitoatacde los Estados miembros de la Unidn
Europea para mejorar los resultados académicadudahado.

Entre las medidas que se han impulsado en Catahmiarientadas al sistema educativo, al
alumnado y al profesorado.

Las actuaciones del Ministerio de Educacion serddkn en Planes, en los cuales se definen
los objetivos, asi como el calendario, el presupidas medidas a tener en cuenta y la
evaluacion. Las CCAA son las responsables de ctamcias medidas asi como la
implementacion y la contribucion econémica. Sin@sdidas se llevan a cabo entre las dos
Administraciones (central y autbnoma) se desamaldéravés de convenios de colaboracion,
(CTESC 2011Y.

En este mismo informe (CTESC 2011), se sefala querta de adoptar un Pacto Social y
Politico para la Educacion, se inicié un Plan deidw (2010-2011). Se aprobd por el consejo
de Ministros el 25 de junio de 2010, aunque no hadisenso a nivel politico sobre el Pacto
Social y Politico por la Educacion, los doce objedisi obtuvieron apoyo mayoritario de los

agentes y sectores implicados.

El Plan de Accion se lleva a cabo a través de umjunto de actuaciones especificas o
programas, las cuales se renuevan anualmente.tERlasi se sistematiza la actuacién de
las Administraciones. La finalidad del Plan esuehla contra el fracaso escolar. Este recoge
en total doce objetivos que afectan de maneravease al sistema educativo, relacionados y
apoyados en una serie de programas como sorPldal) Estratégico de la Formacion
Profesional; 2)Politicas de Becas y Ayudas, Formacion del Proéesmr Impulso al
Aprendizaje de Idiomas; Iducacion en Valores, Modernizacion e Internadipacion de

las Universidades; 4) Mejora del Rendimiento de Esfudiantes; 5Modernizacion y

Flexibilidad del Sistema Educativo.

37 Consell de Treball, Econdmic i Social de Catalu/8ESC. (2011). Informe sobre el risc de frac@sles a Catalunya.
% Tanto el Plancomo el documento sobre los programas de codperaritorial se pueden descargar de la
web: http://www.educcion.es/horizontales/iniciatif@an2010-2011.html.
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El Plan concreta objetivos, medidas a adoptamativa, calendario y también programas de
cooperacion territorial, asi como pautas para cadaunidad auténoma

En el Plan de Accion se consolidan y complemenligumas programas que se llevan a cabo
en colaboracion con las Comunidades Autonomas. dé@ycidencia en estas medidas en
todos los territorios segun sefala el informe sabraesgo de fracaso escolar, aunque en
Catalufia se producen algunas diferencias.

Entre los programas destacamos:

a) El Programa de formacion del profesorgddestinado a las estrategias didacticas de
orientacion y planificacién para evitar el abandesoolar.

b) El Plan PROA(programas de refuerzo, orientacion y soporte) emiein proyecto de
cooperacion territorial destinado a mejorar el neehto de los nifios.

c) ElPrograma Educa3lestinado a mejorar y ampliar la oferta de edadcarifantil (de O
a 3 afios).

d) EIPrograma para la consolidacién de las competenbiasicas

e) ElPrograma para fomentar la lectura y la mejora de labliotecas escolares

f) El Programa de profundizacion de conocimientos

g) El Programa Escuela 2.(para implantar en las aulas progresivamente laasu
tecnologias de forma habitual.

h) El Plan para el impulso de los aprendizajes de lagl&s extranjeras

i) El Programa ARCEHjue tiene como objetivo establecer vias de coraaiiin que ayuden
a crear agrupaciones de centros ubicados en d#srebomunidades Autébnomas y

desarrollar proyectos comunes.

Las medidas autondémicas de caracter mas conceim as destinadas a luchar contra el
fracaso y el éxito escolapor ejemplo, las del alumnado inmigrante comBaato Nacional
para la inmigraciéon en Catalufig2008). También ePacto Nacional para la educacion
(2006), donde se proponen medidas para mejoraneimiento académicll.Otra medida
con respecto al alumnado es el prograrveejora del éxito escoldrimpulsado por la

Diputacion de Barcelona, con la participacion de Gonsejos comarcales, el Departamento

“DOGC n° 5422 de 16-07-2009
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de educacion, AMPAS, y escuelas. El objetivo esrrefr la escolarizacion de los chicos de 3
a 16 afnos. Otro ejemplo es dtlan Joveh destinado a la mejora del abandono escolar.
También referenciar medidas destinadas a la pdinlgoven inmigrante como: Lasilas de

acogida,losespacios EBE de bienvenjdd Plan Integral del pueblo gitan@ntre otras.

Destacar también los PQFProgramas de Cualificacion Profesional Iniciadestinados a
alumnos de mas de 16 afios que no han obtenidadliagio en ESO, donde el objetivo es
conseguir unas competencias profesionales. Tamhasescuelas de segunda oportunigad
son centros de educacion de adultos que ofrecemaiiivas a jovenes que han abandonado el

sistema sin ninguna cualificacién y quieren obtetgraduado en ESO.

Otras medidas compensatorias de desigualdades-esmmidmicas, estan las becas de

comedor, transporte, para libros de texto, pouehlrendimiento entre otras.

Respecto a medidas estructurales destinadsistaia educativaotenemos por ejemploEt
Plan de mejora de la Secunddrigste plan concibe que el centro educativo egieldecide

la forma de funcionar, garantiza unos recursos gasarrollar sus proyectos y adaptarse al
entorno.

En cuanto a medidas mas de caracter inclusivomesteel Plan Aprender juntos para vivir
juntos’ (2008-2015), con el objetivo de no dejar fueralaevida escolar a nadie y dando
respuesta educativa a sus necesidades.

Otras medidas destinadakprofesoradotenemos las que se centran en la formacién inicial
los nuevos masters dé&drmacion del profesorado de educacion secunddréhillerato y
formaciéon profesiondl Las de formacion continua con ePlan marco de formacién
permanenté

Finalmente las medidas sobre el material espectfammente. En Catalufia hay que hacer
referencia al programatiuCATx1, dentro del proyecto estatal Escuela 2.0 impusaar el
Ministerio de Educacion. Se implanta el primer afioel curso (2009-2010). El objetivo es
substituir los libros de texto en formato papel pdros electronicos gratuitos para los

alumnos.

La implementacion de estas medidas o estrategiag@ducir el fracaso escolar, se realizan a

través de diferentes instrumentos como: Programaasgfipados; ayudas econémicas
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(Becas); ayudas directas (material, ayudas cometio); proyectos; planes sistematizados,

con sus objetivos y actividades a desarrollar.

Sobre estas estrategias o0 medidek informe sobre el riesgo del fracaso escolar en
Catalund (CTESC 2011), referencia que estas politicas &ikaes no han acabado de

abordar en profundidad las relaciones entre losrahites actores del sistema educativo
(Administracién, comunidad, profesorado, familienanado y direccién).

En esta linea de valoracion y andlisis, se detgatahay, respecto al modelo educativo y
politica educativa, un exceso de regulacion e inipagion por cuestiones de falta de eficacia
y participacion, seglin se constata en este infdrmae aspectos como:

a) Hay dispersion y pluralidad con respecto abfde atencidén en la disminucién del fracaso
escolar.

b) Falta consensuar las directrices educativas eéottos los actores politicos y agentes
sociales. Por tanto se echa de menos un proyecpaideen lo que a modelo educativo se
refiere.

c) Falta a nivel del Departament d’Educacio de @ata elaborar una politica educativa

rigurosa, sistematica, global y coherente con lasesidades, donde se especifiquen

prioridades y ritmos de aplicacion.

En general, se valora que hay muchas medidas pemgstructuradas y planificadas. Existe
una escasa evaluacion de las mismas asi como imargrreflexion en la definicion,
planificaciéon y en su implementacion. Hay pocotmste entre las medidas o acciones
debido a la deficiente evaluacion.

La situacién actual de crisis dificulta ain mas esiuacion como hemos referenciado, ya que
ha habido y continla habiendo una reduccion imptetdel gasto en educacion. Este recorte
no solamente afecta a nivel nacional o territor&ho que los entornos mas préoximos
(Diputaciones y Ayuntamientos) también van redusbiersu presupuesto en politicas
educativas publicas (planes de entorno, ayudagegims de ciudad, etc.).

El informe sobre’Acompanyament a I'escolartitat{2009) realizado por CIIMU (Institut

d’infancia i mon urba), sefiala que muchas inicegipara combatir el fracaso escolar se han

1 Informe sobre el risc de fracas escolar a Cataludy&ST (Consell del Treball, Economic i Social@talunya)
43«pAcompanyament a I'escolartitat{2009) realizado por CIIMU ( Institut d’Infanciarion urba),
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orientado en aspectos internos de la escuela yistén$a Educativo (formacion del
profesorado, cambios curriculares, incremento deemaéetc.), en factores del entorno social
(capital cultural, educativo y social de las faaslicaracteristicas del entorno, entre otros).
En este mismolnformé® se indica que hacen falta politicas que desde &agén,
participacion y complicidad de los diferentes agsmjue actian en el territorio den apoyo a

los centros educativos para conseguir el éxitodest

No quisiéramos finalizar este capitulo con unagm@©n negativa, sino de esperanza.

El Gobierno de Cataluiia a través del Departamenteddicacion elabora un

Plan Intensivo de Mejora (2012-2048para reducir efracaso escolarDespués del anélisis
y de la situacién en la que estamos inmersos respgdracaso escolar, Catalufia focaliza
esfuerzos en la mejora de los resultados escojafesmativos de los ciudadanos con el
objetivo de conseguir el maximo desarrollo persas@dial y profesional a lo largo de la vida.

La finalidad del Plan es conseguir cuatro grandgstivos evaluables:

1) Mejorar el nivel competencial de los chicos en edian primaria.

2) Mejorar el nivel competencial de los chicos endaaacion secundaria.

3) Mejorar el rendimiento de los alumnos.

4) Reducir la tasa de abandono escolar prematuro.

Este mismo Plan prevé nueve ejes de actuaciontia garun diagnéstico que identifica las
variables o factores que inciden o condicionarxigbé@scolar de los alumnos:

. Profesionalizacion de la docencia.

. Soporte escolar personalizado.

. Impulso a la lectura.

. Innovacion metodologica y didactica en las aulas
. Autonomia deentro.

. Profesionalizacion de la direccion.

. Implicacion y compromiso de la familia.

. Relaciones de la comunidad educativa y el eatorn
. Absentismo y abandono escolar.

OCoO~NOUIDEWNE

El Departamento de Enseflanza de Catalufia, ha toresamtemplar tanto la evaluacién
interna como externa con la intencion de obterferahites visioneyg aportar datos sobre el

nivel de desarrollo de estos factores del éxitolasc

4 Generalitat de Catalunya. Departament d’Esenyan@dit3). Ofensiva de pais a favor de I'éxit escd¥a per a la reduccion del fracas
escolar a Catalunya 2012-2018.
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A modo de sintesis.

La actual situacion de crisis esta teniendo coresezas dado que acentla las desigualdades
educativas. La crisis econdmica esta afectandoeswmiolo a los nifios. Las familias tienen
dificultades para gestionar los gastos derivadola @elucacion. Un informe realizado por la
UNICEF (2013) sobre cémo afecta la crisis a lariofa, destaca que los nifios son los mas
vulnerables ante esta crisis, cuando los hogardssdarogenitores no tienen trabajo, no hay
ingresos, cuando se empobrece la calidad de l&@tianion o también cuando a nivel politico
se reduce el gasto publico (becas, ayudas a liaro@medor, etc.).

Espafia ha reducido el gasto en educacion mas 88%nCatalufia redujo en el 2011 un 74%
el presupuesto en ayudas a familias con nifios. &al@ia el riesgo de pobreza de nifios
entre 0 a 7 afos se sitla en un 23,8%, 0 sea ucaddecuatro nifios viven en un hogar bajo
el umbral de la pobreza, 325.000 nifios estan ensésiacion de precariedad. Espafia se situa
en el 26,2%

Segun aportan diferentes estudios, hay que dedtacalacion que existe entre pobreza y
fracaso escolar. Datos aportados por el ClfRithdican que una persona que ha crecido en la
pobreza se encuentra en desventaja a nivel de ésdolar cuando llega a adulto. Los
adolescentes en situacion de pobreza sacan peauessque el resto. Pero también sefala que
los alumnos de familias pobres no solamente saemmep notas, sino que tienden a

abandonar antes los estudios.

La educacién en Europa y en otros paises del mestb pasando por una situacion de

incertidumbre debido a la alta tasa de abandonalags&spafna con un 26,5%, Cataluiia un

26,0% y UE con un 13,5%. Ante esta situacion, tamdzuropa como en Espafia y en las
CC.AA estan tomando medidas y acciones para caimseglucir el porcentaje de personas

gue abandonan prematuramente los estudios hadfatiiseguin se establece en la Estrategia
Europea 2020.

La orientacion es una medida preventiva importante para recupgraalumno que ha
abandonado el sistema educativo. Esta estratetpadesitro de los ejes dedicados a la

formacién, orientacién e insercion.

 Institut d’Infancia i Mén Urba (ClIMU). Observaidocial Barcelona.
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La orientacion desde un enfoque integral ha de paéar al alumnado en su proceso
formativo y en la configuracién de su proyecto pead, académico, social y profesional. En
definitiva, en el nuevo escenario educativo, ademsla adquisicibn de una serie de
conocimientos académicos fundamentales, se le lgamatizar al alumnado una formacién
que afronte adecuadamente sus procesos de apjendiza diversidad, que le ayude a
concretar su proyecto personal y profesional yt#life un desarrollo integral que le prepare
para la vida. Es en esta compleja realidad sodigaiva donde la orientacion y la tutoria se
convierten en un valor afiadido en el desarrollegral del estudiante y en la mejora de la
propia institucion educativa, como agente de campi@stimuladores de un entorno
facilitador, que fomenten un contexto motivadorue cayuden a resolver cualquier tipo de
situacion que pueda estar interfiriendo el prodesnativo del estudiante.

En Catalufia no se afrontan medidas concretas @atacion ni dispone de la figura del
orientador en las etapas de infantil y primaria.cBsi todos los Institutos de Secundaria de
las diferentes CCAA disponen d®épartamento de Orientaciinexcepto en Catalufia y
Pais Vaco. Y sobre los “Equipos de Asesoramien@rigntacion Psicopedagogica” se echa
de menos unas claras competencias, unas funciomegretas y una amplia

interdisciplinariedad.
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CAPITULO lIl. Conceptualizacion de las etapas eduativas

Introduccion
3.1. Caracterizacion de las etapas educativas@ngxto espafiol
3.1.1. Dificultades latentes en la transicion etluaale primaria a secundaria
3.1.2. Consideraciones desde una realidad
3.2. Requisitos y objetivos educativos de las atapgeto de estudio
3.2.1. La Etapa de la Educacién Primaria
3.2.2. La Etapa de la Educacion Secundaria
3.3. Desarrollo madurativo del alumnado en estssita&n de la Primaria a la Secundaria
A modo de sintesis.

Introduccion

El paso de la educacién primaria a la secundaaiatgdh cambios importantes y marca una de
las discontinuidades mas llamativas. Los chicostaseedades estan expuestos a cambios
importantes de: profesorado, clima educativo, amigentre otros. Ademas se han de
considerar otros cambios a nivel evolutivo, que dbgos a estas edades también estan
sujetos, ya que es el inicio de la adolescencimlfac@s a nivel de personalidad, fisicos,

emocionales y sociales).

La OCDE y la UE en sucesivos estudios destacaiulacgdn por la que estamos pasando a
nivel Estatal y en Catalufia, sobre la cantidad ai@nmante de chicos que abandonan o
fracasan en los estudios. Hay que considerar gueditinuos cambios de reformas que han
tenido lugar emuestrosistema educativo no han favorecido, ni favorecsa situacion de

mejora, donde el fracaso escolar sigue siendo newgado.

Los procesos de orientacion y acompafiamiento ezarebio (a nivel psicoldgico, fisico,
cognitivo y afectivo social) que se dan en estapas, son necesarios y han de desarrollar
una labor importante, sobre todo para los mas vaiihes, con el objetivo de aumentar la

persistencia académica y disminuir el abandonoatihac
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3.1. Caracterizacion de las etapas educativas ercentexto espariol.

Con la aprobacion de la LOGSE (1990) se instanearaforma educativa, que tiene como
uno de sus objetivos ampliar la educaciéon basistaHas dieciseis afios, edad minima legal
para incorporarse al mundo laboral . El sistemeca&iilto se reordena y sestructura en
etapas: la educacion infantil, la educacion primgrla educacion secundaria. Y con caracter
no obligatorio esta el bachillerato y la formacpnofesional de grado medio y la formacion

profesional de grado superior y la educacion usitamia.

En la siguient@abla (3.1) presentamos las etapas que conforman la LOGSEusadades
correspondientes y los momentos de transicion, retaroente la transicion de educacion

primaria a la educacion secundaria.

Tabla 3.1

Localizaciéon de las transiciones en el sistema ediivo

E. Primaria Secundaria Bachillerato

6 7 8 9 10 112 13 14 15 16 17 fi8=a

Ley Organica General del Sistema Educativo ( LOG&E)990

Fuente: Elaboracion propia

En la siguientd-igura (3.1) presentamos de manera esquematica la organizdei&@istema

educativo espafiol.
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Figura 3.1

Organigrama del sistema educativo espafiol

1.1 Organizacion del sistema de educacion y formacion iniciales

[ 1 2 3 4 5 17 18 19 20 21 22 23 24 2 26 7
| |
EDUCACION INFANTIL EDUCACION PRIMARIA EDUCACION SECUNDARIA BACHILLERATO | ENSENANZAS UNIVERSITARIAS
OBLIGATORIA

CICLOS FORMATIVOS DE GRADO SUPERIOR
CICLOS FORMATIVOS DE GRADO MEDIO
ENSENANZAS ARTISTICAS SUPERIORES
ENSENANZAS ELEMENTALES ENSENANZAS PROFESIONALES
DE MUSICA Y DANZA DE MUSICA Y DANZA GRADO SUPERIOR DE ARTES PLASTICAS ¥ DISERO /
GRADO MEDIO DE ARTES PLASTICAS ¥ DISENO / ENSENANZAS DEPORTIVAS DE GRADO SUPERIOR
ENSENANZAS DEPORTIVAS DE GRADO MEDIO

Infantil - CINE O —— Secundaria inferior general - CINE 2 » .
| (que no depende del Ministerio de Educacidn) (incluida formacion preprofesional) M Educacion Superior - CINE 5A

m Infantil - CINE 0 Secundaria inferior profesional -CINE2 || Educacién Superior - CINE 5B
(que depende del Ministerio de Educacion) T
[ secundaria superior general — CINE 3 Educacién obligatoria

[ Primaria - CINE 1 mm atiempo completo
[ secundaria superior profesional - CINE 3 a tiempo arcipal
Estructura unica pop

- (no existen centros distintos para CINE 1y CINE 2) - Postsecundaria no Superior — CINE 4

>>| Estudios en el extranjero

=] Atiempo parcial o programas en alternancia (centro de formacién/centro de trabajo) Afo complementario

-In/- Experiencia laboral obligatoria + su duracion Correspondencia con los niveles CINE: wm CINEQ == CINE1 == CINE2

Fuente: Eurydice 2009/10

En el siguienteCuadro (3.1), de forma esquemética, podemos observar coOmo estan
organizadas las diferentes etapas educativasststesina espafiol.

Cuadro 3.1
Organizacion de las etapas educativas en el sistef@apafiol.
Nivel Educativo Edad Organizacion Caracter
Educacion Infantil 0 a 3 afios
3 a 6 afios dos ciclos No obligatoria
Educacién Primaria 6 a 12 afios 3 ciclos de dos afios cada uno Obligatgratuita
Educacion Secundaria 12 a 16 afios 4 cursos Obligatoria y gratuita
Formacioén Profesional Duracién variable 26 familias profesionales No obligatoria
organizadas en dos niveles
Bachillerato 2 cursos No obligatorio
Universidad Duracion variable 3 ciclos No obligatoria

Grado, Master, Doctorado

Fuente: Elaboracion propia
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Las ensefianzas de régimen especial son: Las EmsshAntisticas (Musica, Danza, Arte
Dramético, Arte Plastico y Disefio); las Ensefamxsortivas y las Ensefianzas de Idiomas.
A nivel madurativopodemos hablar también de tres grandes periodakesita primera
infancia, las etapas infantiles centrales y la admencia™.

Una de las tres grandes transiciones que tienar krgel sistema educativitenen lugamal

final y al inicio de una etapa evolutiva y, a sa,veoincidecon el principio y el final de un
periodo educativo. Por tanto se pasa de la irdamda adolescencia. Esta es una transicion

dificil y requiere especial atencidRigura 3.2).

Figura 3.2

Paso de la Educacion Primaria a la Educacién Secuada.

3 afnos 6 anos 12 afos 16 afos

ED. SECUNDARIA

E.INFANTIL EDU. PRIMARIA

Primera Infancia Etapas Infantiles Adolescencia
Centrale

Fuente : Elaboracion Propia

El paso de la educacion primaria a la secundaaat@h cambios importantes ervida del

alumno. Una misma transicion puede ser mas dgasih unos que paadros, dependiendo de
muchos condicionantes de tipo madurativo, educatretacional (compafieros, amigos),
familiar, etc. Igualmenten estas etapas la transicion generasenge decambios en los

chicos a estas edades para los que habran deegiarados.

3 FUNES , J.Adolescents i dificultats socials a I'escoRundacié Jaume Bofill. Barcelona, 2001. Pag. 67.
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3.1.1. Dificultades latentes en la transicién edutiga de Primaria a Secundaria

Sefiala Gimeno (1996) que el paso de la primaria &elcundaria marca una de las
discontinuidades educativas mas llamativas, pem @giamos tan habituados a vivir sus
rupturas que no lo percibimos como conflicto y adesda la importancia que merece.

Los estudios realizados en Québec (Canada) poraAbidaway (1988) y comentado por
Hargreaves,et al. (2001), analizaron las diferencias clave erdutturas de la escuela
elemental y la secundaria y llegaron a la conctugjge las escuelas elementales son como
familias y las de secundaria son mas formales.ceo$ros elementales al estar en el mismo
barrio mantienen estrechos lazos con la comunideolar, los alumnos ocupan un pupitre y
la comunicacion entre el director y los compafh@®dsambién estrecha. De modo contrario
cuando hablamos del centro de secundaria, es o ggande, no tienen pupitre asignado, ni

clase propia y disponen s6lo de una taquilla colgo ersonal.

Hemos querido resaltar estas conclusiones, dadsejymieden extender a nuestra realidad
respecto a los centros de primaria publicos, yalogiehicos han de cambiar de centro para

continuar los estudios de secundaria.

En esta misma direccion Gimeno 1996 y Hargragesa). 2001 resaltan que, efectivamente
no solamente es un cambio de centro, sino que d@gyumar otras situaciones cambiantes no

menos importantes, como los cambios fisicos, @li#ary cambios de amigos.

Measor y Woods 1984, citadgor Hargreaveset al. (2001:39); describen esta situacion
como uno de los mas importantes cambios que exeetaria gente a lo largo de su vida.
También nos indican que el paso a un centro denSada supone no un cambio, sino tres: a)
el cambio fisico y cultural de la adolescenciacainbio informal que tiene lugar dentro y
entre las culturas de iguales y grupos de amistadssadolescentes experimentan distintos
tipos de relaciones; c) el cambio formal que seedae los dos tipos de instituciones

(reglamentos, exigencias, expectativas diversay, et

Tiana (2007) muestra preocupacion por esta tramsigisefiala que la LOE recoge una serie

de medidas para que las transiciones sean gradDastca que el 4° curso de la Educacion
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Secundaria deberia ser como un curso de caractetamtor. Con la reforma de la LOE y la

actual ley LOMCE, asi se plantea que sera

A- Dos culturas diferentes

Hemos hecho alusidon anteriormente, que los alurdagwimaria, al paso a la secundaria, se
encuentran con estilos distintos de enseflanzajawnas y valores también diferentes. Pasan

a tener un profesor por asignatura y un mayor ndmermasignaturas.

Aunque la definicion de cultura puede tener difegnexplicaciones, nosotros vamos a
adoptar la propuesta por Hargreavetsal. (2001:46):

“Interpretamos la cultura como el contenido de uptgs compartidos de normas, valores y
creencias de los miembros de una organizaciorforitaa que adoptan las pautas de relacién entoe es
miembros”

En el siguienteCuadro (3.2) a modo de resumen, extraido y adaptado de Girfl<I8i6)
gueremos contraponer las diferencias que hay éogreeentros de primaria y secundaria

respecto al clima educativo y estilos pedagogicos.
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Cuadro 3.2

Diferencias entre centros de Primaria y Secundaria.

CLIMA EN LA ED. PRIMARIA CLIMA EN LA ED. SECUNDARIA

Curriculo mas integrado Curriculo mas especializado
Curriculo comun Flexibilidad curricular

El nifio trabaja en la escuela Parte del trabajolase casa

Clima mas personal Clima mas académico

Sistema monodocente Sistema pluridocente

Seguimiento directo del alumno Més autonomia yautwol del estudiante
Trato mas personalizado Trato mas despersonalizado

Mas participacion en la ensefianza Mas control ddépor

Mas control del alumno Mas independencia personal

Menor peso de la evaluacion La evaluacion tieneh@auimmportancia
Tiempo escolar mas flexible Tiempo escolar mas comgo

Mas relacion con la familia Menos relacion corfdanilia
Flexibilidad en la organizacién espacio- Mas rigidez en la organizacion espacio-
tiempo tiempo

Fuente: Gimeno (1997).

Ante estos cambios a los que se expone el aluihitoabhnuevo centro también hay que
afiadir, entre otros, los de tipo personal. Se ltedpocomprobar que el paso a la ensefianza
secundaria genera un incremento de la ansiedadpgaauncambio de motivaciones, de

creencias y dealores, de conductas y de autopercepciones (@ni®96).

Para Hargreavest al. (2001:66) tres son los aspecerslos que el alumnado, en su paso a
la secundaria, puede tener problemas potencia)eka lansiedad estudiantil respecto a la
transicion y el alcance de la misma; 2) la adaptaca la escuela secundaria y las
implicaciones de la transicién a corto y largo plan los logros académicos, la motivacion y

el compromiso con la escuela; 3) la continuidadiscahtinuidad del curriculum vy las
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implicaciones de las lagunas o de la repeticiorcdeiculum en el aprendizaje del estudiante.
Este mismo autor indica que la ansiedad del estteli es causa de preocupacién en esta
transicion y que hay ejemplos claros de que lagdesttes al final de la escolaridad elemental

se sienten ansiosos ante 1o que les espera ecul@l@secundaria.

B- Indicadores que ponen de manifiesto la probleméta en esta transicion.

En las ultimas décadas, como hemos ido manifestandos apartados anteriores, hay una
sensibilidad y preocupacion por la calidad de lacadion en general en todos los paises. Las
organizaciones como la UNESCO y OCDE han hechotaoss inquietud y necesidad de
mejorar la calidad educativa.

En Espafa a través de las diferentes leyes (LGBBDH,QOGSE, LOCE, LOE, LOMCE) se
han ido produciendo cambios con el objetivo de maeja calidad en la educacion y reducir

el fracaso escolar, a la vez que plantean una eiducpara todos.

La LOCE promovialgunas medidas vertebradoras para mejorar laach&ducativa: a) los
valores del esfuerzo y exigencias personales; ti¢atacion del sistema educativo hacia los
resultados; c) el refuerzo del papel de la evafumai) la variedad de las trayectorias que se
adapten a las diferencias individuales; e) el elévaonsideracion social del profesorado y
mejora de su formacion; f) el desarrollo de |la aatoia de los centros. Esta Ley no llegé a
implantarsesiendo sustituida por la LOELdy Organica de Educacipmue desde el 2006
esta vigentepero con algunos cambios introducidos por el adjealutivo. EI 9 de diciembre
de 2013 se aprueda nueva ley LOMCE l(ey Orgéanica para la Mejora de la Calidad
Educativg. Esta ley es una propuesta de mejora de la LOf&SE90 y de la LOE (2006).

En la actualidad esta vigente y en fase de apfioaci

Queremos resaltar dos de los tres principios fuetdéaes en los que se apoya: a)
proporcionar una educacion de calidad, donde etiobjes mejorar los resultados generales
y reducir el abandono temprano; b) esfuerzo congmarcuyo objetivo es conseguir la
colaboracién de todos los agentes implicados erdiacacion (familia, Administracion,

sociedad.), juntamente con el alumno.
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En el capitulo anterior hemos profundizado coneetspal tema de la calidad y equidad en
educacién por lo que en este apartado no vamoeadenos, aunque si queremos esclarecer
y hacer hincapié una vez mas en la importancia tggre la calidad y equidad en la

educacion

La tasa de escolarizacion es hoy del 100% a loafib8 y proxima al 80% a los 18 afios.
SegUnEducation at a Gland€2013f°, el 88% de los jévenes obtienen el titulo de gaad
en ESO a su edad, el 65% entre 25 y 34 afios ob&ditelacion de bachillerato o F.P., cifra

que era del 30% hace dos décadas, como se merci@aocumento a debate de 2004.

En el capitulo anterior (pp. 96), sefialabamos gaeclirsos donde hay mas repeticion es en
segundo, cuarto y sexto. En primero de ESO repit8%.
Esta situacion de dificultad en el retraso en gisdios de la ESO, la queremos relacionar con

la aportacion que ha hecho Gimeno (1996: 32) dabransiciones curriculares:

“Sabemos que los alumnos que pasan de la edugaidaria a la secundaria se enfrentan a culturas de
ensefianza diferentes, es decir con objetivos,idatles, estilos de ensefianza etc., distintos. Saepu
decir que el curriculo y su desarrollo practicoedn expresiones culturalmente diversas al pasande

medio ecoldgico escolar a otro”.

En este sentidblargreaveset al. (2001) comenta que la educacion secundaria tantieiée
otra crisis que es la delCurriculum”. Este no ha logrado estimular los intereses de los
estudiantes, sobretodo los de bajo rendimiento.

Estudios realizados en otros contextos han confiongue muchos alumnos de esta etapa

educativa abandonan o su rendimiento baja 0 mmestréajo interés y una baja motivacion:

“Los indices de estudiantes que abandonan losiestm son mas elevados ante aquellos de baja
capacidad, sino entre alumnos con un nivel deigaetia medio” (Lowtonet al. 1988) cit. por
Hargreaveset al. (2001: 132).

La transicion, referida a nivel curricular, va apédeder como viva el estudiante esta

transicion, es decir, en qué medida suporgatinuidades o discontinuidadesn su
experiencia (Gimeno 1996). La continuidad curricgkegun este mismo autor hace referencia

a la coherencia de toda la ensefianza y de todadnaeducativa. Insistiendo en que en los

“ OECD 2013
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momentos de transicion no se trund@eoherencia y la gradualidade la ensefianza. Esta
continuidadse puede dar en diferentes ambitos: escolaridedcglo, etapa, area o materia.
De manera contrarida discontinuidad puede afectar negativamente a esta necesidad

imperiosa deoherencia, de gradualidadieprocesoy decongruenciaen los aprendizajes.

“Uno de los aspectos importantes a tener en cesnéd itinerario educativo de los alumnos en prienar

es el que hace referencia a la continuidad y |l&rmenitia de los aprendizajes. Estas son dos de las
condiciones del éxito escolar de la mayoria dealamnos” (Lessourne 1993, cit., por Gimeno 1996:
33)

3.2. Requisitos y objetivos educativos de las et

La Generalitat de Catalufia aprueba los Decretog22@2 y 143/2007, este ultimo
modificado en el Decreto 51/2012 de 22 de mayo, egtablecen la ordenacién de la

ensefianza primaria y enseflanza secundaria obilayator

Con estas referencias vamos a explicar las caistatas de cada etapa: de la Educacion
Primaria y de la Educacion Secundaria, asi comosotemas que, al hilo de nuestro
planteamiento de estudio, enmarquen y fundamenten coherente relacion entre estas

etapas.

Por otra parte destacamagge Cataluiia tiene competencias exclusivas en eidacg, por lo

tanto, debemos tenerlo en cuenta dado que esthestucontextualiza en Catalufia.

3.2.1. La Etapa de la Educacion Primaria

La etapa de la Educacion Primaria es la primerpaetde la ensefianza obligatoria.
Comprende seis cursos académicos y se organizanitlos de dos cursos cada uno. Asi

tenemos el ciclo inicial (6-8 afios), ciclo mediel@afios) y ciclo superior (10-12 afos).

El Decreto 142/2007 marca que la ordenacion cuatale la etapa de la educacion primaria,
mantiene la estructura del sistema educativo vegeimtegra el concepto competencias
basicas dentro de los componentes del curriculdija ya adquisicion de las competencias
por parte del alumno como referente basico dedeaeducativa de cada equipo docente de

la etapa.
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Esta etapa educativa es el marco idoneo para addémsr competencias basicas y los
instrumentos necesarios para realizar nuevos apeges, asi como poner en marcha unas
bases para una formacion personal como: autoncensammal, la solidaridad, la participacion,
el compromiso individual y colectivo. También paomocer el entorno geogréfico, la lengua,
la historia y tradiciones del pais, y sobre tod@pgaarticipar en la construccion de un mundo

mejor y continuar aprendiendo a lo largo de la vida

Lasfinalidades basicade esta etapa educativa son: a) proporcionar mireldo un marco de

aprendizaje que le pueda permitir iniciar la adgiéa de las competencias basicas: b) y la
ampliacion de instrumentos necesarios para adquieros aprendizajes. Corresponde a los
centros educativos el desarrollo del curriculuny, famto dotarles de mas autonomia. El
equipo docente es el responsable de adaptar éwum a las caracteristicas del grupo de

estudiantes, a la situacion socioecondémica y Istgid del centro y de su entorno social.

Resalta el papel fundamental de los maestros pardog estudiantes valoren lo que significa
aprender y adquieran la competencia de aprendareader y hace hincapié en una adecuada

accion tutorialque atienda tanto a los aspectos individuales artrabajo en grupo.

En el Articulo 12 del Decret§ presenta a lagtcion tutorial y orientaciéhcomo el conjunto
de acciones educativas y de los procesos indivaedual de grupo, que contribuyen al
desarrollo personal y a la orientacion del alumada consecucion den mejor crecimiento
personal e integracion social. También ha de dauitria la implicacion de las familias en la

dinAmica del centro.

Se ha comentado anteriormente, que ni en el Detrd2(2007, ni en este articulo 12, hay
referencias explicitas a laansicion de la primaria a la secundaricomo transicion

importante por los cambios que conlleva, no solaenennivel curricular, sino fisicos, de
cultura y de amigos. Tampoco hay sugerencias derssc 0 mecanismos para poner en

practica alguna medida con respecto a esta transici

47 Decreto 142/2007
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No obstante en el Articulo 1 punto 1.4 de este &ecse menciona que hay que mantener la
coherencia con la educacion infantil y la educas@cundaria para garantizar la coordinacion

entre las etapas y asegurar una transicion adeguadaitar la continuidad.

En la Educacion Primaria hay que aplicar unos jpios sobre los que se basa el curriculum,
que es la ensefianza comprensiva, la atencion i@desidad y la ensefianza personalizada.
Basandose en estos principios los nifios y nifiasemueden clasificar ni separar por razones

de sexo, capacidad intelectual o afectiva, o das@l, etc.

Se hace hincapié que es en esta etapa donde hagpngretodos los esfuerzos y recursos para
establecer las bases necesarias en el procescef@aana y aprendizaje, para que los niflos y
nifias sean ciudadanos participativos y que colaberela resolucion de problemas, en la
comunicacion y puedan despertar capacidades\vasantre iguales. Este mismo documento
informa que esta diversidad no es exclusiva dealosnos, sino que también es para los
docentes y las personas adultas con las que s®orea. En esta etapa hay que asumir que
estos principios son positivos dado que cada uepetisu propio ritmo y estilo de
aprendizaje, sus capacidades, etc.

En el documento Curriculum, Educacion Primariase especifica que, por curriculum se

entiende:

“El conjunto de objetivos, contenidos, métodos geédicos y criterios de evaluacion en cada uno de lo
niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades d#&nsa educativo que guien la accién docente”.
(Curriculum: 10)

Los elementos que conforman el curriculum estarerodados por tres principios:

comprensibilidad, diversidad y autonomia de cenEstos principios segun el Decreto
142/2007, deben favorecer un curriculum flexibléas caracteristicas de la escuela y los
diferentes grupos. Se ha de priorizar la atencitandaversidad como base para construir una

escuela inclusiva. Los contenidos en esta etapadaer funcionales y significativos.

Es importante que el alumno tenga una vision gldbdbs contenidos de las diferentes areas

por lo que lagompetencias basicasiquieren un papel relevante.
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Las competencias basicassegun nos sefiala el documento “Curriculum, Edunacio

Primaria*®

, son el eje vertebrador del proceso educativo. ¥ueliculumorientado en la
adquisicion de competencias, establece que laidathlde laeducacion obligatoriaes
conseguir que los niflos adquieran las herramier@essarias para entender el mundo y sean
personas capaces de intervenir activamente y deaforitica en la sociedad plural, diversa y

en constante cambio.

“Un curriculum por competencias significa ensefi@peender y seguir aprendiendo a lo largo de la

vida” 49

Este mismo curriculum se sustenta o fundamentaas hases psicopedagdogicas que ayudan
a entender la educacion, el alumnado, el profdsoedc. Asi pues la parte preescrita del
curriculo tiene que permitir la interaccion enteerhanera de aprender y de ensefar. En
referencia a las bases referidas en el documenta @eneralitat se contemplan, que el
aprendizaje se sustenta en una concepmastructivista.

O sea que el alumno tenga un aprendizamificativo. Para que este aprendizaje sea
significativo tiene que cumplir dos condicionesnmaro, que el contenido ssagnificativoy
segundo, que edlumnadotiene que tener una actitud detivacione interés por lo que
aprende.

Otra de las bases a las que se hace referenciaeesl gprendizaje significativoes un
aprendizajgylobalizador pues el nuevo aprendizaje se relaciona, o cabepesibilidad, con

lo que el alumno ya sabe de aprendizajes anteribestaca pues, que desde el punto de vista
psicolégico el principio de globalizacion indicaegel aprendizaje se realiza mediante la
construccion de esquemas de conocimiento, y epgrgue existen muchas relaciones, de tal
manera que esto provoca aprender de una forma igdificativa. Con esta idea de la
globalizacionse tiene que tener en cuenta secuenciar el apegadi asi favorecer la relacion

entre ellos.

Al hilo de estas aportaciones, el aprendizajestructivistatiene también que comportar una
intervencion que se ajuste y actue coherentementefurcion de las caracteristicas

individuales. El interés es atender a la divers@acdves de variadas formas metodologicas y

“8 Document Generalitat de Catalunya, curriculum adidcprimaria. Departament d’Educacié 2009
9 Document Generalitat de Catalunya, curriculum adidcprimaria. Departament d’Educacié 2009:6.
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didacticas, con la intencion que el alumnado puedar acceso al aprendizaje propuesto

segun sus caracteristicas.

Otros de los apartados, entre los que hay quetaeses$ el relacionado con losterios de
evaluacion donde se entiende adaaluacioncomo la que analiza el proceso de ensefianza y
aprendizaje, asi como verificar su coherencia gaefa. Se considera a kwvaluacion
integrada en el proceso educativo y constituyeslemento importante para favorecer la

mejora del proceso ensefianza y aprendizaje.

Como novedad el Articulo 17 de este mismo Decret®/2D07, incorpora la evaluacion
diagndstica que tendra caracter orientador y faumagiara el centro, informacion para las
familias y para el conjunto de la comunidad edweatse aplicara al acabar el ciclo medio.

En el siguient€Cuadro (3.3) exponemos los objetivos de la Educacion Primaria.
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Cuadro 3.3

Obijetivos de la Educacién Primaria

OBJETIVOS DE LA EDUCACION PRIMARIA

a) Conocer, valorar y aplicar los valores y lagwes de convivencia para ser un ciudadano o ciuddidae
capaz de tomar compromisos individuales y colestivespetar los derechos humanos y el pluralisimoigr
de una sociedad democratica.

b) Tener conciencia del valor del trabajo individpiaolectivo y desarrollar habitos de esfuerzoapajo en
el estudio, asi como actitudes de confianza, deorativa personal, autodisciplina, sentido critico,
responsabilidad, curiosidad, interés y creativida! aprendizaje.

¢) Adquirir habilidades para mantener y mejorarlieha de convivencia, y para prevenir y resolver
conflictos de manera pacifica tanto en el ambitoilfar como en los &mbitos escolar y social.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentitsras y las diferencias entre las personas, facijue las
nifias y los nifios elaboren una imagen de si migositiva y equilibrada y adquieran autonomia peakda
igualdad de derechos y oportunidades entre homylmageres y la no discriminacién de personas con
discapacidad. Defender la aplicacion de los deeblimanos en todos los ambitos de la vida pergonal
social, sin ningun tipo de discriminacion.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lemgtialana como la lengua castellana y, si proadde,
aranés, asi como una lengua extranjera y desarndligtos de lectura.

f) Desarrollar las competencias matematicas basiuasmrse en la resolucion de problemas que ezquila
realizacion de operaciones elementales de calcolmcimientos geométricos y estimaciones, y seaxdp
aplicarlas a las situaciones de la vida cotidiana.

g) Conocer, valorar y estimar el entorno natui@tja y cultural mas cercano, reforzando asi diiseento
de pertenencia y arraigo en el pais y la capaadagktrapolar estos conocimientos al mundo en gkner
comprender, a partir de la observacion de hecliesdmenos sencillos, los principales mecanismos que
rigen este entorno para ser capaz de tomar compoemegsponsables para mantenerlo o introducir ekasi¢
de mejora.

h) Utilizar diferentes representaciones y expressartisticas e iniciarse en la construccion dpymstas
visuales.

i) Iniciarse en la utilizacion para el aprendizdgelas tecnologias de la informacién y la comundegc
seleccionar y valorar la informacion recibida o seEguida por medio de las tecnologias de la infoidmac
de la comunicacion.

j) Desarrollar las capacidades afectivas en too®g&inbitos de la personalidad y en la manera deioelarse
con los demaés, asi como una actitud contrariaveol@ncia, a los prejuicios de cualquier tipo ya |
estereotipos sexistas.

k) Aplicar, en contextos diversos, los diferentesacimientos adquiridos y los recursos propios dé
resolver de manera creativa problemas, situacipeesnales y necesidades de la vida cotidiana .

[) Valorar la importancia de la higiene y de lausklaceptar el propio cuerpo y el de los otrope®s las
diferencias y utilizar la educacion fisica y el dap para favorecer el desarrollo personal y social

m) Adquirir los elementos bésicos de una corredtec&cion vial y actitudes de respeto que favorelacan
prevencion de accidentes de tréafico.

n) Conocer y valorar el medio natural, asi comaaltisnales mas cercanos al ser humano y adoptar
comportamientos que favorezcan su proteccion.

Fuente: . Departament d’Educacio, 2009:6. Documébémeralitat de Catalunya, curriculum EducacionrRairia
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3.2.2. La Etapa de la Educacién Secundaria Obligatia

Terminada la etapa de la educacion primaria seaitécetapa de la educacion secundaria
obligatoria. Esta etapa obligatoria acoge los chigochicas de 12 afios a los 16 afios y

comprende cuatro cursos académicos.

Se establece en el Decreto 143/2007 la ordenacigitular y se mantiene la estructura del
sistema educativo vigente. La finalidad defriculum esta orientado en la adquisicion de
competenciagn la educacién obligatoria, al igual que hemaseartado para la educacion
primaria. La base pedagdgica se vincula con laemsiénconstructivistadel aprendizaje, es
decir,que seaignificativoy aplicable.

La etapa de la educacion secundaria ha de propairca los chicos una educacion que les
permita asegurar un desarrollo personal sélidojisdgompetencias culturales y sociales en
expresion, comprensién oral, escritura, calculesplucién de problemas de la vida cotidiana.
También contribuye a educar para la igualdad decties y oportunidades entre hombres y
mujeres asi como habilidades sociales de trabajestialio autbnomo con espiritu critico,

creativo, con sensibilidad artistica y afectiva.

En esta etapa se pone especial atencién en: dplas&ion de competencias béasicas; b) la
deteccion y tratamiento de dificultades de apreadjx) la tutoria y la orientacion educativa;
d) y la relacion con las familias. Otro de los pifios generales de esta etapa es la

importancia de larientacién académica y profesionadra el conjunto de alumnos.

Al igual que en la educacion primaria, en la edidicasecundaria las competencias basicas
son el eje del proceso educativo. El curriculunddastar orientado en la adquisicion de estas
competencias. Los aprendizajes por competenciasdbagesarrollar: a) la integracion de
conocimiento; b) la funcionalidad: c) y la autonamérsonal.
Se identifican dos tipos de competendiasicas
1- las competenciadgransversalesque son la base del desarrollo personal y de
construccion de conocimiento, (entre las que sesideran la comunicacion para
comprender y expresar la realidad, las metodol&gipae activan el aprendizaje y las

personales).
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2- las competenciagspecificascentradas en convivir y vivir en el mundo que se

relacionan con la cultura y la vision del mundo.

El curriculum de la educacion secundaria obligatestablece materias comunes y materias
optativas. Las materias optativas son propuestasggnizadas por los centros en los tres

primeros cursos. El cuarto curso tienecanacter orientador y propedéutico.

Los centros orientan e informan al alumnado pareldacion de las materias optativas, las
cuales han de servir para consolidar aprendiz@gsds y que puedan ser Utiles para estudios
posteriores o para incorporarse al mundo laboed.rhaterias optativas de 4° curso se pueden
agrupar segun los estudios que el alumnado queataar o segun sus preferencias.

Sobre laevaluacionsegun se nos indica en el Decreto 143/2007, éstaehser una parte
fundamental en alisefoy la realizacion dactividades de aprendizajela de permitir que el
alumnado conozca y contraste su proceso de apegadiza evaluacibnes un proceso
constante a lo largo del proceso de ensefanzachpagn y hay que planificar los tres
momentos: a) la evaluacion inicial o de diagnostiod la evaluacion mientras se esta

aprendiendo y c) la evaluacion final.

Al finalizar el segundo curso de la educacion sdatia obligatoria se realiza uesaluacion
diagnosticala cual tiene caracter formativo y orientador pasacentros, formativo para las
familias y para la comunidad educativa. No tienectfs en el expediente académico del
alumnado.

Segun la Orden EDU/295/2008, de 13 de junio, serchan el procedimiento y los
documentos y requisitos formales del proceso déuaei@dn en la educacion secundaria.
Igualmente se explicitaque la evaluacion ha de ser continua con caractenativo,
reguladora y orientadora del proceso que sigudusireado. También diferenciada segun las

materias curriculares.

En el articulo 3 de esta misma Orden EDU/295/20%8,indica la importancia de la
coordinaciéon con los centros de primariaa finalidad es garantizar una adecuada transicio
del alumno entre la etapa de la educacién primatia educacion secundaria obligatoria,
sefialando que hay que facilitar la continuidadpdeteso educativo. Sugiere que el centro de
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primaria ha de facilitar una copia del historiah@émico de los alumnos asi como el informe
escolar individual.

Otras de las acciones que se indican es que ldsosette secundaria durante el primer
trimestre han de prever entrevistas entre tutoeepriinaria de los chicos y los tutores del
primer curso de la educacion secundaria obligateoa el objetivo de completar la
informacion sobre los alumnos con respecto a sendjraje.

A continuacién exponemos en@bladro (3.4)los objetivos de la educacion secundaria.

Cuadro 3.4
Objetivos generales de la Educacién Secundaria Oghtoria

OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLI GATORIA

La educacion secundaria obligatoria contribuir&sadrollar las habilidades y las competencias quaitan a
los chicos y a las chicas:

a) Asumir con responsabilidad sus deberes y ejst=ederechos respecto a los demés, entendepebiehl
didlogo, de la cooperacion, de la solidaridad reigheto a los derechos humanos como valores bdsicas
una ciudadania democrética.

b) Desarrollar y consolidar habitos de esfuerzcgstadio, de trabajo individual y cooperativo ydikciplina
como base indispensable para un aprendizaje sfiparza conseguir un desarrollo personal equilibrado

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos glmidad de derechos y oportunidades entre ellahazar los
estereotipos que supongan discriminacion entre hesmpmujeres.

d) Fortalecer las capacidades afectivas en todortitos de la personalidad y con la relaciénlasmemas,
asi como rechazar la violencia, los prejuicios udguier tipo, los comportamientos sexistas y regdbs
conflictos pacificamente.

e) Desarrollar el espiritu emprendedor y la corfie@n si mismo, la participacion, el sentido arjtla
iniciativa personal y la capacidad para aprendmrander, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

f) Conocer, valorar y respetar los valores basjclasmanera de vivir de la propia cultura y de @talturas, y
respetar el patrimonio artistico y cultural.

g) ldentificar como propias las caracteristicatdhisas, culturales, geograficas y sociales dedtesad
catalana, y progresar en el sentimiento de pertémahpais.

h) Comprender y expresar con correccién, oralmgipia escrito, textos y mensajes complejos en langu
catalana, en lengua castellana y, en su casoarésay consolidar habitos de lectura y comunicaempatica.
Iniciarse en el conocimiento, la lectura y el egiutk la literatura. Y comprender y expresarse deara
apropiada en una o mas lenguas extranjeras.

j) Desarrollar habilidades basicas en el uso daths de informacién diversas, especialmente eangbo de
las tecnologias, para saber seleccionar, orgamizderpretar la informacion con sentido critico.

k) Comprender que el conocimiento cientifico esalper integrado que se estructura en distintagplines, y
conocer y aplicar los métodos de la ciencia pagatificar los problemas propios de cada d&mbitca gar
resolucion y toma de decisiones.
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[) Adquirir conocimientos basicos que capaciteraprejercicio de actividades profesionales y anai
tiempo faciliten el paso del mundo educativo al databoral.

m) Disfrutar y respetar la creacion artistica y poender los lenguajes de las diferentes manifestasi
artisticas, utilizando diversos medios de expregitepresentacion.

n) Valorar criticamente los habitos sociales relaados con la salud, el consumo y el medio amhignte
contribuir a su conservacién y mejora.

0) Conocer y aceptar el funcionamiento del propierpo y el de los otros, respetar las difereneifianzar los
héabitos de salud e incorporar la practica de lizided fisica y el deporte en la vida cotidianagpavorecer el
desarrollo personal y social. Conocer y valoratitaension humana de la sexualidad en toda su dbeets

Fuente: Decreto 143/2007 de 26 de junio

3.3. Desarrollo madurativo del alumnado en esta éansicion de la Primaria
a la Secundaria.

La etapa evolutiva de los 12 a los 14 afos, esalapa de grandes cambios fisicos y
psicolégicos. Hoffman, Paris y Hall (1995) mantenéae la adolescencia era la etapa mas
decisiva del desarrollo humano, ya que en ellaa#ap producir un mayor namero de

transformaciones que en las etapas anterioresteferamos a la etapa de los 6 a los 12 afios.

A- Cambios fisicos.

Es el inicio de lapubertad” que va de los 10 a los 13 afos, aunque puede Viat@cion en

el inicio. Cuando nos referimos a pubertad hacemf@sencia a los cambios fisiologicos de
los chicos/as.

La adolescenci&s la etapa del desarrollo del ser humano que sida pubertad y en la que

se producen una serie de cambios fisicos y psiguieor tanto cuando nos referimos a
pubertad, hacemos alusion a cambios fisicos y @lelaa capacidad para la reproduccion
sexual. La adolescencia hay que entenderla conppaceso de cambios fisicos y psiquicos y
se puede prolongar hasta los 18 afios aproximadament

Segun la Organizaciéon Mundial de la Salud, la abaecia se divide en dos periodos: el
primero entre los 10 y los 14 afios, y el segundi@dos 15 y los 19 afios

La adolescencia es un periodo de transicion ddédadia a la adultez.
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Los determinantes sociales juegan un papel impertdaeniendo en cuenta que estamos
inmersos en una sociedad de transformaciones cbestasobre todo las industrializadas y
modernas. Esto ha provocado y esta provocandgretadcidad en la pubertad, es decir,
aceleracion corporal y sexual, no siguiendo el misittno en el plano afectivo y emocional.
Esto puede provocar desajustes, desequilibrioesadolescentes y a su vez conflictos en
esta etapa.

Indica Shaffer (2007) que hay reacciones en logeadentes ante los cambios de su cuerpo,
entre otros: a las chicas les preocupa el pescsgatieser atractivas; los chicos tienen una
mejor imagen corporal que las mujeres; algunaseadehtes adquieren mala imagen de su

cuerpo y sufren trastornos alimentarios (anorexbalonia).

B- Desarrollo social y de la personalidad en la atgscencia

La etapa de la adolescencia se caracteriza pamseetapa donde se desarrolla la identidad
personal y esta identidad ademas de ser persambiéa se caracteriza por su identidad
social. Con respecto a la personalidad de la ackrhega, cabria destacar que aunque se han
realizado un gran numero de estudios sobre el teiguze habiendan gran desconocimiento
en el tema de Ipersonalidaden laadolescencia.

Un elemento importante y de gran preocupacion etesdrrollo de la personalidad en estos
afos de adolescencia es que se va constituyemndknkdad personay social

Comprendemos pues que el adolescente pasa potap@ade juicio personal y en relacion o
contraste al juicio de los que le rodean

Algunos autores como Erikson (1968); Josselso8(Qtdalacios e Hidalgo (1999); Moreno
(1999); Rebollo (2014) ven la identidad como uneasp funcional y del propio yo y
caracteristico de esta etapa evolutiva.

Para Hargreaves, Earl y Ryan (2000:23) “los adel#es buscan su identidad y para ello
deben establecer primero quiénes son, cual egyal ue ocupan entre sus comparieros y
donde encajan en el conjunto de la sociedad”. CamBerger (2007) que casi todos los
adolescentes pierden algo de confianza con respemiando eran nifios. Algunos caen en la
tristeza y depresion, cuestion que puede inteasifas problemas que tenian en la infancia.
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C- Trayectoria social y familiar

En la etapa de la adolescencia,espacio socialjuega un papel relevante. El grupo de
amistades o de iguales ocupara un lugar estratggioediatico en esta ampliacion y obertura
social. Ya la referencia familiar empieza a dednifie y el adolescente estd mas interesado por

adquirir una autonomia personal e independencialsoc

La emancipacion de la familia anteriormente eraasgo destacado en la adolescencia, ahora
sabemos que los jovenes se emancipan tarde. Pesediera esta emancipacion no suele
acontecer sin problemas. El adolescente se puedamtear con dificultades o desequilibrios
en esta transicion de la dependencia a la indepeiede

Las diferencias familiareson variables a tener en cuenta en este proeesaépendencia.

Algunos estudios resefiados por Oliva (1999) y Hanges, Earl y Ryan (2000), constatan
gue no todas las familias favorecen por igual ltormamia de los hijos al llegar a la
adolescencieEl establecimiento de la independencia sigue palifasentes en varones y en

mujeres, posiblemente por la presion social queshayno y otro sexo.

Es en la adolescencia donde se empieza a tengevgersonales. Los valores juegan un
papel importante para orientar su desarrollo momaiciencia de si mismo (autoestima y auto
concepto, independencia familiar). Es pues enedafza donde se van definiendo los valores

y que posteriormente los mantendran.

Respecto al grupo de compafieros o amistad, comonbie anota Hargreavest, al. (2000),

es una de las preocupaciones centrales en la eeiotés. Todos los demas temas son
secundarios. Su afan es pertenecer y ser acepta@ol@s comparieros de su misma edad y
del sexo opuesto.

Algunos estudios sostienen que los estudianteseguencuentran en este periedecesitan
ayuda para construir su propia autoestima e idestifu sensacion de pertenecer a un grupo
reconocido (Shultz 1981; Palacios e Hidalgo (19BR)greaveset al. (2000);

El adolescente desea pertenecer a un grupo deesgyadste le puede provocar desafios, ya
que hay gran necesidad de ser aceptado y agradaupaguales. A la vez el adolescente

tiene que tomar decisiones con quién se identifica.
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El adolescente estd en una etapa de romper colazos familiares y compartir con sus

iguales, sus emociones, sentimientos, gustos, @oacmnes etc.

Del resultado de una investigacion transversalizasa porColeman (1980) con mas de 700
adolescentes comprendidos entre edades de 115 3317 afios, respecto a las relaciones de
amistad, se determina que las chicas viven la athisbn mas ansiedad, celos y conflictos
gue en los chicos.

La influencia de losamigosen los adolescentes, es superior a la influeneitoslpadres.
Abre una ventana a analizar y valorar esta opitaédngeneralizada en la sociedad. Sefala
Berger (2007), que los amigos ayudan a los ademéss a afrontar las demandas conflictivas

de la familia, la escuela, el crecimiento fisidoy pares.

Segun algunos estudios resefiados por €odl| (1990) y Palacios, Marchesi y Coll (1999),
indican que, variables como la clase social y grepoal lejos de contrariarse una a otra, a
menudo referente a valores y fines, tienden a commghtarse y a corroborarse, sobre todo si
los comparfieros proceden de la misma clase y gagal sjue la propia familia.

D- Variables que se han de tener en cuenta

El género, la clase social, la raza, la etnialygdr de nacimiento son algunas de las variables
alrededor de las cuales giran tales diferencias exttolescentes (Hargreaves,al. (2000:
33). Algunos estudios constatan que la adolescenacia o es diferente segun determinantes

como: clases sociales, cultura, etnia, etc.

A modo de ejemplo, tenemos otra causa de diversigael es la lengua materna de los
estudiantes. Como nos comenta Hargreaetsal. (2000): sabemos que la lengua es
fundamental para la identidad y el concepto deisinm En la actualidad nos enfrentamos al
efecto de la inmigracion, lo que esta ocasionana® en un centro haya estudiantes de
diferentes procedencias y diferentes herenciagraldts, asi como bagaje cultural distinto.

Esto nos plantea nuevos retos sobre el conocimidatesta etapa y sobre todo para la
educacion del adolescente. Por otra parte la emeign educativa ha de tener presente las
diferencias antes comentadas, diferencias por stgpgeie nos hacen pensar en una etapa no
preestablecida, invariable para todos los jovegeasl, con los mismos valores, necesidades,
inquietudes, preocupaciones, estilo de vida, eafigas, comportamiento etc.
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Finalmente queremos destacar la importancia deddaables sociales y familiares a estas

edades. Indicadores comoagdyo familiay 1aS expectativas de los padres o actitud famjlid@ adaptacién al nuevo

centrg, l@Srelaciones con los nuevos compafie@sadaptacion al grupp Van a ser un referente en este estudio de

investigacion, centrado en e

| proceso de la tragsic

Autores como Gimeno (1996); Colas y Contreras (R0dSisten en esta misma linea de

reflexion que los miembros de la familia, padreshgrmanos son los recursos mas

frecuentemente mencionados por los estudiantesdouarcesitan ayuda en el estudio,

seguidos de los comparieros de la clase.

En elCuadro (3.5), se presenta un breve resumen de los aspectosatiadsique acontecen

en la adolescencia, asi como las propuestas edaggqtara la mejora. Estos aspectos se han

extraido de los autores anteriormente citados.

Cuadro 3.5

Aspectos madurativos de la adolescencia

ASPECTOS FISIOLOGICOS

Crecimiento fisioldgico
¢ Grande "estiron" de 12 a 16 afios
¢ A partir de los 16 afos decrece,

Cémo puede mejorarse este
crecimiento:

A través de una buena alimentacion
un descanso suficiente.

Una vez que el individuo ha adquiridd
su conformacioén fisioldgica, es cuand
se manifiestan las diferencias
individuales y los elementos
hereditarios que van a definir su prop
temperamento.

En esta fase de crecimiento el
adolescente es propenso a una serie
trastornos o enfermedades:

« Problemas de crecimiento (enanisr
y gigantismo).

¢ Dolores de cabeza frecuentes.

Aspectos perjudiciales para el
desarrollo fisico:

« La droga

« El alcohol

« El tabaco

Propuestas educativas

« Una buena alimentacion
* Descanso suficiente

« Actividad deportiva

ASPECTOS COGNITIVOS

< Lainteligencia esta en un proceso
desarrollo de las operaciones
formales. Este proceso de
transformacionales se inicia en la
preadolescencia a partir de los 13
afios y no llega a consolidarse has
bien entrada la adolescencia (hacig
los 16 afios).

El periodo de las operaciones
formales se caracteriza
fundamentalmente por la asociacid
conceptual, la capacidad de
generalizar el pensamiento
hipotético-deductivo y el
pensamiento divergente (analogiasg
comparaciones, sintesis,
contrastaciones).

Diferentes investigaciones
confirman la hipétesis de que
aproximadamente un 50% de los
adolescentes de 16 afios no han
adquirido el estadio del pensamien
formal.

El desarrollo del pensamiento en
general no es un fenémeno
espontaneo, sino que en parte es
debido al resultado de la influenciaj
del contenido de las diferentes
materias. La manera de presentar
estos contenidos puede ayudar a
estructurar la mente. Es decir, un
alumno con buena escolaridad tien

no

ASPECTOS AFECTIVOS-
SOCIALES

dédentificacion de su Yo
« La preadolescencia (12 a 15 afios)
una etapa critica y de ella dependé
las caracteristicas de la etapa
adolescente y juventud.
En este periodo se producen todog
los cambios que transforman al nifi
en adolescente y joven.
En este periodo el adolescente ent
en un proceso de autoafirmacion g
trae consigo una cierta oposicion a
lo establecido y que provoca en él
ciertos conflictos emocionales.
El alumnado para la construccion d
su YO se sirve de mecanismos de
imitacién y de identificacion, aunqu
externamente exprese oposicion y
rechazo a lo que viene del adulto.

ae

=)

Conductas que manifiesta el
adolescente:

[0 Impulsos bruscos de simpatia
« Retraimiento inexplicable
Gestos incongruentes

"Risas esporadicos y llantos
escandalosos".

La inestabilidad del humor.

La melancolia

La timidez.

El limite entre lo real y lo imaginari

mas posibilidades de estructurar s

* Una buena higiene

mente y llegar al pensamiento

T

gueda casi borrado. Lo mas
caracteristico es el suefo.

Una vida afectiva y emotiva intensa.

es

=4
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« Informacion y formacion sexual.

formal. .

» La no adquisicion del pensamiento| o
formal va a influir en el abandono de
los estudios por parte de algunos
alumnos y, como consecuencia, er
su comportamiento social.

* La memoria como colaboradora de| «
la inteligencia debe tener un
protagonismo en este nivel
educativo. .

« El desarrollo de las aptitudes
generales aparecen antes de la
preadolescencia y las especificas | «
(cientifica, espacial, mecanica, etc)),s
aparecen a partir de la .
preadolescencia y se consolidan e ,
la adolescencia.

Propuestas educativas
e ¢Los contenidos que se imparten
estan realmente adaptados al nive
madurativo de los alumnos?
» Presentar los contenidos de una
forma estructurada y secuenciada.
« El lenguaje contribuye a estructuraf
la mente, es decir, al mismo tiemp
gue se fomenta la practica de un
lenguaje correcto y preciso, se
contribuye a la elaboracion de un
pensamiento mas claro y
estructurado.
« Cuando los padres prestan atencidn a
la expresion de su hijo, conscient¢ e
inconscientemente estan ayudandp a
la estructuracién de su mente.
Al alumno le cuesta concentrarse fen
estas edades. Se debe cuidar| la
presentacion y la organizacion de |as
actividades de clase, procurangdo
hacerlo de forma sugerente |y
atractiva.

Conductas manifestadas en la familiag

Es la edad del sentimiento.

La amistad es selectiva, exclusiva
pero mas desinteresada que la del
adulto. Esta juega un papel muy
importante en el desarrollo de su
personalidad.

Caracter incierto y cambiante (fase
de tranquilidad y fases de
confusién).

Autonomia e independencia.

(2]

Desarraigo.

Falta de relacion personal
Incomodidad.

Conductas manifestadas en el cenfro
escolar:

Surgen en él otras inquietudes e
intereses.

Su norte ya no son sélo los estudids.
Hay una actitud critica y, a veces, dle
oposicion.

El centro educativo le propone
modelos de identificacién, que, en
ocasiones no acepta.

Quieren que el ambiente se adaptq a
ellos y no al revés.

Elaboracién propia

A modo de sintesis

Con la reforma educativa de 1990 (LOGSE) la eddcacbligatoria se establece por etapas

y se amplia la edad para acabar los estudios tdliga alos 16 afos.

Tres son las etapas educativas que forman la ddanaaldigatoria: 1) Educacion Infantil,

2) Educacién Primaria y 3) Educaciéon Secundaria.

A nivel Europeo, aunque hay algunas diferencias mspecto a la edad de inicio y

finalizacion de la educacion obligatoria, la tonganeral guarda bastante similitud entre

paises.
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Los chicos en las diferentes etapas se enfrentdivessos cambios, pero el paso de la
Educacion Primaria a la Educacion Secundaria macéenbios muy importantes en la vida
del alumno.

Tres son los grandes periodos vitales: a) la parnrgancia; b) las etapas infantiles centrales;
c) la adolescencia. Una de las transiciones caralidinal y al inicio de una etapa evolutiva y
con el principio y el final de un periodo de caga@ducativo. Por tanto se pasa de la infancia
a la adolescencia. Esta transicion merece unaiabpéencion. Los chicos en este cambio de
etapa, se enfrentan a cambios a nivel fisico, cantle amistades y cambios culturales,
cambios educativos (estilos pedagdgicos, climaatdug normas, profesorado, entre otros).
Algunos autores sefialan que ademas hay que agriegarcambios a los que se exponen de
tipo personal. Indican que hay un incremento denkiedad que afecta a la motivacion, a los

valores, al autopercepcion del estudiante.

Coincidiendo con estas etapas, destacamos qua) seglUaporta los Indicadores Estatales
(2012), los porcentajes de chicos repetidores sardgyoritariamente al final del tercer ciclo

de la Educacion Primaria y en el primer ciclo dedacacion Secundaria.

El Departament d’Educacio de la Generalitat de IGaya en el Decret 142/ 2007 y 143/2007
establece la ordenacion de la Educacién Primaregundaria respectivamente. En los
Decretos se marcan unas orientaciones a seguirehauirricular, de horarios, organizacion
para atender a la diversidad de alumnos, sobreclaratutorial y orientacion, la evaluacion,
entre otros.

Tanto la etapa de la Educacion Primaria como lac&eldn Secundaria, integran el concepto
de competencias basicakentro de los componentes del curriculum. d@spetenciason el
referente basico de la accidon educativa de cadp@docente de la etapa. Por consiguiente,
las diferentes etapas educativas son el marco ade@ara adquirir las competencias basicas,
asi como otros instrumentos que posibiliten a lisos realizar otros aprendizajes como:

solidaridad, autonomia, participacion etc.

En el Decreto 142/2007, de la educacion primaridayoreferencia explicita de tieansicion
de la primaria a la secundarjacomo transicién importante por los cambios cudleva no
solamente a nivel curricular, sino fisicos, de umalty de amigos. Tampoco hay sugerencias
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de acciones 0 mecanismos para poner en practiemaalgiedida con respecto a esta
transicion. En el Articulo 1, punto 1.4 de este leag; nada mas menciona que hay que
mantener la coherencia con la educacion infantd yducacion secundaria, para garantizar
la coordinacidn entre las etapas y asegurar unansieion adecuada y facilitar la

continuidad.

Posterior al Decreto 143/2007 que regula la Eddoa8ecundaria, en el articulo 3 de la
Orden EDU/295/2008, se hace mas hincapié emp@rtancia de la coordinacion entre los
centros de primaria y secundaria obligatari@e sefialan algunas acciones a tener en cuenta
como: facilitar desde el centro de primaria el drisi académico del alumno y realizar
entrevistas para completar informacién de los ahsren su proceso de aprendizaje.

Otro de los aspectos que hemos referenciado y @ye gqoe tener presente, son las
caracteristicas psicologicas de los chicos en estades de cambio de etapa educativa. Hay
cambios fisicos importantes para los chicos y chi&e va a ir estructurando el caracter y
como nos referencia Erickson, la adolescencia topstel momento clave y también critico
de la formacion de lalentidad Con laidentidad personagstara presente identidad social

que en esta etapa de la adolescencia el espada sece un papel relevante. El grupo de
amigos y de iguales ocupara un lugar estratégio®giatico en esta ampliacién y obertura
social.

El adolescente estd en una etapa de romper coiazos familiares y compartir sus
emociones, sentimientos, gustos y preocupacionesumiguales.

En definitiva, creemos que la intervencion edueatia de tener presente los cambios a los
que estan expuestos los chicos a estas edadedaneate el cambio de ambiente educativo,
con todo lo que esto conlleva, sino apreciar y mecer las diferencias con las que se

enfrentan los chicos (gustos, valores, interesegcppaciones, comportamiento etc.).
Ayudar a entender a los chicos en esta transic@ncambios del desarrollo a nivel

psicolégico, fisico, social, familiar y emociorslpone, sin lugar a dudas, un gran acierto en

la orientacién de su trayectoria educativa.
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CAPITULO IV: La transicion de la Educacion Primaria a la Secundaria.

Introduccién
4.1. Conceptualizacion del término transicionansgicion educativa
4.2. Perspectivas teodricas en el estudio de Iasitianes educativas
4.2.1. El enfoque o modelo psicologico
4.2.2. El enfoque o modelo socio-cultural
4.3. Andlisis de los estudios realizados en tra&nside Educacion Primaria a Secundaria
4.4. Enfoque adoptado en esta investigacion
A modo se sintesis

Introduccion

El capitulo se estructura en una serie de apartdelosel primer apartado se afronta la
conceptualizacion del fenomeno de las transicignes ello se acude al criterio de autoridad
para documentar las distintas concepciones girarselado por parte de diferentes autores
gue pertenecen a distintos enfoques o perspedtdaisas para explicar el fendmeno de la
transicion. En el segundo apartado se presentabrga descripcion y analisis de los
diferentes enfoques modelosa la hora de afrontar el proceso de la transicigpiey se han
venido generando como resultado de las investigasioealizadas en los diferentes niveles
educativos.

A continuacion en el tercer apartado se detallansenie de estudios empiricos que, centrados
en la transicibn educativa, han arrojado eviden@aslas que poder apoyar nuestro

planteamiento de la investigacion.

Finalmente abordamos en el ultimo apartado el dedafexplicitar con todo detalle el marco
tedrico que fundamenta nuestra investigacion. steo es el resultado, tanto de la revision
documental efectuada, como de la aportacién denauditatada experiencia profesional que,
en un momento y contexto concreto, nos ha permitiffontar la ejecucién de esta

investigacion.
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4.1. Conceptualizacion del término transicion y trasicion educativa

Parece légico y necesario, al abordar un tema aadmoesente, de no muy amplia difusién
hasta hace unas décadas, clarificar el términodgfire el fenémeno del pasmtre etapas,

ciclos o niveles dentro de un sistema educativo.

El esquema adoptado para el logro de dicho objétvsido el de una estructura piramidal en
la que en su base se sitlan las caracterizaciodeniciones mas genéricas, asociadas a la
propia transicién-evolucion vital de la personaapaasar a las especificas descripciones de
las transiciones educativas. Estamos de acuerdo ejuéérmino transicion se ha

conceptualizado de diversas formas.

De manera metaféricamente, pero no menos acefta@no (1996: 78) lo define comdcEl
paso por la vida es el paso por un paisaje camleiamias 0 menos rico, monotono y
sorprendente; es un viaje que en parte lo escoggmes parte surge y a veces se nos
impone...” El términotransicion se asocia al cambio, accion de cambiar, alteragiota
manera de ser o de estar o también en la mandsiacde una cosa.

Transicion que proviene del latitrdnsitus, transito, definido en el diccionario de la Real
Academia de la Lengua Espafiola como: accion dsitaansitio por donde se pasa de un
lugar a otro; o bien paso de un estado a otro.nSit@’ palabra sinbnima de paso, trayecto,
recorrido....

En el mismo esquema de referencia podemos situtefilsicion de Corominas y Isus (1998:

156) cuando definen la transicion como:

“El estadio o periodo en que dividimos la vida depersona. Las situaciones de transicion actuan
como puentes de interconexion entre una situaciénig y una situacion posterior entre las que opera

la adaptacion al cambio

Para Schlossberg, N.K (1984), supone un acontetimie situacion en la vida de una
persona que implica un cambio en las suposicioaadla misma o del mundo y que requiere
una modificacién en las conductas o relaciones endolds hasta el momento. Y para Rose
(1987:56)“La transicion es un estado intermedio que sufreifluencia de la situacion

precedente y prefigura la situacion futura”.
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Desde una perspectiva que caracteriza la idertdifinade especificos cambios vitales, puede

servir de ejemplo la de Casat,al (1990:109):

“Posicionando una cohorte de jovenes en las estimast sociales... paso de un estado de heteronomia y

ausencia de responsabilidad, a un estatus de adultbnomo y responsable

En la misma perspectiva, entendiendo que aumehtaaéo de autonomia o independencia
es un producto positivo de toda transicion vitadllifera (1996:40) considera que la
transicion es un“Proceso que conduce a que cada persona lleguerseguir el maximo
nivel de independencia posible en funcion de soesiades y capacidades, en los diferentes

entornos propios de la vida adulta”

Mas compleja, por introducir elementos asociaddasadimensiones y naturaleza de las
transiciones vitales, es la definicion del profe&meno Sacristan, quien sostiene que la
transicion “..es una experiencia personal y social con un doataater, publico y privado.
Se altera el medio con sus referentes, la subfieti/ide cada cual y el papel que hace
respecto a los demas. La transicion es el momermxpgriencia de vivir la discontinuidad
dentro de la natural multiplicacién, diversidad gliwalencia del mundo actua{1996:17)

De lo dicho hasta el momento, podemos concluirlgsi¢gransiciones son consubstanciales a
la persona: todos pasan por ellas, suponen canmdgmosprocesuales (su secuencia supone
incremento de madurez) y no se vivencian en solgutb que tienen tanto una proyeccion

individual como social.

De especial interés resulta adentrarse en el prppieeso (especialmente desde una
perspectiva psicoldgica). Sefiala Brammer (1991 ¢ps transiciones son como un
requerimiento por fases que se entrelazan de magredecible. En la primera fase se
experimenta confusion y desasosiego emocional jdegie un periodo de acomodacién con
apoyo institucional, que se resuelve con el abamdenlos valores antiguos y la asuncion de
los nuevos, en un renovado estado de ilusion ygerglad.

Es evidente que el tipo de transicién va a mataatogros del proceso. Asi, desde una de las
tipologias mas estudiadas, la transicion al mumathorbl, Casal (1997: 298) apunta que el
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proceso ha de conducihdcia la adquisicidn de posiciones sociales quey@cta al sujeto
hacia la consecuencia de la emancipacion profedjdamiliar y social .
La profesora Pilar Figuera, con respecto a la itansdel mundo universitario al laboral

sefala:

“La transicion de la universidad al trabajo es gpacio entre la legitimacién social del ingreso
profesional con obtencién del titulo, momento e puede de una manera formalizada ejecutar roles y
trabajos profesionales y asi obtener el estatusesmondiente y el ingreso real de la mism(a996:
114).

Sin duda alguna, la aproximacion conceptual de rlél/&onzalez (1999: 396) engloba buena
parte de los elementos hasta ahora sefialados e aigdno mas que nos apunta a la
participacion activa de la persona y a sus fuetieapoyo o0 de recepcion de nueugsuts.
La transicion, afirma el autor,
“...es un proceso de cambio, que tiene lugar a Igdade la vida del individuo, que requiere  una
reflexion personal (historia personal y profesiomalcontextual (contexto socio - profesional) y gae
sustenta en una informacion suficiente, en undwatpositiva y en la adquisicion de unas destrezas
adecuadas”.
A través de la trayectoria vital la persona seesné adistintas transiciones, cada una de
ellas con procesos de cambio, algunos mas sdibréea y significativos por su
trascendencia y repercusion. Una pertinente datasifin de estas transiciones comprenderia:

-Transicion de escuela a escueldenominada insercién académica. Dirigida a dedarrol
actitudes y competencias que se requieren patdday\para el desempefio laboral a través de
itinerarios formativos que posibiliten la obtenci@e una capacitacion académica o

profesional.

-Transicion de la escuela al trabaj&s el transito del periodo formativo a la vida labholLas
caracteristicas de la sociedad actual, los desajusihtre la educacion y el trabajo, la
versatilidad laboral, inciden en la experienciat@d®siciones de ida y vuelta al trabajo. La

sociedad con frecuencia critica la falta de vincidlia de la educacion con el trabajo.

- Transicion del trabajo al trabajoEs el transito desde la etapa de iniciacion giofal a la
consolidacion laboral, lo que es posible, con Eizacion e implementacién de acciones
dirigidas al respecto. Se produce en plena vidaaaan el proceso de afianzamiento laboral,
se expresa a través de un ascenso o cambio dptrBhasta etapa suele producirse la crisis
a mitad de la carrera o planteamientos de nuevessrestancamiento, ascenso, entre otras.
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-Transicion de la familia a la familiaSe refiere al paso desde la familia de los paares
nueva familia formada gracias a la autonomia ecoc®m laboral. Es el transito a la vida
adulta en general a la vida activa.

-Transicion del trabajo al retiro profesionalas personas pasan a otra etapa de la vida adulta
como la jubilacién y tiempo libre. En esta etapaab o tiempo libre ocupa gran parte de la

vida de la persona, por lo cual, suele requerayiela para planificar qué hacer

Las transiciones académicas o educativas

Gimeno (1996) aborda la transicion desde la petisppeeducacional y sefala que en el

desarrollo de su itinerario académico, los estudgan distintas oportunidades deben tomar
opciones que implican un amplio rango de suceso&epos, experiencias y consecuencias
para su vida académica teniendo por lo tantojnthst transiciones. Estas pueden ser
ambivalentes, con distintos significados para kErsgnas. Una transicion, por ejemplo, para
un sujeto puede tener efectos progresivos pareeeintiento personal y social, valorandose

como ascenso en el proceso de maduracion y paracotisiderarse como pérdida de estatus
o de posibilidades y por lo tanto de disminuciGetooceso.

Anderson,et al. (2000) y Gimeno (1996), distinguen tres momerdgnsel procesale la
transicion:antes, durante y despuésEl denominaddantes”, corresponderia al momento |
(sujeto y su contexto de procedencia, etapa inrtee@aterior al cambio);durante” o
momento |l (transicion y acomodacion a la nueiti@asion), “después” o momento IlI
(estabilizacion en el nuevo estadio). En cada moondel proceso la persona tiene un rol
activo, no transitando al margen de los sucesextafdole cada uno de ellos segun sus

peculiaridades personales vy el contexto

Hay una serie de caracteristicas que definendasitiones educativas:
» Constituyen un fendmeno vital en el contexto devensal acceso al mundo de la
educacion.
* Son mudltiples, en cuanto que los sistemas edusasistan articulados o estructurados
en etapas o ciclos con requerimientos diferentes.

» Tienen un cardcter procesal que se articula emnies-durante-después”.
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e Sus resultados positivos suponen progreso-avanekedasarrollo de la persona.

* Tienen tanto una dimensién individual como social.

4.2. Perspectivas teoricas en el estudio de lasrsiciones educativas

En este apartado vamos a exponer los modelosdedyiee guian y justifican el estudio de
nuestra transicion. Para afrontar estudio de una transicién es ineludible disponeume

modelo tedrico que justifique y fundamente el ppoproceso de la transicion.

En términos generales, en el estudio de las tiangis educativas, menos en el caso de las
transiciones laborales, se parte de marcos deenef@ en los que el estudiante y su contexto
de influencia proxima (familiar, escolar) constigmyos puntos de atencion. Sin embargo, y
tal como hemos expuesto en los capitulos antstitaestructura de los sistemas educativos
asi como las caracteristicas de sus diferentpastalucativas, tienen “mucho que explicar”

en el andlisis de las transiciones educativas.

En una reciente publicacion (Rodriguez Espinar,4p0El autor apunta que cabe la
posibilidad de distinguir el fenomeno de la traisicdesde una doble perspectiva: desde la
perspectiva del sistema y desde el punto de vedtadudiante. Desde la perspectiva de los
sistemas, el trabajo de Raffe (2008¢ concept of transition systees el referente que toma

Rodriguez Espinar para apuntar varias cuestiones:

* Qué se entiende ptiransition system”.Se cita la definicion propuesta por Smgth
al.(2001:19):

“l use the term ‘transition system’ to express thisader concept. Following the project on
Comparative Analysis of Transitions from EducatioWork in Europe (CATEWE), | define a
transition system as ‘the relatively enduring featiof a country’s institutional and structural

arrangements which shape transition processes atcbmes”.

En opinion de Raffe, tomar en consideracion laaataristicas de los sistemas es altamente
relevante desde el punto de vista del andlisiasi@bliticas adoptadas por los gobiernos o

instituciones.
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» Usos del analisis de los sistemasEhkistema como una variable de accion politica
Asi, la identificacion de las dimensiones de urtesi® que estan asociadas a
determinados éxitos del proceso de transicion dmibanducir a los responsables
politicos a adoptar o reforzar dichas dimensiobg&l sistema como contexto de la
politica. El objetivo sera identificar tipos de sistemastde de los cuales diferentes
tipos de intervencion pueden ser efectivas. ApRudriguez Espinar (0.c.) que se da
un error frecuente al adoptar politicas o accianes se hacen en otros sistemas que
presentan caracteristicas muy diferentes del quetessta “copiar”; ¢) Finalmente|
sistema como via de indagacié8e utilizan las dimensiones y tipologia de los
sistemas no como descripcion especifica de un giats,como prototipos ideales que
permiten diferentes combinaciones para conformasingularidad de un sistema de

transicion.

Nuestro enfoque ha sido modesto y se ha limitaldodascripcion ya aludida sin profundizar

en un analisis estructural o comparativo con arsiemas a fin de identificar dimensiones o
condiciones explicativas de un sistema favorecedol@ una adecuada transicion de la
Educacion Primaria a la Secundaria. Nos hemos aimten la perspectiva del estudiante,
asumiendo que, pese a la investigacion de refergua presentamos, es dificil encontrar, en
palabras del citado autor, un eficiente “manuabparaccion”; es decir, el tratamiento que

aminore los efectos negativos que acompafian déodmeno de transicion.

Desde la perspectiva del estudiante, los modelas relavantes que explican la transicion
académica como las transiciones laborales somtmtelos psicolégicog los modelos socio-
culturales Los dos modelos conciben la transicion de unaenaadiferente, segun el criterio
de analisis:

A- Desde laperspectiva psicoldgicda transicion se entiende como un acontecimiento o
situacion en que la persona experimenta una discodéd importante en su trayectoria vital,
teniendo que desarrollar nuevas conductas en respaiéa nueva situacion.

B- Desde Igerspectiva socioldgicae entiende la transicibn como un proceso de caqua
implica un nuevo posicionamiento y redistribuci@lds roles, funciones y derechos de los

miembros del grupo.
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Segun la perspectiva adoptada también se contergglateorias que justifican la concrecion

de los modelos.

A continuacién presentamos de forma esquematicaseimen con los dos modelos y las

teorias mas relevantes que posteriormente expéoias mas detalladamen@u@adro 4.1)

Cuadro 4.1

Teorias de la transiciéon

MODELOS PSICOLOGICOS MODELOS SOCIO-CULTURALES

Teoria de la Transicion de N.K. Schlossberg La teoria sociolégica de la transicion del jovda a
(1984) vida adulta de Casal, J. (1996).

TEORIAS

Teoria cognitivo-transaccional del estrés La teoria ecoldgica de las transiciones
(Lazarus, R. S. y Folkman, S. (1986). Brofenbrenner (1987), Gimeno Sacristan (1996).

Teoria cognitivo- conductual, Bandura A.
(1977,1990,1997)

Fuente: Elaboracion propia

4.2.1. El modelo psicoldgico

El modelo psicoldgico centra su analisis en la geas ya que ésta es la que experimenta
discontinuidades en su trayectoria vital que igexn reajuste o adaptacién, lo que le lleva a
desarrollar nuevas conductas como respuesta a sliciz@ion. Estudia la dinamica personal
del proceso en el contexto personal, familiar,cielzal y laboral. El interés se centra en las
variables personales: las emociones, los sentioseld autoestima, las experiencias previas,
la autoeficacia, la percepcion del proceso, etctidde en cuenta el contexto.

Este modelo incluye diferentes teorias como laadeahsicion de Schlossberg, N. K. (1984) y
los enfoques cognitivos de Bandura, A. (1977, 199®7) y Lazarus, R.S. y Folkman, S.
(1986).
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A) La teoria de la transicion de Schlossberg, N..K1984)

Figuera (1996:84) destaca que esta teoria “repesenintento significativo desde el marco
psicologico para conceptualizar el fenomeno derdasicion, entendida como cualquier
cambio importante en la vida de una persona”.

La definicion que aporta Schlossberg (1984), cemba referenciado anteriormente, sefala
gue una transicion ocurre cuando una situacioraefdh de una persona implica un cambio
en las suposiciones de ellas mismas o del mund®,reguiere una modificacion en las
conductas o relaciones mantenidas hasta el momé&sta. misma autora, considera la
definicion de transicibn como wcontecimientogue produce cambios en las relaciones, en
las rutinas, en los roles, a nivel personal, deajay familiar social/relacional, de salud y/o

econdmico.

Con la intencion de sistematizar algo mas el asdalis la transicion, Schlossbgrgppone la
siguiente clasificacion:

* Segun sea lgrevision o anticipacionClasifica a las transiciones como anticipadas o
no anticipadas, es decir si podemos prever qué saceder o, de lo contrario, no
estaban planificadas.

e En funcion de laduracién Denomina transiciones cronicas, por su insisterai el
tiempo. Las transiciones breves son las que setearan por ser menos insistentes.

e Segun suwivel de generalizacidnLas considera normativas o de sucesos generales,
como los cambios de etapa educativa. De lo coattas no normativas son las no
generales, como el divorcio o muerte de un familia

e Segun elcontexto de aparicidmas denominalirectas o indirectasLas directas es
cuando afecta a uno mismo y las indirectas cuanddiattan a la persona, pero si a su

contexto.

Asi pues segun este modelo de clasificacion prapuyss este mismo autor, el paso de la
Educacion Primaria a la Secundaria lo podemos idefmmo una transicién anticipada,

normativa y directa. Desde esta teoria, lo esersial impacto que produce la transicion en
la vida de la persona y sus areas vitales quetaesalfectadas. También el modelo de
Schlossberg, nos hace prever que las transiciangsmen un final, sino como indica Figuera
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(1996), suponen procesos de asimilacion y evalonamatinua interrelacionados entre si. Se

pueden dar o acontecer en diferentes procesostgxtos Cuadro 4.2).

Cuadro 4.2
Teoria de la Transicion de N.K. Schlossberg, N. K1984)

e La transicién es un proceso individual que se eergn la persona y
Supuestos Basicos en el analisis del impacto que le produce el cambio

e ElI modelo supone un cambio de enfoque de la aropia
(psicologico, emociones, revisiébn auto concegistinto nivel de
autonomia...). La idea esencial no es el aconteotmien si, sino el
impacto de este en la vida de la persona y lasséjea resulten
afectadas.

Aportaciones » Aporta criterios o indicadores para describir tassiciones vitales.

e Contempla factores que determinan las caractexgstiel impacto y el
desarrollo final de una fase de transiciébn concesteel curso de la
vida.

e Propone un modelo para ensefiar a los individuadrentar los
procesos de transicion.

Limitaciones « Considera principalmente a la persona y no al ctmte

Factores » Variables personales: percepcion del proceso, teafsticas de la
situacion.

Contextos e Estudia la dinamica personal del proceso segluorgkgto: personal,

familiar, relacional o laboral.

Fuente: Elaboracion propia

B) Enfoques Cognitivos

También desde una perspectiva psicoldgica, losgeefo cognitivos suponen un paso
importante en la explicacion del comportamiento &nm

Figuera (1996: 204) indica que, “en sentido ampéivision cognitivade la conducta humana
conceptualiza al individuo como un procesador daftamacion, cuyas interpretaciones que
hace del contexto de la transicion, tanto de susibpidades como de las del medio
intervendran en las expectativas del logro, emjaicacion, en los procesos de afrontamiento

y como consecuencia en el logro final alcanzado”.

La siguiente Figura (4.1), exponemosuna vision general del enfoque cognitivo. La

perspectiva cognitiva se centra en la persona @geate activo de la transicion y ésta actua
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a través de la percepcion del control de su sibmaclel valor concedido a su transicion y de

la atribucion al logro deseado.

Figura 4.1
Vision global enfoque cognitivo.

VALOR
CONCEDIDO AL HACER
TRANSICION

ACTUACION
PERSONAL

PERCEPCION
DEL CONTROL -
DE LA SITUACION ATRIBUCION DEL LOGRO DESEADO

Fuente: Elaboracién propia

De los enfoques cognitivos destacambgla teoria cognitivo-transaccional de Lazarys

Folkman;2) y la teoria cognitivo conductual de Bandu@uadro (4.3).

1) Teoria cognitivo-transaccional del estrés, lzarus, R. S. y Folkman, S. (1986)

Esta teoria se define como proceso de defensaddemte de los conflictos internos y
describe los procesos de adaptacion humana y da faeeleccion de las conductas de
afrontamiento. Define el estrés como un procesmitog conductual individual en el
ambiente. Es el individuo quien evalla el ambiesdeno estresante (amenazante) o no
estresante (oportunidad). Hay una relacion dindemitee las caracteristicas de la personay el

entorno. De acuerdo con Lazarus y Folkman (198p: 43

“El estrés psicoldgico es una relacion particutereeel individuo y el entorno que evaluado pate és

como amenazante o desbordante de recursos y gaeep@eligro su bienestar”.
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En resumen:

Teoria

Cuadro 4.3

cognitivo-transaccional del estrés (LazarysR. S. y Folkman, S.

(1986).

Supuestos Basicos

Aportaciones

Limitaciones

Factores

Contextos

La conducta de afrontamiento se describe como laguekfuerzos
cognitivos y conductuales intencionados, constaatéencambiantes,
que se desarrollan para organizar las demandasifisap® externas y /o
internas que son evaluadas como excedentes o destes de los
recursos del individuo (Lazarus y Folkman: 1988)1

Para resolver una situacion estresante, reconoceatnsestipos de
estrategias: Estrategias paliativas o las que pemmregular la
respuesta estresante, y las estrategias de corlaslque modifican el
origen del estrés afrontdndose directamente.

Proceso de apreciacion: en funcion de la evaluaziépreciacion que
se hace de la situacion de estrés, las personisamtis unas
estrategias u otras. Este proceso de captaci@ambce en dos fases
0 niveles que van interrelacionados. En una prinfesa encontramos
la apreciacién o captacion primaria y en una segufade esta la
apreciacion secundaria. En la primera fase la parsevalia la
situacibn y en la segunda valora sus recursos litedes
interpersonales, autoestima...), para enfrentalssituacion.

Los determinantes inmediatos en este proceso saemnan las
caracteristicas personales (rasgos, creenciasajeadas del control,
valores, intereses motivos) y la percepcion délacon.

Descripcion de los procesos de adaptacion humaharpceso que da
base a la eleccion de las conductas del afrontamie

Variables que mediatizan la relacion entre la gaEide de la situacion
y las estrategias de afrontamiento: autoestimajtiiked vocacional,
experiencias previas y soporte social.

Aunque considera la importancia del apoyo sociakkeproceso de
transicidn, no hace concrecion.

Variables personales: autoestima, identidad vooatiocexperiencias
previas, soporte social.

Estudia la manera como la persona hace frente aituzeion evaluada
como desbordante segln el contexto: personal, iEamiklacional o

laboral. Se interesa por la manera de afrontar@tgso y sefala la
importancia del soporte social como variable quediaiza la

apreciacion que el sujeto hace de la situaciorgul influye en la
estrategia para resolver la situacion.

Fuente: Elaboracion propia.
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2) Teoria cognitivo- conductual de Bandura A. (19771990, 1997)

La teoria de Bandura se centa que la persona aprende nuevas conductas mediante

imitaciér’. Pero no es una mera repeticion de la conductatidepersona, sino que el nifio

puede construir simbdlicamente una nueva conduetasducha a los demas o leyendo u

observando.

La persona es el agente autorregulador de su propioportamiento mediante dos

mecanismos cognitivos fundamentales:

a) El pensamientoa través del cual el individuo anticipa la ocudiande determinados
acontecimientos y crea los medios para ejerceordl@ sobre aquellos que afectan a su
vida cotidiana.

b) La motivacionque indicara la intensidad y la perspectiva desauesta.

Para Bandura (1977ps expectativas de autoeficacta creencias acerca de las propias
habilidades para ejecutar con éxito una conduaiparé& una posicion central. Este mismo
autor antepone el papel determinante de las ceeeparsonales que la persona mantiene
acerca de su propia capacidad para realizar acciqune le permiten alcanzar ciertos niveles
de ejecucion.

Su conceptualizacion incluye una serie de prinsigio relacion al constructo:

« Lo que se refiere a las expectativas de autoeficaonsideradas como los juicios de
cada individuo sobre sus capacidades para desptigs.aEsta percepcion dinamica
progresa e interviene a través de una complejaand®n con su ambiente, sus
capacidades, la motivacion y autorregulacion, asicclas expectativas de resultado o
también las atribuciones.

» Tiene muy en cuenta quel“proceso de socializacibres el nutriente inicial del
sistema de creencias de la persona. Durante loems afos la familia se constituye
como guia la cual mediatizara la auto apreciacesuwlconducta. Después el grupo de
pares, profesores y comunidad, seran los modeleslegserviran de canones para
evaluar sus acciones.

A continuacion en eCuadro (4.4) presentamos un resumen de esta teoria.
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Cuadro 4.4
Teoria cognitivo-conductual, Bandura A. (1977, 1990997)

Supuestos Bésicos « Concepto de expectativas de auto-eficacia: juig@ocdda individuo
sobre sus capacidades en base a la cual orgarnizejgcutara sus
actos.

e El proceso de socializacibn como un nutriente ahidiel sistema de
creencias de una persona.

e Las creencias de auto-eficacia regulan el funciéeetm humano tanto
a través del proceso cognitivo, como del motivagigrafectivo.

Aportaciones e« Consecuencias de la auto-percepcion de eficaciare sobl
funcionamiento humano.

Limitaciones + Olvida el estudio del contexto en el que tiene fugaransicion.
Factores * Variables personales: expectativas de auto-eficacia
Contextos + Estudia la dindmica personal en el contexto: paisofamiliar,

relacional o laboral. Se interesa por los sentito®ely emociones que
acompafian cada una de las etapas de transicipnogionerse trabajar
con el contexto.

Fuente: Elaboracién propia

4.2.2. El modelo socio-cultural

El modelo socio-cultural comprende trestientes tedricasa socioldgica deCasal (1996)a
ecoldgicade Bronfenbrenner (1987) yd&oldgicade Gimeno Sacristfi996), centradas en
el contexto personal, social, politico y econémicen la persona que transita.

a) Teoria socioldgica de la transiciéon del jovenla vida adulta de Casal, J. (1996).
Desde la perspectiva del analisis socioldgico:

"La transicidn no es solo el transito de la escaélsabajo, sino, mas bien, un proceso
complejo desde la adolescencia social hacia la epesion plena, a la vida adulta: un

proceso que incluye la formacion escolar y susetryias dentro de la “escuela de
masas”, la formacién en contextos no formales @rindles, las experiencias

prelaborales, la transicion profesional plena y poscesos de autonomia familiar”

(Casal, 1996:298).
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Asi pues desde esta perspectiva, la transiciorewefinida como un sistema de dispositivos
institucionales y procesos biograficos de socialimg que de forma articulada entre si,
intervienen en la vida de las personas desde queessla pubertad, y que son conductas
hacia la adquisicion de posiciones sociales qugegtan al sujeto joven hacia la consecucion
de la emancipacion profesional, familiar y social.

Casal (1996) destaca desde esta perspectiva, quankicion estd configurada por dos
niveles: a) El contexto socio historico y terrigdyi los dispositivos institucionales de

transicion; b) El proceso biogréafico o conjuntataima de decisiones y significados.

La articulacion de estos niveles en los que seegebta transicion constituyel sistema de

transicion”.

Cabria destacar dentro de la sociologia de laitiansel identificar y analizar la forma y el
fondo del proceso de construccion social de lanths trayectorias de transicion. Por tanto
para Casakl objetivo consiste en identificar lasodalidadesbasicas de transicion de los

jovenes, para finalmente discurrir sobre la recesi@émergencia de ésta.

La construccion de léipologia se ha realizado a partir de dos ejesabakisasrefleja la
variable tiempo; b) coordenadas, refleja la vaealjue mide las expectativas de
posicionamiento social.

La variable tiempo nos indica el tiempo que tarda javen en conseguir objetivos
substanciales en la transicion acerca de la irsemmiofesional y sobre todo emancipacion
familiar. La variable sobre expectativas hace ezfeia al campo de aspiraciones de
posicionamiento social y toma de decisiones.

La siguientd-igura (4.2)ilustra visualmente esta teoria.
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Figura 4.2
Visién global de la teoria socioldgica

COMPLEJO
Exito precoz Aproximacion
PRECOZ RETARDADO
Trayectorias obreras Trayectorias en desestructdraci
SIMPLE

Fuente. Elaboracion propigraida de Casals (1996)

En elCuadro (4.5) exponemos un resumen de la teoria sociolégica trarsicion del joven
a la vida adulta de Casal (1996).

Cuadro 4.5

Teoria sociologica de la transicion del joven a hada adulta de Casal, J. (1996).

o » La transicion esta configurada por dos dimensioBéspntexto socio
Supuestos Basicos historico y territorial.
« Los dispositivos institucionales de transicion.pEbceso biografico o
conjunto de toma de decisiones y significados.
Aportaciones « Modalidades basicas de transicion en relacién @ndarcion socio

profesional.

Limitaciones . . _ .
* No dedica atencion al estudio de la persona qusitea

Factores e Variables sociales: contexto socio historico yiterial y dispositivos
institucionales.

Contextos « Centrada en contextos que sobrepasan los conteéeproximos del
individuo pero que tienen un efecto diferente.

Fuente: Elaboracion propia
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b) Teoria ecoldgica de las transiciones Brofenbreer (1987).

Una transicion ecologica se produce cuando la @oside una persona en el ambiente
ecologico (familia, escuela, organizacion laborsd) modifica como consecuencia de un
cambio de rol, de entorno o de ambos a la vez (Bntmenner, 1987). Un ambiente
ecologico se concibe topologicamente como una disjgm seriada de estructuras
concéntricas en las que cada una estd contenidia eiguiente. Estas estructuras se
denominan micro-meso-exo y macro sistemas. Teniemccuenta que toda transicion

ecoldgica es a la vez consecuencia e instigadd@sgeocesos de desarrollo.

Las transiciones dependen conjuntamente de losiocarmlogicos y de la modificacion de
las circunstancias ambientales, por lo que la adacion mutua entre el organismo y su
entorno constituye el principal centro de lo querBenbrenner (1987) ha llamado ecologia
del desarrollo humano. Este autor continua afiadoague el desarrollo humano es el proceso
por el cual la persona en desarrollo adquiere wmaepcion del ambiente ecolégico mas
amplio, diferente y validose motiva y se vuelve capaz de realizar actividagesrevelan
propiedades de ese ambiente, lo apoyan y lo reastam a nivelesde igual a mayor

complejidad en cuanto a su forma y contenido.
Asi Bronfenbrenner (1987: 40) nos define la ec@agl desarrollo como:

“La ecologia del desarrollo humano comprende etlestiientifico de la progresiva  acomodacién
mutua entre un ser humano activo, en desarrolls propiedades  cambiantes de los entornos
inmediatos en los que vive la persona en desajrefiocuanto este proceso se ve afectado por las
relaciones que se establecen entre estos entorpos s contextos mas grandes en los que estan
incluidos”.
Por consiguiente, la persona en desarrollo la ptassmo una entidad dinamica y creciente,
pero también los ambientes juegan un papel infiigyelBntre ellos hay reciprocidad hasta

conseguir una acomodacion.

A continuacién se presenta en Hégura (4.3), cobmo quedaria de forma esquematica y

organizada las diferentes estructuras ecoldgicas.
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Figura 4.3

Visién global enfoque ecolégico

EXOSISTEMA

MICROSISTEMA
RELACIONAL

FA

SOCIA PERSONA
MINISTRACION

FAMILIA /
ESCUELA

Fuente: Elaboracion propia

c) Teoria ecolégica de las transiciones de Gimeno Setén (1996)

Gimeno (1996) entiende las transiciones desde foyea ecologico. Las define confhas
transiciones son saltos o discontinuidades en eexie de la experiencia, debido a cambios
permanentes o intermitentes entre culturas, sub@sto nichos ecoldgicos”.

También nos indica que, en general, las transisioge la vida sefialan procesos de
progresion son como una especie de ascenso en el procevadigacion y de adquisicion
de una mayor plenitud. Aunque también existen casodos que los cambios vienen
precedidos de pérdidas de estatus, de condiciaresrales y de posibilidades. Estas son las
llamadas transiciongggresivas.

Cabe resaltar también la clasificacion de las icares y sus caracteristicas. Las transiciones
gue plantea Gimeno, se concretan entransiciones sincronicason lasde ida y vuelta2)
Transiciones diacronicasson sin retorno Sefiala también que cuanto mayor sea la

coherenciaentre ambientes, mas suave sera la transicion.
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En el siguient€Cuadro (4.6) se destacan los aspectos mas relevantes de@$a te

Cuadro (4.6)

Teoria ecoldgica de Gimeno Sacristan, J (1996)

Supuestos Basicos * Modelo holistico, integrador de la persona. Ladi@an se origina en
los procesos biolégicos de los sujetos, que damrley cambios
psicolégicos y sociales. “La transicion ecolégiegproduce cuando la
posicién de una persona en el ambiente se mogificaun cambio de
rol, de entorno o de ambos a la vez” (Bronfenbrent@87). Puede
ser un fendmeno de “ida y vuelta”. No se rompn otros nichos
ecologicos por los que se transita: escuela, f&@mil iguales,
vivenciandolos en forma simultanea y establecienddacién entre
ellos y haciendo los ajustes necesarios.

Aportaciones * Valora a la persona y al medio. Es un modelo epoddsistémico.
Integra los distintos aspectos que rodean a laoparsy sus
interrelaciones. Es holistico e integrador.

Limitaciones * No se ha generado un modelo de intervencion quigdas proceso.

Factores » Variables personales: expectativas, auto-percepsion
* Variables sociales: congruencia, gradualidad, naigad.

Contextos » Centrada en el contexto, sea éste personal, fansbaial-relacional o
institucional, sin perder de vista la importancia ld persona que
transita.

Fuente: Elaboracion propia

En sintesis, el estudio de las transiciones se bmdado desde diferentes modelos o
perspectivas: psicoldgicas, sociologicas o ecoligyita orientacion se plantea como proceso
de ayuda al estudiante, considerando también atcsuigu ambiente y otros ambientes los
cuales comparte de forma comprensiva y se interoglan. Por consiguiente la perspectiva
que adopta la orientacion es dindmica, comprengiveontextualizada en un entorno
educacional y socio familiar.

Después de definir el concepto de transicion yadediferentes perspectivas teoricas en las
que pueden basarse los estudios de investigaciéstachmos que existen elementos
transversales en toda transicién, ya que constituye referente, independientemente del
enfoque que se adopte en el estu@ioadro 4.7).
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Cuadro (4.7)
Elementos transversales de la transicion desde ldgerentes modelos

Temporalidad Puede darse a lo largo de toda la vida y en méttiptasiones.

Caracter de cambio Puede ser de naturaleza publica o privada.

Multifactorial Intervienen los factores: sociales, individualegelinos y externos, que
influyen en su desarrollo (inicio-evolucién-fina th transicion).

Contenido de cambio  EI cambio implica la adquisicion o puesta en judgauevas competencias
(habilidades, conocimientos, actitudes y roles).

Perspectiva Integra la perspectiva socio-cultural y psicolog{aetiende a elementos y
psicolégica contenidos de cambio de tipo social y personal).
Causalidad Se produce por la dificultad de continuar manejged@ual frente a

circunstancias de la vida que han cambiado.

Finalidad Cambio orientado a la mejora o superacién de lacibn precedente.
Objetivo: devolver la estabilidad a una situacide ge ha vuelto inestable.
Se trata de la exigencia (sentida por la persoimgpaesta socialmente) de
cambiarse uno mismo para volver a recuperar elliedqai o adecuacion
entre las caracteristicas propias y las del entormandante.
Fuente: TRALS (Rodriguez Espinar, Coord, 2002)

4.3. Analisis de los estudios realizados en tranga de Educacion Primaria
a Secundaria.

Los estudios realizados sobre esta transicidrbastantes escasos y hay un gran vacio tanto
a nivel internacional como nacional. A pesar da estcasez, queremos referenciar algunos
gue hemos considerado interesantes y por supuastgitio de interés para nuestro trabajo

bien por su informacion, referencias, reflexione®gclusiones.

En el &mbitanternacional, destacamos un estudio realizadaedalransicion en Secundaria
enla Universidad de Waikatopor McGee, et al. (2003) para el Ministerio de Educacion de
Nueva Zelanda. Este se inicia con un analisis prele la literatura que hay sobre esta
transicion y entrevistas a informantes claves. Hacanalisis sobre qué aspectos son los que
impactan en esta transicion y sobre la adaptadiéerdro de Secundaria. Las variables que

analizan son las referentes a: logro académic@diptacion social, coordinacion entre
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centros, factores organizativos, percepciones dealamnos, los factores culturales, los
socioeconOmicos Y las diferencias de género.

El procedimiento para la recopilacion de informacs@ harealizado en un primer momento,
de forma electronica y manual, en la base de datok biblioteca de la universidad de
Waikato. En un segundo momento, han realizado \@stas a informantes claves con
experiencia en esta transicion. En el informe esgalla la conclusion que existen importantes
lagunas de informacién sobre la transicion en eiteodo de Nueva Zelanda y que
determinadas cuestiones requieren una investigaté@profunda.

Aunque este estudio, ha sido realizado en un ct&specifico, y por lo tanto raporta
datos comparativos con otros estudios, si queaisaque desarrollan sobre los diferentes
aspectos o variables antes mencionados, asi comoapertaciones sobre fondos
documentales, estudios de variables, referenci®dpiaficas, son aspectgsie para nuestro

estudio, han sido de gran ayuda.

A modo de ejemplo destacamos algunos resultadosnidbs en este estudio: a) los
estudiantes tienden a padecer una disminucionidel académico en esta transicion; b) el
logro académico en el primer afio se relaciona awa disminucion del interés por las

actividades mas académicas; c) el soporte famidiaesponsabilidad escolar y la implicacion
de los estudiantes son buenos predictores de unreadimiento; d) antes de la transicion,
los estudiantes necesitan sentirse responsables divel de aprendizaje y poder conocer y
ensefnarles estrategias para poder seguir un durrianas adaptado, con objetivos claros y

progresivos; e) las altas expectativas en los esttes aumenta el rendimiento académico.

En este mismo contexto geografico (Nueva Zeland@&haron C. and Shelley K.(2008)
Ministerio de Educacion (division de investigacidmresentan un estudio de la transicion de
la educacion primaria a la educacién secundaria.

El objetivo es identificar las variables que paeredacilitar u obstaculizar una transicién sin
dificultades para los estudiantes con respectogbldel aprendizaje, el desarrollo social,
actitud e interés hacia la escuela. Por tantéindidad de este trabajo ha sido contribuir a
mejorar las experiencias y aumentar el éxito deektsidiantes en el aula y en el centro

escolar.
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La metodologia utilizada en el estudio es de taradcuantitativa-cualitativa. Utiliza la
entrevista y el cuestionario estandarizado comiunmgntos para la recogida de los datos. Es
un estudio longitudinal que se inicia al final deFrimaria hasta final del primer curso de la
Secundaria.

Entre los resultados obtenidos en este estudiefsdas: a) el rendimiento de los estudiantes
en matematicas disminuyd, mientras que en lecturasgritura habia tendencia a la
estabilidad; b) a pesar que al final del primersoutle la secundaria los alumnos mejoraron,
destacar que en las fases intermedias hubo desepries logros académicos; c) la mayoria
de las puntuaciones obtenidas de los estudiantetudiron durante las cuatro fases. Se
detectd que cerca de la mitad de los estudianes@encontraban en el cuartil inferior, tanto
en lectura como matematicas o escritura en el cif¥atambién en el curso 8°, estaban en el
mismo cuartil; d) los hallazgos indican que losnalos sin dificultades y con buen
rendimiento en matematicas, lectura y escriturauesigbien; por tanto refuerzan, la
importancia de contar con buenas bases en matesatectura y escritura; e) segun las
percepciones recogidas, lomestroguegan un papel importante en como los estudiages
sienten en sus clases. Los estudiantes tienerenliésr sentimientos acerca de sus maestros y
resaltan que se sienten mas comprometidos y disfremh las clases cuando el profesor les
escucha, les explica para ayudarles a entendaraydo tienen sentido del humor con los
chicos; f) entre otros hallazgos en el estudioalserilos autores que hay que tener en cuenta
otros factores que pueden afectar al aprendizajengimiento de los estudiantes (por
ejemplo, problemas familiares, enfermedad o diwomntre otros...), ya que esto puede
afectar el bienestar y capacidad de concentracaprgndizaje de los estudiantes; g) respecto
a lospadres los datos indican que éstos percibian que saos bgguian bien los estudios y
conseguian los logros deseados cuando en realideal les estudiantes estaban los de bajo
rendimiento. Esta situacion les hizo plantear lastion si los padres eran adecuadamente

informados sobre el progreso de sus hijos.

Este trabajo, aunque estd desarrollado en un dontiiferente al nuestro, nos ha aportado
ideas y datos, muy interesantes, que nos han sezgido contraste y similitud con respecto a

nuestro trabajo.

Otro estudio de investigacion, la tesis doctoralizada por Douglas P. (1998)en la

Universidad de Curtin (Australia). El estudio trdeanalizar los cambios en las opiniones de
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los estudiantes en los diferentes ambientes, k& dscuela de primaria y la de secundaria. El
objetivo ha sido explorar qué factores son los greocan o influencian estos cambios de
opiniones que experimentan los estudiantes. Tamlaéalizan aspectos entre las
interacciones del profesor y el estudiante y pasteente identifican y exploran los factores
mas influyentes en este cambio de opiniones.

Es un trabajo que responde a una metodologia @&etearcualitativo y cuantitativo y se
enmarca como un estudio longitudinal, que se iratiinal de la primaria y sigue hasta el
primer curso de la secundaria, concretamente dutastprimeras semanas. Para la recogida

de informacion han utilizado el cuestionario.

Los resultados cualitativos revelan que la reta@atre profesor y alumno se considera un
componente importante en el clima de aula, soboegpada las chicas. Las chicas consideran
que un buen comportamiento interpersonal del naéstmprension, liderage, facilidades,
amistad) son aspectos relevantes. Los estudiaetedo@n que hay poca variacion entre el
profesorado de primaria y secundaria, pero querh@jpr relacion con el profesorado de
primaria. Los estudiantes en general estan de édzwer que los profesores de secundaria son
mas estrictos que los de primaria, aunque los shameptan esto como una mejora. Los
chicos y las chicas viven la transicion de manefarehte, sobretodo lo referente a las
actitudes y las prioridades personales. Los chestsban satisfechos en salir de la Primaria.
Las chicas no tanto dado que prefieren un ambimateseguro y de control, como hay en la
Primaria. Los chicos el ambiente de secundarieelailpen como mas justo, las chicas, mas
aislado y antipatico.

Este estudio ha contribuido y aportado un fondoudwmntal referencial interesante para
nuestro trabajo.

En un contexto mas proximo a nosotros, en Espdademeno (1996)realiza un trabajo
interesante, dirigido a analizar la transicién @daicacion Secundaria. Este trabajo trata de
descubrir la realidad del paso desde la anterid8 B&cia el BUP, con una doble intencion:
por un lado conocer como se produce una transieitne un nivel obligatorio y otro
selectivo, para después contrastarlos. Se desab@jlb un enfoque cuantitativo y cualitativo.

Las variables o factores que se analizan hacemergfi@ a las dimensiones personales
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(percepcion de la propia valia, motivacion perspnabntextuales (cambio de centro

educativo, clima educacional, disciplina.) y so¢ialaciones entre iguales).

Los instrumentos para la recogida de informacian &ido textos escritos y cuestionarios
pasados a estudiantes del mismo afio (1994-199%)aiian terminado la Educacion General
Bésica y el primer curso de BUP. El contexto dosel@a llevado a cabo el estudio ha sido en
Valencia y Andalucia, en centros privados y pulslico
Entre los resultados obtenidos destacamos: ahdiménto escolar, es un buen predictor del
futuro; b) el capital cultural de los padres y @byo son un buen predictor de futuro
académico. Los padres con mas alto nivel, tienenerpectativas de que sus hijos continten
estudios universitarios; c) la transicion a la selewia es vivida por la gran mayoria como una
cambio notable que puede repercutir en el ritmoahjitos de trabajo; d) los alumnos con mas
bajo rendimiento son mas proclives a experimerifauttades; e) las chicas se muestran mas

compenetradas con las exigencias de la nuevauiistit

Este trabajo ha aportado una base referencial tantery valiosa para nuestro estudio con
respecto a: datos, reflexiones, bibliografia,nglisis de variables. Ha supuesto un hilo

conductor para casi todos los aspectos de nyasipaesta de trabajo.

Monarca, et al. (2012)realizan un estudio orientado a identificar lostdees que
condicionan el éxito o fracaso de los estudiantesl @rimer afio de la enseflanza secundaria
obligatoria en centros educativos de Madrid. Elogoé comparte ciertos supuestos
epistemoldgicos y metodolbgicos de caracter ettficgréOpta por un acceso a la realidad de
los estudiantes a partir de sus vivencias, expadsre ideas en torno a la transicion entre la
educacion primaria y la secundaria. Las variables se analizan hacen referencia a dos
grandes dimensiones. a) estructura de tareas awade(manera de ensefiar, seguimiento,
técnicas y habitos, ayuda a padres, comprendeicagjgnes, etc.); b) estructura social de

participacion (relacién profesor, relacion compaBemanejo disciplina, clima clase, etc.).

De los resultados del estudio destacamos: El 60%slehicos valoran que los profesores
expliqguen como los de primaria (pausadamente, tibosqy acomodandose a los diferentes
ritmos). Con respecto a la relacion con el prof@doy un 51% considera que en primaria
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habia mas cercania, mas confianza, mas seguimiEemtmuanto a las tareas escolares, un 34%
considera que hay mas tareas en la ESO. Con respdztayuda que ofrecen los padres, un
52% de los alumnos opina que es igual en primargaan secundaria. Las percepciones que
tienen los chicos de las dificultades o problemlagmapezar la secundaria, resaltan “la

comprension de las explicaciones del profesor” (89% dificultad para atender en clase

(30%) o para organizarse (25%). Otro dato intetesas que promocionan de curso sin

ningun suspenso el 40% de los alumnos, estos akimms 0 menos terminan como

empezaron.

Esta investigacion ha ofrecido mas informacion sddtransicion objeto de estudio.

Un estudio mas préximo a nuestro contexto, dirigidmonocer la coordinacion entre centros
de primaria y secundaria, realizadoGatalunya (1998-1999)oncretamente en la zona de
Barcelona, coordinado p@arder P. (1999) y con la colaboracion de diversas entiglae
como el Departament d’Educacié de la Generalitat.

Ofrece informacion sustentada en la realidad decdwdros. Cuenta con la participacion de
profesores de infantil, primaria y secundaria. 8igna metodologide investigacion-accion.
Parte de una necesidad que es la coordinacion pritrxria y secundaria en el nuevo
contexto de la ordenacion del sistema educativo.

Analiza cudles son las condiciones y qué ayudgmieden dar en unos territorios, para que
sean viables y Uutiles los objetivos que se propoeeneste trabajo con respecto a la
coordinaciéon entre centros. Este informe nos hatago basicamente conocer mas de cerca
la realidad del tema en algunos centros educativos.

Pese a que en cada zona educativa se hace unenflerprogreso, echamos de menos unas
conclusiones comparativas entre zonas donde sedaardllado el trabajo, con la finalidad de

tener una vision mas global del problema.

Martinez M. y Pinya C. (2015),realizan un estudio sobre la transicion primageusdaria

en los Institutos-Escuela (I-E, centros publicoe cqacogen en una misma institucion,
educacion infantil, primaria y secundaria) puestognarcha en Catalufia a partir de la Ley de
Educacion de Catalufia (LEC, 2009).

Los objetivos de esta investigacion han sido ifieati los rasgos distintivos de los I-E con
respecto a aspectos de organizacién, de gestiamyeh curricular, de orientacion, de
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participacion y otros relacionados con el entognlms han comparado con los que presentan
los centros no integrados de caracteristicas sisila

Algunas de las variables que se analizan segudinasnsiones son: a) dimension cultural
(creencias y valores, practicas); b) comunicac{esponsables de la comunicacion,
canales..); c) direccion y liderazgo (equipo dikexttrabajo en equipo); d) metodologia y
recursos (coordinacién entre areas instrumental@mpartir metodologias); e) evaluacion
(coordinacion evaluacion); f) orientacién persopabmbios educacion primaria/secundaria,
informacion proporcionada); g) orientacion acadé@mitipologia de acciones, agentes,
cambios educacion primaria/secundaria); h) otrpeass ( papel de las familias, relacion
entorno).

Se ha optado por una metodologia de aproximacidtinnétodo, combinando la utilizacién
de fuentes y datos secundarios con otras fuentéatgs primarios. Para la recogida de
informacion se ha utilizado el analisis de conteniduestionarios, grupos de discusion y
entrevista en profundidad.

Sobre los resultados del estudio, como indican dotres, hay que considerarlos con
prudencia y no conclusivos por la no representidivide la muestra de escuelas y institutos
donde se ha llevado a cabo la investigacion.

Las conclusiones obtenidas de los resultados indjaa aunque los centros (I-E), a pesar de
iniciar el proyecto a partir de realidades y cotusxdiferentes, evidencian también
diferencias distintas sobre cémo afrontar y geati@h proceso educativo publico de los tres
afos a los 16 afos o de los tres afos a los dec&tos. Y lo mismo podemos decir de las
dinamicas de cohesion y colaboracion y visionestipas sobre el proyecto y su manera de
funcionar.

La descripcion y analisis de algunas iniciativasittiales de coordinacion, pueden llegar a
funcionar como centro integrado y compartir visegeroyectos.

En el estudio se pone de manifiesto las dificukade la coordinacion de primaria a
secundaria en los siguientes aspectos: el currjclda coordinaciéon de contenidos, la
metodologia y la evaluacion, asi como la partidggpacle las familias y del alumnado en el

centro y las relaciones sociales.

Recientemente resaltamos la tesis realizad@porz Salvatierra (2012)o0bre la transicién
de segundo a tercero de educacion media municidalide Temuco, Chile (Universidad de
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Barcelona). Este estudio trata la transicion acamrde la educacion chilena desde la
formacion general hacia la modalidad diferenciati@manistico cientifica o técnico
profesional).

Los objetivos han sido: a) conocer y analizar iasedsiones y variables personales, socio-
familiares y socio-educativas que intervienen d@a #ansicion académica del alumnado del
tercer afio de educacién media; b) conocer commansinte la percepcion de los estudiantes
en esta transicion; c) preparar lineas generalestdevencion de orientacion y tutoria para
los estudiantes en esta transicion.

La metodologia es de caracter cuantitativo y ctalin. Para la recogida de informacion se ha
utilizado el cuestionario y los grupos de discusidn estudiantes y orientadores de centro.
Entre los resultados obtenidos debemos destackr:importancia de los padres en el apoyo
afectivo y comunicacional con sus hijos, tantouangrupo como en otro; b) la influencia
positiva de los compafieros en la adaptacion aloticglos alumnos valoran que para tener
buenos resultados académicos tienen que dedioapdia los estudios y trabajos escolares,
asi como estar motivados; d) la importancia delgectativas académicas y profesionales y
las competencias adquiridas en el éxito de la it@ms e) el 79% H.C (humanistico
cientifica) y el 61% de T.P. (técnico profesionaftimo que habia logrado éxito en los

estudios (satisfaccion con los estudios y conradireiento).

En este mismo contexto latinoamericano indt&aez Salvatierra (2012:192¥ferencia un
interesante trabajo deavila y Goicovic (2002¢n Chile, donde confirman que actualmente la
variable de mayor incidencia en las trayectoridsiias y abordadas por los jovenes es la
educacion y a la par el nivel de escolaridad alsdozEs decir, el mayor grado de éxito o
fracaso en una determinada estrategia de insersamial se encuentra intimamente
relacionado con los soportes formativos desarroflaégn el sistema educacional y la
certificacion escolar que los acreditan.

En consecuencia, un proceso educativo extenso gangbo es el medio mas eficaz para

acceder a una condicion satisfactoria de insesaral.

Oyarzun e Irarrdzabal (2003han estudiado la trayectoria en la transicion eedgpunto de
vista social, relacionandola con las distintas @oaes que pueden tener los sujetos en la

estructura social y las relaciones de poder enupiog
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Otros estudiog(Antunez, 2007; Akos, 2010; Galton, 2009 y 2010;Mcca y Rincon 2010;
Pietarinem, Pyholtd y Soini 2010x0onstatan la importancia que tiene esta tramsi@la
primaria a la secundaria, por lo que supone a rseelal, educativo y personal para el
estudiante. Igualmente destacan y evidencian etcefgositivo que tienen las iniciativas en
los centros, tanto de primaria como de secundpai, favorecer el proceso de transicion en

estas etapas.

Cada vez mas se viene prestando mas atencionreresigacion educativa a los procesos de
transicion educativ@Mionarca 2013).Finalmente este mismo autor sefiala que hay urogrup
de investigacionegsalton, Morrison y Pell, 2000yue indican que los centros que tienen en
cuenta la transicion, cuidando los cambios de @ltel clima social y de aula, entre otros e
introduciendo de manera gradual los cambios, tiemenefecto positivo en el progreso
académico de los chicos.

Queremos destacar también otros autores que hataglooel tema de la transicion vital en la
educacién secundaria desde un enfoque descriptivantitativo:Farner (1987), Hernandez
Fernandez (1987)Corominas e Isus (1999), Corominas (2001), Padi(2001) Ali, Mc
Whirter y Chronister (2005), Figuera (2006), AlvazgGonzéalez et al. (2007), Figuera, et al.
(2008).

En el siguienteCuadro (4.8) exponemos un resumen de algunos de éstos estgdiaando
las variables que han estudiado, la metodologiizada y algunas de las conclusiones a las

que han llegad

Nota: El formato en tabla, se ha tenido que presentargeparado por la cantidad de

informacion.
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Cuadro 4.8

Estudios sobre la transicion de la Primaria a la Smindaria y

de Secundaria Obligatoria a Postobligatoria.

D

4%

S

liceos PTL (Programa Liceo parg
todos) y las variables asociadas
su ocurrencia /no ocurrencia. Es
un estudio de seguimiento de cig
casos (67% del universo)
correspondientes a la primera
promocién del Programa en la
provincia de Talca.

Variables personales:

=]

En el primer estudio (ecolégico)

Estudios Variables Metodologia Conclusiones
Hernandez Variables sociales: El papel de la familia es importante en |
Fernandez a) Familia (dindmica familiar, eleccion vocacional.
(1987) nivel socioeconémico).
b) Escuela. Hay una influencia en el nivel de
¢) Entorno social. - aspiraciones, expectativas, valores
- . Cuantitativa . .
Variables personales: ocupacionales con respecto al nivel
a) Cognitivas: informacion. socioecondémico de la familia.
b) Instrumentales: inteligencia y
aptitudes. La escuela tiene un rol importante en I3
¢) Motivacionales: motivacion, eleccion vocacional.
expectativas.
Farmer Eleccién de carrera:
(1987) a)Factores ambientales (sociales
culturales, influencia de otrc
disponibilidad de modelc.
b) Factores personales Las conclusiones evidencian que las
(Variables psicoldgicas: atribucion variables personales tienen una mayor
de habilidad, valores intrinsecos, o influencia que las ambientales y de
S P Cuantitativa
personalidad: competitividad contexto.
autonomie.
c) Factores del contexto
sociocultural (género, etni
ubicacion del centro educacion
nivel socioeconémico, eda
Corominas Variables familiares: -Hay un alto nivel de indecision antes d
(1999, 2001b)| Estructura familiar, soporte acabar 4° de la ESO.
familiar, nivel de escolaridad de - Hay claras diferencias favorables en |
los padres, proyecto personal chicas en cuanto: al rendimiento
profesional, profesién de los académico, dedicacion al estudio,
padres, preocupaciones de los adaptacion académica, actitud hacia la
sujetos, influencia en sus escuela o valoracion de la formacién
decisiones, recibida.
Variables personales: Cuantitativa | - Los factores que influyen con mas
autoestima, rendimiento fuerza en la decision: son el rendimientp
académico, dedicacion al estudip, escolar anterior, el nivel de estudios y
adaptacion académica, adaptacion cualificacién de los padres.
social a la escuela, actitud hacial la - Un buen clima puede influir o hacer
escuela y problemas emotivos. cambios en variables como: autoestima,
dedicacion al estudio, aceptacion
académica y social.
Contintla =
Gonzélez y El estudio se refiere a los -Es claramente evidente que la mayor
Donoso resultados de retencion de desercion se produce en el primer afio ¥
(2008) estudiantes mas vulnerables de [os que las becas deben concentrarse en ese

nivel para aumentar su eficacia y
eficiencia. Esta constatacion también se
extiende al hecho que siendo el problena
de magnitud importante en el medio rural,
su resolucién atraviesa mas por la
disponibilidad de recursos en aspectos \
identificados, a saber: beca en dinero,
apoyo escolar y apoyo social, dando

resultados positivamente diferentes a los
registrados en el medio urbano.
-El problema es esencialmente masculino

a
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se obtuvieron las principales
variables que explican las
variaciones en la tasa de retiro d
los distintos establecimientos: ta
de repeticién, tasa de asistencia
vulnerabilidad social. En el
segundo (estudio caso-control) §
identifica un total de cinco
factores asociados al retiro, de 13
cuales tres variables son las mag
importantes: la asistencia
promedio del alumno en el primeg
semestre, el promedio de notas

el mismo periodo y la sobre edad

del alumno con respecto a su
curso.

Variables familiares: ayudas
familiares, nivel ocupacional,
situacion familiar, problemas
econémicos....

e
5a

y
Cuantitativa

e

r
N

y se asocia a problemas escolares: de t
conductual en el establecimiento,
desinterés por los estudios y otros afine
gue requieren una estrategia diferente a
de enfrentamiento de los problemas
sociales y econémicos, que con recurso
financieros directos son mas facilmente
atendibles, como lo evidencian los
resultados alcanzados.

-Queda en evidencia que desemperiarsg
como duefia de casa no garantiza un m
resultado para sus hijos, hay 20 puntos
diferencia negativa hacia las madres
duefias de hogar en quienes “no
terminan”; por el contrario, hay mas de }
puntos a favor en los estudiantes de las
madres que trabajan, confirmando con ¢

pPo

la

pjor
de
1

llo

ciertos elementos relevantes: primero, mas

gue la madre en el hogar, que es
importante, se refleja otra serie de
aspectos que también las madres que
trabajan pueden generarlos y que seria
importante tener en cuenta. Posiblemen
mayor responsabilidad y persistencia,
factores claves en la retencion.

(e

Figuera, et
al.(2008)

El estudio se centra en:
adolescentes y jovenes emigrant
de 15 a 18 afios que estan
escolarizados.

Factores personales- Historia de
la emigracion y trayectoria
educativa previa, identidad
cultural, autoestima, expectativa;
de futuro y actitudes hacia la
formacion y percepcion de
barreras.

Factores contextuales
integracion social; percepcion
soporte familiar - relacion familia
centro, soporte académico,
actitudes hacia la formacion;
integracién académica y
percepcion soporte del centro.

D

Cuantitativa

-Los jovenes emigrantes se enfrentan a
“transiciones simultaneas”: de pais, de

centro, de etapa, de lengua, de valores.|.

-Hay relacion significativa entre el grado
de satisfaccion y continuacion de estudi
respecto a la formacion recibida en el pz
de origen y la lengua.

-El sentimiento de pertenencia se
desarrolla en el contexto educativo y

DS,
\is

=

aumenta a medida que pasan los afios gque

lleve en el pais.

-La autoestima aumenta con el
conocimiento cultural y el proceso de
integracion.

-Los adolescentes emigrantes muestran
elevadas expectativas de conseguir los
objetivos académicos.

-Las chicas se interesan mas por conse
estudios universitarios y los chicos por |
CFMy CFS.

-La ayuda y motivacion familiar hacia lo
estudio, son factores significativos del
éxito académico y la continuacién en los
estudios.
- La amistad entre iguales en el centro ¢
importante y clave para el proceso de
integracion.

- El apoyo del profesor es un factor clavi
de la resiliencia educativa que posibilita
motiva la continuacion de los estudios d
estos jovenes.

quir
DS

n

D < W

Fuente: Elaboracion propia
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4.4. Enfoque adoptado en el estudio.

Sobre la revision y analisis que hemos realizadn,respecto a la literatura cientifica y de
los estudios sobre el tema, podemos constatar gu&ay un planteamiento que integre el

conjunto de factores personales, educativos ites.

Creemos que es muy dificil operativizar modelos @efjos (integrales), dadas las
problematicas de las instituciones. Por tanto moeshfoque va a tener un planteamiento
psicosocial a través de las percepciones y de la configunade informantes, teniendo al
alumnado como el verdadero protagonista.
El proceso de la transicion propuesto en este iestual a tener en cuenta diferentes tiempos
clave en el seguimientdlpomentok
* Antes de realizar el cambio de la Educacion Primariaa &Sécundaria (situacion
inmediata).
* Durante las primeras semanas después del cambio y logesigs tres trimestres
(inicio del cambio).
* Despuésal finalizar el primer curso del 1° de la EdudacEecundaria (adaptacion y
acomodacioén) y el seguimiento posterior realizado.
Cabe destacar también que en estos diferentesdsedgseguimiento se tienen en cuenta a
los demas agentes o informantes que van a part@gh@amente en esta investigacion y que
son lospadresde los diecisiete chicos/as y lafesores-tutoresde dichos alumnos.
Los indicadores que vamos a tener en cuenta en este estudioAmilem torno a tres
dimensiones:
a) Dimension Personal El Rendimiento académico, el estado emociondbsiehicos y
las relaciones sociales.
b) Dimensién Educativa El profesorado, el ambiente educativo, la eletdé centro.

c) Dimension Familiar: El clima familiar, la orientacion y ayuda de &anfilia.

ComoVariables Criterio :
* ElI Rendimiento Académicde la cohorte de alumnos que se ha seguido.

* El Nivel de Satisfacciorde los alumnos con respecto a los indicadores que

hemos comentado.
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La Figura (4.4) aporta una vision global del proceso o trayectari@eguir en nuestro
planteamiento teorico adoptado. Este proceso cicli a girar en torno al protagonista

principal que es el “alumno”.

Figura (4.4)

Vision general del modelo adoptado

ALUMNO
.Rendto. Académico .El profesorado
.Situacién emocional .Ambiente educativo
.Relaciones sociales .Eleccion de centro..
Dimensién Dimension
Personal Conocer Educativa
Comprender
Descubrir
Padr es Pr of . -
t ut ores
.Clima familiar
.Orientacion
Ayuda ...
Dimension
Familiar

Fuente. Elaboracion propia

A modo de sintesis

El término ‘transiciéri, segun la revision teorica, es conceptualizadaifierentes
maneras: a) accion de transitar; b) paso de udestatro; c) se asocia a cambio; d) sitio
por donde se pasa de un lugar a otro, entre dists. término adquiere definiciones y

connotaciones diferentes segun el ambito (educdtaboral, politico) y la perspectiva o
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enfoque tedrico (social, psicologico, cultural, oitigo..) que se adopte en el trabajo
objeto de estudio.

Nuestro estudio se centra en las transicioneséatads o educativas y aplicadas al
proceso de escolarizacion, como nos sugiere Gir(lE3®6). Los estudiantes en distintos
momentos deben tomar opciones que implican un amgatigo de sucesos, experiencias,
procesos y consecuencias para su vida académigende lugar diferentes transiciones.
Y estas transiciones delimitan los momentos deda &e los estudiantes en los que tiene
lugar un paso de un estadio a otro, 0 cambios uleoced ambiente educativo o bien un
proceso en el que es necesario realizar algureajastos momentos seran singulares para
cada individuo segun su biografia, capacidad ictet o disposicion.

Las transiciones pueden tener efecfm®gresivospara unos yegresivospara otros. Es
decir, el sujeto puede ganar o perder algo. Toda dapender del balance acontecido.
Aunque las transiciones educativas son ambivalgntesr lo tanto, se puede dar los dos
casos o situaciones.

En esta misma linea de andlisis, queremos resglatas transiciones siguen un proceso
a través de unas etapas o0 momentos. Hemos distingestiempos claveen el proceso
de la transiciénantes, durante y despuékn cada tiempo del proceso la persona tiene un
rol activo, no transitando al margen de los sucesfestandole cada uno de ellos segun
sus peculiaridades personales y el contexto gaeevive.

La transicion de la primaria a la secundaria maromo sefiala Gimeno (1996, 2007), una
de las discontinuidades mas llamativas. Es unasitién importante ya que pueden
acontecer no Uunicamente cambios del curriculump siambién de profesores,
comparieros, de centro, de clima del aula. Sienddntportante esta transicion no ha
suscitado la atencidon que merece en nuestro corgexrto-educativo.

El abordaje de las transiciones se ha realizaddedégerentes enfoques o0 perspectivas
(psicoldgicas, sociolégicas o ecoldgicas). Perg, dlamentos transversales a todas ellas
que se pueden dar en cualquier transicion, indépetednente del enfoque que
adoptemos.

Nuestro estudio tiene un enfoque con un planteamipsico-social a través de las
percepciones y de la configuracion de informantesiendo a los alumnos como los

verdaderos protagonistas.
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CAPITULO V. Metodologia y desarrollo de la investi@cion

Introduccién
5.1. Planteamiento del problema y objetivos davastigacion
5.2. Los estudios en el continuo global de la itigasion
5.2.1. Estudio exploratorio: objetivos, poblaciomuestra, instrumentos y analisis de
resultados
5.2.2. Estudio de seguimiento definitivo
a) Enfoque metodolégico de la investigacion
b) Poblacion y muestra
c) Disefio de la investigacion y fases en el prodesejecucion
e Momento I: Situacion de partida: final de 6° denfriia
e Momento II: Seguimiento continuo en 1° de ESO
* Momento lll: Seguimiento ocasional de la posterior trayecta@iamica
d) Instrumentos de recogida de informacion en if@seahtes fases
e) Estrategias @malisis de los datos
f) Estructura del estudio de seguimiento
5.3. Valoracion del planteamiento metodolégico
A modo de sintesis

Introduccion

En este capitulo se presenta el marco metodoldigcla investigacion que se ha llevado a
cabo con caracter descriptivo y longitudinal. Emnmpr término se explicitan los objetivos
propuestos para el seguimiento de los alumnosferedtes momentos del dilatado periodo
de tiempo que abarca esta investigacion. Se egmecifos momentos o fases que hemos
seguido para el desarrollo de la investigacionluido el estudio preliminar-exploratorio
realizado. Finalmente, y acorde con los requisatasso, se presenta el disefio establecido, la
muestra seleccionada, asi como los instrumentiizadios para la recogida de informacion y
andlisis de los datos obtenidos. Asi mismo, sdzeealna valoracidon de las decisiones
tomadas en orden a identificar fortalezas y dedmléds de una investigacion “real”, realizada
en un contexto natural y desde la accion profeside& propio investigador (docente e

investigador).
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5.1. Planteamiento del problema y objetivos de la invéigacion

En sintesis, nuestrplanteamiento del problema de la transicion detépoa de educacion
primaria a la etapa de educacién secundaria es &amnprender el proceso de transicion,
conociendo, identificando y analizando las varigblgue van asociadas al éxito en la
transicion de Primariaal primer curso de la Educacion Secundaria y poder contrilpara

la mejora en este cambio de etapa”.

En definitiva se trata de comprender, identificaanalizar la situacion a la que se enfrentan
los alumnos en estas edadestgpas daravés de sus vivencias, percepciones personales y
opiniones.

Para nosotros supone un reto poder identificar fgatores “a través de sus indicadores”
influyen positivamente en esta experiencia de carabligatorio yuniversal, tantalesde una
perspectiva personal, familiar y educativa. Consig®s que es una etapa crucial e irrepetible
para los chicos y chicas, dado que es el primerentmren su trayectoria vital y educativa en
donde van a experimentar cambios importantes geggoumarcar su posterior evolucion.

La busqueda de respuesta a las siguientes cuestims ha guiado y orientado en este

estudio:

v' ¢ Qué percepciones tienen los alumnos ante esteacdmbtapa?
v' ¢ Qué percepciones tienen los padres ante esteéccdenbtapa de sus hijos?

v' ¢ Qué percepciones tienen los profesores antendbicade etapa que realizan los
chicos?
v' ¢ Qué nivel de asociacion se establece entre ltsrdéacanteriormente sefialados y la
calidad de la transicion en:
- Resultados académicos.
- Percepciones del alumnado de su satisfacoidreda transicion.
- Percepciones de los profesores sobre la tiangie los alumnos.

- Percepcion de los padres sobre los resultadda tdensicion de sus hijos.

Del objetivo generala explicitado identificar, comprender y analizar los factoreseq
pueden facilitar el éxito en el dificil paso entee primaria y la secundaria), hemos

derivado los siguientes objetivos especificos:
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1) Identificar las variables en el ambito persongue pueden ir asociadas al éxito de la
transicion en una especifica cohorte de un cenpablico de Educacién Primaria.
-Conocer las percepciones de los alumnos/as salranisicion con respecto a:

» Factores personaledNivel de ansiedad y nerviosismo, motivacitpp de
expectativas sobre acabar los estudios de 1° d&S@®, percepcion del
proceso de autoaprendizaje del chico/a (manejoasa)c adaptacion al
nuevo grupo de compaferos / as, hacer nuevas desstafiorar antiguas
amistades, aislamiento, conocer nuevas amistades.

* Factores educativos continuidad y discontinuidad de contenidos,
acogimiento personal, relaciones humanas entreegods y estudiantes,
participacion estudiante, atmaosfera de controiregb profesor.

* Factores familiaresapoyo familiar, valores familiares, nivel formatide

la familia, aspiraciones de los padres, expectitivalos padres.

2) Identificar las variables del ambito familiar we pueden asociarse a una transicion de

exito de una cohorte especifica de alumno de untoempublico de Educacion Primaria.
-Conocer las percepciones de las familias conigelaal cambio de etapa de primaria
a secundaria:

* Importancia que pueden tener factores comdimia social del centro, la
coordinacién entre centros, la disciplina y el cointle movimientos, la
relacion y comunicacion con la familia, la relaci@mtre iguales, la
adaptacion al nuevo sistema.

e Importancia que tiene el apoyo familiar en la treidg: ayuda familiar,
acompafamiento, expectativas familiares, comurdoafamilia.

3) Identificar las variables en el &mbito educatigune pueden ir asociadas a una transicion
de calidad de una cohorte especifica de un centiblgo de Educacion Primaria.
-Conocer las percepciones de los profesores tutoreselacion al cambio de etapa de
primaria a secundaria:

* Importancia que pueden tener factores conaimla social del centro, la
coordinacién entre centros, la disciplina y el cointle movimientos, la
relacion y comunicacion con la familia, la relaci@mtre iguales, la

adaptacion al nuevo sistema.
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e Importancia que tiene el profesorado en la tramsicexpectativas del
profesorado, acompafiamiento educativo, manera de&sei@sr,
comunicacion y relacion entre tutor y alumno etc.

4) Analizar la integracion de los factores familias, personales y educativos en su relacion
con la calidad de la transicién de una cohorte esffiea de un centro publico de Educacion
Primaria:

- Resultados académicos.

- Percepciones del alumnado de su satisfacciae $alransicion.

- Percepciones de los profesores sobre la transitgdos alumnos.

-Percepcion de los padres sobre los resultadda tdensicion de sus  hijos.

En el siguiente€Cuadro (5.1) exponemos la correspondencia entre las cuestpaeteadas y

los objetivos especificos.

Cuadro 5.1

Preguntas y objetivos especificos de la investigani

Cuestiones Objetivos especificos

¢, Qué percepciones tienen los alumnos1)-Identificar las variables en el ambito personatjue pueden ir
ante este cambio de etapa? asociadas al éxito de la transicion en una especéicohorte de un
centro publico de Educacion Primaria.
- Conocer las percepciones de los alumnos/as salmanisicion con
respecto a:

e Factores personalesnivel de ansiedad y nerviosismo,
motivacion, tipo de expectativas sobre acabardtusdes de
1° de la ESO, percepcion del proceso de autoapagediel
chico/a (manejo en casa), adaptacion al nuevo gdepo
compafieros / as, hacer nuevas amistades, afiotaguaan
amistades, aislamiento, conocer nuevas amistades.

e Factores educativos continuidad y discontinuidad de
contenidos, acogimiento personal, relaciones humantre
profesores y estudiantes, participacion estudiatiedsfera
de control, estimulo profesor.

* Factores familiaresapoyo familiar, valores familiares, nivel
formativo de la familia, aspiraciones de los padres
expectativas de los padres.

¢ Qué percepciones tienen los padres2)-ldentificar qué variables del &mbito familiar sepueden asociar
ante este cambio de etapa de susa una transicion de éxito, de la cohorte especificdde alumnos de
hijos? un centro publico de Educacion Primaria.
- Conocer las percepciones de las familias coniéelaal cambio de
etapa de primaria a secundaria:
« Importancia que pueden tener los factores: elaclmcial
del centro, la coordinacion entre centros, la gista y
control de movimientos, relacion con la familia,rédacion
entre iguales, la adaptacion nuevo sistema.
* Importancia que tiene el apoyo familiar en la sreidn:
ayuda familiar, acompafiamiento, expectativas fanai,
comunicacion familia
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¢, Qué percepciones tienen los 3)-ldentificar las variables en el ambito educativoque pueden ir
profesores ante el cambio de etapa asociadas a una transicion de calidad en una esg#a cohorte de
gue realizan los chicos? un centro publico de Educacion Primaria

-Conocer las percepciones de los profesores tutoreselacion al
cambio de etapa de primaria a secundaria:

* Importancia que pueden tener factores conulirmia social
del centro, la coordinacion entre centros, la gis@ y el
control de movimientos, la relacién y comunicacegmm la
familia, la relacién entre iguales, la adaptacidnnaevo
sistema.

e Importancia que tiene el profesorado en la tradsic
expectativas del profesorado, acompafiamiento edacat
manera de esnsefiar, comunicacion y relacion eumtioe y
alumno, etc.

¢ Qué nivel de asociacion se establece 4)-Analizar la integracion de los factores familiaes, personales y
entre los factores anteriormente educativos en su relacion con la calidad de la traition de una
sefialados y la calidad de la transicion especifica cohorte de un centro piblico de Educaci Primaria.

- Resultados académicos.

- Percepciones del alumnado de su satisfacciom sab
transicion.

- Percepciones de los profesores sobre la transitgdos
alumnos.

-Percepcién de los padres sobre los resultados ade |

transicion de sus hijos

Fuente: Elaboracion propia

5.2. Los estadios en el continuo global de la irste@gacion

El disefio global de la investigacion se articulades estadiasel primero de ellos lo
constituye urestudio exploratorio o preliminaccuyo objetivo ha sido disponer de un marco
referencial sobre resultados académicos en estsidi@ y crear los instrumentos de
informacion a partir de la exploracion de infornemnt

El segundoestadio, verdadero nucleo de analisis de la ta&msprimaria-secundaria, lo ha
constituido elestudio de seguimiento definitivque a su vez se estructura en dos fases
dependiendo del tiempo de recogida de informacidrontinuacion se analizan con todo

detalle estos dos estadios.
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5.2.1. Estudio Exploratorio: objetivos, poblacion, muestra, instrumentos y

analisis de resultados

Esta primera parte, de caracter exploratorileymeneutico, ha constituido una primera
aproximacion a la realidad de la problematica dedasicion de la educacion primaria a la
secundaria.Los objetivos planteados han sido los siguientes:

» Disponer de un marco contextual de resultados atéctts de la transicion de la
Primaria a la Secundaria.

* Explorar las opiniones de los “protagonistas” (afnos, padres y profesores) sobre
los posibles factores asociados a una probleméateda transicion de Primaria a la
Secundaria. Los resultados de esta exploracioredab constituir la base para
preparar las herramientas de recogida de informacéd el estudio definitivo.

Con respecto al primer objetivp referidos al contexto proximee han recogido datos sobre
rendimiento académico en los cursos que marcaramsition y en las promociones 96/97;
97/98; 98/99; 99/00.

« 2° nivel del Ciclo Superior de primaria (6° curso)
« ler curso del primer ciclo de la ESO (1° ESO)

Las promociones seleccionadas para construir esteonde referencia han correspondido a
los centros publicos de Educacion Primaria y dretitutos de Secundaria del municipio de

Molins de Rei y de los cursos presentados diatda (5.1).

Tabla 5.1
Promociones seleccionadas para el marco de referéamcde los centros publicos
de Molins de Rei.

Municipio Molins de Rei

CEIP IES
Promociones
AlieE 6° Curso 19 [ESO)
1998-1999 1999-2000
1999-2000 2000-2001
2000-2001 2001-2002

Fuente: Elaboracion propia
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El analisis de los resultados académicos de Emeotivas promociones de 6° curso de la
educacion Primaria y del 1° de la ESO se ha amia los siguientes aspectos:

» _Analisis de los niveles de rendimiento en general

* Analisis de las diferencias del rendimiento pomse
Por otra parte y desde una perspectiva mas globah el objetivo de poder disponer de un
referente de mayor amplitud, como hemos expuesta parte introductoria, también se han
recogido datos académicdsapla 5.2), a nivel de Catalunya y de Espafia, en los nivaises®

de Primariay ler ciclo de la ESO y de las prowmmes resefiadas en la siguiente tabla.

Tabla 5.2
Datos de 6°y 1° de ESO, promociones 1999-2002

Datos a nivel de Espafia y Catalufia

6° Curso 1r ciclo ESO

Curso escolar
Promocion 1999-2000 2000-2001
Alumnos 2000-2001 2001-2002

Fuente: Elaboracioropia

El andlisis de estos datos nos van a permitir ubas resultados del contexto préximo y
reflexionar sobre la singularidad de la muestracsgbnada objeto de nuestro estudio.

Con respecto al segundo objetivo mencionadoedaldio exploratorip y dado que los
resultados de esta exploracion deberian constlaulvase para preparar las herramientas de
recogida de informacion en el estudio definititemos de detallar los siguintes aspectos:

a) Enfoque metodologico
El enfoque metodolégico del estudio preliminaicaeacteriza por ser holistico, inductivo y

ideografico. Responde a una metodologia cualéagiw la finalidad de explorar y describir

la realidad de los participantes.
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b) Poblacion y muestra del estudio preliminar
La poblacién de referencia escogida pertenece aiaipip de Molins de Rei (Barcelons)
inicialmente nos planteamos la posibilidad de odrtémformacién de todos los centros
publicos de Primaria del municipio de Molins dei Rel 6° curso del ciclo superior.
Posteriormente valoramos esta situacion, reduciendwestra de centros, dado que algunos
de estos estan situados geogréficamente muy ceccalel otro, siendo este un factor que
hemos tenido en cuenta como indicador discriminatile hora de obtener informacion.

En laTabla (5.3 aportamos los centros que han sido susceptiblebi@ner informacion.

Tabla 5.3
Centros e Informantes que han participado en el estlio Preliminar.
CENTROS PRIMARIA INFORMANTES

ALUMNOS PADRES MAESTROS

CEIP CASTELL CIURO 6 6 2
CEIP ESTEL 7 6 3
CEIP PONT DE LA 6 5 1
CADENA

Fuente: Elaboracipropia

La muestra referida a los alumnos y padres harsidarobabilistica e intencionatlado que
se pidio opinidn a los tutores de sexto duranteueso 2000-2001 sobre los sujetos que

estimaron ellos que nos aportarian y facilitariaformacion. Referida a la muestra de

50 El término municipal d®lolins de Reise encuentra situado en la ribera izquierda gdart& baja del rio Llobregat y se
extiende al norte desde la sierra de Collserolatdimdo al norte con las poblaciones de El Pap®agt Cugat del Vallés, al
este con Barcelona, al sur con Sant Feliu de Ll@tnggl oeste con Sant Viceng dels Horts y Palleja

Desarrollo Urbano: Por su situacion natural, entre el rio Llobreght sierra de Collserola, el crecimiento urbanbae
ido condicionando a lo largo de la historia. Larsidha hecho dificil la construccién de viviendasses faldas, y el rio con
sus crecidas ha hecho dafio a las casas que saaoswen zonas de inundacién. En los afios ochesttafalta de viviendas
a precios asequibles, provoca la emigracion denmiodies hacia otros municipios. Esto sera el detepamna el inicio de una
época de fuerte crecimiento urbano. Se crea elldtmtégico de Molins de Rei, documento que arf@rdctuaciones hacia
el desarrollo urbano, econémico y social del myicidurante los proximos afios. El municipio ti€2613) 24.800
habitantes

Actividades econ6micaslel Molins de Rei actual, la ciudad estd muy lejesaduella prospera Villa agraria de inicios
de siglo. Hoy la actividad agraria se ha converédaina actividad residual, a la que también haypyateger. El municipio
de Molins de Rei continlla manteniéndose como villaercial y de servicios. Mantiene su papel deroeta atraccion para
los pueblos de alrededor.

Servicios publicos en el ambito educativo el municipio cuenta concantro publico de educacion infantil de gestién
municipal. Los otros centros de educacién infanpkimaria, dependen de la Generalitat y son: daSteto, Estel, Alsina,
Alfons XIlI, Ferran Agullé y Pont de la Cadena. Ddueacion secundaria hay dos centros publicos: Befrfigrrer y Luis
de Requesens. De educacion primaria y secundariddsagentros privados concertados: Escuela SandWygel Virolai de
educacion especial, que no forman parte de la angaffeglada hay la escuela de adultos que deperldeGeneralitat, y la
escuela municipal de musica. También hay servaéormacion ocupacional y continuada.
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alumnos, otro de los criterios de seleccidn fugeelos resultados académicos. Se escogieron

alumnos brillantes y otros con dificultades acad@siiRespecto a los maestros tutores de

Primaria todos han constituido la muestra seleeclany en algin centro se incorporaron

otros maestros de manera voluntaria.

c) Estrategias utilizadas en la recogida de infornm@on

La técnica de recogida de informacion ha sildo éntrevista grupal’.La modalidad de la
entrevista ha sideemiestructuradg no dirigidg aunque dadas las edades de los alumnos, en
determinadas situaciones, se tuvo que desarralla@ntrevista mas dirigida. La entrevista
grupal se llevo a cabo con un nimero entre cingietg participantes.

A continuacién presentamos en@ladro (5.2) las dimensiones y factores que nos han
aportado una guia o pauta en la entrevista seoéstada grupal para la recogida de

informacion:

Cuadro 5.2
Dimensiones y factores

Dimension Factores
Emocionales-Motivacionales

Personal Cognitivos
Sociales
Profesorado
Educativa

Clima Educativo

Eleccion del centro

Familiar Clima Familiar

Fuente: Elaboracion propia
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El tipo de preguntas planteadas en las entrevigtagales a los diferentes informantes
(padres, profesores, alumnos) han sido de cargkibal y abiertg con la intencién de ir
descubriendo percepciones, vivencias, sentimieytopiniones sobre factores que pueden

facilitar o complicar la transicion de primariaexsndaria.

d) Analisis de resultados y conclusiones del esiod Exploratorio- Preliminar’

Entrevistas grupales o grupo de discusior(estudio exploratorio): Se ha analizado la
informacion obtenida de forma manual. Se utilinatmas tablas de doble entrada con el
objetivo de categorizar, segun las dimensionesc@dtia, personal y familiar) los diferentes

itemsinformativos recogidos. Posteriormente se realiza tabla de frecuencias para conocer
los indicadores de mayor preocupacion para logafifes grupos de informantes ante el
cambio tan inminente de etapa.

La informacion obtenida de las entrevist&sniestructuradas grupalese registrd en cinta

magnetofonica y tras escuchas reiteradas se predadmategorizacion.

Los indicadores presentados son los que han obteméyor frecuencia y sobretodo los que
para los diferentes informantes se perciben conm®importantes y de mayor preocupacion
en esta transicion.

Los resultados de la informacion recogida que Iseisentificado en cada factor en relacion

con la dimensién familiar, personal y educativadgponemos en el siguier@@iadro (5.3)
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Cuadro 5.3

Dimensiones, Factores e Indicadores

Dimension Personal

Factores

Indicadores

- Factores Emocionales-
Motivacionales

. Nivel de ansiedad
. Sentimientos hacia el cambio
. Valores personales
. Interés por el nuevo cambio
. Actitud positiva ante el cambio
. Relevancia en la realizacion del cambio
. Expectativas ante el cambio

. Auto concepto / Autoestima

-Factores Sociales

. Integracion / Adaptacién social en el nuevo ent
. Relacion social entre comparieros
. Adaptacion grupo clase

. Continuidad de las mismas amistades

-Factores Cognitivos

. Autonomia
. Maduracién
. Aptitudes académicas

. Habilidades personales

Dimension Educativa

-Factor Profesorado

. Actitud del profesorado
. Manera / Modos de ensefiar del profesorado
. Formacion del profesorado
. Comunicacién entre profesor y alumno
. Disciplina del profesor
. Empatia del profesor

. Expectativas hacia los alumnos

. Estimulo del profesor hacia los alumnos

. Reconocimiento del esfuerzo que realizan los abgn

-Factor Clima Educativo

. Participacioén de los alumnos
. Disciplina en el centro

. Relacién humana que se establece entre profahamho
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. Tipo de atmosfera del centro
. Normas de la institucion

. Relacion que se establece con las familias

- Factor eleccion del centro . Arquitectura del centro externa y interna
. Transporte

. Distancia entre casa y el IES

. Clima social establecido

. Diferente nimero de profesores

. Diferente n° de asignaturas

. Diferentes modelos educativos

Dimension Familiar

-Factor Clima Familiar . Actitud de la familia
. Apoyo Familiar
. Orientacion familiar

. Aspiraciones y expectativas de los padres

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados obtenidos que hemos presentadd emadro anterior han servido para
plantear y elaborar la base de los instrumentos hepmeos utilizado en el estudio de la

investigacion definitiva de seguimiento del pasdededucacion primaria a la secundaria.

5.2.2. Estudio de seguimiento definitivo

a) Enfoque metodolégico de la investigacidh

Nuestra investigacion responde, primordialmente na modalidad de tipo cualitativo,
orientada por los objetivos que hemos propuest gamprender vivencias, percepcionesy
opiniones. Por consiguiente, la intencion que soéyas profundizar en cuestiones de
significado, descripcion y proceso, desde lapgmatva personal de los diferentes colectivos
de informantes.

Por su dimensidén temporal o bien por el nUmero @enemtos en los que se recoge la

informacion y por la muestra que se sigue, es tudesde tipolongitudinal intragrupo de

%1 Nota aclaratoria: Ha habido una variacién en el planteamiento esaddr enfoque metodolégico. Inicialmente la
metodologia tenia un enfoque mas de tipo extensicoantitativa. Pero por razones logisticas, ebgué, como hemos
comentado anteriormente, primordialmente respongeanetodologia de tipo cualitativo.
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caracter cualitativo, retrospectivo-prospectivyeara conocer la situacion o trayectoria
académica.

Se parte de una situacion inicial (final de Primgay se continua el seguimiento con la
misma muestra en diferentes tiempos del curs® @&SD. Se sigue después de transcurrido
un tiempo de finalizar estudios obligatoricsidtro y doce af@sestudios post-obligatorios y

situacion profesional actual.

Se planificael estudio erdos fasesy en diferentes periodos o tiempos para la reeogid
andalisis de la informacion:

- Lafase 12constituye el nicleo de nuestro estudioPEtiodo Pre-transiciorfT-1)
centrado en el final de 6° de PrimariaPgliodo de Adaptacion(T-2), primeras
semanas de inicio 1° ESO.Périodo de Seguimien{d@-3, T-4, T-5) con las tres
evaluaciones de 1° de ESO como referente.

- Lafase 2 constituye un seguimiento ocasiorfatmpo 6 (T-6Y final de la Educacién
SecundariaTiempo 7 (T-7)la situacion de los estudios post-obligatoriogglfnente
Tiempo 8 (T-8)la situacion profesional actual.

b) Poblacion y muestra

La poblacion escogida pertengcd igual que el estudio preliminar anteriormente
especificado, al municipio ddolins de Resituado en la provincia de Barcelona (Cataluiia).
El centro escogido ha sido el Centro Publico deckdidn Infantil y Primaria Pont de la
Cadena de Molins de Rei. Los alumnos seleccionsolm$os que cursan el dltimo curso de la
educacion Primaria que son 20. De estos 20 chiadsogs, tres no han participado en este
estudio por razones personales y familiares. Fiealen el total de alumnos que se han
seguido han sido 17, de los cuales 10 son chi@ashycos.

Otros participantes como informantes en este estualide la investigacion

Con la finalidad de poder triangular la informaci@cogida de los alumnos, se ha procedido
también a obtener informacion de los padres dellosnos, de la tutora de sexto, asi como
de los profesores tutores de Secundaria. Con espderimaria, ha participado la tutora de

sexto y en Secundaria han sido diez los profesores.
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Entre las familias de la muestra o cohorte que Iseseguido han sido dieciséis madres y tres

padres, en total diecinueve.

c) Disefio de la investigacion y momentos en el peso de ejecucion

En elCuadro (5.4) se especifica el desarrollo de los diferentes nmbosede la investigacion
y su temporalizacion. Se sefalan las accionesdésva cabo dentro de cada uno de estos

momentos, asi como los instrumentos que se haradiil.

Cuadro 5.4

Disefio de la Investigacion

Momentos Acciones Instrumentos recogida de Temporalizacion
informacion
Momento | -Situacion de Partida: Inicio  -Cuestionario abierto y
Estudio Definitiva Pasar cuestionario semiestructurado. 2001-2002

instrumentos finales disefiados-Entrevista individual
-Primer tiempo (T-1Periodo  semiestructurada.
de Pre-transicionEl Final de

6° de Primaria.

Cohorte 2001-2002.

Momento I - Seguimiento Continuo : -Entrevista individual
-Tiempo 2 (T-2)Periodo de semiestructurada, (se pasan ¢ 2002-2003
Adaptacion Inicios de 1° ESO. todos los Tiempos.)
-Tiempo (T-3, T-4, T-5) -Diario personal del alumno
Periodo de Seguimientte las (se pasa en tres situaciones €
tres evaluaciones hasta final dd.° de ESO).
1° de ESO.
Momento Il - Seguimiento Ocasional:
después de un tiempo.(cuatro y
doce afios)
Tiempo (T-6, T-7, T-8): Final Entrevista telefénica 2006 y 2015

de la ESO; situacion estudios
post-obligatorios y situacion
actual profesional.

Fuente: elaboracién propia

El Momento | del seguimiento definitivo se inicia a finales detso escolar 2001-2002 en el
centro escogido CEIP Pont de la Cadena (Molinsadgyren el 2° nivel del ciclo superior de
la Educacioén Primaria (6° curso). Lo denominam®sl )(periodo de “Pre-transicion”.

Para pasar los diferentes instrumentos de recatgdimformacién a cada informante en el
inicio de este primer periodo se realizdé en losesesguientes tal y como se indica en el
Cuadro (5.5)
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Cuadro 5.5

Cronologia para la recogida de informacion. Curso @01-2002.

Curso 2001-2002 Finales 6° curso dénparia
Mes Instrumentos Informantes
Finales - Cuestionario Abierto - Alumnos
de Mayo
Junio - Cuestionario Semiestructurado - Alumnos
- Padres
Junio - Cuestionario Semiestructurado - Maestra de primaria

- Entrevista Individual
Semiestructurada

Fuente: Elaboracion propia

El Momento Il corresponde al seguimiento durante el curso es20i@2-2003 en el nuevo
centro de Secundaria (instituto), hasta finalizakes curso del primer ciclo de la Educacion
Secundaria. & muestracontinué siendo la misma respecto a alumnos ydaslias. No
acontecié ningun cambio en dicha muestra. Sobpeoéésorado si hubo cambios, ya que en
la Secundaria la muestra de profesores aumeneza di

En el siguient€uadro (5.6) mostramos los institutos de Secundaria del municip

Molins de Rei.
Cuadro 5.6
Institutos de Secundaria en el municipio de Molinsle Rei.
Lineas educativas en ler curso ESO.

INSTITUTOS DE SECUNDARIA DE MOLINS DE REI

Lineas ler curso ESO
IES BERNAT EL FERRER 2 lineas educativas
IES LLUIS DE REQUESENS 3 lineas educativas

Fuente: Elaboracigropia
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d) instrumentos de recogida de informacién en losifgrentes momentos.
Los instrumentos definitivos que se pasan inicialmeen elMomento | del disefio y en el
denominado T-1 Periodo de Pre-transic{finales del 6° curso de la Educacién Primaria)
son:
-Respecto a los alumnoSuestionario abierto y cuestionario semiestructurad
-Respecto a los PadrgSuestionario semiestructurado.
-Respecto a la tutora de sexto de prima@aestionario semiestructurado y entrevista

individual semiestructurada.

El cuestionario abiertopasado a los alumnos, siguié una estructura abéertuna serie de
cuestiones relacionadas con las dimensiones ges &emos expuesto en el analisis del
estudio exploratorio preliminai&l objetivo de estas preguntas ha sido descubrir y recoger
informacion referente a sentimientos y emocionetesade realizar el cambio al nuevo centro
de Secundaria. Este instrumento ha servido pamaguiar la informacion con el cuestionario
semiestructurado, que especificamos a continuacion.

El cuestionario semiestructurado En el mes de Junio se pasO el cuestionario
semiestructurado a los alumnos que constitidamdestra. También a los padres de los
alumnos. Elobjetivode este cuestionario responde a hacer una priapecximacion sobre
preocupaciones, predicciones y opiniones de loswrabs antes de realizar el cambio a la
Secundaria.

Con respecto a los padreha interesado identificar y conocer opiniones,enoias,
preocupaciones, pero sobretodo plantear predicgisabre amistades, adaptacion, estudios,
etc., ante la nueva situacion que acontece éios</ as.

Conrespecto a la tutorale sextp también interesé el mismo objetivo. Una padetste se
pasoé en forma de entrevista semiestructurada ohafivia cada alumno que constituyd la
muestra. Esta manera o modo de recoger la infoémacknriqueci6 mas los resultados
obtenidos de cada alumno.

El cuestionario semiestructurado lo hemos divididcseis apartados, segun las dimensiones
que han servido de referente o0 como base paraonstruccion y planteamiento de las
diversas propuestas o cuestiones que nos hanaateent

El tipo de preguntas del cuestionario semiestradiiisegun las respuestas han sido de modo

escalar y abiertas. El tipo de escala que se hzadth en algunas cuestiones para valorar el
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grado o intensidad de las respuesta y /o actitutesido de tipd.ikert y de Diferencial

Semantico.

Los instrumentos de recogida de informacion queaidé con eMomento Il del Disefio del
estudio y que se sigue en el (T-2) Periodo de Asatart: Inicios de 1° ESO y Tiempo (T-3,
T-4, T-5) Periodo de Seguimiento de las tres evabnas hasta final de 1° de ESO son:
-Respecto a los alumnamntrevista individual semiestructurada y diariagenal.
-Respecto a los padremtrevista individual semiestructurada.

-Respecto a los profesores de Secundan@evista individual semiestructurada

La temporalizacion del curso 2002-2003, en el cemte Secundaria y los diferentes

instrumentos de recogida de informacion sestmanen elCuadro (5.7).

Cuadro 5.7

Cronologia para la recogida de informacion en la §O. Curso 2002-2003

Curso 2002-2003 1° de la Educacion Secumdari

Tiempo Instrumentos definitivos Informantes

- Inicio de curso 2002-2003

Septiembre-Octubre - Entrevista Individual - Alumnos
semiestructurada - Profesores ESO

- Después de cada evaluacion ( - Padres

23-32)

- Antes 12 evaluacion
- Después 12 evaluacion - Diario Personal - Alumnos
- Antes 32 evaluacion

Fuente: Elaboracién propia

Las entrevistas semiestructuradase han pasado en diferentes momentos durantersa cu
académico 2002-2003 como instrumento de informagiéseguimiento de los posibles
cambios o acontecimientos de que han sido obgta alumno. Los items o indicadores se
han ido revisando en funcion del momento en queggsado la entrevista semiestructurada.
El contenido de las entrevistabemos tenido en cuenta la misma guia respectes a la
dimensiones con sus respectivos factores, segendal cuestionario semiestructurado pasado
al final (mes de junio) del curso 2001-2002 en seid la educacion Primaria. Hemos tenido
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presente como referente basico y fundamental arkade disefiar el contenido y secuencia de
cuestiones planteadas en las entrevistas indiwduallos diferentes informantes (alumnos,
padres y profesores).

En los siguientes cuadros se presenta la guia essdmlas dimensione€adro 5.8)y los
factores de cada dimension tomados como referpata la recogida de informacion
(Cuadro 5.9).

Cuadro 5.8

Guia resumen de las dimensiones y factores

Dimensiones 1. Educativa 2. Personal 3. Familiar
a) El Profesorado e) Estudios i) Clima/ambiente
familiar
b)Ambiente educativo f) Tiempo de estudio
Factores y trabajo personal

c) Eleccién del IES
g) Los amigos

h) Estado emocional

Fuente: Elaboracién propia

Cuadro 5.9
Factores referenciales de las Dimensiones estabtis

Dimension Personal

Factor: -Notas de las siguientes materias:
Los estudios

e Lengua Catalana

e Lengua Castellana

* Mates

» Sociales

* Naturales

e Tecnologia

* |dioma
« EF

« Mdsica
* Plastica

-Necesidad de planificar ayudas especiales endmsecesitar mejorar.
-Tipo de expectativas sobre acabar los estudid$ de la ESO.
-Percepcion del proceso de autoaprendizaje debfehimanejo en casa).
-Imagen que tiene la familia sobre la elaboragiéntrega de los trabajos
escolares, tiempo de dedicacion, presentacion.

-Tiempo de dedicacion al estudio.

-N° de horas al estudio fuera del centro.

-Valoracion de los estudios.

-Tiempo de ocio o actividades extraescolares.
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Factor:
Relaciones Sociales

Factor:
Estado Emocional

Factor:
El profesorado

Factor:
Ambiente educativo

Factor:
Clima Familiar

-Adaptacion al nuevo grupo de compafieros/as.
-Hacer nuevas amistades.

-Aforar antiguas amistades.

-Aislamiento.

-Conocer nuevas amistades.

-Dificultades relacién entre comparieros.
-Buena relacion con los compafieros.

-Tipo de relacion que establece.

-Valoracion de la amistad.

-Preocupacion, nerviosismo.
-Mostrar interés y motivacion.
-Tranquilidad y control de la situacion.

Dimension Educativa

- Exigencia en los trabajos escolares que presérgaaiumnos.
- Seguimiento y apoyo hacia el alumno en las tazseslares.
- Dureza ante el cumplimiento de las normas deglisa.

- Comunicacion y relacién con los alumnos.

- Manera de ensefiar (modo de hacerlo).

- Trato o actitud del profesor.

- N° de profesores (cantidad).

- Cambio de aulas.

- Nivel de satisfaccion con el profesorado.

- Adaptacion al nuevo ambiente a un nivel general.

- Riesgos en el nuevo ambiente en el ambito geftatzco, alcohol,
pastillas, etc.,).

- Otros ambientes (patio, biblioteca etc.,).

- Distancia del centro a casa.

- Horario de secundaria (adaptacion).

- Participar en actividades del centro.

eleccion del IES
Dimension Familiar

-Ayuda y apoyo familiar.

-Modo de ayuda de los padres.

-Nivel de preocupacion de los padres.

-Nivel de confianza.

-Comunicacion con el tutor/a.

-Nivel de satisfaccién sobre la relacion familiéetia.

Fuente: Elaboracién propia

178



En elCuadro (5.10)exponemos lgplanificacion de las entrevistas individualessdgentes

informantes (alumnos, padres, profesores) durdmigrgo 2002-2003.

Cuadro 5.10

Situacién temporal de las entrevistas pasadas a lakimnos (curso 2002-2003)

Entrevistas individuales para Alumnos/ Padres/ Pradsores

TRIMESTRE MESES ENTREVISTAS
SEPTIEMBRE
12 Entrevista
12 ) OCTUBRE Antes de la 12 evaluacion
EVALUACION
NOVIEMBRE
DICIEMBRE
22 Entrevista
22 ENERO Después de la 12 evaluacion
EVALUACION
FEBRERO
MARZO
32 Entrevista
32 ABRIL Después de la 22 evaluacion
EVALUACION
MAYO
42 Entrevista
JUNIO Después de la evaluacion final o 32
evaluacion

Fuente: Elaboracion propia

La cantidad total de entrevistas pasadas a los malsinha sido de 6817 alumnos
entrevistados en cuatro ocasiones).
La cantidad total de entrevistas pasadas a losepdult sido de 51 (17 familias en tres
ocasiones diferentes), mas otras 7 entrevistagida en una ocasion (4° Momento). Un
total de 58 entrevistas individuales a padres.
La cantidad total de entrevistas pasadas a |[degmes-tutores han sido:

» Instituto Bernat el Ferrer44 entrevistas individuales .

» Instituto Lluis de Requeserisl entrevistas individuales.

En total han sido 95 entrevistas individuales setnieturadas realizadas con los padres.
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Resumimos en lagablas (5.4)y (5.5) el total de entrevistas semiestructuradas indaleki
pasadas a los informantes (Alumnos, padres y &ltoesi como el tiempo de dedicacion

respectivamente.

Tabla 5.4

Cantidad total de entrevistas pasadas a los diferé&s informantes

Agentes Informantes Entrevistas Individuales
Alumnos 68
Padres 58
Tutores 95
TOTAL 221
Tabla 5.5

Tiempo de dedicacién entrevistas

Tiempo global destinado a las entrevistas pasadados informantes

Alumnos Padres Profesores

Tiempo

empleado 69 horas 59 horas 73 horas

Fuente: Elaboracion propia

El tiempo destinado a cada entrevista ha sido mayoritarisnde una hora, aunque
inicialmente el tiempo que se habia previsto ermédia a tres cuartos de hora.

El escenariocescogido para realizar las entrevistas ha sida, @aalumnado y la familia, el

centro de Primaria (CEIP Pont de la Cadena) y pbpofesorado del Instituto, el mismo
centro de Secundaria (IES Bernat el Ferrer y IRSslde Requesens).

_El registro de la informaciénse ha realizado en una grabadora magnetofénica cpreeio

consentimiento de cada informante.

Un instrumento singular: Diario personal del alumno

El diario personalse ha convertido en esta investigaciéon en unum&nto muy potente en la

triangulacion de la informaciéon que hemos ido réaadp en el seguimiento de las entrevistas

individuales que se han pasado durante el cursba®ecidido utilizar este instrumento de
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recogida de informacion por el interés que ha eigago en los alumnos a estas edades. El
modelo de diario escogido responde a un diario estnicturado y el tipo de preguntas
planteadas han sido abiertas.

El disefio o forma deDiario se le ha planteado al alumno como un materiatctatog
motivador y funcional. Las dimensiones que se hantpado en el diario han sido las mismas
gue las contempladas en las entrevistas. Asi misma@uestiones planteadas en el diario, se
han propuesto en diferentes situaciones en el temp

e Situacion 1 responde a la entrada en el nuevo centro y mtetezonocer las
impresiones @ensacionede est@rimer encuentroAntes de la 12 evaluacion).

» Situacién 2 responde mas a hacer una recapitulaciéon o sndesitomo le va en el
nuevo centro”, relacionado con los amigos o compafieros, profeso ambiente
educativo (Después de la 12 evaluacion).

e Situacion 3 donde se recogen posibles cambios sobre lascisings que habian
explicado en el diario. También si habian tenidmiahcontecimientgroblematico y si
se habia resuelto (Antes de la 32 evaluacion).

En el Diario se incluyé un apartado dondeadlimno pudiese aportar otros experiencias o
vivencias no previstas en las aspectos planteados.

En general, las propuestas @gario, tienen la intencidn de identificar aspectos madgigb
emocional o sentimentasobrevivencias y experienciasomo se ha referenciado y que son
dificiles de descubrir en estas edades.

A través de este instrumento hemos podido recatfermacion relevante y poder hacer

“triangulacién” con la obtenida en las entrevistas semiestrucsramlividuales.

En el Momento Il se ha elegido lantrevista telefénicgpara la recogida de informacion
personal-educativa-laboral de los Tiempos (T-6,1F9), de lasegunda fasale seguimiento,
en aras de una mayor operatividad y facilidad tagigdificultad de acudir a una entrevista
“in situ”). Esta modalidad ha permitido que despdésin cierto tiempo (cuatro y doce afos),
se pudiera acceder a la muestra que se ha seguidalijar de forma rapida y segura
informacion relevante sobre el rendimiento acadéet nivel de satisfaccién de los chicos

al finalizar la educacion secundaria y situacidootal.

181



Las dimensiones, asi como los factores e indicagdajee se han contemplado en las
entrevistas telefénicas de esta tercera fase dénsiegto y conincidiendo con éllomento
Il deldisefiode la investigacion establecido, los presentamas €uadro (5.11)y Cuadro
(5.12).

Cuadro 5.11

Dimensiones, factores e indicadores seguidos erlfaentrevista telefénica

12 Entrevista telefénica- Finalizacién estudios BS

Dimensiones Factores Indicadores

.Rendimiento ESO.
.Estudios después ESO.

Personal Estudios .Nivel satisfaccion de estudios
final ESO.
.Expectativas seguir estudiando.
Relaciones Sociales .Nivel de satisfacciéon nuevos

amigos o compafieros.

.Percepcion sobre su situacién
Emocional personal después de acabar
estudios ESO.

Eduativa Profesorado .Nivel de satisfaccion del
profesorado.
Ambiente educativo .Nivel de satisfaccion del

ambiente educativo.

D. Familiar Ayuda familiar .Nivel de satisfaccione dla
ayuda familiar

Fuente: Elaboracion propia

La primera entrevista telefonica se estructuraisigdo un guidn establecido con el siguiente

tipo de preguntas (a modo de ejemplo):
RENDIMIENTO ACADEMICO

1-¢,Como te haido la ESO?

2-¢Qué notas has sacado finalmente?
3-¢,Sequirds estudiando?

4-¢Qué estudiaras?

PROFESORADO
5- Nivel de satisfaccion Profesorado

AMBIENTE EDUCATIVO
6- Nivel de satisfaccion ambiente de centro
7- Nivel de satisfaccion de ayuda familiar
8- Nivel de satisfaccion profesorado
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Cuadro 5.12
Dimensiones, factores e indicadores seguidos erfaentrevista telefénica

22 Entrevista telefénica- Situacion Educativa/ Latal

Dimensiones Factores Indicadores
.Después de la ESO estudios
Académico/Formativo que r?a"zo- .
.Realizar Bachillerato.
Modalidad

(diurno/ nocturno).
.Después de Bachillerato qué
Personal estudios realizo.

.Situacién Laboral
.Relacion entre el trabajo y los
Laboral - p
estudios que realizé.
.Nivel de satisfaccién de su
Emocional trayectoria académica.
.Nivel de satisfaccién de su
situacién actual.

Fuente: Elaboracién propia

La segunda entrevista telefonica se ha estructusagloendo un guion establecido con el

siguiente tipo de preguntas (a modo de ejemplo).

TRAYECTORIA ACADEMICA

¢Concluyé Bachillerato u otros estudios post-
obligatorios?

SI/NO ¢ Cudles?
¢, COmo los superd?

SITUACION ACTUAL
A-¢Qué estas haciendo?

1. Trabajas. ¢En qué?

2. Estudias. ¢ Qué estudias?

3. En paro. ¢Buscas trabajo?
4. Otras situaciones.
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e) Estrategias de analisis de los datos

El andlisis de los datos se ha realizado utilizahdsicamente tratamientos cualitativos:

analisis de contenido. Para ello nos hemos sedati®rograma informatico ATLAS-TI.

* Cuestionario abierto
El lugar donde se paso el cuestionario abiertefuel Centro Publico de Educacion Primaria
“Pont de la Cadena” (Molins de Rel).
La recogida de informacion se hizo con cinta magfbaeica. Los datos obtenidos se han
pasado manualmente en unas tablas con el objetivodinar y categorizar estas, segun los

factores y dimensiones para realizar el analisisotéenido.

» Entrevistas semiestructuradas individuales.
Se realizan transcripciones de las entrevistdsddiferentes informantes (alumnado, padres
y profesores). En una aproximacion al volumen “Page trascripcion, este oscila entre 10-
22 paginas por entrevista en el caso del alumnadlog 8-12 paginas en las entrevistas a

padres y de 3-6 paginas en el caso del profesorado.

» Diario personal del alumno
La informacion obtenida se ha pasado manualment®sa tablas con el objetivo de ordenar

y categorizar los datos segun los factores y dimeas. Se realiz6 andlisis de contenido.

* Entrevista telefonica.
Todos los chicos han respondido con agrado y paesigénte a las cuestiones que se les
plantearon en las entrevistas. La recogida dernrdoion se realiz6 manualmente y ésta se
anoté en una tabla para ordenar y categorizar. Ugsspe procedié a realizar andlisis de

contenido.

f) Estructura del estudio de seguimiento

Los datos obtenidos en los diferentes tiempos slelds fases se van a presentar siguiendo
una estructura, con el objetivo de facilitar la @ipion de la informacion, asi como los

hallazgos en cada periodo o tiempo.
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En la siguienta-igura (5.1) presentamos la estructura de las fases de segtingen sus

tiempos y la sintesis de los datos.

Figura 5.1

Estructura de las fases del Seguimiento, los tiempy la sintesis de los datos

Fase 12 Fase 22

A
/ N

Final 6° 12 Senana Final tres evaluacione Final Posi- Situacior
PERIODO de 1° ESO
PERIODO adaptacion 4° ESO Obligatoria Actual
Pre- PERIODO . de
Transicién Seguimiento

1- Sintesis T-1y T-2 . .

2- Sintesis general de 3- Datos de los TIEMPOS fase 22

todos los TIEMPOS fase
1a

4- VISION GLOBAL DE LA TRAYECTORIA ACADEMICA Y LABO RAL FASE 12 Y FASE 22

Fuente: Elahcion propia

La estructura para el aporte de la sintesis deléss queda referenciada en el siguiente
orden:
1- Sintesis (T-1)Periodo de Pre-transicion(y-2) Periodo de Adaptacion: el final de 6°
de primaria hasta inicios de 1° de ESO.
2- Sintesis General de todos los Tiempos de la faseslitesis de los resultados
destacados hasta final de 1° de EB®,T4 -T5.
3- Datos obtenidos en el T-6, T-7 y T- Binal de la ESO (4°); estudios post-obligatorios
y situacion profesional actual.
Aporte y vision global de las trayectorias acadéasiyy laboralesfinalmente se presentara el
aporte de los hallazgos obtenidos en todos losgeasiy tiempos, desde una dptica de analisis
global entre las dos fases de seguimiento.
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5.3 Valoracién del planteamiento metodologico

El planteamiento metodoldgico de nuestro estudistemitado y apoyado desde la perspectiva
cualitativa, nos va a permitir acercarnos a laidedly entender con la maxima comprension
posible 17 historias y relatos particulares. Iguaite va a suponer 17 transiciones frente a la
generacion de modelos generales de transicion.

La riqueza de la intensividad de la “vivencia” dgla caso que transita, ademas de la vision
adicional de los tres protagonistas (alumnado, lfargi profesorado), nos va a facilitan
aporte de informacion escepcional.

Los diversos instrumentos utilizados en el estddio de facilitar una triangulacion de los
datos obtenidos para asegurar un rigor en el @dbsresultados.

Las transcripciones de las entrevistas se harémaiexente, por lo que permitiran asegurar un

minucioso analisis y contraste de la informacion.

A modo de resumen

En el capitulo se ha dado respuesta al planteamidatlas cuestiones del problema,
generando unos objetivos. Este estudio de tipatlatigal intragrupo, de caracter cualitativo
retrospectivo-prospectivo ha seguido un disefioajlakticulado en dos estadios: el primero
denominaddestudio exploratdrio preliminar’y el segunddestudio definitivo”. Este Gltimo

ha constituido el centro del analisis de la transide Primaria a Secundaria. El disefio de la
investigacion definitiva, estructuraea fases, ha permitido que, después de un ciertgd,

pudiéramos acceder a la muestra y obtener infodmailiosa e interesante.
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Capitulo VI. Resultados del proceso de transiciode Educacion Primaria a
Educacion Secundaria.

Introduccidn: Estructura de la exposicion de reslds acorde a los tiempos de analisis
6.1. Primera fase de la transicion: de 62 de Ed&ia al final de 12 de ESO
6.1.1. T1 Periodo de Pre-transicion: El final 8el€é Primaria
6.1.2. T2 Periodo de Adaptacion: Inicios de 1°ESO
6.1.3. Sintesisde los T1y T2
6.1.4. T3-T4-T5 Periodo de seguimiento: de lavifumcion a la 32 evaluacion de 1° de ESO
6.1.5. Sintesis de resultados: de 6° de Primdneakbde 1° de ESO
6.2. Factores predictivos para una transicion ite ée la Educacion Primaria a la E. Secundaria
6.3. Segunda fase del seguimiento posterior ateiion
6.3.1. T6 El final de la ESO
6.3.2. T7 La situacion en los estudios post-obdigas
6.3.3. T8 la situacién profesional actual
6.4. Una vision global de una trayectoria acadénaiboral: 2002/2003 al 2014/2015
6.5. A modo de sintesis: Factores significativotagmayectoria formacion académica y situacion
laboral
6.6. Limitaciones y prospectiva de la investigacion

Introduccion: Estructura de la exposicion de resulados acorde a los

tiempos de analisis

En este capitulo se presentan los resultados,gpaenélisis e interpretacion de las evidencias
obtenidas a través de los diferentes instrumenibsados (cuestionario semi-estructurado,
cuestionario abierto, entrevistas y diario perspmral el proceso de seguimiento de la
transicion de la Educacién Primaria a la Educac@tundaria del grupo de alumnado
(promocion 2002-2003) objeto de nuestra investaaci

De modo detallado atendemos a los diferentes mamentdimensiones consideradas y
ampliamente detalladas en nuestro capitulo metgamd Asi mismo, y como aportacion
singular, también se presentan los resultadosedelimiento ocasional realizado alos 4y 12
afos posteriores de haber iniciado nuestro estuBloobjetivo no era otro que conocer la
trayectoria y situacion académica de este alumnadty en sus estudios obligatorios como
postobligatorios, asi como su situacion labordlualc

La estructura que hemos seguido para exponer kstados de nuestro estudio, dada la

extension en el tiempo, se ha organizado atendientés diferentes fases del proceso de
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investigacion, identificando en totatho tiempos en los que, en virtud de las evidencias

recogidas, se elabora el retrato del proceso dsitiéan. Como ya se apunt6 en el capitulo

metodoldgico, el dilatado tiempo de ejecucion ddeksis llevd a la decision de tomar el
“pulso” a la situacion o estado que cada uno dallm®nos tenia en los diferentes momentos,
analizados en una trayectoria de mas de una década.

En la siguienteFigura (6.1) se muestra el esquema general con las distintes fde

seguimiento y los distintos tiempos de recogidideformacion.

Figura 6.1

Esquema general de las fases de Seguimiento y smporalizacién

Esquema de las fases de Seguimiento y los Tiempesatalisis

Fase 12 Fase 22

AN A
4 N

Final 32 Final 4° Pos- Situacion
Evaluacién ESO Obligatoria Actual

Final 2
Evaluacion

Final 6' Inicio 1° Final 12

ESO Evaluacion
PERIODO PERIODO
[Fiz= Adaptacion
Transicion

Periodo de Seguimiento 1° ESO

T-1 T-2 T3 T4 T-5 T-6 T-7 T-8

Fuente: Elaboracion propia

6.1. Primera fase de la transicion: de 62 de E. Pnaria al final de 1° de ESO

Se inicia el estudio de seguimiento en esta fasecqincide con el disefio establecido en el
momento .| En esta primera fase el analisis se ha centradives dimensioned?ersonal,
Educativa y Familiary en relacion a diferentes informant@&dumnos, Padres y Profesorado
Se considera sobre todo al alumnado de la muestogiela como el verdadero protagonista

de este trascendental cambio.
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A continuacién en los siguientes puntos se presemba datos obtenidos en cada periodo o

tiempo del seguimiento.

6.1.1. T1: Periodo de Pre-transicion: EL final de 6° de BRmaria

Describimos en el capitulo anterior los instrumergoe utilizamos para el diagnéstico de la
situacién del alumnado ante su inminente cambicetdpa educativa (cuestionario semi-
estructurado y cuestionario abierto). En ambos sca®mo contenido versaba sobre las
dimensiones objeto de nuestro analipersonal educativa y familiar El formato de escala
tipo likert y la categorizacion de respuesta nos ha permitfdecer una sintesis de la
informacion obtenidan dichos instrumentos.

Al inicio del estudio de seguimiento (periodo de-pmansicion) se pasan los instrumentos
definitivos en el mes de junio del curso 2002-208B3final del segundo nivel del ciclo
superior de la Educacion Primaria.

A continuacién presentamos los hallazgos mas aates que definen la situacion del grupo

dechicosante la “aventura” de los estudios de Secundaria.

¢, Qué manifestaron los chicos@nte las cuestionesDgsean cambiar de etapa educativa?

¢, COmo se sienten ante la aventura del cambio?

a) Dimension Personal

A tres tipos de factores hacian referencia las times planteadas: 1¢mocionales vy
motivacionales; 2) cognitivos; 3) y sociales.

A la primera cuestion ¢ Desean cambiar de etapa educativa?
-Tengo ganas porque pienso que el instituto esaso pmportante y quiero ir ya, al instituto
(A-10)
“... Porgue me gustaria saber la manera de explisala entiendo a la primera o si lo tienen que
explicar otra vez"(A-6)

“... Para conocer nuevos profesores y ver si son dudiss que los de primaria”(A-1)

Las chicas muestran mas ganas de hacer el cambiogjahicos.
Los chicos que no tienen ganas de cambiar de ¢esminochicos que se incorporaron tarde al

centro de primaria y algunos de este grupo de sh@tan un rendimiento bajo en primaria.

“No tengo ganas de cambiar de clase, porque dstseces divertida”(A-4)
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“Lo que menos me va a gustar es el cambio de art{ilyd?)

Gréfico 6.1

Motivacién al cambio

40,0% —

30,0%—

20,0% —

Porcentaje

10,0%—

0.0% T T T T T
nada poco normal bastante mucho
Motivacion

Fuente: Elaboracion propia

Hay otro grupo de alumnos que aunque su rendimiambién ha sido bajo en la Primaria,
tienen ganas o estan motivados por el cambio. &lizar qué alumnos opinan de esta manera
hemos observado que todos ellos han encontradoag@rgs conocidos en el instituto.
Observamos en ebrafico (6.1), que en general todos estan bastante motivadoslpor

cambio.

Respecto a laegunda cuestion:¢, Cdmo se sienten ante la aventura del camtio?grupo,

3 de cada 4, manifiestan no percibir nervios ahtambio de centro y de profesores. Hay un
grupo mas reducido, 1 de cada 4, manifiestan sentimuy nerviosos ante el inminente
cambio que se les avecina.

Las razones que alegan los alumnos, las cualeprte®ca esta situacion de nervios o
ansiedad, son:pbr no conocer a nadie (amigos 0 compafieros), ptareen un centro nuevo

0 por tener bajas expectativas académicas”.
“Me siento bien pero con muchos nervios, porqueresexperiencia nueva”(A-5)
“Yo me siento nerviosa por el cambio”(A-6)
“Me siento raro porque no sé qué amigos tendré yési me incorporaré a la primera”(A-12)

Sobre los estudios, los chicos en general manitestana percepcion positiva tanto de
finalizar bien la primaria como los estudios dedaundaria.
En losGréficos (6.2) podemos comparar en porcentajes, la percepciétigenen los chicos

sobre los estudios de primaria y los de secundaria.
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Gréficos 6.2.
Percepcion de los chicos sobre los estudios en Pairia y Secundaria

80
50

w

30

20

0

Porcentaje

Porcentaje

Sl NO

Normal Bastante Mucho

Percepcir de acabar bién los estudios Percepcion global de las materias al acabar 1° ESO

Fuente: Elaboracion propia

Los valores obtenidos indican que hay bastantdilegm entre elnivel de motivaciory la
propia valia académicaConsideramos que la percepcion que tenia esp® gde alumnos es
positiva respecto alendimiento académicdanto en acabar bien los estudios de Primaria
como los de Secundaria.

Hay coincidencia entre Primaria y Secundaria stdsematerias que mejor les va a ir a los
chicos. La educacioén fisica permanece como la rmafgle mejor les va a ir, las sociales y
naturales la segunda (77%) y las mateméatica@fb), aunque en esta misma materia hay

un 36% que tiene pocas expectativas de que lasriaen.

Hemos contrastado algunos datos obtenidos de iossghiespecto a la varialdexoy hemos
obtenido que los chicos tienen unas muy buenascatpas tanto en Primaria como en
Secundaria de la materaucacion fisicalLas chicas sin embargo es en el areaabales-
naturalesdonde tienen mejores expectativas, seguida dentpua catalanay después la
educacion fisicaLos chicos respecto al area gwmtematicastanto en Primaria como en
Secundaria tienen una percepcion positiva y comdmiexpectativas de que les va a ir bien.
Las chicas contrariamente perciben expectativashbaj

Sobre etiempo de dedicacién al estudio y tareas acadénficaxm del centro de Secundaria,
la mayoria opinaron que tendrian que dedicar méssteestudiar, a leer o0 a la realizacion de

trabajos.
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b) Dimension Educativa
A tres tipos de factores hacian referencia lastiouess planteadas: &) profesorado; 2)
ambiente o clima educativo; 3) y la eleccion detien
Sobrela manera de ensefiar de los profesores de Secudasi chicos manifestaron que en
algunas materias les pondrian videos, pantallaprogeccion. También comentaron que

notarian diferencias, en que explicarian las cdeastro modo:
“...Porque, como he dicho antes, te dan el trabaxplican un poco y espabilate porque el dia de
mafiana es lo que pasara en el trabajo”(A-10)
“Los profesores del IES no lo haran igual, expliéaros temas mas rapido y explicaran mejor”(A-8)
“..La profesores de sexto ensefian bien, pero ®stodias les da igual. En el instituto te harangae
mas”(A-17)

Entre las manifestaciones:

“Creo que los profesores del IES, te dicen lo quiegen y tU te tienes que apafar, espabilar’(A-10)
“Porque a lo mejor nos dan mas cafia o nos pregumanas.”(A-12)

“Porque hay muchos profesores y me ayudaran magYA-

El 75% de los chicos opind que era muy importante faya buena comunicacion entre
profesores y padres. Estos manifestaron que sahtalbuena comunicacion con sus padres,
éstos no saben como vamos. También porque la coauidm favorece el que los padres
expliquen cosas de ellos (sus hijos) sobre quénhexcel centro.

Opinaron que notarian el cambio porque los tratarféds como mayores, 0 porque no

estarian tanto por ellos:
“En que nos tratardn mas de adultos y no estardridgor nosotros.”(A-10)
“Porque no se preocupan por nosotros.”(A-11)

“Supongo que sera un trato mas lejaga-9)

En cuanto a&scoger el centro de Secundaria porque vaya algdiga un 48% valora como
muy importante que vayan amigos al mismo centrogdo. Solo 1 de cada 10 lo considera
poco importante.

Comparando estos datos con la variable sexo senebtjue son las nifias las que le dan
mucha mas importancia que vayan amigos a la lmescbgecentro.

Consideramos que tener presente el momento ewmlde los chicos y las chicas es
importante y referencial, dado que éstas vivennhéstad, como deciamos en un capitulo

anterior, con mas ansiedad, celos y conflictos,muies chicos.
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Sobre si loque se dice de cada instituto en el municipio (fade&a centro),ha sido una
variable de influencia en las decisiones a la li@alegir centro: Mayoritariamente (79%)
valoran que no es importante este aspecto, niaeleva la hora de escoger centro de
Secundaria.

c) Dimensién Familiar
A un tipo de factor hacian referencia las cuestignienteadasClima o ambiente familiar

En general los chicos manifiestan que sus padrgsresecuparan de como vayan en los
estudios. También les ayudaran cuando algo nonelaiie
Los chicos opinan que sus padres les demuestrdiamzam de que los estudios les van a ir

bien.

“Porgque he sacado buenas notas y confian en mi’A-7
“Porque confian en mi"(A-11)

“Porque como saben que yo puedo hacerlo por esetidastante confianza.”(A-17)

Con respecto a leonfianza que tienen los padres de la adaptaciélosiehicos a los nuevos
compaferosjas manifestaciones de éstos, revelan que para kalopinion de los padres

parece ser importante, ya que hacen alusion cdastante a lo que sus padres les dicen:

“Mi madre dice que la forma de ser me ayudara.”(2}1

“Siempre me dicen que no seré de los que tendrglgmas”(A-5)

7 de cada 10 alumnos le dan mucha importanciaogitadn de sus padres en todo lo que

respecta a la orientacion académica.

¢, Cudles han sido las opiniones de los padres?

Los padres, la mayoria (95%,), observan que swos lignen ganas y estan contentos por
hacer el cambio que se les presenta. Sin embarde 6éada 10 de los padres, tuvieron

sentimientos de preocupacion y nervios por no saireo les pudiera ir a sus hijos. Opinaron

gue sus hijos eran pequefios para hacer un cambigrande y brusco (nuevo centro,

diferentes estudios, nuevos compaferos, nuevosgmas). Y manifestaron tener miedo por
las nuevas amistades, por la lejania del centro.

Algunos padres explicaron que tuvieron malas egpeias con otros hijos y otros opinaron

qgue es todo muy diferente a la situacion del cesdrBrimaria.
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Aunque algunos de los padres, 4 de cada 10, tuv@ros hijos en el centro de Secundaria
continuaron con sentimientos de preocupacion.

Los padres son conocedores de las carencias adiones de sus hijos y percibieron que
necesitarian algun tipo de ayuda para mejorarggmak asignaturas.

Sobre la importancia de la opinidon y ayuda de ldr@s, éstos manifiestan, al igual que sus
hijos, que es importante.

Sobre el profesorado, los padres también coincdjeaal igual que sus hijos, en percibir que
habria cambios en la manera de ensefiar de losprefe Y que hasta que éstos se adecuen a

los chicos pasara un tiempo.

¢, Cual fue la opiniéon de la tutora de sexto de Prirnze?

La tutora manifestd que tendrian dificultades arabar la Primaria los mismos chicos que
también podrian tener dificultades o necesitar aypada acabar la educacion Secundaria.
Respecto a las materias, hay cierta coincidenaiala® chicos. El area denguaes la que
mejor iria, seguida deducacion fisica, inglés sociales y natural@sie una gran mayoria
(70%) de chicos presentarian los trabajos bien.

Sobre la planificacion y organizacion para el estudlos trabajos, opiné que en general
bastante bien, pero seguramente que un grupocad#ed, le costaria organizarse y planificar
las tareas académicas.

Finalmente sobre el nuevo profesorado, la tutomasogue no habra muchas diferencias.

6.1.2. T2 Periodo de Adaptacion: Inicios de 1° deSO

Lo denominamos periodo dadaptacion”, coincidiendo, segun el disefio establecido, con el
momento Ily después de una semaaproximadamente del impacto o del cambio tan
inminenteque los chicos y chicas han realizado.

Seguimos adoptando el esquema de dimensionedigaddien el primer momento.

¢, Como fue la experiencia en el nuevo centro para thicos?
a) Dimension personal

Ante la cuestiong Estan contentos los chicos en el nuevo centro?:
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El 53% opina que no y les ha sorprendido. Entrepasiones destacamos:
“Yo siempre decia: iremos todas, pero ahora pomafiana cada uno mas o menos va por libre,
unos van en coche, otros andando y nos hemos doaelo un poco. También las horas por la
mafana que te levantas antes”’(A-5)
“No, me lo imaginaba como el colegio, pero aquitedo mas dificil y diferente”(A-6)
“Yo pensaba que los profesores eran mas estrigteisy no”(A-10)
“No, me esperaba que casi no iba a tener amigoseytqdo seria mas dificil, pero no es asi”
(A-7)
¢,Como se sienten los chicos y chicas despuésden dos semanas aproximadamente de
realizar el cambio de centro?
El 88% de los chicos, opinan que estan tranquéstin bien, y a gusto. Hay un grupo

reducido que contintdan nerviosos, cuyo rendimient®rimaria era bajo.
“Si, estoy todavia nerviosa por los estudios, pergan dificiles”(A-8)
“Estoy nerviosa porque pienso en los deberes qugague hacer, tengo que estudiar’(A-10)
“Me siento bien aunque estoy mas nervioso en ulz&e gue en otras. No sé, por el profesor,

porque es mas duroy no me gusta”’(A-12)

Los chicos son positivos y tienen buenas exp&eatjue mejoraran en los estudios, aunque
hay un pequefo grupo que no lo tienen tan claro.

Respecto aaber organizarse y planificar las tareas académja tiempo, etc observamos
gue los alumnos en general han notado muchas nlifaszen el horario, deberes y horas de

estudio:

“No me da tiempo. Me quiero apuntar a fatbol pesoneuy tarde”(A-11)

“Iba a aerdbic pero al caminar tanto pues...lo netegiero no me queda tiempo ni nada’(A-5)
“Ahora no puedo se me hace muy tarde, quizas mésuaik’(A-12)

“Si tengo menos tiempo para ver la tele”(A-14)

“No veo la tele, no la veo, Si mi madre ve que telagele, me la apaga o0 me manda al otro
cuarto”(A-16)

“No leo, o sea leo lo que hay del colegio. Ahorahma mandado libros trimestrales y entonces
los tengo que leer por narices!”(A-2)

“No, puedo leer solo lo que me mandan, leo cuarmltengo deberes”(A-1)

“Muy poco puedo hacer lectura de ocio”(A-13)

Sobre lasituacion con los nuevos comparieros y amistade88% opinan que hicieron

nuevos amigos aunque les costé un poco pero estabh&ntos.

“Me va bien, al principio me costé un poco porquesabia coémo me tenia que expresar con
ellos”(A-15)
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“Ahora estoy mas tranquila y tengo suerte de conacgente de cuarto de ESO”"(A-5)
“Muy bien en la clase, a mi me ha tocado una claise de verdad, estoy bien”(A-2)

“Me siento bien con ellos, son abiertos y simpagi¢A-3)

Algunos de los chicos, aunque estan contentosnoeen que los primeros dias estaban un

poco solos y que les costdé adaptarse:

“Al principio me costo bastante, pero ahora ya na*g)
“Al empezar nadie se hablaba con nadie s6lo corm@gonocias jno! Cada uno se iba con los

suyos y ahora bien, ahora nos hablamos, nos corgameas”(A-12)

b) Dimension educativa
Atendiendo a los tres factores (profesorado, antbieducativo y eleccion de centro) que
hacen referencia a esta dimension, presentamaoaios mas destacados después del cambio
Con respecto a las exigencias del nuevo profespradgoritariamente los chicos perciben
muchas diferencias con los de Primaria en preséntde trabajos, deberes, estudios:

“Algunos por ejemplo no quieren que escribas azapitros que no hay que hacer tal cosa en el
ordenador, otros que no te dejan utilizar tippex*9\

“Son mas duros a la hora de pedir algo, de tratarBon mas secos, algunos son mas
exigentes”(A- 12)

“Son exigentes porque quieren que tengas hectsosdbajos para después estudiarlos” (A-14)

Después de unas semanas los chicos, el 82% ndipesai muchas diferencias con los de

Primaria en relacion a la manera o modo de ensafianz
“Ellos se ponen en la mesa, te van diciendo y wsagyando lo que tienes que estudiar, no sé...
ponen diapositivas y videos. Yo no he visto que lmychas diferencias con los profesores
anteriores”(A-5)

El trato es amable y con confianza:
“Hombre son diferentes porque alli te tratan comayares y en el colegio te tratan como mas
pequefios”(A-2)
“Que a ver en Primaria te tratan como mas pequeftas, detras de ti , en el instituto te dejan un
poco mas de libertad, entre comillas”(A-5)

Los chicos en lo referente mlievo ambientenanifestaron que lo pasaron fatal, que echaban

de menos su clase de Primaria, los profesoresmddiente del colegio:

“Me gustaba mas la clase de Primaria, tenia masfiemza con los compafieros, estaba mas

acostumbrada. En la clase me cuesta adaptarme.3JA-1
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“Hombre a lo primero, la primera semana fatal, lagg muy mal, llorando, que me queria volver
al colegio! “(A-2)
Un grupo considerable ha tenido una experienciathey sobretodo los primeros dias de
entrada al nuevo centro: sentimientos de nervieagqopacion y en algun caso, ansiedad.
Un andlisis mas profundo, indica que no hay reftaeidtre estas experiencias negativas y el
rendimiento académico, dado que los alumnos quenvie esta manera negativa la entrada al
nuevo centro su rendimiento es normal.
Hay correlacion en los datos entre los que dicdreth@ pasado mal durante las primeras
semanas (53%) y los que opinaron que no esperabamelisto. El resto, (47%), hay
coincidencia con los factoremmocionales-motivacionalgglimension personal) donde los
chicos esperaban lo previsto y la adaptacion @ gositiva. Este grupo de chicos tienen

hermanos o bien amigos mayores en el centro dedada.

c) Dimensién familiar
Mayoritariamente los chicos perciben que sus pddseayudan, sobretodo cuando tienen que
realizar los deberes, o tienen controles o hayegtiediar. También si en alguna materia van
justitos los padres muestran interés por ayudarles ytaries.
Los chicos, mayoritariamente perciben y observansys padres confian en que los estudios

les van a ir bien:

“No sé, .me dicen hazlo, que saldra bien”(A-8)

“Me dicen haz los deberes y estudia”(A-13)

Los datos indican que mas de la mitad de los chids®rvaron que sus padres estaban
preocupados. Las preocupaciones fueron por lodiestupor la cantidad de deberes y
trabajos, por la distancia al centro, por la ag@pn al nuevo ambiente.

Para todos los chicoda opinion de los padres’sigue siendo importante, para poder

orientarles y ayudarles.

¢, Qué manifestaron los padres después de un coedoplo de tiempo en el nuevo centro,
sobre sus hijos?

Los padres, 1 de cada 4, observan nervios y practupen sus hijos.

Un grupo reducido de padres opinaron que la preaviin fue mal y lo atribuyeron a la
dificultad en la adaptacion académica y social.
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No hay coincidencia entre los padres y los chiaws goca motivacion e interés y dificil
adaptacion.

Mayoritariamente, al igual que sus hijos, los padr@taron muchas diferencias en la cantidad
de deberes, el horario y endaganizacion del tiempo para el estudio

Los padres 7 de cada 1(ypinaronque a sus hijos les fue bien con los nuevos compafie
Con respecto a ladaptacion al centrolos padres (53%) coinciden con sus hijos en
manifestar que a los chicos les costd adaptarseuedo centro, los veian nerviosos y

preocupados. También comentaron que sus hijosrtuvdificultades o problemas en la dieta.

Los padres, en su gran mayoria, continian teniendfianza en que los estudios van a ir
bien, aunque prevalece un pequefio grupo de padegsege dudas.

Al igual que los chicos, 2 de cada 3 (coincideatbyl continian estando preocupados por sus
hijos, principalmente por los estudios, por lasl#a@ones, por las amistades y por la

inmadurez de los chicos, dada la edad en que @it que realizar el cambio.

¢, Qué manifestaron los profesores tutores sobre alusnnos después de unas semanas en
el Instituto?

Los profesores, percibieron que 1 de cada 4 dehigss los vieron nerviosos y preocupados.
Sobre las ayudas de la familia, el profesor tutpin@ que 2 de cada 4 de las familias
ayudaron y orientaron a sus hijos en las tareaslagses (deberes, estudios, trabajos...). Sin
embargo, también observé que grupo de padres, 1 de cada 4, no podia 0 na agbdar a
sus hijos y que se apreciaba en los resultadaleageos, que eran poco satisfactorios.

Al igual que los padres, 7 de cada 10, observanenagos chicos les fue bien con los nuevos

compaferos.
6.1.3. Sintesisde los T1y T2
A continuacién presentamos un resumen eBuadro (6.1)? de los datos referidos en este

tiempo de seguimiento de los alumnos, padres yepooés con respecto a las tres

dimensiones y en los periodos de: Pre-transicionl)(Ty Adaptacion (T-2).

2 Nota: Las tablas resumen con los datos de los alumeosadres y profesores tutores, se

presentan de forma separada dada la extensioneade és
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Factores

Cuadro 6.1

Resultados de los Alumnos, Padres y Profesoresaugs en los periodos Pre-Transicion (T-1) y Adaptaén (T-2)

PERIODO PRE-TRAN

Aspectos Favorables

-2 de cada 3 tienen ganas de hacer el cambia
chicas mas que los chicos

SICION (T-1)
DIMENSION PERSONAL
Aspectos No Favorables

,44gle cada 4 no tienen ganas de
realizar el cambio. Este grupo tiene | cambio.

Aspectos Favorables

-Estan contentos y bien con el

PERIODO DE ADAPTACION (T-2)

Aspectos No Favorables

-1 de cada 10 continGan estando
nerviosos y desconcertados.

.-La mayoria creen que los estudios les aportal

mejor economia, mas dignidad para la familia,
son necesarios para las relaciones sociales y
mejorar la cultura...

Emocionales rendimiento bajo en Primaria.
.-El 47% esperaban lo previsto.
-3 de cada 4 tienen percepcion positiva de -1 de cada 3 no tienen percepcién || -3 de cada 4 creen que acabardd de cada 4 opinan que les costara
acabar bien (primaria y secundaria). positiva de acabar bien los estudios.| bien 1° ESO. 1° ESO.
-Mejor pronéstico materias Primaria:
sociales-naturales y educacion fisica.
.- Prondstico positivo materias ESO: educacion
fisica, social-natural y matemética
-Peor pronéstico materias Primaria:
matematicas y lengua catalana
. -Peor prondstico materias ESO:
Cognitivos Lengua catalana e idioma.

an:
y

- Todos perciben aumento de las haras
dedicadas a lectura, deberes, estudip.

-8 de cada 10 opinan que disminuirdh
horas dedicadas al ocio, actividades
extraescolares y TV.

para -2 de cada 4 perciben
satisfactoria la preevaluacion.

.-1 de cada 4 perciben la
preevaluacion negativa o mal.

199



nw 0O Z2 2 Cc - »r

-Percibir aumento importante en
las horas de dedicacion a las tarea
escolares (deberes, trabajos, etc.).

D

_-Reduccién de las horas dedicadas| al
ocio, actividades extraescolares y
TV.
-Perciben que conoceran nuevos amigos y se| -Dudan que los nuevos comparierosfseHan conocido nuevas -Inicialmente pasaron nervios por
sentiran bien la mayoria (94%). comporten correctamente con ellos. | amistades y estan contentos. si no les iba bien.
Sociales -No quie_ren perder la amistad con o
los de Primaria. -Dificil mantener algunas
amistades de Primaria.
-No tienen tanta relacion con los
amigos de antes.
El - El 83% opinan que notaran cambios: -Notan mayoritariamente diferencias
-exigencias con los de Primaria en: exigencias en
Profesorado -evaluacion trabajos, deberes, estudio.
ESO )
-Habra bastantes cambios (50%) en el
-2 de cada 4 opinan que el seguimiento y apoycseguimiento y apoyo.
sera bastante. -2 de cada 3 perciben que habra -No notan tantas diferencias en |la
cambios en la manera de ensefiar. | manera de ensefiar.
-El 50% nota diferencias en el trato y
-2 de cada 3 cree que el trato y actityd, actitud con respecto a los maestiros
cambiara bastante. de Primaria.
Ambiente -La totalidad se adaptara positivamente al nuevo -Al 53% les ha costado adaptarse| al
. ambiente educativo (centro y profesores) nuevo ambiente:
Educativo dificultades de nervios, alimentacio

'.-Es muy importante para los chicos que haya

comunicacion entre los profesores y la familia.

-Un grupo mayoritario opinan que no tendran
problemas ni riesgos (tabaco, alcohol, etc.)

-Un grupo reducido (1 de cada 4) si
que perciben poder tener problemas

no han tenido problemas
relacionados con: tabaco,
alcohol.

-Los chicos en su gran mayoria
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Eleccién de

centro

-La apariencia externa es poco importante.

-No es importante que el centro esté cerca de

casa.

-La mitad de los chicos opinan que para elegir

centro la opinion de los padres no es importan

-No es importante, ni influye en la eleccién la

fama que tenga cada centro en el municipio

-Es importante que tenga buenas
instalaciones.

te.

-Todos estan contentos con el
centro escogido

Clima o
ambiente

familiar

-2 de cada 3 perciben que tienen mucho

apoyo, el resto normal.

.-3 de cada 4 perciben mucha confianza de

sus padres
académica.

respecto a la adaptacion

-3 de cada 4 perciben mucha confianza de
sus padres respecto a la adaptacion social.

.-La opinién de los padres es importante

para ellos.

-7 de cada 10 le da mucha importancia a la
opinién de los padres.

-1 de cada 4 perciben poco apoyo
de sus padres.

.-1 de cada 4 opinan que sus
padres muestran poca confianza
en que se adaptaran sin
problemas a los nuevos estudios.

.-Todo el grupo percibe que

sus padres les ayudan y
apoyan.

.-Todos observan que sus

padres, confian en ellos.

-La opinién de los padres
sigue siendo, en su gran
mayoria importante para
los alumnos

-2 de cada 3 observan que sus
padres estan preocupados.
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Emocionales

Cognitivos

Sociales

-9 de cada 10 familias no
perciben nervios ni ansiedad
en sus hijos por el cambio
previsto.

- 2 de cada 3 perciben que sus
hijos acabaran bien la Primaria
y la ESO.

-4 de cada 5 tienen bastante
confianza en que la adaptacion
a los nuevos estudios sera
buena.

- La mayoria de padres opinan
gue conoceran nuevos
compafieros y les ira bien.

-1 de cada 4 si observa
nervios en sus hijos, aunque
no hay coincidencia entre
padres e hijos.

-1 de cada 3 prevén en sus
hijos dificultades para acabar
bien los estudios de Primaria.

- 1 de cada 4 prevén
dificultades en la ESO.

- La materia que les costaria
mas son las matematicas.

- EI 50% manifiesta que ha
habido una adaptacién sin
grandes problemas.

- 8 de cada 10 opinan que
mantienen la misma confianzg
en sus hijos respecto a que le
vaya bien en los estudios de la
ESO.

"2}

-La mitad de los padres ha observado en s
hijos nervios, preocupacion, ansiedad y
dificultades de adaptacion. En Primaria el

rendimiento de estos chicos era bajo

-Ha aumentado el nimero de padres que (2
cada 3) perciben que a sus hijos la
preevaluacién les ha ido mal.

- 1 de cada 4 de los padres tienen dudas y
creen que a sus hijos les costara acabar bie
primer curso de la ESO.

-1 de cada 3 opinan que a sus hijos les cue
hacer amistades.

-Hay relacion entre padres e hijos que
perciben dificultades de adaptacion acadén
y social (53%).

-8 de cada 10 opinan que no
manifiestan nervios, ni
preocupacion por el cambio

prevista

- La tutora observa que 1 de
cada 10 alumnos estan

nerviosos y sin ganas de hace
el cambio a la Secundaria.

-1 de cada 4 de los alumnos

- 1 de cada 4 alumnos muestran inquietud y
nervios. También muestran una motivacion
baja o negativa con respecto a la adaptacio
centro.
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de los profesores con los chicg

T ggigdtlan;ener p;oplem.as 0 - A 2 de cada 4 de los chicos les ha ido reg
ificultades en Primaria. ”
U - 1 de cada 4 les ha ido bien la la preevaluacion
T preevaluacion
@) -1 de cada 4 pueden tener
problemas en acabar bien ler
R Ciclo de ESO (son los mismos
E alumnos).
S -La materia que les costara seja
matematicas. En inglés 1 de
cada 4 necesitara ayuda.
-A 1 de cada 3 les esta costando hacer
- indica que mas del 75% -3 de cada 10 podrian tener amistades. (Este dato coincide con la opinic
tendra o hara nuevas amistades| Problemas o dificultades de de los padres).
relacién con los nuevos
compafieros.
- EI 53% opina que los -2 de cada 3 opinan que - 2 de cada 3 perciben que los profesores s
cambios seran los normales, tendran cambios sobretodo enfla mas exigentes en el instituto que en el cent
respecto a las exigencias y manera de ensefiar de los de Primaria. Los chicos tienen mas deberes
evaluacion. profesores y las exigencias mas trabajos. Los notan nerviosos.
(hay coincidencia con el de los - 2 de cada 3 opina que hay muchas
El alumnos). diferencias en la manera de ensefiar. El
profesorado no dispone de tanto tiempo en
P Profesorado materias como en la Primaria.
4 ESO -La mitad de los padres (53%) notan segin
D comentan sus hijos que los tratan como ma
adultos.
R -2 de cada 4 opinan que seran
E bastante diferentes en
seguimiento y apoyo (hay
S coincidencia con el dato de los
. chicos). - EI 50% observa que sus hijos les ha costa
Ambiente -2 de cada 3 opinan que habrs la adaptacion al nuevo centro, han tenido
Educativo diferencias en el trato y actitud nervios y ansiedad.

on

las

do
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- Mayoritariamente los padres
piensan que sus hijos no
tendran problemas en la
adaptacion en el nuevo centro.

- EI 53% estan preocupados
por los posibles riesgo que
pueden tener sus hijos en el
nuevo centro con tabaco,
alcohol, drogas... (Coincide el
dato con el de los chicos).

. - 7 de cada 10 de los padres -Los padres en su gran mayoria
Eleccion de opinan que es importante la opinan que el centro responde a
centro apariencia externa del centro de lo que ellos esperaban.
secundaria, asi como sus
instalaciones y también que esté
préximo a casa.
-También opinan que al elegir €|
centro sus hijos han tenido en
cuenta que algun amigo le
acompafa.
-6 de cada 10 opina que podra -3 de cada 4 pueden ayudar y| -Hay un grupo de padres, 1 de cada 3, que
ayudar a sus hijos tanto en la orientar a sus hijos. Si no les | opinan no poder ayudar a sus hijos porque
orientacion como en el pueden ayudar buscan ayuda| trabajan o no saben.
p seguimiento. (repaso).
A
D -2 de cada 3 opinan que estan preocupado
R Clima o por los estudios de sus hijos, evaluaciones,
amistades y por la inmadurez de los chicos
E ambiente dada la edad en que se ha realizado el cam
S familiar

n

bio.
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- Perciben que 2 de cada 3 de lgs-1 de cada 4 de los alumnos - 1 de cada 4 de los padres duda que puedan

chicos recibiran una buena podria recibir poca ayuda y ayudar a sus hijos.
orientacion de los padres, asi orientacion por parte de los
como apoyo y ayuda. padres. Muestran un ambiente

algo negativo.
-Perciben en los padres (82%) que

los alumnos, haran una buena
adaptacion a la nueva situacién
académica.

-Observan que la mayoria de los - Hay un grupo reducido, 1 de
padres valoran mucho los cada 4 de padres, que no valdra
estudios ( 8 de cada 10). lo suficiente los estudios. 1

Fuente. Elaboracién propia
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6.1.4. T3-T4-T5 : Periodo de seguimiento: de la 12 evalugm a la 32 evaluacion
de 1°de ESO

» Periodo de Seguimiento: Tiempo-3
El tiempo tres (T-3) corresponde@spués de la primera evaluacion, que se lleva@aeamel
primer curso de la educacion secundaria. El “Peribel Seguimiento” coincide, al igual que
el segundo tiempo “Etapa de Adaptaciéon”, conn@mento Il del disefio del estudio
establecido.
La finalidad que subyace en este tiempo, y desgaéla primera evaluacion, es contrastar
resultados y descubrir si ha habido cambios imptetadespués de un corto periodo (tres
meses), con respecto a las opinione@s/gncias que los chicos experimentaron y cononiero
en el tiempo de adaptacion inicial. Asi tambiémtastaremos la vision y opinion de las

familias y profesores-tutores.

¢, Después de unos meses en el nuevo centro, quéapirios chicos?
a) Dimension personal
Los chicos transcurridos unos meses manifestaren qu
“Bien, me siento bien, estoy mejor”’(A-2)
“Ahora estoy mejor me estoy adaptando”(A-6)
“Estoy preocupada por las notas, claro”(A-2)
“Estoy preocupado por los estudios”(A-1)
“Me preocupa no llegar a aprobar”(A-12)
“Bien estoy bien pero volveria a la Primaria. Es cembio muy fuerte”(A-5).
Respecto atendimientoen la primera evaluacion, el grupo de chicos & lgs fue mal no
coincide con los mismos chicos que en la Primabigrdan malos resultados, sino que han

sido alumnos que bajaron en los resultados acadéraitesta primera evaluacion.

Con respecto saber organizarse y planificdas tareas académicas, la gestion del horario

para estudiar, etc., las opiniones de los chicepuiEs de un tiempo son:
“Eso sigue igual. Es que en el Instituto te mandarchos. Es que en Primaria llegaba a casa los
hacia en dos minutos y no tenia que estudiar nan&dtonces me ponia a jugar y todo. Pero
ahora aunque ya los haga mas rapidos el tiempong@gueda es para estudiar. Ya no tengo
tiempo para jugar ni nada’(A-13)
“No. Dicen por ejemplo mafiana todas estas preguptas: los viernes. Y entonces se pone toda

la clase a protestar- ¢ Como? pero si ya tenemosenqué, no se cuénto. Y algunos profesores
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dicen ¢si? A ver, ¢Otros pueden poner los debeyesno? ¢No? Pues yo os los pongo. Algunos
dicen: -pues bueno hacedme por lo menos estoswohapéis tenido tiempo de trabajarlo en la
clase- y ya los otros los terminaremos en clasel'8)

“No porque yo llego del colegio a las cinco y mediainco y cuarto. Yo voy meriendo me pongo

mas comoda para descansar y hago los deberes”(A-16)
En lo referente a laglaciones socialegjeconocer nuevos amigos o mantener los mismos de
la Primaria, las opiniones de éstos evidencian que estdn mgsadda, que tienen mas
confianza en clase y que conocen a muchos mas éengsa

“Bien, ahora mejor, me siento mejor porque conozis a todos”(A-2)
“Estoy bien, tengo mas amigos, los de mi clase"{A-8

“Mejor porque ahora conozco mas gente”(A-16.)

Un dato interesante, es que algunos chicos quebbmuo en rendimiento son los que
opinaron que afioraban a los amigos de Primaria.
b) Dimension educativa

Los chicos contintan percibiendo a los profesoneg exigentes. Entre las opiniones:

“Pues si son exigentes, ya que hay dias que salgodmce y media, llego a casa a la una y
después de comer me pongo a hacer los debere$nigazabo hasta las ocho.”(A- 6)
“Tienes que esforzarte mas porque no es lo mismol@
“Si, te exigen mas que en Primaria”(A-1)
Sobre ekeguimiento y apoyde los profesores los chicos sienten que sustites ayudan y
orientan si es necesario:

“Si no entiendo algo me ayudan”(A- 13)

“En comportamiento ponen negativos y positivos”(A-4
Los chicos, 9 de cada 10, perciben que hagna comunicacigrun trato agradable y la
actitud del profesor es buena. Manifiestan quérbdan de “mas mayores”.

Los chicos después de pasado un tiempo se sintiauioho mejor:
“Ahora estoy mejor” (A- 1)
“Al principio mal ahora bien, ya no quiero volvel eolegio”( A-2)
“Todo bien, me siento como mas segura, estoy adaft.10)
c) Dimensién familiar
Los chicos continuaron estando preocupados poticoes de estudios y amistades.

“Mis padres estan preocupados por los estudiosgui@ren que repita el curso pues quieren que
acabe’(A-1)

“Estan preocupados porque he suspendido”(A-14)
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¢, Qué manifestaron los padres sobre los chicos désple cinco meses de estar éstos en el
instituto?
Los padres, los que se han seguido en este tiepgpoipieron que a sus hijos les costo
organizarse y planificarse.
También estan preocupados porque antes no suspedia Primaria y ahora si. Este grupo
de padres opina estar bastante o algo preocupaddsspestudios, también por la relaciones
en algun caso y por el tiempo que tienen para come

"Lo noto preocupado por las notas, va justo en matieat’.

“Yo quiero que apruebe todo, aunque sea justo ygsteocupada
Madre(A-1)
“Estoy preocupada por las notas “Madre(A-6)
“Yo estoy preocupada, a parte de por las notas,|pe@omida, dado que no tienen ni tiempo”
Madre(A-12)
“En Primaria no le iban tan mal las cosas, ibafapero entregaba todo, aprobaba”
Padre(A-15)
Los padres observaban que los chicos estatmatentos y motivados.
Sobre losnuevos compaferpks vieron mas adaptados al grupo de la clase.
Con respecto a lagsultados de esta primera evaluagidmanifestaron que el nuevo horario,

la nueva organizacion, etc. pudo influir en la ddeidn y las notas (rendimiento):
“Estoy sorprendida porque en Primaria no sacabamagas tan justas” Padre(A-2)
“Ahora estd mas adaptada, se maneja mejor, pefaleostado, queria volver al colegio”
Padre(A-2)
“Ha bajado mucho: Ahora esta mas integrada en atfanamiento de todo y estd mas tranquila”
Padre(A-15)
“El horario no ayuda” Padre(A-12)
Sin embargo, los padres mantenian buempectativas y confianzn que acabarian el 1° de
ESO bien:

“Si veo a mi hija capaz de aprobar” Padre(A- 2)
“Yo creo que sera capaz de aprobar, no con un 0 pecon suficiente” Padre(A-13)

“ Es capaz de sacar los estudios y mantenemos dsiampero no se esfuerza” Padre(A-15)
Los chicos llevaban a casa muchos deberes y remtéeimpo para hacer todo.
Ademas, siguieron observando algunas diferenciasrespecto al profesorado de Primaria
como que van deprisa y no tienen tiempo para explas cosas bien y que esto puede

dificultar que el alumno capte las cosas a la pidme
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Con respecto a larientacion y el seguimientafirmaron que es correcto, aunque alguno

comentd, que no todos orientan o hacen igual seguim

Observan que hay buenamunicacion y el trates agradable. Un caso, se quejé por falta de
comunicacion, manifestando también que les hubjgstado hacer mas entrevistas para
hablar de su hijo.

Observan que sus hijos estan algo mejor que aiague alguno percibe que la adaptacion

al horario de Secundaria les costo un poco.

¢, Qué opinaron los tutores de los chicos?

Los profesores también observaron que estabanntoatg motivados. Los veian con ganas
de aprender pero que al igual que los padres, \rser nervios y cierta ansiedad en los
chicos por:

“Si observo que esta preocupada y nerviosa por laaréodo” Prof.(A-6)

“La veo muy introvertida“Prof. (A-15)
Manifestaron que los chicos no se esforzaban loisofe:

“Yo no creo que sea por problemas de adaptacion Inigrs pienso que es porque quizas le cuesta
un poquito también entender las cosas y noGkro todos no tenemos la misma capacidad, de
acuerdo a su capacidad esta dentro de... Ademascosa que hay que tener en cuenta es que
esta en el nivel alto, esta en el nivel 4" ProfZp-

“No se esfuerza ni planifica” Prof. (A-12)

“No se esfuerza y tiene dificultades en ortografirof.(A-13)
Las expectativagle los tutores de los chicos fueron positivaspgoabinaron que mejorarian
en la segunda evaluacién y que acabarian bieimnedpcurso de la ESO.
Los profesores de los chicos perciben que estémdoie elnuevo grupale compafiergque
se relacionan bien y estan contentos.
En un caso en concreto, la valoracion no es taiymsobservando que las nuevas amistades
gue ha conocido no le ayudaron a tener un bueio dertrabajo y rendimiento.

Los profesores tutores perciben que:
“Esta preocupada la madre porque antes no suspeedia Primaria”. Prof. (A-12)
“Preocupados por los estudios y porque no entregatiabajos” Prof. (A-1%
Sobre estos chicos que bajaron en rendimiento ssarbn que:
“Los presenta pero muy perfeccionista no es. Hares trabajos limpios, pero bien presentados
no” Prof. (A-6)
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“Presenta todo pero no es pulido” Prof. (A-14)

“No presenta los trabajos” Prof. A-15)

Sobre la adaptaciéon al nuevo ambientes profesores observan mayor adaptacion al

ambiente de centro. Nada mas en un caso, el alamse acababa de adaptar, ni integrar.

» Periodo de seguimiento: Tiempo - 4

Procedemos a presentar la informacién obtenidawgeto tiempo que concurre después de la
segunda evaluacion del primer curso de la Educg@emundaria. Coincide también al igual

que el tiempo anterior con mlomento lidel estudio.

Nota aclaratoria: En este cuarto tiempo hubo una variaciéon, dado gotre la 22 y 32
evaluacion habia muy poco tiempo debido a la cdencia de las vacaciones de Semana
Santa. Tuvimos que ajustar el seguimiento realizados padres y tutores, seleccionando
exclusivamente a los padres y profesores de lm®<€lyue fueron sorprendidos al obtener
calificaciones bajas en las materias cosa que pedan.

¢, Qué experiencias y vivencias en estos meses hampafado a los chicos?
a) Dimension personal

Los chicos continlan argumentando que eséiosospor los estudios sobre todo.
“Nerviosa porque no quiero repetir’(A- 8)
“Por los estudios estoy preocupado, porque me eligstll)

“Estoy algo preocupado por si no apruebo”(A-12)

Los chicos a pesar de que a un grupo reducidosfuéebien la 22 evaluacion, continuaron
tenienddbuenas expectativate la 32 evaluacion.

“Mejor, espero que bien, mejor espero”(A-5)

“Espero que mejoraré”(A-14)

“Creo que aprobaré alguna mas”(A-17
También manifestaron que a medida que pasabangbdiéenian mas amigos, estaban mejor
porque se conocian mas.

“Bien ahora mejor me siento porque conozco mas2jA-
“Estoy bien tengo muchos amigos, los de mi clageB)

“Mejor porque ahora conozco mas gente” (A}16
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b) Dimension educativa
Los chicos siguen manifestando que les gusta mup® el profesorado sea
simpatico, divertido, que tenga sentido del hurmmure haga bromas. Que les

ayudaban, miraban deberes, trabajos...

“Si, nos intentan ayudar y orientar”(A-5)
“Si no entiendes algo te lo explican las veces ljaga falta’(A-11)

“Los profesores van controlando el trabajo”(A-14)
La comunicacién entre el profesoradomedida que pasaba el tiempo, fue mas estrecha y
positiva.
Los alumnos que tienen un rendimiento negativeeleresultado de las notas, que tienen
alguna dificultad de relacion social entre iguate®jen que no mantienen los amigos, son a
los que les esta costando adaptarse. Manifestar®rechaban de menos el colegio, que les

gustaria cambiar de instituto.

“Me gustaria ir a otro IES"(A-8)
“Me gustaria volver a Primaria, porque estoy corsraimigos, estoy mas cerca de ellos (A-14)

¢) Dimensién familiar
Los chicos continuaron opinando igual que en tiesrgoderiores:

“Mis padres no saben” (A- 8)
“Regular porque trabaja y no puede ayudarme”(A- 12)

Algunos comentaron que no sabian si sus padresabanfigual que antes en que los

estudios les irian bien.
“Mi madre esta preocupada por los estudios” (-1

“Mis padres estan preocupados por los estudiopagla me dijo que estaba enfadado.” (A-11)

Después de un cierto tiempo ¢qué opinidn tienenpgagres sobre sus hijos?
Destacar que prevalece un pequefio grupo de pauleesbservan preocupacion, ansiedad y

nervios en sus hijos.
“La vemos preocupada por los estudios”(A-12)

“Esta preocupada porque no quiere suspender’(A-6)
Un analisis mas detallado revela que hay coincideatre padres e hijos al mostrar algun
tipo de preocupacion. Otros, sin embargo, sigud¢ands preocupados porque sus hijos

contintan suspendiendo alguna asignatura.
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Las ayudas de repaso en algunos casos para las g@gcmantienen, dedicando minimo 2
sesiones a la semana en horario extraescolar.
Algunos padres coinciden bastante con las opinioleesus hijos en estar mas contentos,

tener buenas expectativas:
“Estamos mas contento, aunque puede mejorar” P(A-1)
“Ha mejorado algo” P(A-13)
Sobre lagelaciones socialedos padres observan que sus hijos estan mejor.
“Esta mejor, se va abriendo mas” P(A-1)
“Esta mejor conocer a mucha mas gente” P(A-2)

“Ahora tiene problemas con los amigos” P( A-15)
Los padres manifiestan, al igual que los hijos, qaesaben, que no tienen tiempo, que a
veces son los hermanos mayores los que les aytaiabién son los padres los que toman la

iniciativa de ayuda si saben...
“Yo no sé como ayudarle, no sé "P(A-2)

“Le ayuda mas su hermano” P(A-10)

¢, Qué opinion tienen los profesores tutores en @se@mpo - 4?

Observaron que los chicos que habian sido sorgtesdion resultados negativos de algunas
asignaturas en el tiempo anterior (T-3) mejoraron.

Sigue habiendo chicos, 1 de cada 4, que no entegaeres, ni trabajos o los realizan mal.
Los casos a los que se ha hecho un seguimientoJosomismos chicos que en etapas

anteriores.
“No presenta los deberes” Prof. (A-8)

“Continua sin entregar los trabajos” Prof.(A- 15.
La valoracién general del profesorado en cuantoial de adaptacién en las clases
positivo. Sobre laayuda familiar comentaron que los padres no saben como ayusias a
hijos 0 les cuesta orientarles o quizas no vertesidad de tener ayuda externa (repaso)
para mejorar el rendimiento. Aunque tienen volurdadayudar a sus hijos. A continuacion,
de forma resumida en €uadro (6.2), presentamos los datos mas relevantes obtenidos de
alumnos, padres y profesores con respecto a kmditrensiones y en los periodos de

Seguimiento T-3y T-4
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Cuadro 6.2

Resultados de los Alumnos, Padres y Prof. tutores dos de Periodos de seguimiento (T-3y T-4)

ETAPA DE SEGUIMIENTO (T-3)

-9 de cada 10 estan contentos
y méas motivados.

-Aunque estan contentos 5 de cad
estan nerviosos y preocupados

ETAPA DE SEGUIMIENTO CONTINUO (T-4)

ODesciende la cantidad de chicos,
30% que estan preocupados

-Menos chicos estan contentos, 8 d
cada 10.

Emocionales
-1 de cada 10, no acaba de egtar
contento, ni motivado. -idem
-7 de cada 10 opinan que la 22 - 1 de cada 4 le ha ido mal esta -Un grupo 23%, obtiene mejoras - 1 de cada 4 le ha ido mal esta 22
evaluacion ir4 bien. primera evaluacion. en los resultados de la 22 evaluacion.
evaluacion
- 3 de cada 10 los resultados - 2 de cada 10 los resultados
académicos les han ido justos o académicos les han ido justos o
regulares. regulares.
-8 de cada 10 cree que la 3?2
evaluacion ird bien o mejor que la
- Peores resultados en 22 - Mismas materias con peores
matematicas, castellano, sociales resultados en matematicas,
castellano, sociales
., - Més chicos tienen menos
Cognitivos

expectativas en acabar bien 1r
curso de la ESO.

-1 de cada 3 no se acaba de adaptar - Los chicos se van adaptando mas

al horario de Secundaria.

- El 97% opinan que hay mas

- El 77% tiene expectativas
positivas de acabar bien 1° ESO.

al nuevo horario

- EI 88% perciben al profesorado
muy exigente
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deberes, tareas.
-Menos tiempo paraverla TV y
actividades de ocio.

- Misma opinién en cuanto a que
hay mas deberes o igual que antes
(muchos deberes) 7 de cada 10.
-Continda la percepcion de tener
menos tiempo paraverlaTV,y
actividades de ocio.

- Las actividades extraescolares var
destinadas a tareas de repaso.

- 2 de cada 4 todavia les cuesta
planificar y organizar el trabajo
personal.

compafieros de clase

de antes (las del colegio)

-Se sienten mejor con los nuevps No mantienen las mismas amistaded€l 94% estan contentos con los

nuevos compafieros de clase.

- También 9 de cada 10 no se sienten

solos.
Sociales -Aforan a los amigos de antes. - 8 de cada 10 mantienen los mismg
amigos, pero se ven poco.
-A los chicos que han bajado en -A los de bajo rendimiento les
rendimiento les ha costado adaptarge. continlia costando el tema de las
| relaciones sociales.
DIMENSION EDUCATIVA
-Los chicos valoran positivamente glie
los profesores sean simpaticos,
comunicativos y con sentido del
humor.
-El 94% de los chicos perciben al -80% perciben a los profesores muy
profesorado muy exigente. exigentes en las tareas académicas.
-El profesorado hace un buen -Prevalece con un porcentaje elevado,
El seguimiento de todo (trabajos, 90%, los que observan que a los
deberes, asistencia.. ) profesores que hacen un buen
PI‘OfESOI’adO Seguimientol
ESO

-Los chicos, 9 de cada 10, se han
adaptado bastante mejor a las norm
del profesorado.

1s6 de cada 10 valoran la manera de
ensefiar del profesorado como regul
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-A los chicos les cuesta la adaptacidn

a los diferentes profesores, a sus
modos y estilos de ensefianza.

-Todos los chicos perciben una buena

actitud y trato con respecto al
profesorado.

y a 3 de cada 10 no les gusta como
ensefian.

-La adaptacion al nuevo ambiente hg
mejorado bastante después de cincg
meses.

1 Los chicos manifiestan que les ha
costado adaptarse al nuevo ambient=

(cantidad de profesores, horario,

-7 de cada 10 estan mas adaptados.

-A 3 de cdda d&0esta todavia
adaptarse al nuevo centro (son chicg

(2]

Ambiente . de rendimiento bajo)
. espacios etc.).

Educativo -1 de cada 4 ha tenido algin parte
disciplinario relacionados con temas
de comportamiento.

-Estan satisfechos en el nuevo centrp -Estan satisfechos en el nuevo centrp
Eleccion de
Centro
DIMENSION FAMILIAR
-Los padres tienen confianza en queDesciende a 7 de cada 10 el n° de -2 de cada 4 notan que sus padres np
los estudios les van a ir bien.(EL | chicos que perciben recibir bastante pueden ayudarles.
DATO) ayuda de los padres.

Clima o -2 de cada 10 perciben poca ayuda || -Para todos los chicos la familia es

ampl_ente muy importante, sus opiniones, su

familiar ayuda y orientaciones.

-3 de cada 10 perciben bastante
preocupacion por parte de sus padrés, -2 de cada 3 perciben bastante
son por estudios, amistades, estado preocupacion por parte de sus padre
animico sobretodo por los estudios y las nota
DIMENSION PERSONAL
Factores Aspectos Favorables Aspectos no Favorables Aspectos Favorables Aspectos no Favorables

m XU O >» T

Emocionales

-Percepcién positiva en cuanto a
tener interés y estar contentos

- Los padres mantienen buenas
expectativas para la siguiente
evaluacion (22).

- Observan preocupacion y nervios,
aunque ven a sus hijos contentos.

- Los padres perciben que la
adaptacion a tantos cambios ha
influenciado negativamente en el
rendimiento de esta 12 evaluacion.

- Percepcién de los padres mas

estar contentos, 7 de cada 10.

-2 de cada 4 perciben una mejoria
en esta 22 evaluacion.

positiva en cuanto a tener interés y

-1 de cada 4 observa nervios, ansiedad

y preocupacion en sus hijos

-Los padres de los chicos con bajo
rendimiento en la 12 evaluacion
persisten en la opinion de que las
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Cognitivos

Sociales

-Perciben que tienen muchos
deberes y trabajos.

-Menos tiempo para la TV o hacer
otras actividades extraescolares.

-Perciben que les cuesta organizarsg y

planificar el trabajo. Los padres han
observado que los chicos han pasad
por momentos dificiles.

- Los padres mantienen buenas
expectativas para la 32 evaluacion, 7
de cada 10, opinan que ira mejor.

- El nivel de satisfaccién de los
padres, 7 de cada 10, es positivo en
esta 22 evaluacion.

D

- 8 de cada 10 observan que sus hijc
estan contentos con los nuevos
compaferos.

cosas no mejoran (las notas).
Dedican horas a repaso (2 horas).

-ContinGian viendo que tienen
muchos deberes y trabajos.

-Menos tiempo para la TV o hacer
otras actividades extraescolares.
-Los padres, 1 de cada 3, estan
preocupados por sus hijos (estudios,
planificacion, organizacion).

-5 de cada 10 perciben en sus hijos
que les cuesta organizarse y
planificar el trabajo.

les cuesta hacer amigos y tienen
alguna dificultad.

7]
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Los ven contentos y motivados

- Tienen buenas expectativas de ¢
los chicos mejoraran en la 22
evaluacion.(EL DATO

-También perciben que estan con
nervios y ansiedad por los resultado
académicos

-En el 82% de los chicos no observa
preocupacion ni nervios.

- El 76% del profesorado tiene
buenas expectativas de que los
chicos mejoraran en la 32
evaluacion.

-El 76% opinan que los chicos
acabaran bien el 1r curso de la ESO

alguna preocupacion basicamente pc
los estudios. Un caso por
comportamiento.

-1 de cada 3 perciben en los chicos
falta de motivacion e interés por las
tareas escolares.

-Los tutores observan que a 1 de
cada 4 les cuesta mantener un buen
rendimiento.

N1 de cada 3 perciben en sus alumnos

D
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- Perciben que a los chicos les
cuesta organizarse y planificar el
trabajo académico.

- Perciben que algunos no se
esfuerzan, ni estudian

-Ha mejorado algo respecto a la etag
de “Adaptacion” 52% , 65% se
organiza y planifica mejor.

-El 80% observa que los chicos se
relacionan bien y estan contentos.
-8 de cada 10 profesores estan
satisfechos de cémo se relacionan I
chicos.

a

- Perciben, 2 de cada 4, que a los
chicos les continlla costando
organizarse y planificar el trabajo
académico, el tiempo etc.
-Observan que 1 de cada 4 tiene alg
dificultad que puede afectar al
rendimiento

n

una

DIMENSION EDUCATIVA

nw m I»” O > T

El Profesorado
ESO

Ambiente

Educativo

-Opinan que hay buen seguimient
y comunicacion.

-No han observado riesgos, aungu
a los padres no les gusta que fum
los mayores.

Perciben a los profesores muy
exigentes en las tareas académicas

e
en

Los padres, 8 de cada 10, observan
los profesores hacen un buen
seguimiento en asistencia, trabajos,
deberes...

con respecto a los de Primaria en la
manera de ensefiar van deprisa en |
explicaciones, con el tiempo justo p&
cambiar de clase.

-Los padres observan que sus hijos
estan algo mejor, pero que el horarid
de Secundaria les esta costando
todavia.

-Observan que hay algunas diferenTs

comunicacion y trato con sus hijos.

- No han observado que haya habida
riesgos, con el tabaco, drogas, etc.

-9 de cada 10 perciben que hay buena

que

2 de cada 3 opina que los profesores
son muy exigentes en las tareas
académicas.

-1 de cada 3 han notado un aumentg
las exigencias.

-Contintian observando que la mane
de ensefiar con los de primaria es m
diferente. Que son muchos los
profesores y cada uno tiene su modag
personal de ensefianza.

en

y
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-idem

y hacen lo que pueden.

Eleccion de
centro -Estan satisfechos con el centro
escogido.
T - Los profesores opinan que los
chicos estan mas adaptados.
U -El profesorado observa que 6 de cadal de cada 3 les cuesta preguntar ante
T 10 alumnos, cuando tienen dudas, | dudas o dificultades de aprendizaje.
preguntan, participan ...
(@) -El profesor tutor opina que el 30% de
R los chicos no se esfuerza.
E - Observan que el 88% estan contentos
en el nuevo ambiente y bien
S adaptados.
-No observan riesgos - No observan riesgos.
- Observan que el 88% estan
satisfechos con el centro.
DIMENSION FAMILIAR
-Los padres tiene buenas - Algunos padres no pueden ayudar || -Los hermanos mayores en muchos | - 2 de cada 4 de los padres observarj
expectativas de que los estudios | por falta de tiempo, o porque no sabprtasos ayudan a los chicos. que no pueden ayudar a sus hijos o
iran bien porgque no saben o porque no pueden o
P por falta de tiempo.
-Los padres de los chicos sorprendicos i
A por las bajas calificaciones estan -ldem
preocupados por los estudios, notas
D . las relaciones entre amigos, dietas.
Climao
R ambientefamiliar -Los padres 8 de cada 10, tienen
E buenas expectativas de que los
s estudios iran bien y el curso también
T - Los profesores tienen buenas
expectativas de que los estudios van
T a ir mejor y bien.
o -Perciben que los padres se esfuerzan7 de cada 10 perciben que los padres Los profesores observan que al 27 %

se esfuerzan , hacen lo que pueden

y de los padres les cuesta ayudar a su
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-Los profesores observan que los
padres estan preocupados por las n
de sus hijos, porque no se lo
esperaban.

que si no pueden les ponen repaso.

tas

-Los profesores, el 70 %, tienen
confianza en que los chicos tendran
buenos resultados.

-El profesorado mayoritariamente, el
80%, esta satisfecho con la
comunicacion y colaboracion de la
familia.

hijos y también o a los profesores les
cuesta orientarlos por no ver esta
necesidad.

-Los profesores observan que los
padres, el 80%, estan preocupados |
las notas y estudios de sus hijos.

Fuente: Elaboracion propia
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» Periodo Final del Seguimiento: Tiempo-5

En esta ultimo periodo de seguimiento o tiempo @if€-5), procedemos a analizar e
interpretar, al igual que en las otras etapasadtssdobtenidos. La recogida de informacién se
realizd después de la tercera evaluaciéon del primmeso de la ESO, después de nueves meses

de estancia en el instituto y final del primer cude la Educacion Secundaria.

¢, Qué manifestaron los chicos al final de su exped&a en este ler curso de la ESO?

a) Dimension personal
Respecto al indicadastar contentos y motivadas final de curso, los datos indican que ha
habido un aumento mayoritariamente importante denabs que muestran gran interés y
motivacion por aprender y estudiar. Sin embargogae ha habido una mejora, prevalece el
mismo dato de chicos que muestran estar preocupadeser nervios, sobretodo, por los
estudios o las notas finales del curso de la ESO.
Los resultados académicos obtenidos después aeckra y ultima evaluacion del primer
curso de la ESO indican que hubo variacion conespa la percepcion de como iria la
tercera evaluacion. Disminuy6 el grupo de chicas @gperaban que les iria bien.
Hay correlacion en los datos obtenidos entre Isult@dos académicos y el nivel de
satisfaccion de la ultima evaluacion, sefialando fue cada 10 estan satisfechos con los
resultados obtenidos. Prevalece un grupo pequef@ ngu esta satisfecho porque han
suspendido o porque han bajado en las notas. lzmes son por cansancio, no han
estudiado, no se han esforzado o les cuesta astudia
Un analisis mas detallado indica que algunos alsnwoo buen rendimiento han bajado algo
en los resultados y a otros alumnos les han idodigan aprobado todas las asignaturas, pero
les ha costado estudiar y aprobar.

“He bajado en rendimiento por cansancio” (A-5)
“Me cuesta estudiar” (A-11)

“Reconozco que no me he esforzado” (A-12)

La mitad del grupo de chicos continlan presentatifittultades para organizar sus trabajos,
planificar el tiempo, etc.
A medida que pasaba el tiempo los chicos se ibatiesdo mejor en clase con los

compafnieros. El nivel de satisfaccion es positivo.
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Aunque se mantiene un grupo reducido que no esttbdie bien, les cuesta comunicarse y
relacionarse con los compafieros. Hay coincidenei@sios chicos con respecto a obtener

rendimiento bajo en las notas durante todo el curso

b) Dimension educativa
Los chicos y padres mayoritariamente, continUagilpiendo a los profesores muy exigentes
en las tareas académicas, presentacion de trabafmeses, etc.
Sin embargo se han adaptado mas a la manera o aeo€osefianza de éstos, pero insisten
que les gustaria que fuesen mas simpaticos, quiasgn, que se comunicasen mejor y que
explicasen claro y bien.
Contindia habiendo un grupo mayoritario que valanlm@buenoel seguimiento y apoyo por
parte del profesoradd_os chicos opinan que les ayudan, miran los @shérabajos, ett.os

chicos, 9 de cada 10, estan satisfechos con sfespres.

Al final de curso y en este ultimo seguimiento,dasos indican que los chicos, 9 de cada 10,
estan totalmente adaptados al ambiente de cextotgntos de la eleccion.

Ha habido una mejora importante con respecto ddatacion al ambiente del centro, a pesar
de observar en el tiempo anterior de Seguimieri) (In cierto descontento o dificultades en
este aspecto.

Los alumnos que en los tiempo de seguimiento amésri obtenian bajos resultados
académicos y también mostraban u opinaban questalsaecostando la adaptacion al centro,
en este ultimo tiempo, independientemente de lesrabtenidas, opinan que estan bien en el

instituto y que no cambiarian.

c) Dimensién familiar
En este ultimo tiempo hubo una mejora en los d&n<l tiempo cuatro (T-4), los chicos, 2
de cada 4, notaban que sus padres no podian asgjdarhnifestando que las causas eran
porque trabajan y llegan tarde o porque no sabbora en el tiempo (T-5), ha disminuido
este grupo de chicos (1 de cada 4).
Hay coincidencia durante todo el seguimiento quiz&mos que esta situacion se dio en
algunos alumnos cdrgjo rendimientm que les costaba estudiar.
Sobre tenerconfianza y buenas expectativas de los pa@mesl rendimiento académico

prevalecen los mismos datos que en tiempos (T3)y2lde cada 4, perciben que sus padres
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tienen unaconfianzacon respecto a los estudios en sus hijos algotimagdo que mas
observan los chicos que leieocupa a los padres son los estudios y los amigos
Los chicos continlan dando mucha importancia apiaién de sus padres laayuday

orientacionegjue reciben de ellos. Los tienen como un referemegamental.

¢, Cudles fueron las voces de los padres al finalghaer curso de la ESO?
Aumenta la cantidad de padres que ven a sus rhiptisados y contentos:

“Ahora esta mucho mas tranquilo” Padre(A-12)

“Lo vemos que a pesar de las notas esta conteRealre (A-11)
Si algo les ha preocupado ha sido lo relacionadcestudios, por las amistades y

porque ven que los chicos son pequefios para estariastituto:
“Yo veo a los chicos demasiado nifios para estananatituto” (P-2)
Los padres de los chicos a quienes les cuestaamdaise opinan:
“Le cuesta hacer amistades” (P-4)
“No tiene muchos amigos, es timido” (P-14)

“Tiene pocos amigos, le cuesta, aunque ahoraal@dn mas” (P-17)
Mayoritariamente, estan satisfechos con el proéeknrEstan contentos de cdmo ensefian,
orientan y ayudan a sus hijos, aunque en gendod padres les hubiera gustado mantener
mas contacto con el profesorado.

“Creemos que es un cambio grande, pero estamosctmy’ Padre(A-7).
“Estamos muy contentos con el profesorado, falls gl&ue el profesor’” Madre(A-14).

“Nos hubiera gustado mantener mas contacto” Madr&@)
Los padres en su gran mayoria tienen unas expesaiositivas, 7 de cada 10, en que los
estudios van a ir bien, que sus hijos van a mejoehicurso les ira bien.
Destacar que ha aumentado el grupo de padres¢c@dde4, que opinan no tener expectativas
positivas en que los estudios iran bien. Un arslisas detallado evidencia que hay
coincidencia entre padres con los chicos que h#nmom un bajo rendimiento este primer
curso de la ESO. La preocupacion de los padresfieeer a los estudios y las amistades.
A continuacion en eCuadro (6.3) aportamos los aspectos favorables y no favoraides

manera esquematica obtenidos en este tiempo (T5).
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Cuadro 6.3

Esquema-Resumen de los resultados de los alumnoadpes y profesores en el periodo final de

seguimiento (T5)

DIMENSION PERSONAL

Factores

Aspectos Favorables

Aspectos no Favorables

Emocionales

-Ha aumentado el porcentaje de chicos, 949
que se sienten motivados y contentos.

6;1 de cada 4 continua nervioso y preocupado
los estudios y notas.

por

- 7 de cada 10 estan satisfechos con los
resultados obtenidos en las diferentes

- 1 de cada 3 dicen no estar satisfechos con Ig
resultados obtenidos, han bajado las notas pc

= n

y les

Cognitivos

A materias. cansancio o porque han suspendido
L - Ha disminuido el grupo de chicos que
Coanitivos esperaban que les iria bien la 32 evaluacion.
U 9 Les ha ido bien a un 70%.
M - 2 de cada 4 contintian con dificultades de
N organizacion y planificacién de tareas
académicas, trabajos, etc.
(0] -El 82% de los chicos continGian sintiéndose| -1 de cada 4 no acaba de estar del todo bien
S Sociales bien y estan contentos con los nuevos cuesta comunicarse.
compafieros de clase.
-Mayoritariamente, 94%, perciben que haran
mas amigos, compafieros.
- 8 de cada 10 ven a sus hijos con mas interés2yde cada 3 perciben algtin tipo de preocupal
. contentos. en sus hijos.
Emocionales
- EI 59% de los padres estan satisfechos con-2 de cada 4 estan poco o nada satisfechos cq
p los resultados de la Gltima evaluacion. el rendimiento académico de sus hijos, por lag
Coincide este dato con el nivel de notas bajas, por no esforzarse o no estudiar.
A satisfaccion en general del rendimiento
académico del 1r curso de la ESO.
D
R -La mayoria 94%, ven que sus hijos se sienten
bien con los nuevos comparieros.
E
S -4 de cada 10 estan preocupados por sus hijo

temas de estudios, planificacion, organizacion
comunicacion profesor.

-El 59% perciben en sus hijos dificultades de
organizacion y planificacién en las tareas
académicas.

- 8 de cada 10 estan satisfechos de como susl de cada 4 observan que a sus hijos les cue

hijos estan gestionando las relaciones con |
amigos y compafieros.

fiacer amigos y tienen alguna dificultad. Hay
coincidencia con los chicos que obtienen

rendimiento bajo.

cion

5 por

sta
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2ndo
on

de
que

T - El 76% de los chicos muestran ganas y -1 de cada 4 de los chicos presentan falta de
motivacion. motivacién e interés por las tareas escolares.
U -1 de cada 3 perciben en sus alumnos alguna
T preocupacion basicamente por los estudios
-Opinan que el 77% de los chicos acabaran
(0] bien 1° de la ESO.
Sociales
R -Observan que el 77% de los chicos|$@bservan que 1 de cada 4 continGan tenie
E relaciona bien y estan contentos. alguna dificultad de comunicacion y relacion (
los comparieros de clases
S
DIMENSION EDUCATIVA
- 9 de cada 10 entienden mejor al profesoragdo
cuando explica.
-ContinGia habiendo un grupo mayoritario de
chicos (88%) que perciben a los profesores m
El exigentes en las tareas académicas.
A -Prevalece con un porcentaje elevado (90%
Profesorado | los que observan que a los profesores hacen un
L ESO buen seguimiento.
= -Todos los chicos perciben una buena actitud y
M trato con respecto al profesorado.
N - 9 de cada 10 estan satisfechos con los
o) profesores del 1r curso de Secundaria.
S Ambiente -9 de cada 10 estan totalmente adaptados al-1 de cada 4 ha tenido algun parte disciplinari
Educativo centro y estan contentos con la eleccion. relacionado con temas de comportamiento.
- El nivel de satisfaccion en este aspecto
mayoritariamente es positivo.
Elecciéon de | - Estén satisfechos en el nuevo centro y no
cambiarian.
centro
El 8 de cada 10 observan que los profesores hadéayoritariamente todos los padres perciben @
P Profesorado | YN buen seguimiento en asistencia, trabajos} el prqfesorado es muy exigente en deberes,
deberes, etc. trabajos, etc.
A ESO
-9 de cada 10 perciben que hay buena
D comunicacion y trato con sus hijos.
R -8 de cada 10 estan satisfechos con los -El 64% contintan observando que la manerg
E profesores de cémo ensefian, orientan, etc. | ensefiar con los de Primaria es muy diferente,
son muchos los profesores y cada uno tiene s
S modo personal.
-El otro grupo de padres, 1 de cada 3, tambiér
perciben alguna diferencia.
-9 de cada 10 opinan que la adaptacion ha
mejorado.
-No han observado, 8 de cada 10, que haya
habido riesgos, con el tabaco, drogas, etc.
Ambiente
Educativo -8 de caFia 10 estan satisfechos con la
adaptacion que han hecho sus hijos.
T -El profesorado observa que 2 de cada 3 -1 de cada 3 chicos no responden a las exige
alumnos cuando tienen dudas preguntan, | no se esfuerzany les cuesta.
U participan.
T -1 de cada 4 le cuesta preguntar o comunicars

con el profesorado cuando no entiende algo.

cias,
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(4]

DS

(0] -Observan que 8 de cada 10, estan contentos en
R el nuevo ambiente y adaptados.
E -No observan riesgos.
S -El 88% del profesorado estan satisfechos de la
adaptacion que han hecho los chicos.
-Observan que el 88% estan satisfechos con el
centro
DIMENSION FAMILIAR
A -Se ha reducido el grupo de chicos que opinabdnde cada 4 notan que sus padres no pueden
L que no recibian ayuda de sus padres, 20%. | ayudarles.
U Clima o -El 77% perciben que sus padres tienen confianza
. en que los estudios les van a ir bien.
M ambiente
familiar -Mayoritariamente los chicos perciben bastant
N preocupacion en sus padres. Sobretodo por |
o) -Para todos los chicos la familia es muy estudios y las notas.
importante, sus opiniones, su ayuda y
S orientaciones.
P -Los hermanos mayores en muchos casos aylid2ule cada 4 padres observan que no pueden
a los chicos. ayudar a sus hijos porque no saben, porque n
A pueden o por falta de tiempo.
D -Los padres 7 de cada 10 tiene buenas -2 de cada 4 no tienen buenas expectativas
R expectativas en que los estudios iran bien y el académicas.
curso también.
E -La preocupacion de los padres se dirige a los
S temas de estudios y amistades.
Climao
T ambiente -2 de cada 4 padres observan que no pueden| -Observan que al 27 % de los padres les cues
ayudar a sus hijos porque no saben, porque npayudar a sus hijos.
U familiar pueden o por falta de tiempo.
T . .
-2 de cada 4 no tienen buenas expectativas
(0] académicas.
R -La preocupacion de los padres se dirige a log -Los profesores observan que los padres 4 de
E temas de estudios y amistades. cada 10, estan algo preocupados por las nota
estudios.
S
-Ha disminuido el grupo de padres, 70%, que
colabora y se comunica con el tutor.

ta

5y

Fuente: Elaboracion propia
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6.1.5. Sintesis de resultados: de 6° de Primaridiaal d 1° de ESO

Como refiere Gimeno (1997), toda transicion edueapiasa por unas fases o subfases a lo
largo del tiempo, ya que las personas cuando skdama etapa y se incorporan a un nuevo
estatus, pasan por fases provisionales hastaarstab ajustarse a la nueva cultura a la que se
transita.

Después de la valoracion y analisis de los diteseetiempos de seguimiento que hemos
recogido en la 1° fase de final de 6° de Prineafinal de 1° de la ESO, vamos a presentar los
hallazgos obtenidos, estructurados en tres apartaBesultados globales de los tres
informantes en esta 12 fase del seguimiento; vigibbal de la trayectoria de los casos
distribuidos por tipologias segun el rendimientad®&mico y analisis de la situacién de cada

caso Y la relacion con otros factores.

A- Resultados globales en la 12 fase del seguimient

¢, Cudles han sido las voces de los chicos en eajgettoria?

En cuanto a lodactores emocionales-motivacionales, cognitivosogiades que hacen
referencia a laimension persondbs datos nos indican que:

Al finalizar el curso y después de nueve mesesstir en el nuevo centro los chicos en su
gran mayoria han mejorado en motivacion, estan co@igentos, se sienten mejor, mas
confiados y seguros. Sin embargo, continla habjeddde cada 4, con una actitud de
preocupacion y nervios, sobretodo por las notastyd®s. Estos chicos que contindan con
esta actitud son los mismos que en Primaria teb&go rendimiento. Esta situacion ha

prevalecido durante todo el curso.

La trayectoria que han seguido los chicos respalatendimiento académico o resultado de
los estudiode las diferentes areas, constata que ha seguoalgierta variabilidad desde el
inicio del seguimiento, ya que si antes del camBide cada 4, percibian que acabarian bien
los estudios, ha ido disminuyendo la cantidad deoshque opinaban que les iria bien al
acabar la tercera evaluacion.

Algunos con buen rendimiento en Primaria, al fidal la Secundaria opinaron que les
sorprendié los bajos resultados, a pesar de habebado. Estos mismos chicos, 1 de cada 3,
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opinan que bajaron en rendimiento por sentirseacksso les costd mantener un buen ritmo

de estudio al final de curso o en el dltimo trimest

Ha prevalecido hasta el final que 1 de cada 4 sielicos que tenian malos resultados en la
Primaria, no han mejorado o se han mantenido igu# Secundaria. Estos chicos han tenido
ayudas (refuerzo o adaptacion curricular) en efrogn repaso como actividad extraescolar.
Estos mismos chicos han mantenido durante el auragercepcion de pocas expectativas y
motivacion respecto a su rendimiento académico.

Las materias que mas les han costado han sidel@ast Matematicas y Sociales.

Los datos indican que 7 de cada 10 estan satigfaxtosu rendimiento académico, mientras

gue 1 de cada 3 no lo estd, ya que han bajadesuitados académicos.

Se ha mantenido que a 2 de cada 4 chicos les cpksidicar las tareas académicas,
organizar trabajos y horas de estudio, a peshaber reducido el tiempo de ver la television
o hacer actividades extraescolares. También seatedespués del instituto a hacer repaso o
refuerzo.

Destacar que, ya antes de hacer el cambio, loehiayoritariamente opinaban que tendrian
que dedicar mas tiempo a los estudios y deberés;oaso reducir el tiempo de ver la
television y posiblemente no poder hacer muchagidaties extraescolares mas de ocio.

Se ha constatado que asi ha sucedido. Los chaosnanifestado en todo el seguimiento
realizado que les ha costadi@anizar y planificarbien tantos deberes, lecturas, trabajos o
estudio, que les pedian los profesores del ingtipdra poder mejorar en rendimiento

académico.

Respecto afactores socialeslas amistades sin lugar a dudas tal y como hemos ido

descubriendo en todo el seguimiento, ocupan urr jugderente en estas edades. Los chicos,
80%, se sienten bien en clase con los nuevos cargmmii estdn contentos. Manifiestan que,

conforme ha ido pasando el tiempo, cada vez tiem@namigos, estan mas tranquilos, ya que
se conocen mejor.

Sin embargo, durante el seguimiento, 1 de cadamdmifestado que le ha costado y le cuesta

comunicarse, gue no acaban de estar bien delqoédes cuesta hacer amistades.
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Estos chicos son los mismos que antes de hacanddio opinaban que no querian perder a
sus amigos de siempre (los de Primaria).
Destacar que algunos chicos que en la primera asialu bajaron en rendimiento son los

mismos a los que les costé adaptarse al nuevo atalfieuevos amigos, nueva clase).

El mantener los amigosle siempréha sido un factor valorado positivamente por tasos

los chicos (80%), siendo éste un referente imptatgara mejorar sus relaciones sociales,
aungue han manifestado que soélo coinciden en & patlase, ya que después no pueden
quedar por la cantidad de trabajos que tienen.

A los compafieros que se fueron a otro instituteéegmiian aflorando, ya que casi no se veian.

Si antes del transito a la Secundaria ya los chpewsibian que iban a encontrar cambios
importantes al aumentar eivel de exigenciasde los nuevos profesores, al poner mas
deberes, trabajos, estudio. Los datos evidenaianagi ha sido. Durante todo el curso han
ido opinando que el profesorado de Secundariaugsexigente, que ponen muchos deberes,
exigen mucho en la presentacion de trabajos y plidad en la entrega.

Esta situacion ha supuesto para los chicos, com@em@mmosanteriormente, momentos

personales de preocupacion y nervios a la horastiogar el tiempo y las tareas académicas.

Sobre lamanera de ensefiadel profesorado, los datos recogidos indican qué&sade
transitar, los chicos no habian notado grandediceren este aspecto, pero en el tiempo
cuatro (segundo trimestre) o después de la segualaacion, 6 de cada 10, opinan que no
les gusta mucho como ensefian los profesores, qualoran negativamente, ya que opinan
gue no entienden cuando explican y que no les tpstanera de ensefar.

Los chicos mayoritariamente valoran mucho que efegor sea simpatico, divertido, que
tenga sentido del humor, que explique claro, guegire los contenidos.

Después de la tercera evaluacion hubo un cambi@riange, ya que, 9 de cada 10,
manifestaron que entendian mejor a los profesares) manera de ensefiar, aunque insisten

en los mismos valores y maneras de trabajar quesieamentado.

Sobre elapoyo y seguimientale los profesores, los datos evidencian que laoshestan
satisfechos en este aspecto. Mayoritariamente,cad 10, siempre han percibido y opinado
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que los profesores hacen un buen seguimiento ablajtis, deberes, asistencia, etc., y si es
necesario les ayudan y orientan.

También laactitud y comunicaciérdel profesorado para con los chicos es considdmagiaa,

y agradable mayoritariamente. Manifiestan los chigoe a medida que pasaba el tiempo esta

comunicacion era mas estrecha y positiva.

Al finalizar el curso, 9 de cada 10, estan satfsfsccon los profesores que han tenido, cémo
les han orientado, asi como la comunicacion y glisgiento que se ha establecido. Ha sido
en la manera de ensefiar y las exigencias de tgh@jesentaciones o deberes, donde los

chicos han opinado que no estan muy satisfechos.

Los datos obtenidos en los diferentes tiemposeneln presente las evaluaciones, han sido
variables, pero reveladores. Inicialmente a 5 dka d®, después de la semana de estar en el
nuevo centro, les costd adaptarse al nuevo ambianpeofesores, etc. Echaban de menos
tanto las chicas como los chicos, la clase de Pianmraaestros y ambiente del centro anterior.
También, se sentian muy nerviosos, preocupadosnyansiedad, segun manifestaron los

alumnos. Pues bien, poco a poco, segun pasabdratoie mejorando esta situacion.

Resaltar queel nivel de motivaciontambién mejor6 al mismo ritmo que el nivel de
adaptacion al nuevo ambiente. Algunos chicos cgo gndimiento también mejoraron en
estos aspectos.

Es decir, los chicos, 9 de cada 10 han acabado® contentos, mas adaptados, tranquilos y
estan satisfechos en el nuevo ambiente de centro.

Se evidencia que en este mismo grupo de chicaxchke/én los de bajo rendimiento, a pesar
de manifestar en tiempos anteriores que les costilhaionarse o mantener amigos de
Primaria o que echaban de menos el colegio.

Los chicos en el instituto estan contentos y adastaSatisfechos con el centro que
escogieron de Secundaria, con los nuevos profegares el clima que se respira en general

en los diferentes ambientes (patios, bibliotecs, dases, etc.).

Los chicos antes de hacer el cambio percibian,dada 10, tener muclapoyo de sus padres
y el resto normal. Esta situacibn mejor6 bastafteje cada 10, antes de la segunda
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evaluacion, pero después hubo un descenso, dotele@&da 4 manifiestan que sus padres no
pueden ayudar porgue no tienen tiempo o no sabis demas.

Al final de curso este mismo grupo de chicos disiyénligeramente, 1 de cada 4. Un andlisis
mas detallado evidencia que algunos padres tuvigne esforzarse en buscar algo de tiempo
para ayudar a sus hijos o bien recabar ayuda extelases de repaso).

En general, 7 de cada 10 de los chicos en todo mtom®an percibido en sus padres
confianzahacia ellos en que los estudios le irian bienresto, 1 de cada 3, siempre ha
percibido en sus padres cierta preocupacion, daltanfianza y expectativaie poder acabar
bien el curso.

El apoyo y opiniérde la familia siempre ha sido un factor muy imaot¢ para todos los
chicos y un referente fundamental para ellos @ta be tomar decisiones.

¢, Cuales fueron las voces de los padres al finalizas hijos el primer curso de la

Secundaria?

Durante todo el seguimiento ha prevalecido que Tatk&a 4 han detectado en sus hijos
nervios y preocupaciopor los estudios y por no saber planificarse. iAalf de curso ha
aumentado la proporcion y 2 de cada 4 observamsugigijos contindan igual.

Hay coincidencia entre padres e hijos con bajo ineledto académico y con pocas
expectativas de acabar bien los estudios.

Los padres, mayoritariamente, opinaron que ala®s les ponian muchos deberes, trabajos,
lecturas, etc. y que no tenian tiempo de haceridatiesextraescolares de ocio.

El 60% de los padres observaron que sus hijoslniais planificar el tiempo para desarrollar

bien las tareas académicas.

Respecto afendimiento académicde sus hijos, los padres siempre han manifestaty te
esperanza de que les fuera bien y mejorarian seglaproximaban las evaluaciones. Los
datos indican que 2 de cada 4 no estan satisfedmlos Ultimos resultados de sus hijos. No
alegan que sea a causa de las exigencias del gmaddeso de la manera de ensefar, sino a
causa del poco esfuerzo y dedicacion al estudisudehijos y por no saber organizarse y
planificar sustareas. Aunque si que hay coincidencia respecte difos en que les ponen
muchos deberes.
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Sobre lasrelaciones socialedps datos indican que mayoritariamente, 8 de c&jaedtan
satisfechos de cémo sus hijos gestionan las arast@&dinque persiste el mismo dato, 1 de
cada 3, siguen observando que a sus hijos letadu@ser amistades. Opinan que las razones

son debidas a ellos mismos (por timidez, vergiienza)

Los padres respecto a lagigencias del profesoradioan ido cambiando la percepcion a

medida que transcurria el curso. Inicialmente, sad hacer el cambio sus hijos, el 50%,

opinaban que las exigencias serian las normalds, gize los chicos se van haciendo grandes.
Pero después de la segunda semana de hacer ebdamybmas padres que perciben a los
nuevos profesores como muy exigentes. Coincidendosochicos y manifiestan que les ponen

muchos deberes, trabajos, lecturas, etc.

Al final de curso, 2 de cada 3, perciben esta misiacion de exigencia, opinando que

llevan a casa muchas tareas y los ven nerviososogpados.

Respecto d0s modos o maneras de ensefar del profesqgradgrevalecido el mismo dato:
el 65% de los padres siguen pensando que hay mlifasecon los de Primaria, que van
deprisa y no tienen tiempo de explicar bien lasso® que dificulta que los chicos capten las

explicaciones.

Mayoritariamente todos los padres estan satisfechoslapoyq orientaciéon y seguimiento

de deberes, trabajos, asistencia etc., que resikzhijos.

El trato, actitud y comunicaciégue han recibido los chicos y también los padiiesgpre ha
sido buena mayoritariamente. Aunque algin padredoque le hubiese gustado hacer mas

entrevistas con los profesores.

Sobre laadaptacion al nuevo ambientvs datos esclarecen que ha habido una mejora a
medida que pasaba el tiempo respecto a la opingdtogl padres al ver a sus hijos mas
adaptados, tranquilos y seguros. En general hasfagation con el centro elegido y como sus

hijos, manifiestan que ya no cambiarian.
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Finalmente sobre estar preocupadospusibles riesgos referente a fumar, consumir alcoho
etc., prevalecen los mismos datos, en su mayorfdfiesdan no estar preocupados por los
riesgos. Aunque hay que destacar que sus hijodides que no les gusta que fumen los
chicos mayores en el patio.

Si en un primer momento del seguimiento (anteedkzar el cambio), los padres opinan que
un 65%, ayudarian a sus hijos en las tareas académicagudies inalmente han sido 5 de
cada 10. El resto manifiestpie no tienen tiempo o no conocen del tema o nensabmo

ayudarles a gestionar las tareas.

Sobre teneexpectativas y confianza en que los estultiesacabaran bien, los datos sefialan
gue un grupo mayoritario de padres continla teliebuenas expectativas. Aunque ha
aumentado el grupo de padres, al inicio 1 de cadiaaimente, 2 de cada 4 que manifiestan
tener pocas expectativas en que los estudios ddmean bien.

Hay coincidencia de estos padres y el grupo desldon bajo rendimiento durante el curso.
Los padres si han tenido alguna preocupacion lapsidtemas de estudios y amistades.

¢,Cudles fueron las voces de los profesores sobre alwmnos después de un curso

académico en el instituto?

Si la tutora de sexto de primaria afirmaba que 2ata 10 chicos estabarrviosos ante el
cambiode etapa, los datos indican que después de éaitthsr de adaptacion en el centro, los
chicos fueron mejorando poco a poco a medida geala el tiempo. Al final de curso los

profesores de Secundaria no perciben nerviogeocppacion, en el 88% de los chicos.

Con respecto al profesorado, si que éstos estavgeocupados por los alumnos, 1 de cada
4, que mantenian un bajo rendimiento y en alguo o&d comportamiento. Hay coincidencia
en el dato que aportd la tutora de sexto cuandeefmeque 1 de cada 4 tendrian malos
resultados académicos. Las materias que mas lesctéstado han sido: Matematicas,
Castellano y Sociales. Un analisis mas detalladartapque también la tutora de sexto

manifesto que les costaria las matematicas.
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Casi todos los profesores coincidieron en que imgya evaluacion los resultados de las
diferentes materias habian sidostitos”. Después de la segunda evaluacion hayngjaria

de estos resultados.

Los profesores al igual que los padres siempreniemifestado tener buenagpectativagie
que los chicos, en su mayoria, acabarian bienirekeprcurso de la Secundaria. Aunque no

opinaron igual de los de bajo rendimiento.

Sobre laplanificacion y organizacion del trabajpersonal, los resultados indican que ha
aumentado la cantidad de chicos a los que lesacoeganizarse y planificar tareas: 1 de cada
4 no entrega deberes, ni estudia. Estos chicoksanismos que tienen bajo rendimiento.
Hay coincidencia con la percepcion de los profesdeeestos chicos de bajo rendimiento.

Con respeto a laselaciones sociales o amistaddes profesores han observado que la
mayoria de los chicos, 8 de cada 10, se relacibieny estan contentos con los nuevos
compaferos. Prevalece un pequefiopo, 1 de cada 4, que tienen alguna dificultad de

comunicacion y relacion con los comparieros dedsecl

Los profesores perciben que los chicos al finatwdso estan contentos en el instituto y en el
nuevo ambiente. Estos manifiestare los ven bien, adaptados y contentos.
Durante el curso los profesores no han observado Igs chicos tuvieran problemas

relacionados con el tabaco, el alcohol, etc.

Sobre laayuda familiar y las expectativalsa prevalecido el dato, 1 de cada 4, desdeoc#bin
del seguimiento (etapa antes del cambio), segunid@mmanifestando y observando el
profesorado, perciben que los padres no saben agodar a sus hijos, les cuesta o no ven la
necesidad, aunque éstos tienen voluntad de aysdarlo

Destacar que ha disminuido a partir de la tercaraluacion, segun la opinion del
profesorado, la cantidad de padres que han colddoyase han comunicado con el
profesorado (del 88% al 77%).

Presentamos a continuacion un esquema resutugro (6.4) de los resultados no

favorables en todos los tiempos del seguimientdaeh® fase con respecto a los chicos.
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Cuadro 6.4

Esquema - Resumen de los resultados NO favorablés los Chicos en el seguimiento de la 1° FASE: dirde 6° de Primaria hasta final de 1° ESO

FACTORES

Emocionales
Motivacionales

Cognitivos

PERIODO
PRE-TRANSICION
(T-1)
- 1 de cada 4 opina no tener
ganas de realizar el cambio. Este

grupo de chicos tienen bajo
rendimiento en Primaria.

-1 de cada 3 no tienen
percepcion positiva de acabar
bien los estudios.

-Peor pronéstico materias de

Primaria: matematicas y lengua
catalana.

-Peor pronéstico materias de la

ESO: lengua catalana e idioma.

-Perciben que tendran

reduccion de las horas dedicadas
al ocio, actividades
extraescolares y TV.

-Mayoritariamente todos
perciben aumento de las horas
dedicadas a la lectura, deberes,
estudio.

12 FASE DE SEGUIMIENTO (6° DE PRIMARIA A FINAL DE 1° ESO)

PERIODO
ADAPTACION
(T-2)

. -1 de cada 4 contintian estando

nerviosos y desconcertados.

-1 de cada 4 perciben que les ha
ido mal la preevaluacion
realizada. Hay coincidencia de
estos chicos con los que estan
nerviosos.

-1 de cada 4 contindan opinando
que les costara 1° ESO.

-Perciben que dedican menos
horas al ocio, a actividades
extraescolares y ver la TV.

-Perciben un aumento importante
en horas de dedicacién a tareas
escolares (deberes, trabajos).

DIMENSION PERSONAL

PERIODO
SEGUIMIENTO
(T-3)
- 5 de cada 10 continGan nerviosc
y preocupados.

-1 de cada 10 no esta contento ni
motivado..

- Aldecada4les haido mal
esta primera evaluacion.

- A 3 de cada 10 los resultados
académicos son “justitos”.

- Las materias que obtienen
peores resultados son:
matematicas, castellano y
sociales.

-Tienen menos tiempo para ver
la TV y realizar actividades de
ocio.

PERIODO
SEGUIMIENTO
(T-4)
-Ha descendido el porcentaje de

chicos que estan contentos, ante
de cada 10, ahora 8 de cada 10.

-idem

-1 de cada 4 le ha ido mal esta 22
evaluacion.

- 2 de cada 10 los resultados
académicos han sido justos o
regulares.

-idem

- Sigue habiendo un gran grupo,
88%, que percibe al profesorado
muy exigente.

-Continda la percepcion de tener
menos tiempo para ver la TV y
actividades de ocio.

- Las actividades extraescolares
van destinadas mayormente a
repaso.

- 2 de cada 4 todavia les cuesta
planificar y organizar el trabajo
personal.

PERIODO
SEGUIMIENTO
(T-5)
- 1 de cada 4 continua nervioso y

preocupado por los estudios y
notas.

- Ha disminuido el grupo de
chicos que esperaban que les
irfa bien la 32 evaluacion.

- Prevalece un grupo, 1 de cada
3, que no esta satisfecho con los
resultados obtenidos, porque han
bajado las notas, por cansancio
o porque han suspendido.

- Prevalece un grupo, 2 de cada 4,
con dificultades de organizacién y
planificacion de tareas académicas,

234



Sociales

Profesorado
ESO

Ambiente
Educativo

-Los chicos no quieren perder la
amistad con los compafieros de
siempre.

- 7 de cada 10 opinan que el
comportamiento de los nuevos
compafieros no sera igual de
correcto que con los actuales.

- EI 83% opinan que notaran
cambios en:

- Exigencias

- Evaluacion

- Manera de ensefiar.

-El 50% opinan que notaran
grandes cambios en el seguimien
y apoyo respecto a los nuevos
profesores tutores de la ESO.

-2 de cada 3 perciben que habra
cambios en la manera de ensefia
-2 de cada 3 cree que el trato y la
actitud cambiara bastante.

-1 de cada 4 opina que si
pueden tener problemas,
sobretodo con el tabaco.

- Pasaron nervios los primeros
dias por si no les iba bien con
los nuevos comparieros.

- Les esté costando mantener
algunas amistades de Primaria.
Van perdiendo el contacto.

- El grupo
mayoritariamente(97%) opina
que hay mas deberes y tareas.

- Ha aumentado el nimero de
chicos que tienen menos
expectativas en acabar bien 1r
curso de la ESO.

-1 de cada 3 no se acaba de
adaptar al horario de
Secundaria.

- Hay mas chicos que opinan no
mantener las mismas amistades (
antes (las del colegio), sobretodo
los que no coinciden en los mism
IES. Los encuentran a faltar.

-A los chicos que han bajado en ¢
rendimiento, les ha costado
adaptarse.

DIMENSION EDUCATIVA

-Mayoritariamente los chicos
opinan que perciben diferencias
con los maestros de Primaria en
exigencias en trabajos, deberes,
modos de ensefiar.

-La mitad (50%) detecta

- Mayoritariamente perciben a los
profesores muy exigentes en las
tareas académicas.

Les cuesta la adaptacion a los
diferentes profesores, a sus modt

diferencias en el trato y actitud co y estilos de ensefianza.

respecto a los maestros de
Primaria.

-Los chicos manifiestan que ahori

-Persiste la misma idea en
cuanto a que hay mas deberes o
igual que antes, muchos deberes
7 de cada 10.

- 8 de cada 10 mantienen los
mismos amigos, Pero se ven poc(

-A los de bajo rendimiento les
continda costando las relaciones
sociales (hacer amigos).

-Hay un grupo mayoritario (80%)
que perciben a los profesores mu
exigentes en las tareas académic

- 6 de cada 10 valoran la manera
ensefiar del profesorado como
regular y a 3 de cada 10 no les
gusta como ensefian.

trabajos, etc.

Aumenta el grupo de chicos, 1 de
cada 4, que no acaba de estar del
todo bien y les cuesta comunicarse.

-Continda habiendo un grupo
mayoritario de chicos (88%,) que
perciben a los profesores muy
exigentes en las tareas académicas.
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Eleccién de centro

Clima familia

-6 de cada 10 opina que es
importante a la hora de escoger
el centro que tenga buenas
instalaciones.

-1 de cada 4 perciben poco
apoyo de sus padres.

-1 de cada 4 opinan que sus
padres muestran poca
confianza en que se
adaptaran sin problemas a los
nuevos estudios.

Fuente: Elaboracion propia

- A la mitad del grupo les ha
costado adaptarse al nuevo

ambiente, han tenido dificultades

de alimentacion y nervios.

estan mas adaptados al nuevo

ambiente, pero les ha costado po

la cantidad de profesores, el
horario, los espacios...

DIMENSION FAMILIAR

-2 de cada 3 observan que
sus padres estan
preocupados, sobre todo por
los estudios y las amistades.

-Hay més chicos que opinan que
las ayudas familiares han
disminuido.

-3 de cada 10 perciben bastante
preocupacion por parte de sus
padres y las preocupaciones son
por estudios, amistades, estado
animico.

-Han bajado los datos respecto a
etapa anterior, a 3 de cada 10 les
cuesta todavia adaptarse al nuew:
centro.

-1 de cada 4 ha tenido algin part
disciplinario, relacionado con
temas de comportamiento.

-2 de cada 4 afirman que sus pad
no pueden ayudarles.

-2 de cada 3 perciben bastante
preocupacion por parte de sus
padres, sobretodo por los estudio
y las notas.

-1 de cada 4 ha tenido algin parte
disciplinario, relacionado con
temas de comportamiento.

-1 de cada 4 afirman que sus padres
no pueden ayudarles.

-Mayoritariamente los chicos
perciben que los padres muestran
bastante preocupacion, sobretodo
por los estudios y las notas.
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B - Vision global de la trayectoria académica de 68e Primaria a final de 1° de
ESO

A continuacion presentamos en Hegura (6.2), una sintesis global de los resultados del
seguimiento de los chicos en la primera fase y aprestituye el nucleo central de nuestro
estudio

Al inicio del primer periodo de seguimiento y amalido los datos individualmente segun el
nivel de rendimiento académicobtenido al final de 6° de la educacion Primase,
distribuyen los casos en cuatro tipologias seganitekio “Nivel de Rendimiento Acadéniico

y se sigue su trayectoria hasta final de 1° de ESO.

-Figura triangula alumnos con buenos resultados en la Primaria.
-Figura ovalada alumnos con resultados mediocres, pero sin saepen

-Figura rectangulo alumnos que acaban la Primaria con resultadass bajcon uno o dos
SuUSpensos.

-Figura rombo alumnos que acaban la Primaria con resultadoshbmajog y con tres o0 mas
sSuspensos.

Observamos que los chic@Sigura triangular), con buenos resultados académicos en 6° de
la Educacion Primaria han mantenido esta mismagno hasta finalizar 1° de la Educacion
Secundaria. Los chico&igura ovaladg, que en 6° curso sus resultados eran mediocres pe
sin suspensos, observamos que la mitad mantiemédesta en 1° de la ESO, pero el resto de
los alumnos (A-6, A-12, A-15) bajan su rendimienirante el curso de 1° de Educacion
Secundaria, suspenden entre una y dos materiasatasias que les quedan son castellano e
inglés.

Los chicos que en Primaria tenian un rendimiento lyacon algin suspensg@-igura
rectangular), observamos que bajan aun mas en el primer curkordesva etapa, excepto el
A-4, que mejora su rendimiento.

Finalmente el grupo de chicos con muy bajo renditoien 69Figura rombo) siguen en esta
misma linea en 1° de la Educacion Secundaria, acaivatres 0 mas suspensos.
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Figura 6.2
Resumen global del seguimiento de los chicos fifeal 6° de Primaria a final de 1° ESO

16,11, 4 ~a

oo~ mMmor>r0Or oHdzZzm—=xZ—-0OzmaAu +

6° E. Primaria 19 ESO

+ Ha bajado en rendimiento académico
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C- Andlisis singular de los casos y la relacion emet factoresde 6° de Primaria al
final de 1° de ESO

En este apartado presentamos el analisis y conemdividualizado de la asociacion entre
factores en el transito de la Educacion Primateatducacion Secundaria:
Se ha considerado como “variable criteriot@hdimiento académicaanto al finalizar el 6°
curso de la E. primaria como al finalizar el 1°EfeO (dimension personal). Los factores a
asociar han sido:

» El apoyo o ayuda familiar que los chicos han terfddmension familiar)

» Las expectativas académicas de los tutores de E§f@ato a sus alumnos (dimensién

educativa).

» Larelacion establecida con los compafieros delmaenmtro (dimension social)

La informacion se ha estructurado asignando undges interpretativos a las categorias de

los factores, para facilitar el posterior analisgu valoracion.

En elCuadro (6.5) explicitamos las dimensiones, los factores yefinition.
Cuadro 6.5

Relacion de dimensiones, factores y su definicion

DIMENSION FACTORES DEFINICION

1- Preparacion al final Resultados académicos obtenidos al final del 6%ccude la
de 6° de la Educacion Educacién Primaria.

Personal Primaria
2-Resultados Resultados académicos final del ler curso de lacdmién
académicos Final 1°  Secundaria.
ESO

Familiar 3-Apoyo o ayuda Acompafiamiento y ayuda familiar en el proceso eliliaa
Familiar

Educativa 4-Expectativas  Tutor Confianza del tutor en que los alumnos progresdi@m en
IES rendimiento académico.

Personal 5-Relaciones Sociales Relacion que se ha establecido con los nuevos dienps del

instituto.

Fuente: elaboracién propia
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La interpretacion de los cédigos se muestran &uadiro (6.6).

Cuadro 6.6

Cddigos asignados a las categorias de lo factores.

+ A: Sobresaliente » A: Sobresaliente * A: Mucho apoyo * A: Muy Buena * A: Muy Integrado

LR L

« B: Notable ¢ B: Notahle « B: Bastante ¢ B: Buena + B: Bastante
» [: Sufficiente » C: Suficiente * C: Normal * C:Normal Integrado
+ [Insuficiente(1 o ¢ [: Insuficiente (1 o + [: Poco * [:-Poca + C: Normal
2 susp.) 2 Suspen. » E: Nada » E:Muy Poca « [i; Poco Integrado
+ E:Muy Insuficiente # E: Muy Insuficiente + E: Nada Integrado
[#2 susp) (+ 2 suspen.)

En la siguientd abla (6.1) se presentaan la primera columna los casos con la letra (A) de
alumnos y con un nimero del 1 al 17 que es la mautdtl de chicos que se ha seguido. En
las columnas sucesivas se han situado los diferénttores.

Tabla 6.1

Datos de los Alumnos desde 6° de la Primaria a fihde 1° ESO en diferentes factores

Alumnos 1-Prepa. 62 2-Resul. Final 12 | 3-Apoyo Familiar 4-Expectativas 5-Relaciones
Primaria ESO Tutor IES Sociales
A-1 c B B B C
A-2 C C C C C
A-3 D E D D C
A-4 D C B B D
A-5 A B A A A
A-6 B D B C C
A-7 A B A A B
A-8 E E E D D
A-9 A A A A B
A-10 A A A A B
A-11 D E D D B
A-12 B D B C B
A-13 B B B B C
A-14 B D C C C
A-15 B D B C C
A-16 c E B C B
A-17 E E D C B

Fuente: Elaboraciéon propia
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Los datos evidencian que los alumnos con una pejdar ‘insuficiente o muy insuficierite
mantiene ésta misma situacion e incluso bajan ads en rendimiento durante el 1° de la
ESO, alumnos sefialados con color verde A: (8, 3,731

También los chicos con un nivel de rendimiefgoficiente o notable} alumnos sefalados
(celdas color verde) A: (5, 6, 7, 12,14, 15, 1@jah en rendimiento en 1° de la ESO.

Cuatro son los chicos que se mantienen con el mrsueb de resultadosnuy buenos”(2,

9, 10, 13) y son los que en 6° de la Educacién @&rartambién tuvieron buen rendimiento
académico.

Destacamos que solo dos alumnos (celdas de oal@nja), el A:(1, 4) suben en
rendimiento académico en 1° de la ESO entre noyesléiciente respectivamente.

En general valoramos que ha habido un descensb remdmiento académicen 1° de la
ESO, en 9 chicos y que 2 chicos mas se mantienehrével mas bajo.

Analizamos que los que finalizan 1° de la ESO agnlrendimiento o muy bueno A: (5, 7, 9,
10, 13), tienen también bastardapoyo y ayuda familiar

Los alumnos (1, 4) mejoran en rendimiento en 1fadéSO y han tenido bastante apoyo
familiar.

En el caso de los chicos A:(3, 8,11) con una peepanbaja en 6° de Primaria y rendimiento
bajo en 1° de la ES@| apoyo o ayuda familiana sido poco o nada. Destacar que los chicos
opinan que sus padres les quieren ayudar, peraben no tienen los conocimientos para
hacerlo.

Hay otro grupo A (5, 7, 6, 12, 14, 16) que bajamezrdimiento en 1° de la ESO, aun teniendo
un buen apoyo familiar. Un analisis mas singulaele que los chicos (6, 14 y 15) tuvieron
dificultades en la comunicacion y relacion con gusles.En el seguimiento realizado en los
diferentes momentos fueron manifestando que ldalt@$acer amistades y que no se sentian
muy bien en clase. Sobre el apoyo y ayuda famili@stacar que los padres quieren

ayudarlos, pero o no saben cémo hacerlo o no tigeepo.

Con respecto al factaxpectativas o confianzgue tiene el tutor en relacion a una buena
evolucion académica de sus alumnos, observamobsguwhicos con bajo rendimiento en 1°

del ESO, han tenido también bajas expectativasppaie de su tutor. Y contrariamente

cuando el tutor tiene expectativas o confianza,ces el caso de los A (1 y 4) los datos
esclarecen que los chicos han mejorado en 1°E8Ta

241



Los datos obtenidos en el seguimiento del estuddican que los chicos con buen
rendimiento, tanto en 6° de Primaria como en 1ad&S0O, han tenido buen nivel ddacion
con sus comparferosSin embargo los chicos con rendimiento bajo y ajp les ha costado,

en su gran mayoria, hacer amistades y sentirseshiehgrupo.

6.2. Factores predictivos para una transicion de &o de la Educacion

Primaria a la Educacion Secundaria

A continuacion presentamos los factores que sanifisigtivos y se pueden asociar a huren
rendimientoy buen nivel de satisfaccidespecto a la ayuda familiar, al nuevo profesosado

al nuevo ambiente educativo en este cambio de.etapa

Los hallazgos obtenidos en factores relacionadadatDimension Personal” sefialan que
la motivacion y las expectativas positiv§sropia valia) han sido significativos en nuestro
estudio, para mantener un buen ritmo en el rendimiacadémico aunque los resultados
evidencian que lasxpectativapueden predecir el futuro de la trayectoria acacki seguir.
El grupo de chicos con buena motivacion, pero amap expectativas académicias costo
0 no mejoraron su rendimiento. Este grupo parte geimaria con baja preparacién. Pero los

chicos con buenas expectativas y buena motivasiorendimiento es bueno o mejoran.

Y los chicos que han manifestado tener pocas exipexs de mejora y motivacion, han sido
los que han obtenido bajo rendimiento en todas\akiaciones durante el curso.

Como nos comenta Gimeno (1996: 84) “Hemos podaopcobar que esas percepciones de
si mismo no son arbitrarias, puesto que guardaiéel con el rendimiento promedio que se
ha obtenido, en Primaria”. La alteracion en la patoepcién de si mismo o autoconcepto y
concretamente , a la apreciaciéon de la capacidadgimrdar las exigencias escolares que uno
tiene de si mismo autoconcepto académic@s un aspecto que queda muy afectado en las
transiciones segun sefialan un gran numero de igaesines (Farmer, 1987; Eccles, 2004;
Jindal-Sapey y Miller 2010).

Algunos estudios realizados sobre este tema (Hawdtesell y Kowalski, 1992,
referenciados por Gimeno,1996) indican que ladni@alos alumnos de la muestra reflejaban

242



sustanciales cambios de su autoconcepto académit® teansicion, mientras que la otra
mitad se mantiene estable en cuanto a la percepleésus capacidades académicas. Este
mismo autor apunta que feercepcion de si mismitiene un papel dindmico y polivalente en
funcidn de cada persona y que ésta puede ser ulictprecondicionante del porvenir
académico. Al parecer los alumnos que tienen ungepeidon mas negativa de si mismo, es
probable que lleguen a pensar que los estudiosyanvmal y los que se muestran mas
confiados de terminar bien los estudios, son lestemen la autoestima mas elevada.

Otro aspecto que ha seguido durante el seguimierdstes por aparte de los chicos, ha sido
la situacién emocional(nervios o ansiedad). Constatar que fue mejoraadiogue el grupo

de chicos con dificultades en el rendimiento, dacién y poca ayuda familiar sigui6
manifestando su preocupacion y nervios. En estmaigiea de coincidencia (Gimeno 1996)
el equilibrio personal en los aprendizajes y adthacia la ensefianza, puede caer en zona de
riesgo, en funcion de las condiciones personalesgrafia académica. La transicion a la
secundaria puede acarrear problemas de ansieaatbaydargo plazo, que tienen proyecciéon
en el rendimiento, en la motivacion e implicaciam ed centro (Hargreaves 1990, 2003).
Aunque otros estudios destacan que no es algoogato] sino un proceso de maduracion
(Murdoch, 1986, en Gimeno,1996).

Con respecto alrendimiento académich como se sefiald, hubo una disminucién del nivel
académico bastante generalizado en la mayoriasdeakns. Esta situacion hace pensar que,
como indica Hargreaves (1990, 2003) y Gimeno (1,986)alumnos que parten con un nivel
bajo son los alumnos de mayor riesgo y son madiyes a experimentar dificultades.

Hay coincidencia también con los estudios de, Me@iteal. (2003), donde destacan que los
estudiantes tienden a padecer una disminucionivigl académico en esta transicion.

Con respecto a los chicos que mantuvieron un beraimiento, sefialar la coincidencia con
el estudio realizado por Sharon C, y Shelley2008) donde evidenciaron que los alumnos
con buena base, sin dificultades y con buen rerditnisiguen bienEstudios masecientes
(Monarca, Rappoport y Fernandez, 203@jialan que este grupo de alumnos son aquellos
que, desde el punto de partida, se encuentran &situacion que les permite afrontar con

mayores posibilidades de éxito las exigencias gataristicas de la nueva etapa educativa.
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Mencionamos anteriormente el lugar tan importanpeeferente que ocupata$ relaciones
sociales entre iguales’En nuestro estudio es significativa la relacioe gy con respecto al
rendimiento. Los chicos que les ha costado estbtebacer nuevas amistades, también han
mantenido un bajo rendimiento. En consonancia owestigaciones que indican que una de
las alteraciones mas llamativas que tienen losshacestas edades somdkaciones sociales
para los chicos, como hemos comentdas relaciones entre igualega a adquirir un valor
importante y va a suponer un refugio y apoyo a isgeguridades, posible aislamiento,
rechazo etc., (Gimeno 1996). Investigaciones carael Weller (2007), y Anderson, Jacobs,
Schramm y Splittgerber (2000), destadanmportancia que tienen las redes sociales de
amistad con los iguales en el momento de la tr@msipara superar la ansiedad y como
referente de apoyo en general. Cotterell, (198@)d¥fa,et al. (2008) también sefialan cémo
las relaciones entre iguales van a suponer la @ava el proceso de integracion y para el
proceso de aprendizaje.

Resaltamos la importancia que ha tenido para laorfeage los chicos, durante todo el curso,
el mantener los amigos de antél®s amigos de primaria). Aunque eran consciegiespoco

a poco iban perdiendo el contacto y la relacion pstar en centros diferentes han

manifestado, de manera constante, su aforanza demlatades de antes.

Los factores relacionados con t®imensién Educativa”, el nivel de exigenciasdel
profesorado en cuanto a las tareas académicadjasstantrega de trabajos etc., ha supuesto
para la mayoria de los chicos, en todo momentositnacion de gran preocupacion y ciertas
dificultades que han afectado a su nivel de andijegize sumado en algunos casos a la poca
ayuda familiar, aun lo han vivido mucho peor. Resabs en esta misma linea de
coincidencia la aportaciéon de Gimeno (1996), imdlilta que una de las diferencias mas
evidentes que perciben los estudiantes es ladadilo dificultad con que se presentan las
diferentes materias, sus evaluaciones y el tiempaeticacion. Los hallazgos de otras
investigaciones (Douglas P. 1998; Monarca, RappgopoFernandez, 2012) indican las

grandes diferencias que encuentran los chicossdareas y en el estudio.

La “manera de ensefidr del profesorado ha seguido cierta variabilidadceanto a la
opinién de los chicos. Si inicialmente no evidermiamuchos cambios con respecto a los

maestros de primaria, a partir de la segunda esidluaas manifestaciones fueron negativas,
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indicando que no entendian ni les gustaba comadcak@in. Finalmente hubo un reajuste
adaptandose algo mas a los diferentes modos digsprado. Los chicos valoran que los
profesores tengan sentido del humor, que comunidaien y estructuren adecuadamdose
contenidos.

Los hallazgos de otras investigaciones (MonarcapBgort y Fernandez, 2013) evidencian
qgue a los chicos les cuesta entender las explivegig se distraen facilmente, ademas de
explicar rapido y casi siempre de manera expositeas investigaciones desarrolladas por
Pietarinen, Pialtd y Soini (2010) destacan estaodisnuidad ademas de exponer que los
profesores de secundaria son poco cercanos y @ispd# poco tiempo para dedicar a los

chicos.

Los maestros juegan un papel importante en coma@llomnos se sienten en clase, y las
expectativasdel profesorado pueden influir y convertirse en pnediccion exacta por el
mero hecho de existir (Rosenthal y Jacobson 18Q@)rofesor es como un espejo donde se
ven los alumnos (Woolfolk 1990).

El andlisis de los datos obtenidos converge ensestedo, ya que hay relacion entre recibir
expectativas positivas y mejorar el rendimiento dssaico en los casos sefialadoal
contrario los casos que el profesor tutor mostm@ eonfianza dudosa los chicos observamos
gue no mejoraron en rendimiento o bien les costantemer un buen ritmo académico, e
incluso los chicos manifestaron siempre un ciemgcdntento en la manera de ensefar,
exigencias en los trabajos o descontento con laéideah de deberes que ponian los

profesores, sobretodo resaltando que cada undoddes piden cosas diferentes.

La revision teorica y el aporte de reconocidos distude investigacion (Hernandez 1987;
Gimeno 1997; Harlow, McGree y De Richard y Gibba2@03; Figuera et al 2008; Pérez,
2012; Monarca, Rappoport y Fernandez, 2012; Cofasntreras, 2013) ponen de manifiesto
la importancia debpoyo familiary la incidencia que tiene sobre la motivacion ake Hijos
hacia el aprendizaje escolar (Sarramona 2002). Estein aspecto coincidente en los
resultados obtenidos en nuestro estudio. Los lgaliapbtenidos sefialan que la mayoria de
los chicos que mejoran o mantienen el buen rendimidan tenido bastante apoyo y ayuda

familiar.
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Sefialar también que contrariamente los chicos cqanben rendimiento, no se debe
solamente por falta de ayuda familiar, sino poo®factores también influyentes (relaciones

sociales, expectativas del profesor, motivacion).

Finalmente sobrel nivel de satisfaccioen esta transicion respecto al profesorado, angient
educativo, ayuda familiar y relaciones sociales hallazgos sugieren que hubo una
variabilidad durante el curso, segun la situaci@rigular y circunstancias especificas de cada

caso, como es de esperar, que al acabar el cesofigurando una mayor estabilidad.

6.3 Segunda fase del seguimiento posterior a la trangn

Después del analisis de los datos recogidos eer&do anterior (periodo 0), en los periodos
siguientes aportamos la situacion académica de c@da en los estudios obligatorios y no

obligatorios, asi como su situacién laboral y alctu

6.3.1. T6: El final de la ESO

Ante las diferentes cuestiones planteadas en tesvesias telefonicas, realizadas a los chicos

después de cuatro afos, la informacion obtenideginizamos en los siguiente aspectos:

Sobrela nota final de la Educacion Secundaridenemos que 3 de los 17 chicos obtiene una
nota media de notable, 5 una nota de bien, 7 uta a® aprobado, recuperando algun

suspenso, y 2 finalizan con mala nota.

Ante la cuestion de seguir estudiandta mayoria, 16 chicos, opinaron que si les gustaria
continuar estudios post-obligatorios, de estososhi® realizaron bachillerato, 5 ciclos
formativos, 2 curso ocupacional y 1 fue directaraentrabajar en una empresa familiar.

Los datossobre el nivel de satisfaccion de los estudabdinal de la Educacion Secundaria
(4° de la ESO): 13 de los chicos manifestaron cgtaban bastante satisfechos con el

rendimiento obtenido, 3 regular y 1 mal.
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Respecto alnivel de satisfaccion del ambiente educatign el centro donde estudiaron: 13

opinaron que bien, 3 regular y 1 mal.

Respecto al nivale satisfaccion con la relacion establecida con tmsnpafierogel centro:

11 manifestaron que buena, 4 regular y 2 no magrii@migos o no entablaron ningun tipo de
amistad.

Finalmente referental nivel de ayuda o apoyo en los estudios por pal¢ los padresll de

los 17 chicos opinaron que fue buena, 4 regulayymno podian o0 no sabian ayudarles en los

estudios y 2 no obtuvieron nada de ayuda por plartes padres.

6.3.2. T7: La situacion en los estudios post-obditprios

Después de finalizar los estudios obligatorios, db&os iniciaron un nuevo periodo que
denominamos post-obligatorio y que combinaba caoatirestudiando (Bachillerato, Ciclos
Formativos o Curso Ocupacional) o bien optar pdirectamente a trabajar.

Los datos recogidos y analizados de la segundavsta telefonica, que se realizé después
de doce afos del inicio del estudio, evidencian que

Mayoritariamente todos manifestaron que querianisegstudiando. Un caso opiné que
dejaba de estudiar para ponerse a trabajar emomi@ga familiar.

De los 17 chicos: 7 realizaron Bachillerato, 7 @scFormativos y 2 Curso ocupacional. Un

caso no quiso seguir estudiando y fue directanantabajo (empresa familiar).
6.3.3. T8: La situacion profesional actual
Los datos revelan que siguieron estudios univeistalespués del bachillerato 5 de los

17. En la actualidad trabajan 11 una jornada selnyehde estos solo fines de semana.

Siguen estudiando o realizan estudios 3 del grepb/d
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6.4. Una vision global de una trayectoria académicalaboral: 2002/2003
al 2014/2015

A continuaciéon se presenta desde una vision gldbdtayectoria de cada caso, a nivel
académico y profesional, teniendo en cuenta lasesitescriterios: a) estudios obligatorios,
b) estudios no obligatorios y c) situacion labal@la muestra de chicos seleccionada.

En laFigura (6.3) podemos apreciar como las condiciones académécambjorado en todos
los grupos a medida que han ido pasando los cpasteriores a 1° de la ESO. Algunos
chicos que habian presentado bajo rendimiento agedéal finalizar el primer curso de la
Educacion Secundaria poco a poco hicieron mejohasnalisis mas profundo considera que
estos chicos recibieron mas orientacion académidaptacion curricular en el instituto. Y
también recibieron ayudas externas (repaso).

Al finalizar el 4° curso de la ESO obtienen el gradb 15 de los 17 chicos que se han seguido

en este estudio. Por tanto, 2 no consiguen & e Graduado en la Secundaria.

Al acabar los estudios obligatorios e iniciar unevau tiempo (T-7) denominado
“Postobligatorid, los chicos en su eleccion han podido optar ¢a dscision por realizar:

“Bachillerato”, “Ciclos Formativos”, “Curso Ocupacial”’ o ir directamente a “Trabajar”.

Si tomamos como referente el nivel de rendimiehtiinal de 6° de la Educacion Primaria,
valoramos que el grupo de chicos que obtuvieronndmiey mediocres resultados sin
suspensos en esta etapa (figura triangular y oaplédn optado, en su gran mayoria, por
realizar bachillerato. El alumno (A-10) opta podirectamente a trabajar.

La opcion de realizar “Ciclos Formativos” es esdagiambién por el grupo de chicos con
resultados mediocres y ademas por los otros grd@asndimiento bajo y muy bajo (figuras
ovalada, rectangular y romboide).

Los “Cursos Ocupacionales” son elegidos por el g chicos con rendimiento académico
bajo y muy bajo en 6° de Primaria (figura rectaagylromboide).

Un solo caso (A-10) opta por ir directamente adyab El trabajo elegido era una empresa

familiar.
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Pasados un largo tiempo (12 afos), se quiso cotesiuacion de los chicos, tanto a nivel
académico como su situacion laboral y actual. laissdrecogidos confirman que los chicos
gue continuaron con el bachillerato siguieron paaldo estudios “Universitarios”. Dos de

este grupo se decantaron por realizar “Ciclos Fovos!.

En la actualidad todos estan trabajando, aunquealehjo que desarrollan es precario o no
tiene nada que ver con el estudio realizado. Ddsslehicos (A-5, A-9), si que desarrollan

un trabajo relacionado con la formacion recibida.

El grupo de chicos que realiz6 “Ciclos Formativasstan todos trabajando pero la situacion
es la misma gque se ha comentado anteriormenteali#jo es precario, de fines de semana o
no tiene nada que ver con lo estudiado. Dos deHm®s (A-1, A-14) estan desarrollando un
trabajo relacionado con la formacion recibida.

Los chicos que realizaron el “Curso Ocupacionalynque estuvieron un tiempo
desarrollando un trabajo que no tenia nada queoreél, en la actualidad uno esta en paro y
no trabaja ni estudia (A-16), el otro, si trabagaogpde manera precaria (fines de semana).
Finalmente el Alumno-10 se incorpor¢ al trabajspiees de finalizar estudios obligatorios
“ESO” y en la actualidad tiene intencion de realigeueba de acceso a la universidad para

realizar estudios superiores.
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Esquema - Sintesis Global de los resultados en s fases del seguimiento.
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» Resultados y valoracion del seguimiento de los assdespués de un tiempo.

En este apartado presentamos el andlisis y coreemaividualizado de la situacion al
finalizar la Educacion Secundaria (4° de la ES(yasién posterior a los estudios
obligatorios (Postobligatoria) y finalmente conolzesituacion actual.

Considerando como “variable criteri@l rendimiento académicotanto al finalizar el 6°
curso de la E. primaria como al finalizar el 1°5680 (dimension personal) con respecto a la

situacion particular de cada caso en los respecpedodos que se han analizado.

La informacion, al igual que se ha hecho anteriotaese ha estructurado asignando unos
codigos interpretativos a las categorias dedowfes, para facilitar su posterior analisis y
valoracion.

En el Cuadro (6.7) explicitamos las dimensiones y factores categdos, asi como su

definicion.
Cuadro 6.7
Relacion de dimensiones, factores y su definicion
DIMENSION FACTORES DEFINICION
6- Rendimiento final 4° -Resultados académicos final 4° de la Educaciénrigkria
ESO (Obtencion del Graduado en ESO).
Personal 7- Situacién Post- -Continuar estudios no obligatorios (Bachillera®@iclos
obligatoria Formativos; Curso Ocupacional). No continuar estsidi
(Mundo Laboral).
9-Realizar estudios -Realizar estudios Universitarios.
Universitarios
8-Situacion Actual +18 -Sjtuacion actual de los chicos, tanto a nivel acace
Personal/Laboral  afios como su situacion laboral.

Fuente: Elaboracion propia
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La interpretacion de los cédigos se muestra sigalenteCuadro (6.8).

Cuadro 6.8

Cédigos asignados a las categorias de los factores

» A: Sobresaliente

+ B: Notable

« C:Suficiente

* D:Insuficiente(1 o
2 susp.)

= E:Muy Insuficiente
(+2 susp)

Fuente: Elaboracion propia

» A: Sobresalinete

+ B: Notable

* C:Sufucientel

« D:Insuficiente(1 o
2 susp.)

e E:Muy Insuficiente
(+2 susp)

* BA=Bachillerato * Tra/Es= Trabajay = 5=5I1
» CF=Ciclos Estudia « N=NO
Formativos * Tra= Trabaja + PA=Prueba de
* CO= Curso + Es= Estudia acceso Universidad

Ocupacional
* ML= Mon Laboral
+ ab)= abandona
* _=pasaa

* NTra= No trabaja

+ NINI=No trabaja
no estudia

+ (*)= El trabajo no
se relaciona con
estudio

* (*)= Trabajo
precario

* (*)= Abandona
Universidad

En la siguienteTabla (6.2) mostramos el esquema que hemos seguido. Se ickmtén la

primera columna los casos con la letra (A) de alsnncon un nimero del 1 al 17 que es la

muestra total de chicos, a continuacion en lasnwofis sucesivas se muestrdos datos

académicos de cada caso al finalizar la Educa@énr@laria (4° ESO), la situacion posterior

a estudios obligatorios hasta los 18 afios y laaaidnm actual (laboral o formativa). Otra

informacion a considerar, es conocer quién hazaddi estudios universitarios.
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Tabla 6.2
Resultados de los alumnos al final de la Educaci@ecundaria (4° ESO)

Situacion estudios Postobligatorios, situacion acally realizar estudios Universitarios.

. 9-Realizan
s Trod0® RO g geso LR SATUL L oudes
Universitarios
A-1 C B B ab) BA_CF Tra (*)
A-2 C C B BA Tra (*) SI*
A-3 D E C CF Tra(™)/Es
A-4 D C C ab) BA_CF Es
A-5 A B A BA Tra SI
A-6 B D C BA Tra (*)
A-7 A B B BA Tra(")/Es SI
A-8 E E E Cco Tra(*)/Es
A-9 A A B BA Tra SI
A-10 A A B ML Tra/Es PA
A-11 D E E CF Tra(*)
A-12 B D C BA CF Tra(*)/Es SI*
A-13 B B B BA Tra (*/ES) SI
A-14 B D C ab) BA_CF Tra
A-15 B D C ab) BA_CF Es
A-16 C E C Cco NINI
A-17 E E C CF Tra

Nota: (*) Referenciado los cédigos en el cuadro (6.6)
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Los resultados obtenidos enTéémpo-6, después de cuatro afios en el instituto y finadina

4° curso de la Educacion Secundaria, indican guela@os han mejorado en su gran mayoria
después de este ler curso de la ESO. Los alufdnds5, 6, 12, 14, 15, 16, 17,) que tenian
un rendimiento suficiente o insuficiente con algirspenso, han mejorado en rendimiento
académico a un nivel superior.

Los chicos (1, 4, 7, 9, 13) mantienen el mismo irrmehto académico que al inicio de la
Secundaria.

Los alumnos (8, 11) que procedian ya con bajo neiedito, no mejoran nada y el alumno (8)
es repetidor.

La alumna (A-10) aunque tiene buen rendimienta) B&jo su nivel inicial, comparado con el
ler curso. Un analisis mas profundo de su cas@l®ejie pasdé por momentos personales

complicados y dificiles, provocando upaa motivacion hacia los estudios.

Después de la educacién obligatoria (postobligatdrasta la situacion actu@iempo-8),
los datos sefialan que todos los chicos sigueniastal excepto el alumno (10) que no
continuo estudios y se incorporo al trabajo cudmdizé 4° de la ESO.

Observamos que los alumnos (5, 7, 9) con muy beredimiento en 6° de Primaria, 1° y 4°
de la ESO, realizan el bachillerato, lo finalizeien y manifiestan no haber tenido

dificultades.

Dos de ellos (5, 9) desarrollan un trabajo relaadmncon estudios universitarios y es un
trabajo estable. Son precisamente los alumnos &jor expediente académico en Primaria y
la ESO (transicion exitosa). El alumno (7) trabagao nada tiene que ver con los estudios
realizados y solo los fines de semana (trabajoapiad¢ durante la semana sigue estudiando
(estudios superiores).

Sin embargo, los casos (1, 2, 4, 6, 12, 13, 14), 1fnalizan el 4° de la ESO con un
rendimiento “normal o bien”, deciden realizar atBillerato”, y el Alumno-6 hace
directamente un Ciclo Formativo. Solamente el €48, acaba correctamente sus estudios,
los demas manifestaron que les costo bastante un@dgde estos chicos (1, 4, 14, 15)
abandonan Bachillerato y pasan a realizar Ciclogdtivos. El Alumno 2 hizo el bachillerato
en cuatro afios (repiti6 dos cursos). ElI A:(12) trépun curso de bachillerato. Los dos

iniciaron estudios “Universitarios” pero abandoiygrasan a realizar un “Ciclo Formativo”.
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Tres de ellos (1, 2, 6) trabajan pero no tienaargaee ver con lo que han estudiado de Ciclos
Formativos o Curso Ocupacional, los A: (4, 15usig estudios, un Ciclo Formativo y un
Curso Ocupacional respectivamente. El A: (15) esttabajando en la empresa familiar antes
de continuar otra formacion.

Los chicos (3, 16, 17) que en 1° de la ESO tumierorendimiento insuficiente y que al final
en 4° de la ESO mejoraron, optan por realizar @Si¢tormativos” o “Curso Ocupacional”.
Los alumnos (3 y 16) finalizan la formacion coreenente. El caso (17) inicia la especialidad
de un Ciclo Formativo, pero lo abandona y empig¢aa@iclo Formativo que finaliza bien.

El A: (3) trabaja los fines de semana, no est&i@i@do con la formacion recibida y sigue
estudiando. El A: (16) en el tiempo de seguimiembtotrabajaba ni estudiaba, pero tenia
intencion de seguir buscando trabajo y continadoimacion (curso ocupacional). EIl A: (17)
esta trabajando pero no relacionado con lo qualiéstaunque el trabajo es estable y se ha
planteado estudiar para ampliar formacion reladancon su trabajo y poder ascender de

categoria.

Respecto a los alumnos (8, 11) que no obtienéGralduado en ESO” optan también por
continuar estudiando Curso Ocupacional y Ciclo Fivo respectivamente. En la actualidad
los dos estan trabajando en un ambito diferenéstadio y de manera precaria (sélo fines de

semana). El A: (8) se plantea continuar formac@umrgo Ocupacional).

6.5. A modo de sintesis: Factores significativos éntrayectoria de la

formacion académica y situacion laboral.

Analizados los resultados al finalizar la Educa@@&@cundaria (4° de la ESO), observamos
que hubo una mejora importante tteihdimiento académico”en la mayoria de los chicos
después del ler curso de la ESO aunque no alcantamisma situacion que al final de la
primaria. Otros con buen rendimiento anterior hamt@nido esta situacion. Sin embargo
algunos de los que partieron previamente con wfiméento negativo, no han superado el

descenso.
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Ante la situacion de mejora después de un tiempal @° ESO) y de las manifestaciones de
los chicos que se han ido sefialando, concurrimo® gefalan Gimeno(1996) y Hargreaves,
et al.2001) que los chicos pasaron por una situacideféeto frenado”en las calificaciones
de las diferentes materias, y que poco a poco adaeglie pasaba un cierto tiempo se
estabilizé y hubo mejoras como demuestran los datesnalisis mas en profundidad, sefiala
que en algunos chicos, ‘@fecto frenado”también afectd a la motivacion y a la percepcion
de la propia valia.

Este reajuste de las calificaciones académicased&3d 4° de la ESO en las diferentes
materias para la mayoria de los casos, tiend&aateprnos una vez mas y coincidiendo con
otros estudios (Gimeno 1996; Hargreaves, et allP§0e estamos antedds culturas —la de
Primaria y la de Secundaria- La continuidad o discontinuidad del rendimienéorslaciona
con la percepcion que tienen los chicos sobre ddidad o dificultad de las diferentes
materias. Ciertos estudiantes se ven mas afectados enrastcton, llegando en algunos
casos a transformarse en verdaderos condicionamdisiir negativamente en las trayectorias
escolares (Fernandez, 2011; Fernandez, Mena y r&iv010; Roca, 2010; Monarca,

Rappoport y Fernandez, 2013).

Los resultados sugieren que alvel de rendimiento’obtenido en 1° de la ESO se mantiene
en“tiempos” posteriores a pesar de bajar algo (en algunos)asal® de la ESO.

Ciertas investigaciones (Nisbet, Welsh y Entwig8&2; Gimeno 1996), avalan que es mejor
predictor del futuro académico los primeros afioseeundaria que la salida de primaria.
Aunque los resultados de algunos casos de nuestidio, que partian de 6° curso de la
Educacién Primaria con un buen rendimiento ac@&grhan continuado también en 1°y en
4° de la ESO, manteniendo el mismo nivel.

En capitulos anteriores, aludiamos que es en [EES8O, donde el porcentaje de repeticiones

aumenta (cap. 2 pp. 95-96) y el momento mas créscel segundo ciclo de la ESO.

Cataluiia es uno de los paises con un nivel deicgpeslto a los 15 afos. Nuestros datos son
nuevamente concurrentes con esta informacién yaogusasos (8, 11) con bajo rendimiento,
repiten un curso en la ESO. Por lo que estos alanfram continuado presentando una
situacién de riesgo.
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Otro aspecto que queremos destacar, es si laidituamgular de cada caso bistorial
académico”,como referencia Gimeno (1996), ha supuesto un cmmdinte en la trayectoria
académica particular. Los resultados evidencianlaumeayoria de los casos que en 1° de la
ESO, bajan en rendimiento, vuelven a recuperarjoraresu rendimiento al final de la ESO,
por tanto nuevamente como sefiala este mismo awglgemos a reconocer thferenciacion
entre culturasyY no solamente a nivel curricular, sino ademastdesaspectos, como hemos
ido revelando (motivacionales, propia valia, relaes sociales, ambiente educativo,
madurez, etc.).

El historial académicode cada caso en el nuesentro va a funcionar como profecia sobre lo
gue se espera de cada alumno vy estas etiquetaertie@ mantenerse (Beynon, 1981 vy
Gimeno, 1996). Se confirma que el historial acadénd rendimiento previo es un buen

predictor del rendimiento futuro y de una transicéXitosa.

Aunque no ha sido motivo de nuestro estudio indagdmre los diferentes centros de
secundaria (planes educativos de centro), si gusidaramos que pudo suponer un aspecto
diferenciador y de influencia en el alumnado, ppaknente lo referente a acompafiamiento
curricular, ayudas curriculares personalizadasjaientos flexibles y vinculos creados con
el profesor, etc.

Ante esta misma reflexion, los hallazgos en losidiss indican (Gimeno 1996) que el
significado dela transicion para el estudiante es muy diferenéeudh centro a otropor la
causa que sea (desigualdades en los niveles deetaimo@m académica, arbitrariedades en los
nuevos centros de acogida).

Apreciamos quélas expectativas de seguir estudiandose dio en todos los chicos, excepto
un caso singular que por cuestiones personales fbaiivacion hacia el estudio), a pesar de
mostrar buen rendimiento abandona el sistema d@dacats expectativas educativas de los
chicos en este periodo, como sefiala Ceb®l]l y Salaza(2014) a pesar de que no
predicen completamente la realidad, constituyendaterminante muy importante en el
proceso de toma de decisiones sobre continuarem ebsistema educativo.

Los resultados de nuestro estudio evidencian gsiefaimilias de los chicos, siempre ha
manifestado laimportancia de la educacioen beneficio de un mejor futuro laboral y
personal en sus hijos. Estas evidencias sugiemencidiendo con otros estudios (Sewell |

Hauser 1993), que los padres configuran las exjpexsade sus hijos en los procesos de
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socializacion durante los primeros afos. La infi@nde las personas de referencia
(progenitores, profesores, comparieros.) van &antto sus expectativas educativas (Cebolla,
Radl y Salazar, 2014). Otros aportes (Breen, 18@8pién indican la influencia entre las
creencias familiares, las propias capacidadesegfekerzo para avanzar con éxito cada ciclo
educativo. Hay una relacién dinamica entre las egpieas y el rendimiento (Morgast al
2013).

Sobrenivel de satisfaccion al finalizar la ESO, los resultados evidenciae tps chicos con

buen rendimiento, han mantenido un nivel de satigha positivo en todos los aspectos,
mientras que los de bajo rendimiento o que harddedificultades en alguna asignatura,
manifiestan no estar muy contentos con el ambiedteativo, con algunos profesores y con

los nuevos comparieros.

Los chicos después de la ESO, decidieron seguidiestdo y los que optaron por el
Bachillerato, que en 1° partian con un nivel dedimiento normal o suficiente, todos
abandonan y pasan a realizar Ciclos FormativofsYyqgle no abandonan les cuesta acabar,
manifestando que era muy dificil o que no estabativados para estudiar. Los que persisten,
algunos lo realizan nocturno para combinar corajab repiten algin curso.

Estos resultados sugiereroincidiendo con otros estudios (Pérez Salvati@®4d2), que es
necesario para tener buenos resultados acadédedasar tiempo a los estudios y trabajos
asi como estanotivados

Un analisis mas en profundidad de nuestro estueh@jencia que los que no estaban
motivados no se acabaron de encontrar bien erasa.dEn esta misma linea de coincidencia
los hallazgos de Corominas (2001) revelan queéuen climapuede influir o hacer cambios
en variables comia autoestima, dedicacion al estudio, aceptaciéadgéenica y social

Otro aspecto interesante a destacar y que concomeotros estudios (Nisbet, Welsh y
Entwistle, 1972; Gimeno 1996) de glos primeros resultados en la ensefianza secundaria
van a asentar la profecia sobre lo que ocurriid larjo de este nuevo nivel o es el mejor

predictor del éxito final en esta etapa.

Y en esta linea de coincidencia los resultadodaewgue los chicos que continuaron estudios
superiores (universitarios), son los que en 1°ad&$0, parten con buen o muy buen
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rendimiento. Y los que parten en 1° de la ESO comivel suficiente, inician estudios

universitarios pero abandonan o no acaban.

La situacion actual, sefiala que todos estan tnatb@jamayoritariamente los trabajos son
precarios y no tienen nada que ver con la formacgmibida. Excepto dos casos que si
desarrollan un trabajo relacionado con sus estuslipsriores y que esta bien remunerado.
Destacar que estos dos casos, partian de Printarienay buena preparacion, situacion que
mantuvieron en todos los tiempos de seguimiento.

En contraste con este perfil, un caso singularl(A: que partia de 6° de primaria con muy
bajo rendimiento pero que posteriormente fue mepwdrepitid) y consiguid el Graduado en

ESO, realiza trabajo bien remunerado y esperarsesfuidiando para ampliar su formacion.

6.6. Limitaciones y Prospectiva

Como es facilmente observable, las conclusionegipales de esta investigacion apuntan
que la variable criterio “rendimiento académicolilegse ha seguido en todos los tiempos,
muestra que puede ser lomen predictor del éxito académiea la nueva etapa.

Factores comola ayuda familiar, las expectativas y el apoyo pedfesoradotuvieron una
influencia positiva en la mejora del rendimienty propia valia, la motivacién o ganas por
aprender. Laselaciones socialesa sido un factor significativo y de influencia@ proceso
de aprendizaje, la integracion y la adaptacion,actambién se evidencia en otros estudios.

El profesor ha jugado un papel importante en la trayectorad@aica de los chico¥. la
influencia de la familia en el proceso educativosds hijos fue un pilar fundamental, sobre

todo en los aspectos mas personales (motivacipectadivas, seguridad).

A- Limitaciones
Consideramos necesario para el avance en el désaeduturas investigaciones, reflexionar
sobre las limitaciones que se han podido dete@arnuestro estudio. A continuacion se

exponen las limitaciones encontradas.
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- A nivel tedrico

Una de las principales limitaciones ha sido la ssrade estudios realizados en nuestro
contexto mas proximo (Espafia y Catalufia) sobregalasicion de primaria a secundaria,
vinculada con el rendimiento académico u otrosofast Esta situacion no ha facilitado la
posibilidad de contrastar resultados. Sin embasgevidencia de algunas investigaciones
nacionales y el referente de las internacionalas, ltace décadas que investigan sobre el
tema, ha permitido sustentar con mayor grado kengéigtdad de nuestros datos.

- A nivel metodoldgico

1-Estudio Preliminar

* Sobrela muestra(centros de primaria, participantes) dstudio preliminartuvimos una
limitacion. Iniciamos el estudio obteniendo infowiten de todos los centros de
secundaria, pero posteriormente tuvimos que valragducir la muestra para obtener
informacion que fuera mas discriminativa ya quegg&ficamente los centros estaban
muy préximos unos de otros.

» El acceso al escenaricon todos los agentes implicados (las familiagnalos, maestros
de primaria) supuso una limitacién en el tiempogya tuvimos que planificar muy bien
los encuentros por ser una situacion novedosa padas ellos (informacion, ,
consentimiento y acuerdo).

» Con respecto a los instrument@ntfevistas grupales o grupo de discuside)recogida
de informacion, tuvimos alguna dificultad con ldscos, respecto a la actitud, ya que les
costaba expresar sus ideas u opiniones y esto@eieetapasividaden ellos (alumnosy

tuvo que ser reconducida con estimulos verbalepgrte del entrevistador.

2- Estudio Definitivo

* En las entrevistas semiestructuradgzasadas a todos los informantes, acontecieron
algunas limitaciones. Se tuvo que ampliar el tiempaledicacion en la ejecucion. Como
consecuencia se incremento la informacién recogilgpuso un aumento de informacion
importante que posteriormente costd gestionar yalasl transcripciones se hicieron de

manera manual con escuchas reiteradas de las gnadmc
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Sobre el Diario personal, se tuvo que reducir las situaciones de seguitnjetado que

la informacion recogida si se realizaba tan a cpttzo de tiempo, no favorecia la
discriminacion.

Otro hecho respecto a las diferentes técnicaszadiéis para triangular la informacion
(entrevistas y diario) que gener6 mucha informagdn la cantidad de momentos y
agentes, lo que dificulté nuevamente la gestiotadaformacion y de dedicaciéon en el
tiempo.

De las entrevistas pasadas a los padres, tuvin®segiucir uno de los momentos de la
entrevista, porque entre la 22 y la 32 evaluabiéimiamuy poco tiempo de diferencia,
dado que entre este espacio de tiempo estabaradasiones de Semana Santa. Este
motivo hizo ajustar los momentos que inicialmesri@n cuatro y pasar a tres momentos
durante el curso. Sin embargo se tuvo muy en cudataituacion de las familias las
cuales podrian ser sorprendidas por cambios emesodtados académicos de sus hijos, si
que se les paso la 22 entrevista que corresponidesagunda evaluacion del curso
académico 2002-2003. Estas familias hicieron cuattcevistas individuales.

Respecto a la muestra del profesorat# instituto, se tuvo que aumentar el volumen de
profesores, por cuestiones de triangular la infaréraobtenida, dado que se dio el caso
en un Instituto (IES Bernat el Ferrer), de serregdos profesores de los alumnos pero sin
docencia directa con los chicos. Esta situaciowqud la busqueda de otros profesores
que nos aportaran su informacién para completaontrastar toda la informacion
obtenida de estos alumnos.

Otro aspecto respecto a los profesores del Irstifiwe la poca disponibilidad de tiempo
que ellos tenian para realizar las entrevistas.algnnos momentos fue muy dificil
planificar los encuentros por las dificultades dimidad entre el horario de primaria

(horario de trabajo personal) y el de secundaria.

Conscientes de las limitaciones de los resultagasugstro estudio, aceptamos que los datos

obtenidos son una respuesta a contextos similaregeatro. Sin embargo como sefala Giner

(2011), la complejidad humana no da verdades afasplaporta rigueza de miradas

Nuestro deseo es que estos aportes puedan sugeruir de base a futuras investigaciones.
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B- Prospectiva

En el transcurso de la elaboracién de la tesis, ¢idm muchas las ideas e interrogantes
suscitados. Valdria la pena no hacer un punto g,fsino un punto y seguido de nuevas
aportaciones y argumentos que contribuyan y penmpitafundizar en el tema de la transicion
de Primaria a Secundaria. Con la esperanza quea@ashos vamos a permitir sugerir algunas

lineas de analisis y actuacion.

Linea 1:

Hemos constatado la escasez de estudios realizadusestro contexto mas proximo sobre la
transicion de la primaria a la secundaria. Aungu@retema que suscita interés no cobra la
relevancia que merece en lo que a investigacianesfigre.

El panorama general de la educacion apuesta poedunzacion dealidad y equidadhara
todos. Diversos informes de los cuales ya sefialanaspitulos anteriores, apuntan que el
abandono educativo prematuro es de un 21,9% y @R2,201 Espaifla y Catalufia
respectivamente (datos 2014). Otro dato importastque el 13% de los chicos repite curso
en 1° de la ESO (datos 2013). Ademas los porcentige repeticion en casi todas las
comunidades autonomas suben en el 1er curso dedadaria.

Por estos aspectos sugerimos:

* Impulsar estudios longitudinales en la transiciém ld primaria a la secundaria en
diversos contextos para conocer qué factores faereo dificultan el éxito
educativo: identificar qué pasa y qué perfiles det®s son mas vulnerables.

» Estudios longitudinales para conocer si el rendmbge “historia académica”

condiciona el futuro.

Linea 2:

Ultimamente hay un especial interés por la invesiiin en los primeros afios de la educacion
y sobretodo en los estimulos recibidos y como ésindicionan el éxito educativo (Heckman
2011; Mari klose,et al. 2010). Hay una sensibilidad y preocupacion poredacacion
preescolar. Los hallazgos de diferentes estudimeleeian que los primeros afos de vida son

una etapa crucial en la que se decide buena paktdedtino futuro a lo largo de la vida
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(Cebolla, Radl y Salazar, 2014). Algunos expertssaan que las capacidades se adquieren
antes de los 6 afios. En estas etapas segun iradigraros estudios, el nivel socioeconémico
de la familia influye en el rendimiento académita.familia como hemos hecho referencia

en apartados anteriores tiene un papel fundamemtall rendimiento de sus hijos.

Consideramos que seria oportuno sugerir:
» Estudios comparativos y/o longitudinales entre siaiones tempranas y académicas:

analizar factores asociados al éxito académico.

Linea 3:

El Sistema Educativo espafol, con tantos cambiogsfgrmas no ha sabido mejorar la
situacion donde el fracaso escolar sigue siend@étea pesar de los avances.

Nuestros hallazgos, en consonancia con otros estuckvelan que en la transicion de la
primaria y la secundaria halps culturas diferente@€Gimeno, 1996, 2007) Esto sugiere un
desafio nuevo y diferente para configurar las tayés escolares (Echeita, 2008; Monarca y
Rincén, 2010).

Hay evidencias claras de la poca continuidad yresloga que existe entre el curriculum de
primaria y el de secundaria, por lo que los chemgnfrentan a otra transicida:curricular
(Gairin, 2007; Anttnez, 2007).

Planteamos la importancia y la necesidad de sugeériMinisterio de Educacion y al
Departamento de Ensefianza de la Generalitat duGatgue

 Promuevan e incentiven investigaciones de evalnad@é curriculum en las dos
etapas de la educacion general basica para faverégecoherencia en cuanto a
competencias, objetivos, actividades, estilosdei@anza, etc.

* Fomenten un espacio de dialogo, cooperacion y éoaoidn entre el profesorado de
Primaria y Secundaria que facilite la transferengiael intercambio entre los dos
niveles educativos.

» Desarrollen investigaciones, propuestas e inicegivque analicen y evallen las
acciones o politicas de orientacion para la mejdeala transicidon académica en los

dos niveles educativos (Primaria y secundaria).eStos momentos es una verdadera
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necesidad que las Administraciones educativas dedsmmir con un caracter

prioritario.

Linea 4:

Una educacion de calidad requiere de procesos amsi¢ion adecuados que faciliten el

cambio y aminoren los inconvenientes que se puedaducir en dicho proceso (Gimeno,

1996, 2007; Gairin, 2007). Para ello se han detgdamprogramas de apoyo a la transicion

que permitan:

Un conocimiento real de los centros de acogidaafi@innado que transita.

Una adecuada coordinacion entre los centros de g@riany secundaria. Diferentes
trabajos (Gairin, 1998, 2002; Gairin y Martinez, ) nos aportan ejemplos de
coordinacion entre centros de primaria y secundaridonde se analiza la
colaboracién interna y externa entre dichas inglibmes.

Una coordinacion del profesorado de ambos nivetkgativos para unificar criterios
y hacer propuestas conjuntas.

Una eficaz acogida y adaptacion del alumnado avougentro, teniendo en cuenta su
proceso evolutivo, formativo y el grupo social déerencia.

Un mejor conocimiento del alumno (conocimiento idmismo y de los demas) en sus
dimensiones: personal, académica, social y profegdio

Una atencion individualizada de todo el alumnadspexialmente aquellos que mas lo
necesiten.

Una correcta revision y seleccién de los conteniclaosiculares.

Unas estrategias metodolégicas y de evaluacidieeties por parte del profesorado.
Una mayor participacion e implicacion de las famdien el proceso de la transicion
de sus hijos.

Creacion de “espacios” para el intercambio de ep@rcias entre los centros.

Una mayor relacion de los centros con el entorno.

En definitiva, apostar por una educacion de calidexige tomar en consideracion la

necesidad de una orientacién y accion tutorial diédad (Rodriguez Espinar, 2006).

Diferentes estudios han confirmado que la oriedtagi la accion tutorial son un factor de
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calidad de la educacion (Rodriguez Espinar, 199962 Alvarez Gonzélez, 2004) y, al
mismo tiempo, contribuyen a facilitar los procesiestransicion (Corominas e Isus, 1998;
Corominas, 2008; Rodriguez Espinar, 2002; RodrigMemntoya, 2006; Figuera; 2006;
Cabanesgt al2007; Giné, 2007; Ruiz Guevara, 2010; Grada#élaal. 2011; Martinez y
Pinya, 2012, 2015).
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Anexo-1: Entrevista Grupal -ALUMNOS

Entrevista Exploratoria realizada a alumnos de seéw curo Primaria

Tema: El cambio del colegio al instituto (transicion deimaria a secundaria)
Grupo entrevistado

Chicos: Chicas:
Centro Escolar:

Fecha:

Hora:

Lugar donde se realiza entrevista:

A) CREAR CLIMA

Bueno ya sabéis que habéis realizado un cambierdeoc Quisiera que ahora nos
trasladaramos al pasado, que realizaramos com@jena¥ pasado. Venga vamos a realizarlo,
estamos en el Centro de Primaria, en el dltimoocciBabéis que vais a realizar cambios, que
vais a pasar a relacionaros con chicos de mas. &lael vais a cambiar de centro.

Ahora que ya estdis concentrados. Decidme:

¢,Qué es lo que os preocupa?
¢ Explicarme por qué os preocupa esto?

¢,De qué depende de que os vaya bien?

1-VISON GLOBAL
1.1. Preocupacion por diferencias que se puedemngac en:

Profesores: (actitud, apoyo, comunicacion, conaexpectativas, n° de profesores)
Amigos: (comunicacion, actitud, relaciéon, compasian, competitividad)

Clima de Centro: (arquitectura, distancia, insialaes etc.)

Estudios: (mas asignaturas, mas dificultad ervel de estudios...)

Preguntas

¢ Explicarme qué es lo que os preocupaba mas,amdrela cosas que pueden ser diferentes
al centro de primaria?

¢, Como valorais que estas cosas 0s pueden afeabcambio a otro centro?¢ por que?
2-APOYO FAMILIAR

2.1 Capital social:

Orientacién y seguimiento familiar de la orientaciécibida en el centro de primaria:
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Ante la eleccién del centro, ante los estudioseetgiivas padres, percepciones que tienen de
los padres, sobre el cambio

Y con respecto a la ayuda familiar, es decir elyaple vuestros padres en lo relacionado con
el cambio que vais a hacer:

¢, Qué opindis?

¢, Como valorais estos?

¢, Explicarme si los padres juegan un papel impatantvuestras decisiones?

¢, Como valorais la confianza de los padres erldciomado con estudios, cambio de centro,
expectativas?

¢ Explicarme qué habéis notado u observado en wsgsdres ante el cambio de centro que
debiais hacer?

¢, Queréis comentarme algo mas referente a la ayulds gpadres?

Explicarme si otros miembros familiares, primognienos, tienen un papel importante para
vosotros en este cambio de centro.

¢, Como lo valorais?

¢, Vosotros contais con el apoyo de algun hermanormp

3. VARIABLES PERSONALES
Dimensién Emocional

-Ante el cambio que debéis de hacer ¢ COmo os Beitimo antes os he hecho referencia,
¢hay algo que os hace sentir preocupados?

-Explicarme un poco qué sentimientos habéis notaeikviosismo, ansiedad, confusion,
tranquilidad, confianza, etc.)

-¢,Qué es lo que creéis que os ha provocado estoguoementais?

D. Expectativas de la transicion (expectativa deasa ocurrir o no la transicion y de como se
va a realizar):

» Visién de futuro que han infundido los padres

« Concepto que tienen los estudiantes de si mismo
* Rendimiento académico

» Estimulo de los profesores

* Apoyo familiar

* Motivacién de los alumnos

-¢ Vosotros creéis que vais a hacer un cambio impi;to de lo contrario lo notais o veis
COmo gue no es para tanto?

- ¢ COmo veis vosotros que sera este cambio? ge@r g
- ¢A qué puede ser debido esto que comentais?

D. Percepcion de si mismo (propia valia):

* Autoconcepto académico
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* Autoestima
-Vosotros cOmo 0s veis en este momento, ¢ creéiteqass seguridad de que os ira bien el
cambio en general (estudio ,relaciones amigos)?
- Explicarme ¢,como lo valorais en el futuro?

Dimensién Social:

-Amistad
-Relacién con el otro sexo

- Ahora me gustaria comentar con vosotros el temaedos amigos, que creo que 0s
importa mucho.

- ¢ De qué manera pueden influenciar los amigosfasste cambio que vais a realizar?
- ¢, Como lo valordis en vuestro proceso de estudio?
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Anexo-2 Entrevista Grupal-FAMILIAS

Entrevista grupal de padres

Tema: La transiciéon de Primaria a Secundaria

Grupo entrevistado:

Padres:

Madres:

Fecha:

Hora:

Lugar donde se realiza la entrevista grupal:
Centro escolar:

A) CREAR CLIMA

Bueno ya sabéis que los alumnos de sexto han ée lmacambio importante, un cambio a
otro centro que es el instituto donde van a cuosaestudios de secundaria.

Es en este curso que vuestros hijos/as, tendrahapes un cambio importante, tanto de
centro, como de amigos y de sistema de estudios.

Ahora os voy a pedir que profundicéis en estatem que el tema girara en:

a) * Conocer vuestra opinion sobre qué aspectomblas o indicadores os preocupa en este
cambio que van a realizar vuestros hijos/as
¢, Qué es lo que os preocupa en el cambio de pamaecundaria?

¢ Explicarme por qué os preocupa esto?

b) * ¢ Qué situaciones son las que pueden favogemeel cambio de primaria a secundaria

vaya bien para ellos?

c) * Vosotros para facilitar este cambio, ¢ pengaésse puede hacer algo? Por ejemplo

desarrollar alguna accién.

¢, Qué tipo de acciones o de medidas ?
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Anexo-3: Entrevista Grupal — Maestros de Ciclo Superiode Primaria

Preparacion del grupo de discusion del profesoradde sexto de los centros publicos de
Molins de Rei

Tema : La transicion de Primaria a Secundaria
Grupo entrevistado:

-Profesoras:

-Profesores:

-Centros Escolares que asisten:

-Fecha:

-Hora:
-Lugar donde se realiza el grupo de discusion:

A) CREAR CLIMA

Bueno ya sabéis que los alumnos de sexto han ée llacambio importante, un cambio a
otro centro donde van a cursar los estudios demsecia.

Ahora vais a tener que profundizar en este temgugael centro de interés radicara en:

a) * Conocer vuestra opinion sobre qué aspectomblas o indicadores os preocupa en este
cambio que van a realizar vuestros alumnos/as.

¢, Qué es lo que os preocupa para ellos en el catalpdmaria a secundaria?

¢ Explicarme por qué os preocupa esto?

b) ¢Qué situaciones son las que pueden favoreeeelgcambio de primaria a secundaria
vaya bien?

c) Vosotros para facilitar este cambio, ¢ tenéisuemta alguna accion o medi@das

¢, Qué tipo de acciones?

289



Anexo-4: Cuestionario Abierto ALUMNOS

Nombre:
Fecha:
Centro:

Como tu bien sabes, te quedan dos meses para agadlasexto curso §| después del
verano iniciaras el primer curso de la ESO.

Ahora estas en un momento seguramente importante pati.
¢, Como te sientes?
¢ Tienes ganas de cambiar de centro , de amigos,mefesores, de ambiente?.

No te olvides de explicar el ¢por qué?

Me gustaria que expliques, de forma clara y sincar lo que piensas sobre lo que se te
avecina (has de afrontar) después de vacaciones.
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Anexo-5 Cuestionario-Semiestructurado ALUMNOS

SECUNDARIA

AL INICIO DE LOS NUEVOS ESTUDIOS DE H

Nombre: Apellidos:
Fecha:

Una serie de cambios van a suceder para ti el proximo curso. Seria interesante
que pudieras reflexionar ahoray prever acciones que te ayudardn al paso de la
Educacién Primaria a la Secundaria.

Como te he explicado, durante el préximo curso estaremos en contacto para ver
qué tal te vala ESO y poder ayudarte.

Ahora concéntrate y responde con sinceridad a las cuestiones planteadas:

¥~ Marca con una X la casilla que mejor describa Ie tjupiensas sobre la
cuestion que se te propone.
Ejemplo:

Muy poco Poco Normal Bastante Mucho

€)) ) ®3) (4) Q)

e SOBRE EL PROFESORADO
a.l- ¢ Tienes ganas de cambiar, de conocer nuevasspret?

Muy pocas ganas Pocas Normal Bastante Muchas

€)) (2) (©) (4) Q)

B e 0 [ 1= 37 PPPPURRS

a.2 ¢ Crees gue los profesores del instituto serageetes en los trabajos escolares que
tengas que presentar?

Muy poco exigentes| Poco Normal Bastante Muy exigentes

€)) ) (©) (4) (5)

a.3 ¢ Crees que encontraras diferencias entre losgmads del instituto y los de tu centro de
Primaria, en relacién al seguimiento y apoyo tlehao en las tareas escolares?

Muy pocas diferenciag Pocas Normal Bastante Muchas

€)) (2) ®3) (4) Q)
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¢,Cudles pueden ser estas diferenCias?.....coeiiiiiiii i

a.4 ¢ Estas preocupado por si el profesorado diiutts es mas “duro” a la hora de poner
algun castigo?

Muy poco Poco Normal Bastante Mucho

1) (2) ®3) (4) Q)

a.5 ¢ Crees que habra diferencias de comunicaciolagida hacia los alumnos/as, entre los
profesores de Secundaria y los profesores de tuwéen

Muy pocas Pocas Igual Bastante Muchas

1) (2) ®3) (4) Q)

¢, Explica por qué crees que sera asi?

a.6- ¢ Crees que el profesorado del instituto cuamdeplas notas tienen en cuenta el
esfuerzo que los alumnos han realizado en lasiaste estudiar?

Muy poco Poco Medio Bastante Mucho

1) (2) @) (4) Q)

a.7- ¢ Crees que la manera de ensefar de los profebiastituto sera diferente a los de
Primaria?

Muy poco diferentg Poco Igual Bastante Muy diferente
(1) diferente 3) diferente (5)
(2) 4)

¢ En qué cosas crees que estan las diferencias?

a.8¢ Piensas que la actitud o modo de tratar a losreds los profesores de Secundaria sera
diferente a la de los Profesores de tu centro?

Muy poco dif. Poco dif. Igual Bastante dif. Muy dif.
1) (2) 3) 4) ©)
¢En qué crees que estaran las diferenCiasS .. . e
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« AMBIENTE EDUCATIVO

b.1- Crees que te adaptaras o te sentiras bien acpgidos profesores del nuevo centro de
Secundaria?

Si has contestado que NO explica ¢donde estagdlifieultades?

b.2- ¢ Crees que es importante que haya buena comumaacelacion entre tus padres y los
profesores del instituto?

Muy poco import. | Poco import. Normal Bastante importl Muy import.

(1) (2) (©) (4) Q)

B 0 [ 1= TSSO

b.3- ¢ Crees que cuando estés en el instituto, ptedesproblemas relacionados con el

tabaco, pastillas, alcohol, otras drogas ....?
Muy pocos probl. Pocos Normal Bastantes Muchos
1) 2) 3) 4) 5)
PO LU= (] oTo Jo (oI o] o] o] 1= 11 = 1S3 POPR

293



+ LA ELECCION DEL INSTITUTO

c.1- ¢ Qué instituto has elegido para realizar losdéssude Secundaria?
Bernat el Ferrer Lluis de Requesens

c.2- ¢ Para ti ha sido importante la apariencia extel®aedificio del instituto a la hora de
elegirlo?

Muy poco import| Poco import. Igual Bastante import} Muy import.

1) (2) @) (4) Q)

c.3 ¢En la eleccion del nuevo centro ha sido imptetaet que tenga buenas instalaciones
como: gimnasio, aula de informética, aula de temgial clases amplias, biblioteca y
comedor?

Muy poco Poco Normal Bastante Mucho

1) (2) @) (4) (©)

c.4¢ Al elegir el instituto ha sido importante queugitra lo mas cerca de casa?

c.5 ¢ Al elegir el centro donde hacer la Secundhdasido importante para ti que fuera
también algin amigo/a?

Muy poco import| Poco import. Normal Bastante importf Muy import.

(€)) (2) ®3) (4) (©)

c.6- ¢ En qué grado tus padres han decidido la eledelocentro de secundaria?

Muy poco Poco Medio Bastante Mucho

1) (2) (©) (4) Q)

c.7- ¢ En qué medida han influenciado en la eleccioceatgro “lo que en el pueblo se dice”
de cada uno de los institutos?

Muy poco Poco Normal Bastante Mucho

1) (@) ®) (4) (5)
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« MIS ESTUDIOS
d.1- ¢ Crees que en los estudios de la ESO vas alaagaismas notas que en Primaria?

A continuacion te presentamos un cuadro con lasafifes materias del ultimo curso de
Primaria y el primer curso de la ESO.
Sefiala con una

la calificacion quesrgue obtendras al final de cada curso.

MATERIAS Final 6° curso Final de 1° ESO
Necesitard] Progresara | BastanfeMuy Necesitard| Progresar§ Bastante Muy
Mejorar Bueno |Bueno Mejorar Bueno Bueno

Lengua

Matematicas

Sociales y
Naturales

Idioma

Educacion

Fisica

d.2- De las materias donde has sefialado Npeesitaras Mejorar¢, CoOmo crees tu que se

podria solventar esta dificultad?

d.3- ¢ Crees que seras capaz de sacar adelante ldegste 1° de ESO?

Muy poco capaz

@)

Poco capaz

(2)

Normal

()

Bastante capaZ

(4)

Muy capaz

(©)

En el caso que no te sientas capaz de sacar adklamstudios, ¢A qué crees tu que podra

deberse?
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« TUTIEMPO DE ESTUDIO Y TRABAJO PERSONAL
e.l- Completa el siguiente cuadro teniendo presentéraero déhoras que
aproximadamente dedicas ca#smanaa las siguientes actividades:

ACTUAL EN EL INSTITUTO

Horas No
Actuales ~Adecuadqg Adecuad Menos Ilqual Mas
que dedic!

Clases

Estudios

(deberes)

Ver T.V.

Actividades

Extraescolares

Leer

e.2-A continuacién se te plantean una serie de auestique hacen referencia a la valoracion
de los estudios, sefialando con una X la respuastaajidentifique contigo.

Con toda Casi Dudo Sera Sera muy
seguridad seguro dificil dificil

.¢,Crees que los estudios sirven para tener mas
dinero?

. ¢, Crees que los estudios sirven para tener yin
trabajo digno y poder ayudar a la familia?

.., Crees que los estudios sirven para tener mejor
cultura?

. ¢, Crees que los estudios sirven para conocegr y
comprender mejor a los demas?
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« LOS AMIGOS

f.1 - Marca el grado con que te identificas en cada Con toda Casi Dudo Sera | Sera muy
una de las afirmaciones siguientes. seguridad | seguro dificil dificil

.Tendré nuevos amigos/as en el instituto.

. Me sentiré a gusto en la clase el curso que
viene.

.Los amigos del colegio de siempre seguiran
siendo amigos/as.

.Los amigos/as del colegio irdn al mismo
instituto, pero pienso que me puedo sentir
solo/a.

. Me ir4 bien conocer nuevos amigo/as

. EI comportamiento de los compafieros de clase
sera correcto (no creara problemas)

g El curso que viene muchos de tus compafieros ya no estardn contigo en la misma

clase, pero seguro conocerds otros nuevos amigos/as. ¢Cémo te sientes 'y qué piensas
que te podrd pasar?
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+ ¢COMO ES TU AMBIENTE FAMILIAR?

g.1- ¢ En qué medida crees que tu familia podra ateiéaproximo curso en la orientacion
y seguimiento de tus estudios?

Muy poca ayudg Poca ayuda Normal Bastante Mucha ayuda
1) (2) 3) (4) (5)
& POr QUE CIEES UE SEIA @SI?.....uuueeeet s s+ 411 s bttt e eeeeeeeeeeeesenaaanssssssssseseeneeeeaeens

g.2 ¢En qué grado tus padres confian que los estddi®&ecundaria te iran bien?

Muy poca confianza | Poca confianzg Normal Bastante confianza Mucha confianza
1) (2) 3) (4) (5)
& POr QUE CrEES (QUE SEIA ASI7....uuuuu. . s e e e e eeeaeeeeaeaasssssssasaasaeesanaanasaaaaaaeeesesssssssnsnnnnnn

0.3 ¢ En qué medida creen tus padres que te adafyyapato” a los nuevos comparieros/as
del instituto?

Tardaré Mucho | Me costara bastante  Normal Bastante prontg Muy pronto

(€)) (2) (©) (4) (©)

EPOI QUE CIEE (QUE SEIA ASI7..uuiiiiiiiiiiiieeeeeeeiiiiiiiiiiite et e e e e e e e e ea e e s s s s s s s nnnnneeeeeaaeeaeaaeaaeesannnns

g.4- ¢ En qué medida crees que estan preocupados tes paat los problemas, dificultades
que puedas tener en el instituto?

Muy poco preocupados Poco Medio Bastante Muy preocupadd
(€] 2) 3 4 5)
PO LV L= o1 0] o] =10 0= 1S3 OPUORRPRR

g.5- ¢ En qué medida es importante para ti la opiniduisi@adres, ahora que estas cerca al
momento de cambio de centro, de amigos, de pra&esode estudios?

Muy poco import. Poco import. Normal Bastante import. Muy import.
1) 2 3 4 5)
B 0 [ 1= 3P UUUUUR

Anexo-6 Cuestionario-semiestructurado FAMILIA




LOS PADRES ANTE EL PASO DE PRIMARIA A
SECUNDARIA DE SUS HIJOS

Nombre y Apellidos
Padre
Madre

Una serie de cambios van a sucederle a su hijo /a el préximo curso. Seria
interesante que pudiera reflexionar ahoray prever acciones que a su hijo/a le
ayudardn en el paso de la Educacion Primaria a la Secundaria.

El préximo curso estaremos en contacto para hacer seguimiento de cémo le va la
ESO a su hijo/a y poder ayudarle.

A continuacion le presentamos unas cuestiones que agradeceria respondiera con
sinceridad.

¥~ Marque con una X la casilla que mejor describaue gsted piensa sobre la
cuestion que se le propone.
Ejemplo:

Muy poco

€))

Poco

)

Normal

®3)

Bastante

(4)

Mucho
)

SOBRE EL PROFESORADO DEL IES

a.l- ¢Cree usted que los profesores del institumsexigentes en los trabajos escolares que
presente su hijo/a?

Muy poco exigentes| Poco Normal Bastante Muy exigentes

€)) ) (©) 4) (5)

a.2 ¢Cree que habra diferencias entre los profesi@l@nstituto y los del centro de
Primaria, en relacion al seguimiento y apoyo tlehao en las tareas escolares?

Muchas

Q)

Bastante

(4)

Normal

(©)

Pocas

(2)

Muy pocas

1)

¢,Cudles pueden ser estas AIfEreNCIAS?....coueeeeeiiiii i e e e e



a.3 ¢Cree usted que el profesorado del institutma&s“duro” ante el cumplimiento de las
normas de disciplina?

Muy poco Poco Normal Bastante Mucho

1) (2) ®3) (4) Q)

a.4- ¢ Cree que habré diferencias en la comunicaciétagion con los alumnos entre los
profesores de Secundaria y los profesores delacdstPrimaria?

Muy pocas difere. Pocas difere. Normal Bastante difere. Muchas difere.
(1) (2) (3) (4) (5)
SEXplique por qUé Cree UStEd QUE SEIA ASI 2eeeeeeeirriiiiiiieeeeeieieiiieiiciiiirrreeee e e e e e e e s

a.5 ¢ Cree que el profesorado del instituto cuanddien o ponen las notas tiene en cuenta
el esfuerzo que los alumnos han realizado astméderias a estudiar?

Muy poco Poco Medio Bastante Mucho

1) (2) (©) (4) Q)

a.6- ¢ Cree que la manera de ensefiar de los profetsnestituto sera diferente a los de
Primaria?

Muy poco diferente¢ Poco diferente Igual Bastante diferente Muy diferente

1) ) ®3) (4) ©)

¢ En qué cosas cree que estan las diferencias?

a.7-¢ Piensa que la actitud o modo de tratar a losradamos profesores de Secundaria sera
diferente a la de los Profesores del centro ded?ra
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Muy poco difer. Poco difer. Igual Bastante difer. Muy difer.
@) 2) 3 4) ®)

¢En qué cree que estard 1as difEreNCIAS?. e eeeeeeeiiiiiiiiiiiie e e e e s e s

« AMBIENTE EDUCATIVO

b.1- ¢ Cree que se adaptara o se sentira bien acagithjo por los profesores del nuevo
centro de Secundaria?

Si ha contestado que NO explique ¢dénde creesqaeir las dificultades?

b.2- ¢ Cree que es importante que haya buena comumoacelacion entre los padres de los
alumnos / as y profesores / tutor del instituto?

Muy poco import. | Poco import. Normal Bastante importl Muy import.

(1) (2) (©) (4) Q)

B g ] G0 VTSP U P UR PR

b.3- ¢ Cree que su hijo cuando esté en el instituted® tener problemas relacionados con el
tabaco, alcohol, pastillas, otras drogas...?

Muy pocos probl. Pocos Normal Bastantes Muchos probl.
1) 2) 3) 4) 5)
PO LU= 1] 0T Jo (oI o] o] o] 1= 01 = o3RRS
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+ LA ELECCION DEL INSTITUTO

c.1 -¢Cree usted que la apariencia externa del edi@t instituto a la hora de elegirlo es
importante?

Muy poco import. Poco import. Igual Bastante importf Muy import.

€)) (2) () (4) (©)

c.2 - ¢ En la eleccion del nuevo centro ha sido impogtpata usted el que tenga buenas
instalaciones como: gimnasio, aula de informaacda de tecnologia, clases amplias,
bibliotecay comedor?

Muy poco Poco Normal Bastante Mucho

1) (2) ®) (4) (5)

c.3-¢ Al elegir el instituto ha sido importante queugsdra lo mas cerca de casa?

c.4- ¢ Al elegir el centro donde hacer la Secundariaijsia, ha sido importante que fuera
algun amigo o amiga?

Muy poco import| Poco import. Normal Bastante import} Muy import.
1) (2) 3) (4) (5)
c.5- ¢ En qué grado usted decidido la eleccion ddét@ele secundaria?
Muy poco Poco Medio Bastante Mucho
1) (2) 3) 4) (5)

c-6- ¢ En qué medida ha influido en la eleccion detrodo que en el pueblo se dice de cada
uno de los institutos?

Muy poco Poco Normal Bastante Mucho

1) (2) @) (4) Q)

LOS ESTUDIOS

d.1- ¢Cree gue en los estudios de la ESO su hijosaaar las mismas notas que en
Primaria?

A continuacion le presentamos un cuadro con |lasetites materias del ultimo curso de
Primaria como el primer curso de la ESO.
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Sefiale con una la calificacién que cree ustedaptendra el alumno/a al final de cada
curso.

MATERIAS Final 6° curso Final de 1° ESO
Necesitard Progresara | BastanfeMuy Necesitard| Progresar§ Bastante Muy
Mejorar Bueno |Bueno Mejorar Bueno Bueno

Lengua

Matematicas

Sociales y
Naturales

Idioma

Educacion
Fisica

d.2 - De las materias donde has sefalado Npeesitara Mejorar¢, CoOmo cree usted que se
podria solventar esta dificultad?

d.3- ¢ Cree que su hijo sera capaz de sacar adatangstldios de 1° de ESO?

Muy poco capaz Poco capaz Normal Bastante capaz Muy capaz

1) (@) @) (4) Q)

En el caso que no se sienta capaz de sacar adelettudios, ¢A qué cree usted que podria

deberse?

A continuacion se le plantean una serie de cuestiesque hacen referencia al alumno/a,
donde tiene que indicar una sola respuesta, sefiatio con una X.

Con toda Casi Dudo Sera Sera muy
seguridad seguro dificil dificil

. ¢ Cree usted que tendra nuevos amigos/as|en el
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instituto?

. ¢, Cree gue se sentira a gusto y bien en la ¢lase
el curso que viene?

. ¢, Cree usted que sus amigos de siempre
seguiran siendo sus amigos/as?

. Los amigos/as del colegio iran al mismo
instituto y puede pensar que aun asi ¢se sentira
solo/a?

. ¢, Cree usted que le ira bien conocer nuevos|
amigo/as?

. ¢,Cree usted que el comportamiento de los
comparneros/as de clase sera correcto (no creara
problemas?)

= El curso que viene muchos de los compafieros ya no estardn juntos con él o ella o

en la misma clase, pero seguro que conocerd huevos amigos/as.
¢Cémo cree que se sentird y qué piensa que le podrad pasar?

304




« TU TIEMPO DE ESTUDIO Y TRABAJO PERSONAL
e.l Completa el siguiente cuadro teniendo presemérkero déoras que
aproximadamente dedicas ca#snanaa las siguientes actividades.

ACTUAL EN EL INSTITUTO
Horas No
Actuales ~AdecuadqAdecuad Menos Iqual Mas
que dedice.

Clases

Estudios (deberes)

Ver T.V.

Actividades
Extraescolares

Leer
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AMBIENTE FAMILIAR

g.1- ¢ En qué medida cree que usted podra ayudahippgay el proximo curso en la
orientacion y seguimiento de sus estudios?

Muy poca ayudg Poca ayuda Normal Bastante Mucha ayuda
1) (2) 3) 4) (5)
& POI QUE CIEE (QUE SEIA ASI7..uueiiiiiiiiiieeeeeeeeiiieit et et e e e e e e e e e e e e s s s eneeee e e e e e e e e e e e nnnes

9.2 ¢ En qué grado usted confia que los estudiogden8aria le irdn bien a su hijo/a?

Muy poca Poca confianza Normal Bastante Mucha
confianza (2) 3) confianza confianza
1) (4) ©)
PO QUE PIENSAN @SI7..uuiiiiiiiiiiiiii ettt eneeee e e e e e

g.3- ¢ En qué medida cree usted que su hijo/a se amélaptonto a los nuevos comparieros

del instituto?

Muy poco Poca pronto Normal Bastante prontg Muy pronto
pronto (2) 3) (4) (5)
1)
EPOI QUE CIEE (QUE SEIA ASI7..uuuiiiiiiiiiiiseeeeeeiiiitiiiiitt e e e e e e e e e e e e e s s s s s s s s s mnnneeeeeeeaeeaeaaeaseassannns

g.4 ¢ En qué medida esta usted preocupado por lbtepras que pueda tener su hijo/a en el

instituto?
Muy poco Poco Medio Bastante Muy preocupadyq
preocupado (2) 3) 4) (5)
€3]
DO LU =20 10T Jo (oI o] o] o] 1= 0 0 = 1

9.5 ¢ Cree usted que en casa su hijo /a dispone ¢eclhdades (lugar para estudio,
ordenador etc.) para el estudio que necesitahaaer su trabajo?

Muy poca
disponibilidad
1)

Poca

(@)

Normal

3)

Bastante

(4)

Mucha
disponibilidad
(5)
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g.6- ¢ Ha tenido usted experiencia anterior de tendijafa en la ESO?

Si es que S, valore como le fue el paso de PraxaaBecundaria.

Muy negativa Poco negativa Medio Bastante positival] Muy positiva

(€)) (2) (©) (4) (©)

+ .COMO SE SIENTE?

e.l- ¢ En qué grado se siente usted nervioso/a (irdaiat preocupado/a) por el cambio de
centro que va a hacer su hijo/a?

Muy poco Poco Normal Bastante Mucho

1) (2) ®) (4) (5)

B g | G0 VTS PRSP R

e.2¢Ha notado en algin momento en su hijo faltea®centracion en los estudios, nervios
0 algo de preocupacion por el cambio de centrovguehacer ?

¢, Si ha contestado que Sl, explique cuéles pueddassdificultades?.........cccccevvveiiieeii e

e.3 ¢ Cree usted que su hijo se adaptara bien couldgs compafieros que conocera, o sea
se relacionara y comunicara de manera positivaetos?
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e.4¢ En este momento usted observa que su hijo/aesiéado de hacer el cambio al
instituto, o sea tiene ganas y esta contento acertel cambio?

e.5 Sidesea comentar algo relacionado con la parsonal de su hijo, que le preocupe, y
que anteriormente no se haya comentado, a contimulacpuede explicar.

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexo-7: Cuestionario-Semiestructurado TUTORA de PRIMARIA
(6° curso)

LOS ALUMNOS ANTE EL PASO DE PRIMARIA A
SECUNDARIA

Curso académico 2001-2002
Fecha:

Cuestionario—Entrevista de la profesora Ernestina Gnde del sexto curso de
la Educacion Primaria:

» SOBRE EL PROFESORADO DEL IES

a.l- ¢ Crees que los profesores del instituto sevdgentes en los trabajos escolares que
presenten los alumnos/as?

Muy poco exigentes| Poco Normal Bastante Muy exigentes

€)) ) ®) (4) ©)

a.2 ¢Crees que habra diferencias entre los profesi@lanstituto y los del centro de
Primaria, en relacion al seguimiento y apoyo tlehao en las tareas escolares?

Muy pocas Pocas Normal Bastante Muchas

1) (2) @) (4) Q)

¢,Cudles pueden ser estas difereNCIaS?.....ccuuueeeeeriiiiiii e

a.3 ¢Crees usted que el profesorado del instiastonas “duro” ante el cumplimiento de las
normas de disciplina?

Muy poco Poco Normal Bastante Mucho

1) (2) @) (4) (5)

a.4- ¢ Crees gue habra diferencias en la comunicaciélagion con los alumnos entre los
profesores de Secundaria y los profesores delacdstPrimaria?
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Muy pocas difere. Pocas difere. Normal Bastante difere. Muchas difere.

1) ) (3) (4) ®)

a.5 ¢ Crees que el profesorado del instituto cuandlian o ponen las notas tiene en
cuenta el esfuerzo que los alumnos han realizade las materias a estudiar?

Muy poco Poco Medio Bastante Mucho

€)) ) (©) (4) ©)

a.6- ¢ Crees que la manera de ensefar de los profebiestituto sera diferente a los de
Primaria?

Muy poco diferentg Poco diferente Igual Bastante diferente Muy diferente

(1) ) ®) (4) (6)

¢En qué cosas crees que estan las diferencias?

a.7-¢ Piensas que la actitud o modo de tratar a losreds los profesores de Secundaria sera
diferente a la de los Profesores del centro ded?ra

Muy poco dife. Poco dife. Igual Bastante dife. Muy dife.
1) (2) 3) 4) (5)
¢ENn qué crees que estaran las difereNCias?.......uueuueeeiiiiiieiie e
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« AMBIENTE EDUCATIVO

b.1- ¢ Crees que se adaptaran o se sentirdn bielasdgs alumnos en general por los
profesores de los nuevos centros de Secundaria?
Si ha contestado que NO explique ¢ donde creepupden estar las dificultades?

b.2- ¢ Crees que es importante que haya buena comidmicaelacién entre los padres de los
alumnos / as 'y profesores /tutor del instituto?

Muy poco import. | Poco import. Normal Bastante importl Muy import.

1) (2) (©) (4) ©)

¢ Por qué?

b.3- ¢ Crees que es importante que haya comunicaciéoordinacidon entre los profesores de

Primaria y los de Secundaria?

Muy poco import. | Poco import. Normal Bastante importl Muy import.

1) (2) (©) 4) (5)

¢ Por qué?

b.4- ¢ Crees que los alumnos cuando estén en el IE8epuener problemas relacionados con
el tabaco, alcohol, pastillas, otras drogas...?

Muy pocos prob Pocos Normal Bastantes Muchos proble.
1) (2) 3) (4) (5)
PO LU= (] oTo Jo (oI o] o] o] 1= 0 = o3RRS
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+ LA ELECCION DEL INSTITUTO

c.1-¢Crees que la apariencia externa del edifieionstituto a la hora de elegirlo ha sido
importante para los alumnos?

Muy poco import| Poco import. Igual Bastante importf Muy import.

€)) (2) () (4) (©)

c.3- ¢ En la eleccion del nuevo centro crees que ewrtamge para los alumnos el que tenga
buenas instalaciones como: gimnasio, aula de iréfbicay aula de tecnologia, clases amplias,
bibliotecay comedor?

Muy poco Poco Normal Bastante Mucho

1) (2) ®) (4) (5)

c.4¢ Al elegir el instituto crees que es importargeel alumnado que estuviera lo mas
cerca de casa?

c.5 ¢ Al elegir el centro donde hacer la Secundagalomnos , crees que es o0 ha sido
importante para ellos que fuera algiin amigo o atniga

Muy poco import| Poco import. Normal Bastante importf Muy import.

(€)) (2) () (4) (©)

c-6- ¢ En qué medida ha podido influenciar en la @éeadel centro lo que en el pueblo se
dice de cada uno de los institutos?

Muy poco Poco Normal Bastante Mucho

€)) (2) () (4) (©)

S POM QUE CIEE UE BS ASI?..iiiiiiiiiiiiiiieie e e e e e e e ettt s s s e e e e e e e e e e e e e e aeeeeneeeeeeeesannnnnnes

« AMBIENTE FAMILIAR

d.1- ¢ En qué medida crees que la familia podrd ayaida...............coooeeieiiiiiiiiiiiiineeennns
el proximo curso en la orientacion y seguimiergcds estudios?

Muy poca ayudg Poca ayuda Normal Bastante Mucha ayuda

1) (2) ®3) (4) Q)

¢ Por qué cree que sera asi?

d.3-¢ En qué grado crees que su familia confia quedtudios de Secundaria le iran bien?
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Muy poca Poca confianza Normal Bastante Mucha
confianza (2 3) confianza confianza

1) (4) ©)

¢Por qué crees que pueden pensar asi?

d.4- ¢ En qué medida crees que su familia le faciliaeiaptacion a los nuevos
comparfieros/as del instituto?

Muy poco pronto Poca pronto Normal Bastante pronto Muy pronto
@) 2 3) 4) 5)
EPOr QUE CIEE (QUE SEIA ASI7..uuiiiiiiiiiiieeeeeeeeiiiieiiir ittt et e e e e e e e e e e s s s s s s s s s nnnneeeeeeaaeeaaaaeasassnannns

d.5 ¢ Como crees que es el clima familiar de....cc........? (Orden, organizacion. Tiempo de
dedicacion.)

d.6-¢,Crees que esta situacion le va a favorecer eastadios de la ESO?

¢ Por qué?

d.7-¢, Como crees que valoran los padres de: ............ los estudios que hasta ahora ha
realizado?

d.9- ¢Hay algun otro punto referente a la familia ste @lumno/a que quieras comentar?

« LOS ESTUDIOS
e.l- ;Crees que en los estudios de la ESO el alumnos/a...............ccccooeeiiiiiiiiiiiiniieenen,
va a sacar las mismas notas que en Primaria?
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A continuacién te presentamos un cuadro con lasatifes materias del Gltimo curso de
Primaria y el primer curso de la ESO.

Sefale con una la calificacion quesrgue obtendra el alumno/a al final de cada
Curso.

MATERIAS Final 6° curso Final de 1° ESO

Necesitard Progresara | BastanieMuy Necesitard| Progresard Bastante Muy
Mejorar Bueno |Bueno Mejorar Bueno Bueno

Lengua

Matematicas

Sociales

Naturales

Idioma

Educacion
Fisica

e.2-De las materias donde has sefalado Neaesitara Mejorar¢, COmo crees que el
alumno podria solventar esta dificultad?

e.3 ¢Crees que el alumno/a sera capaz de sacantdes estudios de 1° de ESO?

Muy poco capag Poco capaz Normal Bastante capag Muy capaz

1) (2) ®) (4) (5)

En el caso que no se sienta capaz de sacar adeletudios, ¢ A qué crees que podria

deberse?

PP 2.
Muy poca Poca confianza Normal Bastante Mucha
confianza (2) 3) confianza confianza
1) 4) 5)
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CPOM QUE CrEES (QUE SEIA ASI7....uuuuue. o s eeeeaeeaaaeeeeassssssassnansssesaesaaasasasaaaeeeaeeesssssnnnns

e.5 ¢Como afronta: ............... el proceso de emszdiy aprendizaje, 0 sea cOMo Se maneja en
la clase?

(Ejemplo: si necesita que le estimules, le desrsdayl, si €l genera su propias defensa ante
un situacion dificil, etc.)

(Ejemplo: si cuando algo le cuesta se siente mal lyace nada por solucionarlo)

(Ejemplo: si cuando le haces recapacitar y le Illaatencidn reacciona y se pone a trabajar)

En general
¢, Por qué crees que actua de esta manera?

¢, Como afronta el proceso de Ensefianza-Aprendizaje enaterias concretas que tenga
alguna dificultad?

(Enumerara cémo le van las diferentes materiastigne alguna dificultad comentar como lo
afronta)

 TIEMPO DE ESTUDIO Y TRABAJO PERSONAL

f.1-¢Quéimagentienes de .........cccccoiiiiicccecceeniiinnnnnns en relacion a la realizacion de
trabajos escolares, tiempo de dedicacion y orden?



¢, Por qué crees que sera asi?

» Adaptacion i Relacion

Ahora vamos a hablar sobre el tema de la adaptgci@hacion con los futuros

compaferodel IES de este alumnao/a............cccoooveiiiiivicicicc e
Con toda | Casi segura  Dudo Sera dificilf  Sera muy
seguridad dificil

g.1-

¢Crees qQUe....iinnieeeie e tendra y se hara de nuevos amigos en el IES?

¢ POr QUE CIEES (QUE SEIA @SI7....uuuuuue o s eeeeeaeaeaeaaaeeeessssstsnsnn s sessnnsasseaaaaaaaeaeeees

g.2- ¢, Crees gue se sentira bien y a gusto en la nieseadel IES?

¢, Por qué crees que sera asi?

g.3 ¢ Crees que mantendra los amigos de siemprea, los que tenga de la clase de
Primaria?

¢, Por qué crees que sera asi?
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g.5.- ¢ Crees que para: ............ es importante latacho tener buena relacion con los amigos
para sentirse bien?

¢, Por qué crees que es asi?

+ ¢COMO SE SIENTE?

h.1- ¢ En qué grado te sientes preocupada pondioale centro que va a hacer

Muy poco Poco Normal Bastante Mucho

€)) (2) () (4) (©)

¢ Por qué?

h.2-¢ Has notado en algdn momento en este alumnalfa d& concentracion en los estudios,
nervios o algo de preocupacion por el cambio dérceue va a hacer?

¢, Si ha contestado que SlI, explique cudles pueddamssdificultades?..........cccceeeeeeeiiiiime.

h.3-¢Has observado que............ooovvvvvvimmmmmmmm e eeeeeeeeeeeeiinns esta motivado/a de hate
cambio al instituto o sea tiene ganas y esta ntmor hacer el cambio?
B ] G0 VTSP U R U TR

h.4 ¢Que otros puntos relacionados con este apajtasieras comentar en este momento?
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Anexo-8 12 Entrevista- Semi-estructura individual paa el ALUMNO

Persona entrevistada:
Centro escolar:

Fecha:

Hora.:

Lugar donde se realiza:
Tiempo empleado

Guia A SEGUIR EN LA ENTREVISTA

1) CREAR CLIMA

Bueno ya ha pasado un tiempo desde que empezastedwoos estudios en el Instituto donde
vas, y pienso que me puedes explicar como te eatdoytodo, tanto de estudios, como de
nuevos amigos, profesores etc.

Ahora te voy a hacer una serie de cuestionesguptas relacionadas con los temas que
siempre hemos comentado en sexto curso y que tcesmuy bien que son: respecto al
profesorado, respecto a tus estudios, a los argigds familia.

No tienes que estar preocupado, porque sé€ que tienehas cosas que decirme y ahora es el
momento de hacerlo jvale!

Vamos a hablar sobre el profesorado del Institd®fu tutor/a y de los profesores de las
otras materias

DIMENSION EDUCATIVA:
a) Sobre el profesorado
Hablame del profesorado:

a.2- ¢, Cémo son los profesores del IES en relacios @mabajos o deberes que presentas?

¢, Como quieren ellos que presentes los trabajos?

¢, Crees que son exigentes en hacer una buena pm§emte los trabajos como también en la
fecha que te piden de plazo para entregarlos?

a.3- ¢ Los profesoras de ahora crees que son ddsraios del colegio de primaria? ¢ dimey
cudles pueden ser las diferencias?

a.4- Y los profesores a la hora de poner algutigeag como son?
a.5- ¢ Los profesores que tienes cdmo se comunigalagfonan contigo?

a.6- ¢ A la hora de evaluarte el profesor qué agaegiene en cuenta?

-¢por qué crees que es asi?

a.7 - ¢ Coémo es la manera de ensefiar de tus peg@sor

- ¢ Qué diferencias has notado entre los profesierés instituto y el centro donde hacias la
primaria?
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- ¢A qué crees que es debido estas diferencias baly?

a.8 - Y la manera de tratarte tus profesores, ¢ &R0
- ¢ has notado muchas diferencias de tu centroi@rter

a.9- ¢ Quieres comentar algo sobre el nuevo pra@ésate tu IES?
jAdelante ahora es el momento!

b) Ambiente educativo

Ahora vamos a hablar sobre el ambiente que hal/lestguto

b.1 - ¢ COmo te sientes en este nuevo ambienteotkspres? ¢ Por qué?
- ¢, Crees que te has adaptado bien?

- Si has tenido alguna dificultad ¢ explica quieagasado?

b.2 - ¢ T crees que hay buena relacion entre tiiegares y tus padres?
- ¢por qué?

b.3 - ¢ Has tenido algun tipo de problema relaciortaxh el tabaco, alcohol o pastillas?

- ¢ Si es que si explica qué te ha pasado?

c) La eleccion del Instituto

c.1 - ¢ Estas contento con el instituto que hasdai@g
¢ Por qué?

DIMENSION PERSONAL

d) Los estudios
Bien ahora me vas a comentar cOmo te van los estudi

d.1 - ¢Cdomo te van los estudios? ¢ Por quée?
¢ Vas sacando las mismas notas que cuando estabasiana?
¢ A qué crees que es debido?

- Vamos a comentar las diferentes materias ¢ vale?

-De la materia de lengua ¢ cémo te va? ¢ Qué nasasacando?

-De la materia de matematicas ¢,como te va? ¢ Qasg vasé sacando?
-De la materia de naturales ¢como te va? ¢ Qué vadasmcando?
-De la materia de sociales ¢como te va? ¢Qué vedasacando?

-De la materia de Ed. Fisica ¢,como te va? ¢ Qu8é matasacando?
-De la materia de Tecnologia ¢cémo te va? ¢ Qué matasacando?
-De la materia de musica ¢,como te va? ¢Qué naasaeando?
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d.2 - ¢ De las materias que hemos comentado, ¢dnayaatjue necesites alguna ayuda
especial?
¢, Qué tipo de ayuda?

d.3 - ¢ Te ves con capacidad de sacar los estuelib®dk la ESO?
¢ Por qué?

d.4- ¢ Quieres comentar algo sobre las diferentésrimaque esta realizando en el IES?

e) El tiempo de dedicacioén al estudio y a tu trabajpersonal

- El tiempo de dedicacion a los trabajos escola®sidios, ¢ Crees que es diferente al
dedicado en sexto de primaria? ¢ Por qué?
- ¢.Cuantas horas dedicas mas o menos a la semana?

- 'Y el tiempo para las horas de clase. ¢ Es difetambién? ¢ Por qué?
- ¢, Cuantas horas dedicas semanalmente?

Y ahora dime una cosa:

- El tiempo que dedicas a la television, qué ¢ eelguiempo?

- ¢, Cuanto tiempo puedes dedicar a la semana?

- ¢ Después del instituto haces alguna actividad@lgCcuanto tiempo dedicas a la semana?
-¢, Te queda tiempo para leer? ¢ Cuanto dedicazsmbna?

f) Las relaciones sociales
Ahora vamos a hablar de los amigos y comparerasstéuto.

f.1 - Hablame de los amigos y amigas del instigttenes muchos amigos en el instituto?
f.2 -¢ Como te sientes con ellos? ¢ Por qué te siast@

f.3 - Y con los amigos del colegio qué tal, ¢ osugegiendo o0 no tanto? ¢A qué crees que es
debido?

f.4 - 'Y con los nuevos compafieros de tu clase @ugtomo va la relacion?
- ¢, Como te sientes dentro de tu clase?

- ¢ Crees que podras entablar algun tipo de relacmstosa?

¢, Por qué crees que sera asi?

.5 - ¢ Quieres comentar alguna cosa referente anigos y compaferos que no hayas dicho
antes?

g) Situacién emocional

Ahora vamos a comentar como te sientes despudsbae hecho el cambio de centro, de
amigos, de profesores y de estudios.
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g.1- ¢ Como estas ahora que llevas un mes y umrdgnliel nuevo centro? ¢ COmo te sientes?
g.2- ¢ Es como te esperabas o quizas no? ¢ Por qué?

g.3- ¢ Hay algo que te pueda preocupar despuésidearcel nuevo ambiente? Si es que si,
¢explicame que es?

9.5 - Si quieres comentar algo sobre este temaegusterlo ¢ vale?

DIMENSION FAMILIAR

h) Ambiente familiar

Bien este es el Ultimo tema que vamos a tratagimiado con tu familia.

h.1-Y td ¢como ves a tus padres? Después dilevga un poco de tiempo en el instituto.
¢, Por qué crees que es asi?

h.2 - ¢ Ellos te pueden ayudar en los estudios?qiécgs asi?

h.3 - ¢ Es importante para ti la ayuda que te pueftaner tus padres? ¢Por qué?

h.4 - ¢ Crees que tus padres confian que te paatrasel 1° de la ESO? ¢ Por qué?

h.5 - Si quieres comentar algo sobre este temaadbh@uedes hacer.
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Anexo-9 2n entrevista Semi-estructura Individual para elAlumno

Guia a sequir en la 2n entrevista

1) CREAR CLIMA

Bueno ya ha pasado algo mas de tiempo desde quezastg el instituto, pienso que
podemos hablar de cédmo te va yendo todo o si hddalgin cambio o si todo sigue igual.
Sabes que los temas que vamos a revisar son |ld8 qaeoces: los profesores, los estudios,
los compafieros y amigos, el ambiente, la familia...

Recuerda, no te dejes nada que te haya sorprerdidmlado o molestado jde acuerdoj

DIMENSION EDUCATIVA:

SOBRE EL PROFESORADO

1- ¢ Qué tal cbmo te va yendo en general con &go0?
2-¢ Tienes la misma opinion de ellos que cuandwinoss?
¢Por qué?
3- Y los deberes qué tal ¢cémo los llevas?
4- Y los trabajos?
5-Sigues apreciando diferencias en las exigeneakederes, trabajos?
6-Manera de planificar el profesorado, los trabgjos tiene que presentar el alumno.
7- Actitud o trato hacia el alumno.
¢ Por qué crees que actian asi?

8- Seguimiento y apoyo del profesorado. ¢ Qué nesdibora que ya ha pasado un tiempo
sobre el seguimiento que hace el profesor dabafo?

9-Y sobre el apoyo y orientacion de tu trabajo, pu€de hace el profesor.
10-Disciplina del profesor (castigos)

11 -Comunicacion y relacion ¢ha habido algun cambi
¢, Qué has notado? ¢por qué?
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-12- Valoracién del esfuerzo del alumno
13- Saber o conocer los aspectos que se valoran
¢ Te lo explico el profesor?
14- Manera de ensefiar del profesorado/
* recursos para ayudar a entender/
* libros de texto
15- Comentar cosas de otros profesores
16- Cantidad de profesores y cambio de aulas
Otros...

SE HARAN PREGUNTAS VALORATIVAS y DE OPINION

b) Ambiente educativo
Ahora vamos a revisar cOmo estas o te encuentrastemuevo ambiente

1- ¢ Ha habido algun cambio en cétasientesen este nuevo ambiente de profesores,
alumnos y centro?
¢ Por qué crees que te pasa esto?
¢,Cuadles pueden ser los motivos?
2- Cémo te va la adaptacion
4- Si has tenido alguna dificultad ¢explica quéag@asado?
O motivos que pueden dificultar la adaptacion.
5- ¢, 0 algun tipo de problema relacionado con eldabalcohol o pastillas?
- ¢, Si es que si, explica que te ha pasado?
6- ¢ Como te va en el patio/ en otras clasesbtelob/ bar etc.?
7 — Tipo de comunicacion entre otros alumnos desatlases
8- Ambiente de clase:
» Dificultades como va todo
» Manera de resolver las dificultades (tutoria
otros.
c) La eleccion del Instituto
- ¢ Estés satisfecho o contento con el institutohgseslegido?
¢ Por qué?
DIMENSION PERSONAL

d) Los estudios
Bien ahora me vas a comentar cOmo te van los estudi

1-¢,Como te van yendo ahora que ya tiéa@simera evaluacion hech®
¢ Por qué?

2-¢ las notas que has sacado son las que mas o memosnentaste?

¢, Qué ha pasado?

3- Vamos a comentar las diferentes materias ¢ vale?

-De la materia de lengua ¢,cémo te va? ¢ Qué nasasacando?

-De la materia de matematicas ¢,como te va? ¢ Qasg vasd sacando?
-De la materia de naturales ¢como te va? ¢ Qué vedasmcando?

-De la materia de sociales ¢.como te va? ¢Qué veasacando?
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-De la materia de Ed. Fisica ¢,como te va? ¢ Qué matasacando?
-De la materia de Tecnologia ¢como te va? ¢ Qus matasacando?
-De la materia de musica ¢,como te va? ¢Qué nasasacando?
-De la materia de idioma

-De CV...

4- ¢ De las materias que hemos comentado, de g questa, como lo estas mejorando y qué
haces para que todo vaya bien?
5-¢Qué tipo de ayuda has tenido en el centro ysipadres?
Y ¢TU?
5bis- Causas que han afectado el rendimiento
6- ¢ te ves conapacidadde sacar los estudios de 1° de la ESO?
¢ Por qué?
7- Tu ¢conocias la forma de evaluar que tiene pexdasor?
e Tipo de examen
e Tiempo
e Tipo de preguntas etc.
« Como contabiliza
8- Opinion sobre como le ira la proxima evaluacion.
9- ¢ Quieres comentar algo sobre las diferentes matguia esta realizando en el IES?
e) El tiempo de dedicacion al estudio y a tu trabajpersonal
- El tiempo de dedicaciona los trabajos escolares, estudios, ¢ crees glifeemte al
dedicado en sexto de primaria? ¢ Por qué?
- ¢, Cuantaboras dedicas mas o menos a la semana?
Y ahora dime una cosa:
- El tiempo que dedicas atielevision,qué ¢ te queda tiempo?
- ¢, Cuanto tiempo puedes dedicar a la semana?
- ¢, Mantener o no mantener &atividad extraescolaf?
¢, Cual es el motivo?
-El tiempo de lectura como va ¢ Cuanto dedicasarzana?

f) Las relaciones sociales

Ahora revisar el tema de los amigos y companerbmskiuto.

- Hablame cémo te va yendo con losmpafieros /as de clagguizas compafieros)

¢, Tienes muchos amigos en el instituto?

-¢,Comate vas sintiendocon ellos? ¢ Por qué te sientes asi?

- 'Y con los amigos del colegio qué tabs¢seguis viendo no tanto? ¢ A qué crees que es
debido?

- ¢ Los hechas de menos?

-Y con los compafieros de tu clase qué tamp va la relacion?
- ¢,como te sientes dentro de tu clase?

- ¢como es la relacion que tenéis, de amistadpmigcalos etc.?
¢, Por qué crees que sera asi?

¢ Te sientes solo o te has sentido?

-Algun problema o dificultad.
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g) Situacién emocional

Ahora vamos a comentar como te sientes tu desguléslaer hecho el cambio de centro, de
amigos, de profesores y de estudios.

g.1 - Bueno a ver tu ¢,como estas ahora que ll@arassvmeses en el nuevo centro? ¢Como te
sientes?

0.2 - ¢ Es como tu te esperabas o quizas no? ¢€dr qu

g.3 - ¢ Hay algo que te pueda preocupar después fjawarios meses? , si es que si,

¢ Explicame que es?

g.5 - Si quieres comentar algo sobre este temagguwaterlo ¢ vale?

DIMENSION FAMILIAR

h) Ambiente familiar

Bien este es el ultimo tema que vamos a tratar.

Vamos a ver en relacion a tu familia:

.1- Y td ¢como ves a tus padres? Ahora queeyadlvarios meses en el instituto.
¢ Por qué crees que es asi?

.2- Ellos te pueden ayudar en los estudios?

¢, Como lo hacen?

- ¢ TU crees que hay buena relacion entre tus prefey tus padres?

- ¢por qué?

.3- ¢ Es importante para ti la ayuda que te pueftanes tus padres? ¢ por qué?
4- ¢ Crees gue tus padres confian que te podraisedd® de la ESO? ¢ por qué?
.5-Han tenido alguna reunion los padres con et tuto
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Anexo- 1Q 32 entrevista Semi-estructura Individual para el ALWUMNO

1) CREAR CLIMA

Bueno ya ha pasado algo méas de tiempo des demos \a Ultima vez y des de que estas en
el instituto, pienso que podemos hablar de cénva tgendo todo o si ha habido algin
cambio o si todo sigue igual.

Sabes que los temas que vamos a revisar son |ld8 qaeoces; los profesores, los estudios,
los compafieros y amigos, el ambiente, la familia...

Recuerda no te dejes nada que te haya sorprerdidmlado o0 molestado jde acuerdoj

DIMENSION EDUCATIVA:
A) El profesorado

1- ¢ Que tal como te va yendo en general con &go0?
2-¢ tienes la misma opinion de ellos que cuandwinegs?

¢ Por qué ?
3- Y los deberes que tal ¢,como los llevas?
4- Y los trabajos ?
5-Sigues apreciando diferencias en las exigeneakebderes, trabajos?
6-Manera de planificar el profesorado, los trabgjos tiene que presentar el alumno.
7- Actitud o trato hacia el alumno. ¢ por qué crpesactian asi?
8- Seguimiento y apoyo del profesorado. ¢ Qué nesdibora que ya ha pasado un tiempo
sobre el seguimiento que hace el profesor dabafo?
9-Y sobre el apoyo orientacion tu trabajo, quedeusace el profesor.
10-Disciplina del profesor (castigos)
11 -Comunicacioén y relacion ¢ ha habido algun catbio

¢, Qué has notado? ¢ Por qué?
-12- Valoracion del esfuerzo del alumno
13- Saber o conocer los aspectos que se valoran

¢ Te lo explico el profesor?
14- Manera de ensefiar del profesorado/

* recursos para ayudar a entender/
* libros de texto

15- Comentar cosas de otros profesores
16- Cantidad de profesores y cambio de aulas
- Nivel de satisfaccion con el profesorado (segeitd, comunicacion, trato)
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Se haran preguntas valorativas i de opinion

b) Ambiente educativo
Ahora vamos revisar como estas o te encuentrastemeaevo | ambiente

1- ¢ Ha habido algun cambio en cotesientesen este nuevo ambiente de profesores,
alumnos y centro?
¢ Por qué crees que es te pasa esto?
¢,Cuales pueden ser los motivos?
2- como te va la adaptacion
4- Si has tenido alguna dificultad ¢explica queag@asado?
0 motivos que pueden dificultar la adaptacion.
5- ¢,0 algun tipo de problema relacionado con eldapalcohol o pastillas?
- ¢ Si es que si explica que te ha pasado?
6- como te va el en el patio/ en otras clasesiob@za/ bar etc.
7 — Tipo de comunicacion entre otros alumnos desatlases
8- Ambiente de clase
» dificultades como va todo
* manera de resolver las dificultades (tutoria)
- Nivel de satisfaccion con el nuevo centro (susnmas, el clima, la comunicacién que
establecen etc.
-Acontecimientos imprevistos....
. Si ha habido alguna situacion dificil, como seatraglado

DIMENSION PERSONAL

d) Los estudios
Bien ahora me vas a comentar como te van los estudi

1-¢, Como te van yendo ahora que ya tienes la mimearluaciéon hecha?
¢ Por qué?

2-¢ las notas que has sacado son las que mas o memosnentaste?

¢, Qué ha pasado?

3- Vamos a comentar las diferentes materias ¢ vale?

-De la materia de lengua ¢ como te va? ¢ Qué nasasacando?

-De la materia de matematicas ¢,como te va? ¢ Qasg vasé sacando?
-De la materia de naturales ¢como te va? ¢ Qué vadasmacando?

-De la materia de sociales ¢como te va? ¢Qué veasacando?

-De la materia de Ed. Fisica ¢,como te va? ¢ Qu8é matasacando?

-De la materia de Tecnologia ¢cémo te va? ¢ Qué matasacando?
-De la materia de musica ¢,como te va? ¢Qué naasagando?

-De la materia de idioma

-De CV...

4- ¢ De las materias que hemos comentado, de g questa como lo estas mejorando y qué
haces para que todo vaya bien?
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-Valorar las ayudas silas ha habido y prondst@uo cree que irdn estas ayudas ya para la
32 evaluacion y el tiempo que queda.
- En el caso de tomar medidas, opinion sobre ¢ corees que iran estas medidas
Causas que han afectado el rendimiento
6- ¢te ves conapacidadde sacar los estudios de 1° de la ESO?
¢ Por qué?
7- Tu ¢conocias la forma de evaluar que tiene pexdasor?
* Tipo de examen
e Tiempo
e Tipo de preguntas etc.
« Como contabiliza
8- Opinién sobre como le ird la proxima evaluacion.
9- ¢ Quieres comentar algo sobre las diferentes matgum esta realizando en el IES?

e) El tiempo de dedicacion al estudio y a tu trabajpersonal

- El tiempo de dedicaciéna los trabajos escolares, estudios, ¢ crees glifegmte al
dedicado en sexto de primaria? ¢ Por qué?

- ¢, Cuantaboras dedicas mas o menos a la semana?

Y ahora dime una cosa:

- El tiempo que dedicas atklevision,qué ¢ te queda tiempo?

- ¢, Cuanto tiempo puedes dedicar a la semana?

- ¢, Mantener o no mantener datividad extraescolaf?

¢,Cual es el motivo?

-El tiempo de lectura como va ¢ Cuanto dedicasarfzana?

f) Las relaciones sociales

Ahora revisar el tema de los amigos y compaferbsskguto.

- Hablame cémo te va yendo demparieros /as de clageuizas comparieros)
¢, Tienes muchos amigos en el instituto?

-¢,Comate vas sintiendocon ellos? ¢ Por qué te sientes asi?

- 'Y con los amigos del colegio que tabs¢seguis viendo no tanto? ¢, a qué crees que es
debido?

- los hechas de menos?

-Y con los compafieros de tu clase que tal, ¢ oania relacion?

- ¢,como te sientes dentro de tu clase?

¢ Por qué crees que sera asi?

¢, Te sientes solo o te has sentido?

-Algun problema o dificultad.

-Nivel de satisfaccion sobre la relacion que estabkton los compafieros/as

g) Situacién emocional
Ahora vamos a comentar como te sientes tu despuléslaer hecho el cambio de centro, de
amigos, de profesores y de estudios.
g.1 - Bueno a ver tu ¢,como estas ahora que llerassvmeses en el nuevo centro? ¢como te
sientes ?
0.2 - sigue siendo lo que esperabas? ¢ por qué?
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g.3 - ¢ Hay algo que te pueda preocupar después fjawarios meses? , si es que si,
¢explicame que es?

9.5 - Si quieres comentar algo sobre este temagguwaterlo ¢ vale?

DIMENSION FAMILIAR

h) Ambiente familiar

Bien este es el Gltimo tema que vamos a tratar.

Vamos a ver en relacion a tu familia:

.1-Y td ¢ como ves a tus padres? Ahora que vadlearios meses en el instituto.
¢ Por qué crees que es asi?

.2- ¢ Ellos te pueden ayudar en los estudios?

¢, Como lo hacen?

- ¢ Tu crees que hay buena relacion entre tus prefey tus padres?

- ¢por que?

.3- ¢ Es importante para ti la ayuda que te pueftanes tus padres? ¢ Por qué?
4- ¢ Crees que tus padres confian que te podraisedd® de la ESO? ¢ Por qué?
.5- Han tenido alguna reunion los padres con el tut

- Sobre las entrevistas realizadas con los padre®l(de satisfaccion con las entrevistas

realizadas “cantidad” y” temas tratados”)
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Anexo-11 42 entrevista Semiestructura Individual para el AUMNO

1) CREAR CLIMA

Bueno ya has acabado el 1r curso de la ESO. Heaub® juntos un buen recorrido. Ahora
vamos a revisar si desde que nos encontramosifealitez has tenido algin cambio en los
temas que tu ya conoces y que hemos ido siguiendo

Recuerda no te dejes nada que te haya sorprerdidmlado o0 molestado jde acuerdoj
DIMENSION EDUCATIVA:
a) sobre el profesorado

1- Finalmente ¢,cdmo ha ido con el profesorado?

2- Actitud y trato

3-Comunicacion

4- Manera de ensefar de las diferentes materias

5-Seguimiento y ayuda

6- Exigencias

- Como le ha ido todo finalmente ( adaptacion @&vwouprofesorado)si ha habido cambios.
- Expectativas para el ailo que viene en el 2n curso

-Nivel de satisfaccion sobre el profesorado queehalo

b) Ambiente educativo

1- Coémo te haido todo finalmente

(Adaptacion al centro, a tu clase) (Sentiremlyia gusto)

2- Alguna dificultad

3 -Nivel de satisfaccion sobre lo que se ha olaserspecto a la adaptacion en el centro.

DIMENSION PERSONAL

d) Los estudios
1- Notas en esta tercera evaluacion
2-Opinién sobre 32 evaluacion

3- Vamos a comentar las diferentes materias ¢ vale?
-De la materia de lengua
-De la materia de matematicas
-De la materia de naturales
-De la materia de sociales
-De la materia de Ed. Fisica
-De la materia de Tecnologia
-De la materia de musica
-De la materia de idioma
-De CV...
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4--Valorar las ayudas (repaso, adaptacion en @icsp Si las ha habido ¢cémo han sido los
resultados?

5-Expectativas de seguir o no con estas ayudasparacurso de ESO

6-Capacidad de sacar los estudios de 1° de la ESO ?

7- Valoracion esfuerzo y dedicacién ( tiempo dedist planificacion etc..)

8- Mantener la actitud

9— Conocer donde cuales han sido las dificultados

- En general como te ha ido el 1r curso de la B&Kacion personal)

- Expectativas para el afio que viene 2n curso

- Nivel de satisfaccion sobre los resultados quehi@o en relacion al rendimiento
académico en este 1r curso de la ESO.

f) Las relaciones sociales
Ahora vamos a comentar el tema de los amigos ypafieros/as.

- Como te ha ido finalmente (adaptacion y ajustgr@bo clase)

- Sentimientos que se percibe en esta relaciotalfomador, comparte, respeta, etc..)
- Hacer nuevas amistades y Tipo de relacién quablese

- Expectativas positivas de conocer nuevas amistaldaio que viene(chicos, chicas)
- Mantener amigos de antes

- Expectativas para el afio que viene respectora tie las amistades

- Nivel de satisfaccion sobre la relacion que haldscido con los compafieros/as

g) Situacién emocional

Ahora vamos a comentar como estas finalmente & envecional
- Observar algun tipo de preocupacion, nervios, etc

- Mostrar Interés y motivacion

- Expectativas para el curso que viene

DIMENSION FAMILIAR

h) Ambiente familiar
Bien este es el ultimo tema que vamos a tratar.
Vamos a ver en relacion a tu familia:

- Otro Seguimiento Contacto / comunicacion corpladres ( entrevistas, teléfono , agenda
etc.)

- Tema tratado, acuerdos conjuntos, prevision .

- Valorar el modo de la ayuda y apoyo familialastareas escolares del chico/a

- Valorar el nivel de confianza de tus padres

- Existencia de algun tipo de preocupacion potepde los padres.

- Expectativas para el afio que viene (2n curso E&a familia sobre la ayuda y
implicacién en la tareas escolares.

- Nivel de satisfaccion de los padres respecttutdr ( ayuda, entrevistas, seguimiento etc.)
(centro) etc.
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Anexo 12 12 Entrevista Semiestructurada Individual para la FAMILIA
Pasos a seguir en la entrevista

1) CREAR CLIMA

Bueno ya ha pasado un tiempo des de que empegé/tudn el nuevo centro.
Pienso que podemos comentar como les esta yendadoss estudios, l0s nuevos
compaferos/as y también con los nuevos profesores.

Vamos a ir revisando los temas que en sexto gar$@biamos comentado.
Es muy importante que me vayas explicando lo quales, observas, comentas con tu hijo/a
etc. sobre los temas antes mencionados (estudimpatieros, profesores)

-Comentar sobre la privacidad de toda la informaciéde datos personales.
-También se pasara a los centros una vez acabadad las valoraciones finales de este estudio.
- Agradecimiento por la aportacion desinteresada

DIMENSION EDUCATIVA:

SOBRE EL PROFESORADO

Vamos a hablar sobre si de lo que me comentastexto curso sobre el profesorado puede
haber habido cambios o no. Sabemos que todavia pagado mucho tiempo, pero creo la
percepcion o sensacion de como van las cosas, segida a tu hijo/a, te puede ayudar a
hablar sobre el tema.

Bien vamos a empezar,...que tal con los nuevoggoaés que tiene tu hijo/a durante este
primer curso de la ESO ?

- Exigencia en los trabajos escolares que presérgaaiumnos
- Seguimiento y apoyo hacia el alumno en las tagseslares
- dureza ante el cumplimiento de las normas deptiisa

- diferencias en la comunicacién y relacién condlosnnos

- en la manera de ensefiar (modo de hacerlo)

- trato o actitud hacia los alumnos

- n° de profesores (cantidad)

- cambio de aulas

- otros aspectos a comentar

AMBIENTE EDUCATIVO

- Adaptacion al nuevo ambiente a un nivel general
- Medidas que se toman para una buena adaptaci@ntab
- Comunicacioén o relacion que se establece cofatagias
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. tipo 0 modo de contactar o comunicarse ( enti@jseuniones,
agenda, telf., etc.)
. N° de entrevistas individuales o de reunionepadiees
- Comunicacioén y relacion con profesores de Prianari
.Tipo 0 modo de contactar
- Riesgos en el nuevo ambiente a nivel generaa€@balcohol, pastillas etc.)
- La eleccidén del instituto
- ¢ Estagontentocon el instituto que ha elegido su hijo/a?
¢ Por qué?
- Otros comentarios.

DIMENSION PERSONAL

* Los estudios
- Visién general de las expectativas sobre las ragbhalumno
- Expectativas en las diferentes materias

 Mates

* Lengua Catalana

* Lengua Castellana

e Sociales

e Natura

* Tecnologia
e |dioma
 EF

* Mdsica

* Plastica

-Necesidad de planificar ayudas especiales endmblecesitar Mejorar

- Expectativas positivas sobre acabar los estutid® de la ESO

- Percepcion del proceso de autoaprendizaje debh{manejo en casa).
Ejemplo: necesita que le estimules, le des sedlirginera sus propias
defensas ante una situacion dificil) ¢ por qué suasd

- Imagen que tiene la familia sobre la elaboragi@ntrega de los trabajos escolares, tiempo

de dedicacion, presentacion en el centro

-Tiempo de dedicacion al estudio

-N° de horas al estudios fuera del centro

-Valoracion de los estudios

-Tiempo de ocio o actividades extraescolares

-Otros

* Relaciones Sociales
Ahora vamos a comentar el tema de los amigos ypafieros/as.
-Adaptacion al nuevo grupo de compafieros/as
- Hacer nuevas amistades
- Percibir aislamiento
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- Expectativas positivas al conocer nuevas amistade
- Dificultades relacion entre comparieros

- Buena relacion con los compafieros

-Tipo de relacion que establece

-Valoracion de la amistad

-Otros

» Estado Emocional
- Observar algun tipo de preocupacion, nervios, etc
- Mostrar Interés y motivacion
- Tranquilidad y control de la situacion

DIMENSION FAMILIAR

e Clima Familiar
- Ayuda y apoyo familiar
- Nivel de preocupacion de los padres
- Percibir Alguna situacién de riesgo (tabaco, gauge amigos complicados etc.)
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Anexo 13: 228 Entrevista Semiestructurada Individual parala FAMILIA
(familia que no tendra tres entrevistas)

Pasos a seguir en la entrevista
1) CREAR CLIMA

Bueno ya han pasado unos cinco meses des de qeed@tuphija/o en el nuevo centro.
Pienso que podemos revisar como les esta yenidwaynabido cambios o acontecimientos
nuevos en los temas que ya conoces: los estlosogomparneros/as y también con los
profesores y si has tenido entrevista con el tafjones también me comentas como ha ido.

RECORDAR:

-Comentar sobre la privacidad de toda la informaciéde datos personales.

-También se pasara a los centros una vez acabadads las valoraciones finales de este estudio.
- Agradecimiento por la aportacion desinteresada

DIMENSION EDUCATIVA:

SOBRE EL PROFESORADO

Cambios que se han presentado:

- Exigencia en los trabajos escolares que presérgalumnos
- Seguimiento y apoyo hacia el alumno en las tagseslares
- dureza ante el cumplimiento de las normas deptiisa

- comunicacion y relacién con los alumnos

- en la manera de ensefiar (modo de hacerlo)

- trato o actitud hacia tu hijo/a

- n° de profesores (cantidad)

- Nivel de satisfaccion con el profesorado

- cambio de aulas

- Otros aspectos a comentar

AMBIENTE EDUCATIVO

- Adaptacion al nuevo ambiente a un nivel general

- Riesgos en el nuevo ambiente a nivel generaa€@balcohol, pastillas etc.)
-Otros ambientes (patio, biblioteca etc.)

-Distancia el centro

-Horario de secundaria

-Participar en actividades del centro.

- La eleccion del instituto

- ¢ Estagontento/acon el instituto que ha elegido su hijo/a?
¢ Por qué?
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DIMENSION PERSONAL

* Los estudios

- Notas en la primera evaluacion
* Lengua Catalana
* Lengua Castellana

« Mates

e Sociales

¢ Natura

* Tecnologia
e |dioma

« EF

* Mdsica

» Plastica

-Necesidad de planificar ayudas especiales endmabtecesitar Mejorar

- Expectativas positivas sobre acabar los estutids’ de la ESO

- Percepcion del proceso de autoaprendizaje debh{manejo en casa).
Ejemplo: necesita que le estimules, le des sedlirgnera sus propias
defensas ante una situacion dificil) ¢ por quée suiesi?

- Imagen que tiene la familia sobre la elaboragi@ntrega de los trabajos escolares, tiempo

de dedicacion, presentaciéon en el centro

-Tiempo de dedicacion al estudio

-n° de horas al estudios fuera del centro

-Valoracion de los estudios

-tiempo de ocio o actividades extraescolares

-Otros

* Relaciones Sociales
Ahora vamos a comentar el tema de los amigos ypa@eros/as. Ver como le va yendo.

-Adaptacion al nuevo grupo de compafieros/as
- Hacer nuevas amistades
- Aislamiento
- Conocer nuevas amistades
- Dificultades relacion entre comparieros
- Buena relacion con los compafieros
-Tipo de relacion que establece
-Valoracion de la amistad
-Otros
» Estado Emocional
- Observar algun tipo de preocupacion, nervios, etc

- Mostrar Interés y motivacion
- Tranquilidad y control de la situacion
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DIMENSION FAMILIAR

¢ Clima Familiar

- Ayuda y apoyo familiar
- Modo de ayuda de los padres
. ¢ En casa que hacen?
.¢,En casa que dicen?
- Nivel de preocupacion de los padres
- Percibir Alguna situacién de riesgo (tabaco, gauge amigos complicados etc.)
-Entrevista con la tutora/a.
. ¢, Qué te pareci6 la entrevista?
. Tema que se trato en la entrevista
. Acuerdos a los que han llegado
- ¢, COmo vives la nueva situacion de tu hijo/a?
-¢ Estés contenta con los profesores y el centro...?
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Anexo-14 32 Entrevista Semiestructurada Individual para laFAMILIA

PASOS A SEGUIR EN LA ENTREVISTA
1) CREAR CLIMA

Bueno ya ha pasado algo mas de tiempo des dentpezé tu hija/o en el nuevo centro y
des de que hablamos la dltima vez.

Pienso que podemos revisar de nuevo como le vaoytedd y conocer si ha habido cambios
0 no. Recuerda que los aspectos que vamos a iesauson los que ya conoces
(profesorado, ambiente, estudios, amistades etc.)

DIMENSION EDUCATIVA:

SOBRE EL PROFESORADO
Cambios que se han presentado:

- Exigencia en los trabajos escolares que presérgaaiumnos

- Seguimiento y apoyo hacia el alumno en las tagseslares

- dureza ante el cumplimiento de las normas deptiisa

- comunicacion y relacién con los alumnos

- en la manera de ensefiar (modo de hacerlo)

- trato o actitud hacia tu hijo/a

- n° de profesores (cantidad)

- Nivel de satisfaccion con el profesorado (segeitd, comunicacion, trato)

AMBIENTE EDUCATIVO

- Adaptacion al ambiente del centro (normas, cliica)

- Riesgos en el nuevo ambiente a nivel generaa€@balcohol, pastillas etc.)

-Otros ambientes (patio, biblioteca etc.)

-Participar en actividades del centro.

- Nivel de satisfaccion con el nuevo centro ( sugnas, el clima, la comunicacion que
establecen etc..

-Acontecimientos imprevistos....

. Si ha habido alguna situacion dificil, como seatraglado

DIMENSION PERSONAL

* Los estudios

- Notas en la segunda evaluacién
* Lengua Catalana
* Lengua Castellana
* Mates
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* Sociales

 Natura

» Tecnologia
e |dioma
 EF

* Mdsica

» Plastica

-Valorar las ayudas silas ha habido y prondstano cree que irdn estas ayudas ya para la
32 evaluacion y el tiempo que queda.
- En el caso de tomar medidas, opinion sobre ¢ coree que irdn estas medidas
- Expectativas positivas sobre acabar los estutids de la ESO
- Percepcion del proceso de autoaprendizaje debh{manejo en casa).
Ejemplo: necesita que le estimules, le des sedlirgnera sus propias
defensas ante una situacion dificil) ¢ por quée suiesi?
- Imagen que tiene la familia sobre la elaboragi@ntrega de los trabajos escolares, tiempo
de dedicacion, presentaciéon en el centro
-Tiempo de dedicacion al estudio
-n° de horas al estudio y hacer deberes fueraed#icc / Tiempo de dedicacidon a deberes
dentro del centro.
-Valoracion de los estudios
-tiempo de ocio o actividades extraescolares
-Nivel de satisfaccion de la familia sobre los teglos que va teniendo en relacion al
rendimiento académico

* Relaciones Sociales
Ahora vamos a comentar el tema de los amigos ypa@ieros/as. Ver como le va yendo.
-Adaptacion al grupo clase (compafieros/as)
- Hacer nuevas amistades
- Aislamiento
- Conocer nuevas amistades
- Dificultades relacion entre comparieros
- Buena relacion con los comparieros
-Tipo de relacion que establece
-Encontrar a faltar antiguos compaferos de primaria
-Valoracion de la amistad
-Nivel de satisfaccion sobre la relacion que estabkton los comparieros/as

» Estado Emocional
- Observar algun tipo de preocupacion, nervios, etc
- Mostrar Interés y motivacion
- Tranquilidad y control de la situacion
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DIMENSION FAMILIAR

e Clima Familiar
- Ayuda y apoyo familiar
- Modo de ayuda de los padres
. ¢, En casa que hacen?
. ¢ En casa que dicen?
- Nivel de preocupacioén de los padres
- Percibir Alguna situacion de riesgo (tabaco, gauge amigos complicados etc.)
-Entrevista con la tutora/a.
. ¢, Qué te parecio la entrevista?
. Tema que se trat6 en la entrevista
. Acuerdos a los que han llegado
. Proxima entrevista
- Nivel de satisfaccion sobre la implicacion depasires en las tareas escolares, en las
entrevistas etc.
- Nivel de satisfaccion con el profesorado (segeitd, comunicacion, trato)
- Sobre las entrevistas (satisfaccion con las @stes realizadas “cantidad” y” temas
tratados”)

340



Anexo- 15 42 Entrevista Semiestructurada Individual para laFAMILIA
PASOS A SEGUIR EN LA ENTREVISTA
1) CREAR CLIMA

Bueno ahora ya nos encontramos al final de estersagnto y también al final del 1r curso
de la ESO.

Vamos a revisar si ha habido algun cambio o aconiecto nuevo, asi como las diferentes
valoraciones y expectativas para el curso que yEméos diferentes apartados que ya
conoces.

DIMENSION EDUCATIVA:

SOBRE EL PROFESORADO

Cambios que se han presentado:

- Exigencia en los trabajos escolares que presérgaaiumnos

- Seguimiento y apoyo hacia el alumno en las tagseslares

- dureza ante el cumplimiento de las normas deptiisa

- comunicacion y relacién con los alumnos

- en la manera de ensefiar (modo de hacerlo)

- trato o actitud hacia tu hijo/a

- n° de profesores (cantidad)

- Cémo le ha ido todo finalmente (adaptacién alvouprofesorado)
- Expectativas para el afio que viene

-Nivel de satisfaccion sobre lo que se ha obsegspecto a la relaciéon alumno/profesorado.

AMBIENTE EDUCATIVO

- Adaptacion al ambiente del centro (normas, clitca)

- Riesgos en el nuevo ambiente a nivel generaa€@balcohol, pastillas etc.)

-Otros ambientes (patio, biblioteca etc.)

-Participar en actividades del centro.

- Nivel de satisfaccion con el nuevo centro ( susnmas, el clima, la comunicacion que
establecen etc.

-Acontecimientos imprevistos....

- Como le ha ido todo finalmente (adaptacion alvouprofesorado)

-Nivel de satisfaccion sobre lo que se ha obserspecto a la adaptacion

DIMENSION PERSONAL

* Los estudios
- Notas en esta tercera evaluacion
-Opinion sobre 32 evaluacion

-Lengua Catalana -ldioma
-Lengua Castellana -EF
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-Mates -MUsica

-Sociales -CV

-Naturales -Tecnologia

4--Valorar las ayudas (repaso, adaptacion en aicspsi las ha habido ¢,como han sido los
resultados?

5-Expectativas de seguir 0 no con estas ayudasparacurso de ESO

6- Capacidadde sacar los estudios de 1° de la ESO?

7- Valoracion esfuerzo y dedicacion ( tiempo dedist planificacion etc.)

8- Mantener la actitud

9 — Conocer donde cuales han sido las dificultados

- En general como te ha ido el 1r curso de la E@&ofacion personal)

- Expectativas para el afio que viene 2n curso

-Nivel de satisfaccion sobre los resultados quéeh@do en relacion al rendimiento
académico en este 1r curso de la ESO.

+ Relaciones Sociales

Ahora vamos a comentar el tema de los amigos ypafieros/as.

-Como le ha ido finalmente (adaptacion y ajustgralpo clase)

- Sentimientos que se percibe en esta relacionafGmdor, comparte, respeta, etc..)
- Hacer nuevas amistades

- Expectativas positivas de conocer nuevas amist@técos, chicas)

- Mantener amigos de antes

-Tipo de relacion que establece

-Comportamiento con los comparieros

- Expectativas para el afio que viene respectorabtde las amistades

-Nivel de satisfaccion sobre la relacion que habklgcido con los compafieros/as
g) Situacién emocional

Ahora vamos a comentar como estas finalmente & envecional

- Observar algun tipo de preocupacion, nervios, etc

- Mostrar Interés y motivacion

- Expectativas para el curso que viene

DIMENSION FAMILIAR

- Otro Seguimiento Contacto / comunicacién corplagdres (entrevistas, teléfono , agenda
etc.)

- Tema tratado, acuerdos conjuntos, prevision.

- Valorar el modo de la ayuda y apoyo familialastareas escolares del chico/a

- Valorar el nivel de confianza de tus padres

- Existencia de algun tipo de preocupacion potepde los padres.

- Expectativas para el afio que viene (2n curso E®Qg familia sobre la ayuda y
implicacidn en la tareas escolares.

- Nivel de satisfaccion de los padres respecttutdr (ayuda, entrevistas, seguimiento etc.)
(centro) etc.
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Anexo- 16 12 Entrevista Semiestructurada Individual para el Pofesor TUTOR/A

PERSONA ENTREVISTADA:
CENTRO ESCOLAR:

FECHA:

HORA:

LUGAR DONDE SE REALIZA:

PASOS A SEGUIR EN LA ENTREVISTA

1) CREAR CLIMA

Bueno ya ha pasado un tiempo des de que empeparatumnos en este centro. Pienso que
podemos comentar como les esta yendo los nuewadi@stlos nuevos compaferos/as y
también con los nuevos profesores.

Primeramente vamos a comentar algunas preguntgsodgeneral relacionado con el
profesorado y el ambiente educativo.

Después en una segunda parte vamos a ir revisasdderentes temas que en esta
transicion o cambio son importantes para el alumr(dbs estudios, los amigos y
compafieros, la familia)

-Comentar sobre la privacidad de toda la informarciéde datos personales.
-También se pasara a los centros una vez acabatlads las valoraciones finales de este estudio.
- Agradecimiento por la aportacion desinteresada

DIMENSION EDUCATIVA:

PREGUNTAS DE TIPO GENERAL

SOBRE EL PROFESORADO

Vamos a hablar sobre si puede haber diferencias kst profesores de Primaria y
Secundaria.
- Exigencia en los trabajos escolares que presérgaaiumnos
- Seguimiento y apoyo hacia el alumno en las tagseslares
- dureza ante el cumplimiento de las normas deptiisa
- diferencias en la comunicacién y relacién condlosnnos
- en la manera de ensefiar (modo de hacerlo)
- trato o actitud hacia los alumnos
- Otros aspectos a comentar
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AMBIENTE EDUCATIVO

- Adaptacion al nuevo ambiente a un nivel general

- Medidas que se toman para una buena adaptaci@ntab

- Comunicacioén o relacion que se establece cofatagias
. Tipo 0 modo de contactar o comunicarse ( enti@yiseuniones,
agenda, Telf., etc.)
. N° de entrevistas individuales o de reunionepadiees

- Comunicacién y relacién con profesores de Primari

.Tipo 0 modo de contactar

- Riesgos en el nuevo ambiente a nivel generah¢@lalcohol, pastillas etc.)

- Otros comentarios.

23 parte

Nombre del alumno/a:

En esta parte se van a desarrollar unas pregwftagias a los alumnos de los temas que
antes se han mencionado: (los estudios, los amigomparnieros, la familia)

DIMENSION PERSONAL

* Los estudios
- Visién general de las expectativas sobre las ragbhalumno

- Expectativas en las diferentes materias
* Mates
* Lengua Catalana
* Lengua Castellana

e Sociales

e Natura

* Tecnologia
e |dioma

e EF

* Mdsica

-Necesidad de planificar ayudas especiales endmblecesitar Mejorar

- Percepcion de la capacidad del alumno

- Expectativas positivas sobre acabar los estutids’ de la ESO

- Percepcion del proceso de ensefianza — aprendaagdumno (manejo en la clase).
Ejemplo: necesita que le estimules, le des sedlirginera sus propias
defensas ante una situacion dificil) ¢ por qué suasd?
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- Imagen que tiene la tutora sobre los trabajoslass, tiempo de dedicacién, presentacion
etc.

-Tiempo de dedicacion al estudio

-Valoracion de los estudios

* Relaciones Sociales
Ahora vamos a comentar el tema de los amigos ypafiBeros/as.
-Adaptacion al nuevo grupo de compafieros/as
- Hacer nuevas amistades
- Percibir aislamiento
- Expectativas positivas al conocer nuevas amistade
- Dificultades relacion entre comparieros
- Buena relacion con los comparieros
-Tipo de relacion que establece
-Comportamiento con los comparieros
-Valoracion de la amistad

» Estado Emocional
- Observar algun tipo de preocupacion, nervios, etc
- Mostrar Interés y motivacion

DIMENSION FAMILIAR

* Clima Familiar
- Ayuda y apoyo familiar
- Expectativas de confianza de los padres haciadtslios
- Nivel de preocupacion de los padres
- Valoracion de los estudios por parte de los padre
- Miembro que orienta con mas asiduidad al hijo/a
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Anexo -17 22 Entrevista Semiestructurada Individual para e[ TUTOR/A.

PASOS A SEGUIR EN LA ENTREVISTA

1) CREAR CLIMA

Bueno después de unos cinco meses que llevarulmsias del CEIP Pont de la Cadena

en el instituto, pienso que podemos volver a egss puntos que habiamos comentado en la
primera entrevista (los estudios, la relacionlesrcompafieros y el profesorado y la

familia) para conocer si ha habido algin camhbim.o

DIMENSION EDUCATIVA:

EL PROFESORADO

. Relacion y comunicacion que establece el alunomoet profesorado
. Trato y actitud con el profesorado
. Algun castigo, partes, notas en la agenda etc.

AMBIENTE EDUCATIVO

- Adaptacion al nuevo ambiente, las normas, elachia centro...
(Motivos que dificultan la adaptacion)
- Riesgos en el nuevo ambiente (tabaco, etc.)
-Otros ambientes (patio, bar, biblioteca)
-Como se resuelven los conflictos cuando hay difides en la clase?
- Otros comentarios.

(Distancia al centro, horario de las clases...)

DIMENSION PERSONAL

* Los estudios
- Notas en esta primera evaluacion
* Lengua Catalana
* Lengua Castellana
 Mates
* Sociales
* Naturales
* Tecnologia

e |dioma
 EF

* Mdsica
« CV.

-Valorar las ayudas sin las ha habido.
- Percepcion de la capacidad del alumno
- Expectativas positivas sobre acabar los estutid® de la ESO

346



-Opinién sobre la proxima evaluacion
- Percepcion del proceso de ensefianza — aprendalagdumno (manejo en la clase).

Ejemplo: necesita que le estimules, le des sedlirginera sus propias
defensas ante una situacion dificil) ¢ por qué suiesi?

- Imagen que tiene la tutora sobre los trabajoslasas , tiempo de dedicacion, presentacion,
planificar su trabajo etc.

-Tiempo de dedicacion al estudio

-Expectativas de mantener la misma actitud.

-Valoracion de los estudios

* Relaciones Sociales
Ahora vamos a comentar el tema de los amigos ypafieros/as.
-Adaptacion al nuevo grupo de compafieros/as de clas
(Si hay dificultades, explicar )
- Sentimientos que se percibe en esta relaciotalfomdor, comparte, respeta, etc..)
- Hacer nuevas amistades hasta ahora
- Percibir aislamiento
- Expectativas positivas de conocer nuevas amist@técos, chicas)
- Encontrar a faltar antiguos compafieros
- Mantener amigos de antes
-Tipo de relacion que establece
-Comportamiento con los comparieros
-Valoracion de la amistad

» Estado Emocional
- Observar algun tipo de preocupacion, nervios, etc
- Mostrar Interés y motivacion

DIMENSION FAMILIAR

* Clima Familiar
- Contacto / comunicacion con los padres.
- tema tratado, acuerdos conjuntos, prevision ...
- Ayuda y apoyo familiar
-Modo de ayuda
.¢,Qué le dicen? ¢ Como planifican?
- Percepcion sobre las expectativas de confiantasdeadres hacia su hijo/a.
- Nivel de preocupacioén de los padres
- Percepcion de si la opinion de los padres esiitapte para el chico.
- Valoracion de los estudios por parte de los padre
- Miembro que orienta con mas asiduidad al hijo/a
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Anexo0-18:32 Entrevista Semiestructurada Individual para el UTOR/A
PASOS A SEGUIR EN LA ENTREVISTA

1) CREAR CLIMA

Bueno ahora ya nos encontramos después de la segualdacion, vamos a ir haciendo

seguimiento de los apartados que ya conoces (diomeaducativa, personal y familiar). Me

gustaria saber si ha habido cambios o no, y shhbido acontecimientos importantes.
DIMENSION EDUCATIVA:

EL PROFESORADO

. Relacion y comunicacion que establece el alunomoet profesorado

. Trato y actitud con el profesorado

. Algun castigo, partes, notas en la agenda etc.

. Nivel de satisfaccion sobre lo que se observaexs a la relacion alumno/profesorado.
. Si ha habido alguna situacién dificil, como seatraglado.

AMBIENTE EDUCATIVO

- Adaptacion al nuevo ambiente, las normas, elachim centro...
(motivos que dificultan la adaptacion)

- Riesgos en el nuevo ambiente (tabaco, etc.)

-Otros ambientes (patio, bar, biblioteca...)

-Cdédmo se resuelven los conflictos cuando hay dtfides en la clase?

- Otros comentarios.
(Distancia al centro, horario de las clases...)

-Acontecimientos imprevistos....

. Si ha habido alguna situacién dificil, como seatraglado.

DIMENSION PERSONAL

e Los estudios
- Notas en esta segunda evaluacion

* Lengua Catalana
* Lengua Castellana

¢ Mates

e Sociales

e Naturales

* Tecnologia
e |dioma
 EF

* Mdsica

« CV.

-Valorar las ayudas silas ha habido y prondst@uno cree que irdn estas ayudas ya para la
32 evaluacion y el tiempo que queda.
- En el caso de tomar medidas, opinion sobre ¢ coree que irdn estas medidas?
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- Percepcion de la capacidad del alumno
- Expectativas positivas sobre acabar los estutids de la ESO
-Opinion-pronéstico sobre 32 evaluacion

- Percepcion del proceso de ensefianza — aprendaagdumno (manejo en la clase).

Ejemplo: necesita que le estimules, le des sedlirginera sus propias
defensas ante una situacion dificil) ¢ por qué suasd

- Imagen que tiene la tutora sobre los trabajoslasas, tiempo de dedicacion, presentacion,
planificar su trabajo etc.

-Tiempo de dedicacion al estudio

-Expectativas de mantener la misma actitud.

-Valoracion de los estudios

-Nivel de satisfaccion sobre los resultados querendo en relacion al rendimiento
académico.

+ Relaciones Sociales

Ahora vamos a comentar el tema de los amigos ypafieros/as.
-Adaptacion al nuevo grupo de compafieros/as de clas

(si hay dificultades, explicar )

- Sentimientos que se percibe en esta relaciofakOmador, comparte, respeta, etc..)
- Hacer nuevas amistades hasta ahora

- Percibir aislamiento

- Expectativas positivas de conocer nuevas amistadeicos , chicas)

- Encontrar a faltar antiguos compafieros

- Mantener amigos de antes

-Tipo de relacion que establece

-Comportamiento con los comparieros

-Valoracion de la amistad

-Nivel de satisfaccion sobre la relacion que estabkton los compafieros/as

» Estado Emocional
- Observar algun tipo de preocupacion, nervios, etc
- Mostrar Interés y motivacion

DIMENSION FAMILIAR

* Clima Familiar
- Contacto / comunicacion con los padres.
- tema tratado, acuerdos conjuntos, prevision ...
- Ayuda y apoyo familiar
-Modo de ayuda
.¢qué le dicen? ¢ Como planifican?
- Percepcion sobre las expectativas de confiant@sdeadres hacia su hijo/a.
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- Nivel de preocupacioén de los padres

-Percepcion de si la opinion de los padres es itapta para el chico.
- Valoracion de los estudios por parte de los padre

- Miembro que observa que orienta con mas asidwathijo/a

-Nivel de satisfaccion sobre la implicacion de pasires
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Anexo-19 42 Entrevista Semiestructurada Individual para TUTOR/A
PASOS A SEGUIR EN LA ENTREVISTA

1) CREAR CLIMA

Bueno ahora ya nos encontramos al final de estersemnto y también al final del 1r curso
de la ESO.

Vamos a revisar si ha habido algun cambio o aconiecto nuevo, asi como las diferentes
valoraciones y expectativas para el curso que yEm&s diferentes apartados que ya
conoces.

DIMENSION EDUCATIVA:

EL PROFESORADO

. Relacion y comunicacion que establece el alunomoet profesorado
. Trato y actitud con el profesorado

. Algan castigo, partes, notas en la agenda etc.

. Si ha habido alguna situacion dificil, como setraglado.

- Como le ha ido todo finalmente (adaptacion alvouprofesorado)
- Expectativas para el afio que viene
-Nivel de satisfaccion sobre lo que se ha obsegspecto a la relacion alumno/profesorado.

AMBIENTE EDUCATIVO

- Adaptacion al nuevo ambiente, las normas, elachia centro...
(Motivos que dificultan la adaptacion)

- Riesgos en el nuevo ambiente (tabaco, etc.)

-Otros ambientes (patio, bar, biblioteca...)

-Como se resuelven los conflictos cuando hay difides en la clase?
- Otros comentarios.

(Distancia al centro, horario de las clases...)

-Acontecimientos imprevistos....

. Si ha habido alguna situacion dificil, como seatraglado.

- Cémo le ha ido todo finalmente ( adaptacién avauprofesorado)
-Nivel de satisfaccion sobre lo que se ha obsesecto a la adaptacion

DIMENSION PERSONAL

e Los estudios
- Notas en esta tercera evaluacion
-Opinion sobre 32 evaluacion

-Lengua Catalana -ldioma
-Lengua Castellana -EF
-Mates -Mdsica
-Sociales -CV
-Naturales -Tecnologia
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-Valorar las ayudas (repaso, adaptacion en cursn)e8i las ha habido ¢.cémo han sido los

resultados?

-Expectativas de seguir 0 no con estas ayudas @a2a curso de ESO

- Percepcion de la capacidad del alumno

- Percepcion del proceso de ensefianza — aprendaagdumno (manejo en la clase).
Ejemplo: necesita que le estimules, le des sedlirgnera sus propias
defensas ante una situacion dificil) ¢ por qué suiesi?

- Imagen que tiene la tutosabre los trabajos escolares, tiempo de dedicagéesentacion,

planificar su trabajo

-Tiempo de dedicacion al estudio

-Expectativas de mantener la misma actitud.

- En general como le ha ido el 1r curso de la ESO

- Expectativas para el afio que viene 2n curso

-Nivel de satisfaccion sobre los resultados quéehao en relacion al rendimiento

académico en este 1r curso de la ESO.

* Relaciones Sociales
Ahora vamos a comentar el tema de los amigos ypafieros/as.
-Como le ha ido finalmente (adaptacion y ajustgralpo clase)
- Sentimientos que se percibe en esta relacionafGmdor, comparte, respeta, etc..)
- Hacer nuevas amistades
- Expectativas positivas de conocer nuevas amist@thécos, chicas)
- Mantener amigos de antes
- Tipo de relacion que establece
- Comportamiento con los compafieros
- Expectativas para el afio que viene respectorabtde las amistades
- Nivel de satisfaccion sobre la relacion que hiaekecido con los compafieros/as

» Estado Emocional
- Observar algun tipo de preocupacion, nervios, etc
- Mostrar Interés y motivacion

DIMENSION FAMILIAR

* Clima Familiar
- Seguimiento Contacto / comunicacién con los padeatrevistas, teléfono , agenda etc.)
- tema tratado, acuerdos conjuntos, prevision...
- Valorar el modo de la ayuda y apoyo familiarlas tareas escolares del chico/a
-Valorar el nivel de confianza de los padres hasighijo/a
-Existencia de algun tipo de preocupacioén por ealt los padres.
- Expectativas para el afio que viene (2n curso E&Oa familia sobre la ayuda y
implicacion en la tareas escolares.
-Nivel de satisfaccion por parte del profesor, sola implicacion de los padres
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Anexo-2Q 12 Situacion DIARIO PERSONAL DEL ALUMNO

Hola amigo/a, recuerda que
estaremos juntos en este nuevo
cambio.

Cuento contigo paraque me vayas
explicando todas tus impresiones
enesta nuevaetapa.

ANOTA TODO
AQUELLO QUE
TE LLAME
LA ATENCION
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¢, Qué cosas te han sorprendido esta primera semana?
y ¢.cuales han sido tus impresiones respecto a...?

- ase.
2- Sobre tus nuevos profesores del Instituto

3- Sobre el centro. sus instalaciones, sus cldses e

4- Y tu ¢s.cOmo te has sentido _ante tanta novedad?

5- Otros comentarios

DHG e e e et ABS et e

1- Esta primera se mana, respecto a los nuevos compafieros y compafieras de mi

clase, me ha sorprendido (por ejemplo: como visten, su manera de hablar, el
comportamiento en clase efc...)

- Laimpresidn o sensacion que tengo sobre los nuevos compafieros y compafieras de
mi instituto es: (me encuentro a gusto con ellos, me dan confianza, me siento
extrafioy nervioso/a,etc..)
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DG e eeereeseee e e e dVABS et e e

2- Esta primera semanarespecto a los nuevos prof esores o profesoras que voya
tener este 1°dela ESO me ha sorprendido que (por e jemplo: queson muyamables,
son jovenes, lesentiendoetc...)

- La impresién o sensacion que tengo sobre los nuevos profesores de mi clase es:
(creo que serd facil sersuamigo/a, creo que mehan caido bien, creo queme voya
sentir extrafio/a etc..)
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DHG: e e e ee s e eeee e e VS et e e

2- Estaprimerasemana,sobreel centro, sus instalaciones y también susclases,
me ha sorprendido que: (por ejemplo: todo estd muy ordenado, me parece un
centro demasiado grande, las clases sonun poco pequefias, etc...)

- La impresidn o sensacion que tengo sobre el centro, sus instalaciones, las

diferentes clases como la de informatica, t ecnologia etc, es: ( me siento un poco
perdido en este centro fan grande, el no conocer todo me hace tener nervios, me

encuenfromuy a gusto, etc....)
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e LN V-SSR
4-Y contantanovedad,yo me he sentido...

-Respecto a los nuevos compafieros y compafieras: ( un poco nervioso/a, estoy muy contento
porque...,etc..)

-Respecto a los nuevos profesores y profesoras que tengo: ( me siento bien con ellos, estoy
muy contento porque creo me ayudardnen los estudios, estoy un poco nervioso ,no me dan
confianza, etc...)

-Respecto al nuevo centro, sus clases, las instalaciones : ( me siento bien, estoy muy a gusto en
todas las clases, etc...)
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Si quieres comentar

algo mds, ahora

es el momento

DA oot etV e e e

5- Otros comentarios que quiero hacer sobre cosas que me han llamado la
atencién:
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Anexo -21 22 Situacion DIARIO PERSONAL DEL ALUMNO

VAMOS A HACER RECAPITULACION DE COMO TE
VA TODO

Recuerda que lo que te presento es una sintes@ete

va yendo todo en el nuevo centro. Seguro que sisrpiara
atras recordaras cosas sorprendentes que te lziopas

1- Contus comparieros de la clase.

2- Con tus profesores de las diferentes matérias

3- Sobre el ambiente de tu centro,

4- Y tu ¢ como te sientes ahora que ha pasadompdie?
5- Otras cosas que quiero comentar.

FROIA.... e e e e e e e e e e e seeeae

1- Ahora que llevo un tiempo en el istituto respecto a mis comparieros y
compaiieras de mi clase me gustariaexplicar que: ( me he hecho amigo de, es una
clase donde todos nos ayudamos, mis compafieros me ayudan siempre etc..)

- Después de un tiempome he dado cuenta que con los coampafieros de mi clase me
siento: (muy bien contodosellos, me traxmiten confianza ytranquilidad, todavia
noacabado de encontramebienconellos etc....)
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PO e e et et et et ot e e s e e

1- Ahora que ya ha pasado un tiempo, respecto a la clase de lengua catalana me
gustariaexplicar que: (algo que no entiendo cuando explica el profesor, que las
actividades o deberes son fdciles o dificiles de hacer, etc..)

- Después de in tiempo en la dase de lengua catalana, me he dado cuenta que
me siento : (muy a gusto con este profesor/a, que tergo buera comwnicacidny
buen trato conel profesor, que todavia me pongo un poco nervioso/a cuandome
pregunta, efc....)

También quisiera explicar que lo que mds me gusta de este profesor/a es
que: (es muy simpdtico, que tiene mucha paciencia, que explicamuy bien, etc..)
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PO e e et et et et et e ere e e e

1- Ahora que ya ha pasado un tiempo, respectoa la clase de naturales me
gustaria explicar que: (me atrevo a preguntar cuandoalgo no entiendo, que las
actividades o deberes son fdciles de hacer, que me gusta el laboratorio etc.)

- Despuésde untiempo enlaclse de naturales, me hedado cuentaqueme siento :
(muy a gusto con este profesor/a, que tengo buena comunicacién y trato con el

prof esor, todavia me pongo un poco nervioso/a cuando me pregunta, efc....)

También quisiera explicar quelo que mds me gusta de este profesor es: ( que
es muy simpdtico, que tiene mucha padencia, que explica fodomuy bien, etc..)
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FECNG. oottt et e et et e e e e et e

- Ahora que ya ha pasado un tiempo enla clase de Educacién Fisica me
gustaria explicar que: (me atrevo a preguntar cuandoalgo no entiendo, cuando
explicael profesor me cuesta entenderlo, las actividades que realizome
parecenalgo complicadas, etc..)

- Después de in tiempo haciendo Educacidn Fisica, me he dado cuenta que me
siento : (muy a gusto con este profesor/a, que tengo buena comunicacién y frato
con el profesor, que me pongo nervioso cuando tengo que hacer algine jercicio
delante de los demds, etc... .)

También quisiera explicar quelo que mds me gusta de este profesor es: (que
es muy divertido, que fiene mucha paciencia, que explica todo muy bien, que no
exige mucho, efc..)
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FECRNG....... et et et e e e e e s et e e

1- Ahora que ya ha pasado un tiempo, respectoa la clase de Tecnhologia me
gustaria explicar que: (me atrevo a preguntar cuandoalgo no entiendo, cuando
explicael profesor me cuesta entenderlo, las actividades son fdciles de hacer,

efc..)

- Después deuntiempo en laclase de tecnologia, me he dado cuentaque mesiento:
(muy a gusto con este profesor/a, que tengo buenacomunicaciony trato conel
prof esor, todavia me pongo wn poco nervioso/a cuwndo me pregunta, efc...)

También quisiera explicar quelo que mds me gusta de este profesor es: (que
es muy simpdtico, que tiene mucha paciencia, que explica todo muy bien, que su
trato es muy agradable etfc..)
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MATEMATICAS

FECNA......o et et e et ettt e e s s

- Ahora que ya ha pasado un tiempo, respecto a la clase de matemdticas, me
gustaria explicar que: (me atrevo a preguntar cuandoalgo no entiendo, cuando
explicael profesor me cuesta entenderlo, me cuesta hacer los ejercicios,
efc..)

- Después de in tiempo en la clase de matematicas, me he dado cuenta que me
siento :(muy a gusto con este profesor, que tengobuena comunicaciony frato
con el profesor, todaviame pongo un poco nervioso/a cuandome pregunta,eftc....)

También quisiera explicar que lo que mds me gusta de este profesor es: (que es
muy simpdtico, que tiene mucha paciencia, que explica todo muy bien, etc..)
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(ENGUA ©

FECNG..oot ettt et e et et e e e e et s

- Ahora que ya ha pasado un tiempo, respecto a la clase de lengua castellana me
gustaria explicar que: (me aftrevo a preguntar cuandoalgo no entiendo, cuando
explicael profesor me cuesta entenderlo, losejercicios que hago son difidles

,etc..)

- Después de wn tiempo trabajando lengua castellana me he dado cuenta que me
siento :

(muy a gusto con este prof esor/a, que tengo buena comunicacién y trato conel
prof esor, que me pongo nervioso si me hace preguntas, etc...)

También quisira explicar que lo que mds me gusta de este profesor es: (que es
muy simpdtico, que tiene mucha paciencia, que explica todo muy bien, que se nota
que nos quiere ayudar, etc..)
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SOCIALES

FECRG... ettt et e e et s e e e

- Ahora que ya ha pasado un tiempo, respectoa la clase de sociales me
gustaria explicar que: (me atrevo a preguntar cuando algo no entie ndo, cuando
explica el profesor me cuesta entenderlo, los ejercicios que hago sondificiles
,etc..)

- Después de un tiempo haciendo sociales me he dado cuenta que me siento :
(muy a gusto con este profesor/a, quetengo buena comunicacién y trato conel

prof esor, que me pongo nervioso si me hace preguntas, etc...)

También quiseira explicar que lo que mds me gusta de este profesor es: (que es
muy simpdtico, que tiene mucha paciendia, que explica todo muy bien, que se
nota que nos quiere ayudar, etc..)
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FECNG..cot ettt et e et et e et e e et s

- Ahora que ya ha pasado un tiempo, respectoa la clase delengua inglesa me
gustaria explicar que: (me atrevo a preguntar cuandoalgo no entiendo, cuando
explicael profesor me cuesta entenderlo, losejercicios que hacemos escritosy
orales son dificiles, etc...)

- Después de in tiempo haciendo Inglés me he dadocuentaque me siento :
(muy a gusto con este profesor/a, que teng buenacomunicacién y trato con
el profesor, que me pongo nervioso si me hace preguntas, etc...)

También quisira explicar que lo que mds me gusta de este profesor es: (que es
muy simpdtico, que tiene mucha paciencia, que explica todo muy bien, que es
divertida, etc..)
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PO e e et et et et e e e e e

1- Ahora que ya ha pasado un tiempo, respecto a la clase de dibu jo me gustaria

explicar que: (me atrevo a preguntar cuando algo no entiendo, cuando explica el
prof esor me cuesta entenderlo, las actividades que hacemos son fdciles, etc...)

- Después de un tiempo enlaclase de dibujo, me he dado cuenta que me siento:
(muy a gusto con este profesor/a, que tengo buena comunicacién y trato con el
profesor, todavia me pongo un poco hervioso/a cuando me pregunta, efc..)

También quisiera explicar que lo que mds me gusta de este profesor es: (que es
muy simpdtico, que tiene mucha paciencia, que explica fodo muy bien, que su
frato es muy agradable etc..)
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FECING .o e ettt et e e e e e

1- Ahora que ya ha pasado un tiempo, respectoa la clase de misica me
gustaria explicar que: (me atrevo a preguntar cuandoalgo no entiendo, cuando
explicael profesor me cuesta entenderlo, las actividades que hacemos con son
fdciles, etfc.)

- Después de un tiempo en la dase de misica, me he dado cuenta que me siento :

(muy a gusto con este profesor/a, que tengo buena comunicacién y trato con el
profesor, todavia me pongo un poco nervioso/a cuando me pregunta, efc..)

También quisiera explicar quelo que mds me gusta de este profesor es: (que
es muy simpdtico, que tiene mucha padencia, que explica todomuy bien, que su
trato es muy agradable etc...)
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Voy a recordar como estoy en el patio , enlasclases,
enel gimnasio, en mi nuevo centro!

BCRG . o e e e e e et eeee e e s e +eeessean st e sreanen e

- Ahora que llevo un tiempo en el istituto, respecto al ambient e que hay en mi
entro, por ejemplo: en el patio, enotras dase como la de tecnologia,

iboratorio, gimndsio etc... me gustaria explicar que : (en la clase de tecrologia
stamos mds comodos, en el patio juego también con lo mayores, en los pasillos
>s grandes molestan porque..etc...)

Después de untiempo en este nuevoambiente, mehe dado cuentaque mesiento:
bien un poco solo/a en ele patio, que estd todo bien sefalado y no te pierdes,
odaviaperdido enuncentro tangrarde, a gustoy cémodo enmicentro,etc...)

370



Si quieres comentar
algo mds, que antes no se
haya mencionado, no dudes

en hacerlo

FEE ... e oo e e e e e et e e e seese e

5- Otros comentarios que quiero hacer sobre cosas que me han llamado la
atencién, que mehan sorprendido, etc...
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Anexo0-21 32 Sjtuacion —-DIARIO PERSONAL DEL ALUMNO

Mi querido amigo/a ya estamos casi al final del camino de
este ler curso dela ESO y sabes que hemos recorrido
juntos un buen frayecto.

Te doy las gracias por todos los detalles que has tenido
conmigo porque me has explicado muchas experiencias
tuyas.

Estoy seguro que todavia tienes mds cosas que decirme,
si desde la dltima vez han habido cambios o si han
aparecido situaciones nuevas o si todo te va segun lo
previsto.
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FECING .o e et et e e e e e

1- ¢ Ha habido alglin cambio o situacién nueva sobre lo que me decias sobre tus
nuevos compafieros /as, amigos/as que has conocido? ¢qué te ha pasado?

2-Si has tenidoalguna situacidn problemdtica ¢como crees que te vaa ir de aqui
al final de curso?
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SCBRE

PO e e ettt et et e e e e eenenae

1- Sobre lo que me habias comentado del profesorado de: como explica en las
clases, de si tulo entiendes todo, de si te parecen las clases aburridas o
divertidas etfc...< ha habido alglin cambio o situacion rueva? Explicame ¢cémo vas
siguiendo?

2- Sobre comoestds o te encuentras en las diferentes clases con los profesores

que tienes ¢como te va? ¢te sientes igual? .
Si tuviste alguna situacién problemadtica o si han aparecido otras ¢crees que la

superards? ¢por qué crees que serd asi?

3-¢Crees que seguird esta situaciénasi hasta final de curso? ¢explica por qué?
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BIENTE EN Ml CENT

FEE NG et et e e e

1- Ha habido dlglin cambio o situacién nueva sobre lo que me decias de como
estabasen tu centro, enel patio, en la biblioteca ,en tu clase etfc... si es asi
explicame ¢que ha pasado?

2-¢Cémo crees que te ird de aqui al final de curso?

3-¢Has acertado en la eleccion de centro? ¢por qué?
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