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Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar uma reflexdo sobre a seguinte
questio: como conseguir que futuros professores de matematica de secundaria
(Ensino Médio) tenham as competéncias profissionais que os permita o
desenvolvimento da avaliagio das competéncias em matematica propostas
no curriculo? Na primeira parte, discorre-se, teoricamente, sobre a nogao
de competéncia. Na segunda, discute-se sobre os aspectos-chave para o
desenvolvimento e avaliagdo de competéncias em matematica nos alunos de
secundaria (o papel da competéncia disciplinar e o papel da competéncia em
analise em didatica dos processos de instrugao). Por altimo, na terceira parte,
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mostram-se algumas considera¢oes sobre a possibilidade de um curriculo por
competéncias na formagao de professores e sobre a importincia da competéncia
em andlise em didatica dos processos de instrucdo atribuida em tal modelo
curricular.

Palavras-chave:Formacio de professores. Competéncia em analise em didatica.
Educaciomatematica.

Abstract

This paper considers the following question:how to get mathematics teachers
trainee of Secondary school have the professional competences that allow them
for the development and evaluation of the mathematical competences stipulated
on the curriculum? First of all, there is a thought over the idea of competence.
Secondly, this thought is done over two essential aspects for the development
and evaluation of students’ mathematical competences in Secondary school
(the role of the disciplinary competence and the role of the didactical analysis
competence in instruction processes). Finally, there are some considerations
about a curriculum of competences in the teachers training programmes and
the importance that the didactical analysis instruction processes competence
has on the mentioned instruction.

Keywords: Teacher training.Competence in analysis in didactics. Mathematics
education.

Resumen: este trabajo tiene como objetivo presentar una reflexién sobre la
pregunta: ¢Cémo lograr que los futuros profesores de matematicas de secundaria
tengan las competencias profesionales que los permita el desarrollo de la
evaluacion de las competencias en matematicas en las propuestas curriculares?
En la primera parte se discute, tedricamente, la nocién de competencia. En la
segunda, se reflexiona sobre los aspectos clave para el desarrollo y la evaluacion
de las competencias matematicas en los estudiantes de secundaria (el papel de
la competencia disciplinar y el papel de la competencia en el analisis didactico
de los procesos de instruccién). Por dltimo, en la tercera parte, se finaliza con
algunas consideraciones sobre la posibilidad de implementar un curriculo
por competencias en la formacién de profesores de matematicas y se resalta
la importancia que tiene la competencia en analisis didactico en este tipo de
curticulo.

Palabras clave: Formacién del professorado. Competencias en analisis didactico.
Educacion matematica.
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Introdugio

Em Coll e Sanchez (2008), apresenta-se um resumo das distintas
posturas que os programas de formagao de professores tém se baseado

durante as ultimas décadas:

Mesmo com o risco de simplificar em excesso, poderfamos
dizer que a preocupacido por identificar as func¢bes ouas
caracteristicas da personalidade dos docentes eficazes - com o
objetivo de incorporar estas caracteristicas aos processos de
selecdo e de formagio -, passou ao interesse em determinar os
métodes de ensino eficazes - com o objetivo de potencializar sua
aprendizagem e utilizagdo por parte dos professores-, ¢, a partir
dai, ao proposito de identificar com precisdo as competéncias
profissionais dos docentes eficazes - com o objetivo de situd-
las no nucleo dos curticulos e das atividades de formacao de
professores. (COLL; SANCHEZ, 2008, 18-19, traducio nossa).

A investiga¢do sobre a terceira etapa apontada por Coll e Sanchez
(2008) adquiriu relevancia em ambito internacional e tomou como
aspecto principal, no caso dos professores de matematica, estudar o
conhecimento e o desenvolvimento das competéncias profissionais
dos professores de dita disciplina (SILVERMAN; THOMPSON, 2008;
EVEN; BALL, 2009).

Além disso, a cria¢do do espago europeu de educa¢io superior
converteu a no¢io de competéncia profissional em uma nogao chave
na formaco universitaria e, em particular, na formacio inicial de
futuros professores. Um projeto relevante relacionado com a criagdao
de dito espaco foi o projeto Tuning (GONZALEZ; WAGENAAR,
2003) — projeto que iniciou na Europa e, em seguida, extendeu-
se a América Latina - o qual classifica as competéncias do ensino
universitario em genéricas (compartilhadas por qualquer ensino
universitario) e especificas (proprias de cada disciplina). Na formacio
universitaria as competéncias sio académicas. Porém, dado que a

ideia de fundo do modelo curricular por competéncias é aquela que
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0 que se ensina na universidade seja util na vida profissional, tem-
se que as competéncias académicas sdo o reflexo universitario das
competéncias profissionais da pessoa que exerce a profissio para
a qual os estudos universitarios preparam os estudantes (ou,pelo
menos, estdo inspiradas nelas). Na sequéncia, utilizaremos o termo
competéncia para nos referirmos tanto as competéncias académicas
da formacio inicial dos futuros profesores, como as competéncias
profissionais do professor que estd em servigo.

Esta tendéncia fez emergir perguntas relevantes para a formacio
inicial dos professores de matematica de secundaria (Ensino Médio),
dentre outras, destacamos as seguintes: quais s3o estas competéncias
profissionais? Como se desenvolvem e se avaliam? No caso da formagao
inicial de professores, a tendéncia anterior, no contexto de alguns
paises, segue a idéia de organizar os curriculos dos alunos de secundaria,
também, por competéncias. Tratam-se de curriculos ambiciosos, visto que
desenvolver e avaliar competéncias é uma tarefa complexa que obriga uma
formacio (inicial e continuada) muito exigente para que se consiga um
professor qualificado. Estas duas tendéncias convergem na formulagdo
do seguinte problema: como conseguir que os futuros professores de
matematica de secundaria (Ensino Médio) tenham as competéncias
profissionais que lhes permita o desenvolvimento e a avaliagdo das
competéncias em matematica propostas no curticulo?

Este trabalho reflete sobre esta ultima pergunta e esta dividido
em trés partes. Na primeira, apresenta-se uma reflexdo sobre a nocio
de competéncia. Na segunda parte discorre-se sobre os aspectos-chave
para o desenvolvimento e a avaliacio de competéncias em matematica
nos alunos de secundaria (o papel da competéncia disciplinar e o papel
da competéncia em andlise em didatica dos processos de instrucio).
Por ultimo, na terceira parte, mostram-se algumas consideragdes sobre
a possibilidade de um curriculo por competéncias na formacio de
professores e sobre a importincia da competéncia em analise em didatica

dos processos de instrugdo atibuida em tal modelo curricular.
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A nogao de competéncia e o processo do seu desenvolvimento e
da sua avaliagao

No intuito de respondera pergunta antetior, uma primeira questio
problematica é a de que o termo cwmpeténcia é polissémico. Algumas das
caractetisticas associadas a nogao de competéncia sdo as seguintes: 1) Serve
para e se manifesta mediante a agao. 2) Se mostra através do desenvolvimento
pessoal e social. 3) Sempre se refere a um contexto de aplicagio. 4)
Apresenta carater integrador, jd que implica na integracio do conhecimento
tedrico conceitual e procedimental. 5) Possibilidade de transferéncia a
diferentes situagdes ou problemas. 6) Carater dinamico, o que implica um
desenvolvimento gradual da competéncia. Por outro lado, hd o problema da
existéncia de um "territério compartilhado" entre os construtos "processo”
e "competéncia", o qual também acontece com outros termos que sio
utilizados, normalmente, para descrever a matematica realizada pelo sujeito
(por exemplo, pratica matematica ou atividade matematica). O problema
amplia-se quando se leva em conta que o construto "competéncia" também
apresenta um territério compartilhado com termos do tipo pedagdgico (por
exemplo, objetivos ou capacidades).

Segundo Weinert (2001), os enfoques por competéncias podem
ser classificados em trés grandes grupos: a) Enfoque Cognitivo, b)
Enfoque Motivacional e c) Enfoque Integral ou da A¢ao Competente.
A conceitualizagdo de competéncia que usamos neste trabalho se realiza
desde a perspectiva da agdo competente. A competéncia é considerada
como o conjunto de conhecimentos, disposi¢cdes, etc. que permite o
desempenho eficaz nos contextos préprios da profissao, das agoes
citadas em sua fomulacio. Em termos aristotélicos, trata-se de uma
potencialidade que se atualiza no desempenho das ag¢bes eficazes
(competentes). Esta primeira formula¢io deve ser desenvolvida para
que seja operativa, para isso, deve-se realizar uma caracterizacdo da
competéncia (definicdo, niveis de desenvolvimento e descritores) que

permita seu desenvolvimento e avaliagao.
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De acordo com Rubio (2012), Seckel e Font (2015) e Seckel
(2015), consideramos que o ponto de partida para o desenvolvimento
e avaliagio de uma competéncia profissional deve ser uma tarefa que
produza percep¢ao de um problema profissional que se queira resolver e,
para isso, o futuo professor deve mobilizar habilidades, conhecimentos e
atitudes, a fim de realizar uma pratica que tenta dar soluc¢io ao problema.
Esta pratica sera realizada com mais ou menos éxito. Tal éxito pode
ser considerado como uma evidéncia de que a pessoa possa realizar
praticas similares as que estdo descritas por alguns dos descritores da
competéncia, o qual, por sua vez, pode ser associado a um determinado
nivel de competéncia. (Figura 1).

A figura 1 esquematiza o papel relevante que, tanto as tarefas como

os descritores tém para o desenvolvimento e a avaliagio das competéncias.

Figura 1. Esquema que representa a conceitualiza¢io de competéncias.
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Fonte: Seckel&Font (2015).

Competéncia matematica e competéncia em analise em didatica
dos processos de instrugdo. Duas competéncias-chave

Parao caso da formacio inicial de professores de matematica de
secundaria (Ensino Médio), a classificacdo das competéncias em genéricas

e especificas tem sido usada nas propostas curriculares de diversos paises
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e também nas propostas de competéncias profissionais realizadas por
alguns investigadores. Em particular, nos ultimos trés anos foi realizado
um trabalho de reflexio conjunto mediante uma rede de investigadores de
diferentes universidades de distintos paises (entre outras, a Universidade
de Barcelona - Espanha, Universidade Autonoma de Querétaro e
Universidade Nacional Autéonoma - México, a Pontificia Universidade
catélica do Peru - Peru, a Universidade Nacional de Vila Maria -
Argentina e a Universidade dos Lagos do Chile - Chile) que no marco do
desenvolvimento de varios projetos de investigacdo, permitiu-se propor
um perfil organizado por competéncias do professor de matematica
tomando como base os perfis dos egressos dos programas de graduacio
e pos-graduacio de tais instituices (FONT; GIMENEZ; ZORRILLA;
LARIOS; DEHESA; AUBANELL; BENSENY, 2012; LARIOS; FONT;
SPINDOLA; SOSA; GIMENEZ, 2012). Em Font ¢/ a/. (2012) e em Lario
set al. (2012) se propde uma lista de competéncias genéricas e especificas
para o professor de matematica de secundaria (Ensino Médio). Segundo
estes autores, a competéncia em andlise em didatica - entendida como:
desenhar, aplicar e avaliar sequéncias de aprendizagem, mediante técnicas
de analise em didatica e critérios de qualidade, para estabelecer ciclos
de planejamento, implementacio, avaliacio e implementar propostas de
melhora - é, junto com a competéncia matematica, uma das competéncias
especificas que os futuros professores de matematica de secundaria
(Ensino Médio) devem desenvolver.

A raz3o para considerar estas duas competéncias como essenciais
na formagiao de professores de matematica infere-se nas figuras 1 e 2.
De acordo com a figura 1, a competéncia em matematica se desenvolve
a partir da resolucio de tarefas matematicas que, por sua vez, avalia-se a
partir da atividade matematica realizada para resolver a tarefa proposta.
No caso da avaliagdo, o professor propde ao aluno uma tarefa, este a
resolve realizando certa atividade matematica, em seguida, o professor
analisa a atividade matematica do aluno e encontra evidéncias de um

certo grau de desenvolvimento de uma ou varias competéncias.
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Em Rubio (2012) documenta-se que, para realizar a avaliagdo da
competéncia em matematica dos seus alunos, o futuro professor, deve ter
competéncia em matematica. Contudo, isto ndo ¢ suficiente, pois também
deve ter a competéncia em analise da atividade matematica. Enquanto
a primeira competéncia nao ¢ especifica daprofissdo de professor (pois
¢ comum a muitas das profissdes que se utilizam da matematica, cada
uma com suas especificidades), a segunda competéncia ¢ especifica da
profissao de professor.

As competéncias e seus descritores, frequentemente, estao
fixados nos documentos curriculares oficiais. Por outro lado, a atividade
matematica mostra a competéncia matematica do aluno e a andlise de dita
atividade, com o objetivo de encontrar evidéncias de que se cumpram os
indicadores de um certo grau de competéncia, ou seja, ¢ uma competéncia

profissional especifica do professor de matematica (figura 2).

Figura 2. Competéncia matematica e competéncia profissional.
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Fonte: adaptada de Rubio (2012, p. 118).

Um curriculo por competéncias na formagao inicial de professores
de matematica de secundaria (Ensino Médio)

As etapas que devem ser seguidas para que se desenvolva

um programa por competéncias na formacio inicial de professores

Prixis Educacional | Vitriada Conquisia | v 11,019 | p.17-34 | mai/ago. 2015




Competéncias profissionais na_formagao inicial de professores de matemtica 25

de matematica de secundaria (Ensino Médio) sdo, entre outras, as
que seguem: determinagdo das competéncias que devem compor o
programa; determina¢io do grau de desenvolvimento esperado para
cada uma das competéncias ao término do programa de formacio;
determinacio de indicadores para cada grau de competéncia;
escalonamento e conexdo das competéncias no conjunto das diferentes
disciplinas; determina¢io das modalidades e critérios de avaliacdo das
competéncias; elaboragdo de ciclos formativos para o desenvolvimento
das competéncias, etc.

Com relacdo as trés primeiras etapas, em Font (2011), Font e a/.
(2012) e Lario set al. (2012), considera-se que a competéncia profissional
do futuro professor de matematica pode ser considerada composta
basicamente (porém nio unicamente) por duas macro-competéncias que,
pot sua vez, podem ser descompostas em outras a) a competéncia em
matematica e b) a competéncia em analise em didatica dos processos de
instrugdo. A partir deste posicionamento, estes autores elaboraram uma
lista de competéncias (no¢io, esta, entendida como agdo competente). Por
exemplo, em Font (2011) se contemplam 5 competéncias genéricas do
professor e 10 competéncias especificas do professor de matematica de
secundaria (Ensino Médio). Para cada uma de ditas competénciasforam
considerados trés niveis de desenvolvimento. Um exemplo de
competéncia genérica ¢ a competéncia digital, conforme quadro abaixo

(quadro 1):

Quadro 1. C5 - Competéncia Digital (ontinna)

Utilizar a tecnologia digital nos ambitos profissional e social como ferramentas para um desempentho
profissional adequado ¢ nm desenvolvimento permanente.

Nivel 1: Nivel 2: Nivel 3:

Utiliza a tecnologia digital . . . L
S g- . Utiliza a tecnologia | Utiliza a tecnologia digital em

para desenvolver materiais .. . o,
il .. | digital para ilustrar | sala de aula com atividades
diditicos ou de referéncia . - .
L e situagdes ou exemplos | que envolvam diretamente a
ara suas aulas, gestio L.
p . > 8 em sala de aula. atividade dos alunos.
educativa.
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(conclusao)

Utiliza a tecnologia digital
para obter informacGes
uteis para seu trabalho
profissional.

Utiliza a tecnologia
digital para estabelecer
contato e intercaimbio
social eficiente com
colegas e alunos.

Utiliza a tecnologia digital
para o desenvolvimento de
seu trabalho docente com
seus alunos em um ambiente
virtual ou semi-presencial.

Conttribuinodesenvolvimento
da competéncia digital de seus
alunos.

Fonte: dos autores.

Um exemplo de competéncia especifica € a competéncia em analise

de sequéncias didaticas:

Quadro 2. C14 - Anilise de Sequéncias Didaticas

Desenbar, aplicar e avaliar sequéncias de aprendizagem, mediante técnicas de andlise em diddtica
¢ critérios de qualidade, para estabelecer ciclos de planejamento, implementacio e avaliagio e

implementar propostas de melbora.

N1: Mostra
conhecimento do
curticulo de matematica
como elemento
fundamental para
compreender sua pratica
pedagogica.

N2: Integra teorias,
metodologias e curriculo
no planejamento

dos processos de

ensino e reconhece as
implicagdes em sua
pratica considerando os
contextos institucionais.

N3: Implementa o
planejamento dos
processos de ensino em
suas praticas ¢ emite
juizos argumentados

e reflexivos acerca das
teorias, metodologias e
do curriculo.

N1: Aplica ferramentas
para descrever as
praticas, objetos e
processos matematicos
presentes em um
processo de ensino

e aprendizagem,
especialmente em sua
propria pratica.

N2: Conhece e aplica
ferramentas socioculturais
para conhecer a interacdo
€ as normas que
condicionam um processo
de ensino e aprendizagem,
especialmente em sua
propria pratica.

N3: Explica os
fendmenos didaticos
observados nos
processos de ensino

e aprendizagem,
especialmente os de sua
propria pratica.

N1: Conhece critérios
de qualidade e os

tém presentes no
planejamento de uma
sequéncia didatico-
matematica.

N2: Utiliza critérios de
qualidade para avaliar
processos ja realizados de
ensinoe aprendizagem de
matematica

N3: Aplica critérios de
qualidade para avaliar
sua propia practica e
realizar inovacoes com o
objetivo de melhora-la.

Fonte: dos autores.
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Uma vez determinadas as competéncias (com seus niveis de
desenvolvimento e descritores), se faz necessario desenhar ciclos
formativos para que se promova seu desenvolvimento e sua avaliacdo.
Deve-se analisar as praticas profissionais que os futuros professores
realizam para resolver as tarefas profissionais propostas no cliclo
formativo e o conhecimento diditico-matematico nelas ativado, a fim
de que se encontrem indicadores que justifiquem a alocagdo dos graus
de desenvolvimento da competéncia profissional que se pretende avaliar.
Estes aspectos podem vincular, mediante o esquema da figura 3, a relacdo
que existe entre as tarefas de um ciclo formativo e o desenvolvimento

(e avaliacdo) das competéncias profissionais.

Figura 3. Avaliacio e desenvolvimento de competéncias profissionais

RIS COMPETENCIAS

(profesi 25)

Se resuelven
Grado

PRACTICAS T

INDICADORES
EVIDENCIAS

Se analizan

Fonte:Font&Adan (2013, p. 284).

Excenplo de ciclo formativo
Na sequéncia explicamos, brevemente, parte de um ciclo formativo
no qual, por um lado, trata de desenvolver a competéncia em analise em
didatica e, por outro lado, investiga como se produz este desenvolvimento.
No Mdster de Formacion de Profesorado de Secundaria de Matematicas
da Universidade de Barcelona, com relagdo a competéncia em analise

em didatica dos processos de instrucio, considera-se que (a) seu nucleo
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fundamental consiste em: desenhar, aplicar e avaliar sequéncias de aprendizagem
praprias ou albeias, mediante técnicas de andlise em diddtica e critérios de qualidade,
com objetivo de estabelecer ciclos de planejamento, implementagio, avaliagio e
implementar propostas de melhora. E (b) podem ser encontrados critérios
e indicios do desenvolvimento desta competéncia e de como esta se
relaciona com as outras competéncias profissionais do futuro profesor
de matematica de secundaria (como, por exemplo, a competéncis digital,
a competéncia em matematica, etc.).

No Medster de Formacion de Profesorado de Secundaria de Matematicas
da Universidade de Barcelona, o desenvolvimento da competéncia em
analise em didatica se contempla em todas as disciplinas do curso. A seguir
comentamos, brevemente, a sequéncia seguida em trés disciplinas cuja
finalidade foi a de contribuir com o desenvolvimento de tal competéncia.
Na disciplina “innovacidn e investigacion sobre su propia prdctica” aplicou-se,
por exemplo, a seguintes equéncia:

a) Andlise de caso (sem teoria).Se propde aos alunos a leitura e analise
do episédio descrito em Font, Planas e Godino (2010). Tal
analise deve ser realizada a partir dos conhecimentos prévios dos
alunos sobre analise em didatica. O processo seguido é: 1) leitura
individual do contexto do problema de transcri¢ao; 2) formagio de
grupos de 3-4 pessoas; 3) analise em didatica do episédio de classe
realizada em grupo; 4) elaboragdo de conclusdes; 5) apresentacio
das conclusoes para os demais grupos.

b) Emergéncia dos niveis de andlise em didatica propostos pelo Enfoque
Ontossemidtico da Cognigao e Instrugao Matemitica (EOS). Refere-se
ao agrupamento das andlises realizadas pelos diferentes grupos,
completada com a técnica de "outras vozes", se necessario,
observa-se como o grande grupo contempla os cinco niveis de
analise que seguem, mesmo que cada grupo tenha contemplado
alguns deles: 1) analise das praticas matematicas; 2) analise
dos objetos e processos matematicos ativados e emergentes

das praticas matematicas; 3) andlise das trajetérias e interagdes
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didéticas e de conflitos semidticos; 4) identificacio do sistema

de normas que condicionam e tornam possivel o processo de

estudo (dimensao normativa); 5) avaliacao da idoneidade didatica
do processo de estudo.

Os niveis de analise de 1 a 4 sio ferramentas para uma didatica
descritivo-explicativa que permite responder a seguinte pergunta: "o que
estd passando aqui e por quér" O nivel 5 de analise é uma ferramenta
voltada para uma didatica prescritiva que permite responder a pergunta:

" o que se devetia fazer?"
c) Teoria (critérios de idoneidade). Dos cinco niveis anteriores, a
disciplina de “innovacion e investigacion sobre su propia practica’focaliza

a ateng¢do no quinto, onde sao dados elementos tedricos aos

alunos. Concretamente sio explicados a eles os critérios de

idoneidade propostos pelo EOS mediante a leitura do capitulo
“Inicio a la investigacion en la enseiianza de las matematicas en secundaria
9 bachillerato”, do livro “Matemiiticas: Investigacion, innovacion y buenas
pricticas” (FONT; GODINO, 2011). Estes autores propoem os
seguintes critérios de idoneidade: 1) Idoneidade epistémica, para
avaliar se as matematicas que estdo sendo ensinadas sdo "boas
matematicas". 2) idoneidade cognitiva, para avaliar, antes de iniciat

o processo de instrucdo, se 0 que se quer ensinar estid a uma

distdncia razoavel daquilo que os alunos sabem e, depois do

processo, se as aprendizagens adquiridas estdo cerca daquilo

que se pretendia ensinar. 3) Idoneidade interacional, para avaliar se a

interacao resolveu duvidas e dificuldades dos alunos. 4) Idoneidade

mediacional, para avaliar a adequacdo dos recursos materiais e

temporais utilizados no processo de instrugdo. 5) Idoneidade

emocional, para avaliar a implicacio (interesse, motivacdo) dos
alunos no processo de instru¢ao. 6) Idoneidade ecoldgica, para avaliar

a adequacido do processo de instrucdo ao projeto educativo do

centro, as diretrizes curriculares, as condi¢Ses do entorno social

e profissional, etc.
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d) Awndlise dos episidios de anla, gravados em video, utilizando os critérios de
idoneidde.

e) Leitura e comentdrio de partes de alguns dos trabalhos finais de mestrado
realizados em cursos anteriores, em que os futuros professores de
cursos antetiores utilizaram os critérios de idoneidade para avaliar
a unidade didatica que implementaram em seu periodo de praticas
(practicum 1I).

Nasdisciplinas Pricticum 1I e nolrabajo Final de Mdster os alunos
utilizam os critérios de idoneidade para:

t) Desenhar e avaliar sua pripria prdtica, concretamente, a unidade que
desenharam e implementaram na disciplina de Practicun: 11.

Na disciplinaTrabajo Final de Mdster os alunos:

g) Devem desenhar uma proposta de melhora da unidade didatica
implementada no Practicum 11 que melhore alguns aspectos que a
avaliacdo realizada indica que se devem e podem ser melhorados.
Esta proposta deve estar justificada na literatura cientifica e voltada
para os aspectos considerados problematicos.

Neste ciclo formativo se constatou um desenvolvimento da
competéncia em analise em didatica dos participantes, o qual se justifica
o quanto foram cumpridos alguns dos indicadores desta competéncia
descritos no quadro 2.

Na implementa¢dodo ciclo formativo apresentado acima,
observou-se que os critérios de idoneidade foram uma ferramenta ttil
para organizar a reflexdo dos futuros professores sobre sua propria
pratica, mesmo que tiveram em conta muito pouco na primeira fase
de planejamento de sua Unidade Didatica. Em outras palavras, os
estudantes nao foram conscientes da potencialidade dos critérios como
ferramenta a priori. No planejamento da sequéncia, depois implementada,
ndo os consideraram como critérios que indicam como as coisas devem
ser feitas. Por outro lado, os critérios foram muito uteis, tanto para
organizar a reflexao sobre sua propria pratica uma vez realizada, quanto

na justificativa dada para a construgdo de uma sequéncia didatica que
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melhoraria a implementa¢io realizada em seu periodo de praticas. Uma
parte desse ciclo formativo, explica-se em Carvajal, Font e Giménez (2015).

O objetivo também foi investigar, durante o ensino deste
ciclo formativo, como os critérios aparecem no discurso dos futuros
professores. Por exemplo, os critérios sobre a qualidade matematica
(idoneidade epistémica) do tipo: "falta de erros do professor ou do
livro texto", "coeréncia", "resolver corretamente a divida dos alunos",

"representatividade”, "cumprir o curriculo”, "riqueza de processos", etc.

(GIMENEZ; VANEGAS; FONT; FERRERES, 2012).

Consideragdes finais

Conforme o exposto, os curriculos de secundaria (Ensino Médio)
por competéncias sdo curticulos ambiciosos que carregam consigo o
problema de como conseguir que os professores tenham a competéncia
profissional que lhes permita o desenvolvimento e a avaliacio das
competéncias em matematica propostas no curriculo. Nossa conclusio
¢ a de que a competéncia profissional que exige este tipo de curticulo
implica, entre outros aspectos, no desenvolvimento da competéncia em
analise em didatica das sequéncias de tarefas. Se o corpo docente nio
consegue ser competente em dita analise, provavelmente nio contemplara
tal curriculo em suas praticas, ignorando-o ou limitando-se a té-lo em

conta somente para a realizacdo dos documentos burocraticos oficiais.
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