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Agraiments

Abans de presentar el treball de fi de grau, voldria escriure unes paraules de reconeixement a
totes les persones que han col-laborat en aquesta investigacio. La seva acollida i suport - ha fet
possible aquest treball. A totes les companyes i companys que han respost el qiiestionari, al
professorat entrevistat amb €ls que he mantingut converses. diverses, -sense les quals no hagués
estat possible la-investigacio.

Agrair, és reconeixer, reconéixer laltre i els-seus regals, el seu temps. Sense totes elles no seria
aqui i ara. Per aix0 agraeixo a cadascuna de les persones que han participat; sent impossible
enumerar-les totes, pero tenint-les a totes presents.

Son moltes les persones en el grau, que han interaccionat en la-meva persona i formacid i han
deixat una empremta en tot el trajecte, i que sens dubte queden reflectides en aquest treball, ja
que sense elles no hauria estat possible fa culminaci6-d'aquest grau ni-del treball de fi de grau. De
ben sequr que aquesta.constel-lacid d’afectes es perllongara en el temps.

A la familia. i amistats que m'han acompanyat i ajudat sempre, en tots aquests anys, en un
projecte personal d’aprenentatge i-en.especial-a I'Adria, en Pol, i-.en Carles, que m’han deixat
espai, donant-me el seu temps, i-que m’han donat les forces per poder arribar fins aqui i als quals
estimo: profundament.

Una particular atencio a.I'Ana, el Jose il'Eva ia d’altres persones que.com elles, m'han ajudat i
encoraljat mantenint I'espurna per a.realitzar aquesta recetca.i que amb:la seva cooperacio i
dedicacio-han fet possible el seu desenvolupament, per totes les seves aportacions, per la seva
escolta; per-estar i-anar filant i confeccionant aquest treball realitzat sempre des del suport, el
compromis i l'estima.,

A I’Anna Nuri que amb el seu-acompanyar; per.caminar en el trajecte d’aquest Treball de Fi de
Grau, m’ha permes-gaudir la confeccid d'aquest, en la-seva companyia.

En-aquest espai; voldria fer un esment especial a-la meva tutora-i companya-de viatge I'Elisabet
Higueras, per il-luminar el cami; ajudant-me en tot: moment,  sent.sempre present, oferint-me un
espai d’acompanyament i encoratjant-me-en. els-moments. dificils..

Vulf mostrar el reconeixement i gratitud a la: Teresa Romania, que-m’ha ofert els seus textos i
recomanacions sobre la-conveniéncia de “mirar el mon des de la propia finestra”, per petita que
aquesta fos, més que-intentar “mirar la propia finestra des del mén” El present treball és el resultat
d’obrir aquesta finestra.  Ara he fet un cami, no puc fer més recorreguts en aquest viatge, pero
aixo no treu que pugui haver altres viatges:

Moltes gracies, sense.vosaltres aquest treball no-hauria estat possible.






Resum

El context de la linia de recerca d’aquest estudi és I'ambientalitzacié curricular del Grau
d’educaci6 social de la Universitat de Barcelona. Aquesta recerca analitza la seva situacid
actual, el valor de treballar I'educaci6 ambiental en l'educacié social, els conceptes que
s'inclouen i propostes de futur a partir de les veus de I'alumnat i el professorat. D'aquesta manera
es vol interpretar el que s'esta entenent per incloure la dimensié ambiental en el curriculum, aixi
com els requeriments que creuen que son necessaris per poder-la portar a terme. S’ha utilitzat
una metodologia mixta, és a dir quantitativa i qualitativa, amb I'aplicacié de técniques d'analisi
documental, el questionari i les entrevistes i els resultats s'han obtingut amb la triangulacié de
totes les informacions.

La conclusié més rellevant €s que la complexitat de la tematica abraga una dimensié molt
gran de mirades i per tant de conceptes. En tot cas, hi ha respostes rotundes per part dels
participants en considerar que veuen una interrelacid entre I'educacié ambiental i I'educacio
social, aixi com que té valor treballar I'educacié ambiental en el grau d'educacié social.

Aquest treball pot alimentar el debat sobre que i com incloure la dimensié ambiental en el
Grau d'educacio social de la Universitat de Barcelona, orientant a futures recerques sobre el
mateix.

Paraules clau: dimensié ambiental, educacié ambiental, desenvolupament sostenible,
ambientalitzacié curricular, complexitat i pensament sistémic, etica, universitat, alumnes,
professors i plans d’estudi.
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1. INTRODUCCIO

El Treball de Fi de Grau (TFG) és la fi d'una etapa que vaig comencar fa sis anys, i que ha
estat plena d'il-lusi6 i desig per incorporar un corpus tedric a la meva practica. Suposa la
culminaci6 d’aquests anys com a estudiant, que enriqueixen la meva carrera professional, pero
també suposa la motivacié per seguir formant-me i seguir aprenent. Aquest treball final m’ha
permes pensar-me i senti-me educadora social en la interrelacié amb I'ambit de I'educacio
ambiental (EA) que ha ocupat gran part de les meves inquietuds, interessos i darreres
experiencies professionals. Significa un espai on aturar-me i un lloc on interconnectar
coneixements, sabers, experiencies... que he anat acumulant al llarg d’aquests anys, tant dins
com fora de la universitat.

El treball, que es presenta a continuacio, pren forma de recerca. Una recerca, que es
planteja posant rellevancia per una banda, a la competéncia transversal que es desenvolupa en
el Pla docent 2015-16 del TFG referida a Sostenibilitat (capacitat de valorar I'impacte social i
mediambiental d'actuacions en el seu ambit / capacitat de manifestar visions integrades i
sistémiques) i per altra banda, a I'objectiu del retorn social entre la universitat i la societat.

Es vol centrar en conéixer i aprofundir sobre la necessitat d'incloure la dimensié ambiental
en la formacio de les educadores i dels educadors socials. Per aix0, intenta comprendre qué esta
succeint en el context educatiu del Grau d’educacié social i es concreta en el de la Universitat de
Barcelona (UB).

En aquest treball es vol aportar una mirada pedagogica a I'educacié social (ES), a altres
ambits de problematitzacio i a I'accié educativa congruent amb les complexes i canviants realitats
socials actuals. Una educacio lligada a la necessitat de pensament, que com diu Arendt(1996),
no com a argumentacio, logica, racionalitat, calcul, capacitat psicologica o mental, siné com a
atencid i judici del mén. De manera que el mén sol-licita la nostra atencié i es dirigeix a la nostra
capacitat de pensar i “posar-lo en joc”. D’aquesta manera, 'educaci6é podra esdevenir I'exercici
de la sensibilitat, de la paraula, del pensament. Una capacitat de pensar que posteriorment aporti
accidé mitjangant practiques socials, formes d’organitzacio, valors i models politics per poder
afrontar els problemes que afecten la humanitat.

Preguntar-nos qué ens pot donar sentit i coheréncia a alld que som? com trobar nous
sentits a la nostra quotidianitat? com especie volem ser devoradors i destructors o volem
encarnar 'amor i la consciéncia? quins reptes educatius planteja educar per a l'era planetaria?
(Morin, Roger i Domingo, 2003).

Aquesta investigacio vol generar pensament, dubtes, reflexid, construccié de coneixement
en obrir interrogants i noves mirades en I'educacié social, tenint present el medi ambient, com a
eix fonamental a tractar en el Grau d'ES de la UB. No es pretén generalitzar ni establir directrius
al respecte, simplement s'interpretara aquesta realitat concreta, analitzant-la perqué d'aquesta
analisi es derivin elements que puguin ajudar a reflexionar i a repensar les practiques com a
educadores i com a educadors, en relacié als reptes educatius del segle XXI que aqui es
plantegen.

Es important destacar la complexitat i dificultat de plasmar en aquestes pagines la
tematica, en la qual em vull submergir, ja que és d’una indole, envergadura i complexitat molt
diversa, de manera que es pot entomar des de diversos ambits. Endinsar-me en I'educacid



socioambiental!, m’ha obligat a realitzar una profunda recerca bibliografica en diferents
disciplines (filosofia, pedagogia, educacidé social, sociologia, psicologia, economia, biologia,
ecologia, geografia, enginyeria agricola i forestal, antropologia, art i cultura ...). No és d’estranyar
que sigui aixi, ja que el medi ambient interacciona de manera sistémica. Aquest treball, per tant,
vol tenir en compte aquesta complexitat del problema, aixi com els aspectes de I'entramat social,
cultural, economic, psicologic i afectiu que giren entorn a ell.

Finalment, per tancar aquest apartat introductori, assenyalar que l'estructura d’aquest
treball s’ha construit seguint un fil conductor que té com a intencié acompanyar al lector/a amb la
tematica abordada.

El TFG s’estructura en 10 apartats. S’inicia amb aquesta introduccio, per despreés fer una
justificacidé que ens permet donar el sentit i la rellevancia d’investigar sobre la tematica d’estudi.
En aquest punt s’explica la motivacié personal i professional, aixi com la rellevancia social i
educativa que ens suposa aquest treball, en l'actual escenari social, econdomic i cultural.
Posteriorment els objectius i la definici6 del problema d'investigacié amb les preguntes de la
recerca.

El cos del treball es desenvolupa a partir d’un marc teoric que ens ofereix un dialeg amb
autors i lectures amb una mirada interdisciplinar. El segueix I'apartat on s’explica el procés seguit
en la investigacié, la mirada epistemologica adoptada, i es presenten els actors que han
participat en la recerca, els instruments utilitzats per acollir les veus de I'alumnat, el professorat i
experts en educacid ambiental. Posteriorment les fases i el cronograma que graficament
temporalitza aquestes i les tasques. En |'apartat de I'analisi, s'obra el dialeg entre els continguts
de les fonts documentals revisades i la veu dels participants i on s'analitza i reflexionen sobre els
possibles canvis a implementar per incloure la dimensié ambiental en el Grau d'ES de la UB.

Finalment s'ofereix un apartat de conclusions, en tot cas obertes, plenes de preguntes que
ens emplaca a seguir reflexionant sobre |'ambientalitzacio curricular en el Grau d'ES. Es tanca el
treball amb les limitacions i noves propostes per a seguir reflexionat i investigant en
I'ambientalitzacio del curriculum.

! “Toda intervencion ambiental, debe tener en cuenta los aspectos educativos y sociales porque las personas, los
grupos Yy las comunidades son los afectados y beneficiarios de las transformaciones en el entorno fisico y toda
intervencién socioeducativa debe contemplar los aspectos ambientales implicados, puesto que ésta siempre se
desarrolla en un contexto socio-fisico determinado”. ( Rodriguez, M, 2006)
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2. JUSTIFICACIO. TEIXINT EL SENTIT DE LA RECERCA

"Es la experiencia la que pone en marcha el proceso de pensamiento. Pensamos
porque algo nos ocurre; pensamos como producto de las cosas que nos pasan,
a partir de lo que vivimos, como consecuencia del mundo que nos rodea, que
experimentamos como propio, afectados por lo que nos pasa. Es la experiencia
la que nos imprime la necesidad de repensar, de volver sobre las ideas que
teniamos de las cosas, porque justamente /o que nos muestra la experiencia es
la insuficiencia, o la insatistaccion de nuestro anterior pensar; necesitamos volver
a pensar porque ya no nos vale lo anterior a la vista de lo que vivimos, o de lo
que vemos que pasa, que nos pasa. Justo, o que hace que la experiencia sea tal,
esto: que hay que volver a pensar”.

(Contreras i Pérez de Lara, 2010, p,21)

El cami que m’ha portat a desenvolupar aquesta recerca parteix basicament de dos eixos,
que esdevenen claus per anar teixint el seu veritable sentit i que s’han anat autoalimentant
mutuament fins a esdevenir inextricables.

El primer eix, neix d’una motivacié personal pels temes socials i pels temes ambientals.
Inicialment I'entorn més immediat em va influir de manera decidida en el meu interés pel medi
ambient i el gaudi de la natura. Posteriorment, la meva relacié professional m’'hi ha anat acostant.

La necessitat de viure I'experiéncia personal des d'un lloc reflexiu i de revisié es converteix
en origen i cami d’aquesta investigacié (Contreras i Pérez de Lara, 2010). Es des d’aquesta
experiencia i des de la reflexié que sorgeix la primera llavor per a aquest TFG, ja que aquesta
estima per allo social i ambiental és el punt iniciatic. Aquesta relaci6 d’interes pel medi i el gaudi
de la natura, sempre he cregut que ha posat uns fonaments solids en la meva vida, ja que en
moments adversos ha esdevingut un factor de resiliéncia, en tant que reconnexié amb la vida, en
la unicitat. Es aixi, que malgrat les pérdues, vivéncies, angoixes..., la vida en ella mateixa és
digna de viure-la. Un sentit de la vida, que el trobo en el mén que m’envolta i, m'interconnecta al
gran sistema de la vida i per tant, a mi mateixa.

En aquesta direccid, les paraules d’'un text de Frankl, (1992), El hombre en busca de
sentido, han ressonat en mi, en moltes ocasions. L'autor del llibre, el doctor Frankl, va estar
presoner durant molt temps en els bestials camps de concentracio i fa un relat segons la seva
propia experiencia i la d’altres companys i expressa:

“El hambre, la humillacion y la sorda célera ante la injusticia se hacen tolerables a través
de las imagenes entrafiables de las personas amadas, de la religion, de un tenaz sentido
del humor e incluso de un vislumbrar la belleza estimulante de la naturaleza; un arbol, una
puesta de sol... (...) A medida que la vida interior del prisionero se hacia mas intensa,
sentiamos también la belleza del arte y la naturaleza como nunca hasta entonces. Bajo su
influencia llegabamos a olvidarnos de nuestras terribles circunstancias, nos sentiamos
transportados por la belleza de la naturaleza. (...). No cabe duda que las personas
sensibles acostumbradas a una vida intelectual rica, sufrieron muchisimo (su constitucion
era a menudo mas endeble), pero el dafio causado a su ser mas intimo era menor: eran
capaces de aislarse del terrible entorno, retrotrayéndose a una vida de riqueza interior y
libertad de tomar postura ante las condiciones...”. (pp.44- 47)
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Una postura de compartir la vida amb altres que estan passant pel mateix cami que tu, a
cops amb condicions desiguals i injustes. Com deia Nietzsche: “qui t¢ un perqué per viure,
trobara quasi sempre el com” i aquest és el meu perque del ser educadora i voler incorporar la
Dimensié Ambiental en aquest treball.

Evidentment, aquest TFG podia prendre molts enfocs, pero la reflexio sobre el meu pas
pel Grau d’ES va ser el que em va orientar. Al llarg dels anys d’estudi del Grau d’ES he tingut la
percepcio d’'una manca de referencies a la tematica proposada. Aquesta situacio de I'experiéncia
personal, em va fer reflexionar al respecte, per tal de resignificar 'ES tenint present la mirada
ambiental. Es cert, que s'han treballat diversos aspectes que conflueixen en 'educacié ambiental
(EA) perd en no posar-hi la mirada i la connexid, poden quedar desdibuixats, ja que no sembla
quedar palesa en la intencionalitat educativa. Tanmateix, i €s aquesta interaccid i és per aixo,
que aquest TFG vol anar d’alld més global a alld més concret i local, fins a poder mostrar la
situacié existent en el Grau d'ES de la UB, en referéncia al que s’ha anomenat ambientalitzacid
curricular.

El segon eix és la rellevancia social i educativa que té indagar sobre aquesta tematica en
I'actual context socioeconomic i cultural en el que molts dels fonaments, estan sent formalment
objectats davant la realitat social i ambiental.

Aquesta recerca pretén reflexionar i entrellagar 'EA i 'ES que malgrat en ocasions s’ha
considerat que no tinguin massa punts de contacte, es vol demostrar la seva proximitat, uni¢ i
impossible dissociacio. En aquest sentit, es vol indagar sobre la inclusié de la dimensié ambiental
(DA) en les diferents competéncies transversals i especifiques que es desenvolupen en la
titulaci6 en el Grau d’ES.

L’EA suggereix la possibilitat teorico-practica d'intervenir activa i contextualment en les
realitats educatives (Caride 1991 en Heras, 1998). Aixi, podem veure-ho en les funcions de
I'educadora i educador social que s’estableix en ASEDES (2007), sobre la generaci6 de xarxes
socials, contextos, processos i recursos educatius i socials 0 en el coneixement, analisi i
investigacio dels contextos socials i educatius (p.38-39). Es en aquest sentit que Heras (1998)
considera que la pedagogia ambiental, t¢ un gran interés pels educadors i pedagogs socials, ja
que més enlla de I'objecte d'investigacio apel-la a la capacitat critica de les persones per afrontar
i prendre decisions davant la problematica ambiental del nostre planeta, constituint un espai
d’accié per a I'ES. Per tant, una investigacié d’aquestes caracteristiques pot permetre a I'ES
incloure i reflexionar sobre la dimensié ambiental i aixi, poder donar a coneixer qué podem
aportar des del nostre saber i quin rol pot tenir 'educadora i educador social esdevenint un agent
potencial, per fomentar la conscienciacié ambiental i la sostenibilitat.

Aquesta investigacié es veu molt ben definida en les paraules de Morin (2008, p.9): “El
problema humana y planetariamente vital de la ecologia?, precisa un pensamiento que interrogue
a la vez todos los aspectos de la vida en sociedad y el sentido de la aventura humana’.
Interrogar-nos del perqué i per a qué de la necessitat d’'una ecociutadania; del lloc que ocupen

2L a paraula ecologia remet a alld que denotaven els termes medi, entorn i naturalesa. Estudia les interrelacions
dels éssers vius entre ells i amb llur medi. EI medi comprén el conjunt de valors naturals, socials i culturals existents
en un lloc i un moment determinat, que influeixen en la vida de I'nome actual i en les generacions venidores. Esa
dir, no es tracta només de l'espai en qué es desenvolupa la vida sind que també comprén éssers

vius, objectes, aigua, sol, aire i les relacions entre ells, aixi com elements tan intangibles com la cultura. En la Teoria
general de sistemes, un medi és un complex de factors externs que actuen sobre un sistema i en determinen el seu
curs i la seva forma d'existéncia (Definicions extretes de I'enciclopédia Catalana)
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els éssers humans i les relacions que estableix amb el medi i com aquest influencia en la
concepcio que té aquest del mon i dels altres individus.

Com ens explica molt bé Morin (2003, 2008), el problema ecoldgic ens obliga a plantejar-
nos la reestructuracié de la vida i de la societat humana. La crisi ambiental té una dimensio
social, els aspectes humans sdn en darrera instancia la principal causa i consequéncia de tota la
questio ambiental i per tant, sén necessaris canvis profunds individuals, socials i econdmics per
aconseguir la sostenibilitat (concepte que engloba tres aspectes, I'ambiental, el social i
I'econdmic (De la Osa i Azara, 2014)) i la millora ambiental, per aixo és indispensable I'Us d’eines
socials i educatives per a la capacitacié i determinacié de las persones en la resolucié dels
problemes socioambientals. | aixd, entronca directament amb I'ES, entre moltes altres
disciplines.

D’altra banda, també és rellevant en aquesta recerca, que el saber que es pretén construir
prové del dialeg entre les fonts documentals i les veus de I'alumnat, del professorat i d’experts en
la matéria.
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3. DEFINICIO DEL PROBLEMA D’INVESTIGACIO

El plantejament teoric presentat desemboca tot un seguit de preguntes envers possibles
relacions entre conceptes. Aquesta investigacié pretén estudiar 'ambientalitzacio curricular del
Grau d’ES de la UB. Per aix0, ha semblat adequat d’'una banda, fer una immersié des d'allo més
global, tenint present una analisi del Pla d’Estudis de les diferents universitats de Catalunya que
realitzen aquest grau, per després arribar a alld més local amb un aprofundiment pel que fa a la
UB. Per un altre cantd, una analisi de les interrelacions de I'ES i ambiental que fan l'alumnat i
professorat i per altra banda, esbrinar de quina manera el professorat s’ha plantejat la
incorporaci6 de la dimensié ambiental en el curriculum.

Aquesta investigacio pretén estudiar 'ambientalitzacié curricular del Grau d'ES de la UB,
tenint present I' analisi del Pla d’Estudis de les diferents universitats de Catalunya (veure Annex
[) que realitzen aquest grau, amb un aprofundiment pel que fa a la UB; esbrinar de quina manera
el professorat s’ha plantejat, la incorporacié de la dimensié ambiental en el curriculum i una
analisi de les interrelacions sobre I'educacié social i ambiental que fan I'alumnat i professorat.

Tot aquesta recerca té el seu sentit en que en les Ultimes decades incloure la DA en les
universitats d'educacié superior a tot el mén, és un dels principis de la formacié professional a la
qual aquestes institucions han de donar resposta efectiva. L’'ensenyament superior ha d'aplicar
models centrats en el desenvolupament sostenible i mostrar camins i concrecions que apuntin a
la satisfaccio de les necessitats basiques de la societat. D'aquesta manera, apareix la necessitat
d'integrar el component ambiental en els projectes educatius institucionals de les universitats i en
concret, les seves funcions de docéncia, investigacié i projeccié social.

A continuacid, es detallen les preguntes concretant amb quins protagonistes, és a dir,
alumnat i professorat del Grau d’ES de la UB i experts en la matéria .

Els problemes d'investigacio que es tracten de definir corresponen a les segients
preguntes:

Esta inclosa 'EA en el Grau d’ES de la UB? (alumnat i professorat)

En quines assignatures i docents creu I'alumnat que esta inclosa 'EA?

En quin sentit perspectiva o dimensié es treballa 'EA? (alumnat i professorat)

Es considera que I'ES i I'EA estan relacionades? (alumnat i professorat)

Quines sdn les concepcions d'interrelacié que tenen els alumnes i professors sobre I'ES i

'EA?

6. L'EAté valor perals ES ? Si en té, quin valor se li dona a treballar I'EA en el grau d'ES
de la UB? (alumnat i professorat)

7. Quines propostes es plantegen per incloure 'EA en el Pla d’estudis del Grau d’ES?

(alumnat i professorat)

gk~

En la part final d’aquest treball i d'acord amb la recerca, es donara resposta als
interrogants plantejats i es reprendra I'objectiu de la investigacio.
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4. PLANTEJAMENT | OBJECTIUS

41. Plantejament de la investigacio

Aquesta recerca posa especial atencio a acollir la veu de I'alumnat i professorat del Grau
d’ES de la UB, per tal d'interpretar i comprendre el qué s’expressa i poder-hi dialogar acollint en
aquest dialeg la veu d’autors diversos. Entenem que és des del llenguatge que construim la
realitat, i que per tant és important apropar-nos a aquesta des del dialeg i des de la produccio
discursiva unint teoria i practica, integrant coneixement, acci6 i valors. Tanmateix, partint d'uns
processos d'autoreflexio dels integrants dels participants (alumnat i professorat del Grau d’ES de
la UB, incloent a la investigadora) es pot portar a terme una posterior pressa de decisions
consensuades i assumides de forma corresponsable.

El desenvolupament d’aquesta investigacié pretén demostrar la necessitat de formar els
educadors i les educadores socials amb una dimensié mediambiental, treballant-ho des de
diferents mirades, angles i ambits, per tal d’unir sabers i aixi es pugui produir el lligam entre les
parts i la totalitat. D'una banda, seria interessant crear espais de reflexio critica, de debat i dialeg
entorn a qué ens referim quan estem parlant de medi i natura, de sostenibilitat... en relacié a
I'ES; la visi6 de I'ésser huma en relacio a la natura, les tendéncies i modes en 'ambit del medi
ambient, els rol de I'ES en relacio a aquesta tematica, els problemes ambientals i el nostre paper
com a individus i societat... per tal de construir conjuntament el discurs i les propostes educatives
del Grau d’ES de la UB pel que fa a 'ambientalitzacid curricular. Per altra banda, oferir a la
universitat unes primeres linies per a poder anar implementant la DA en el curriculum del Grau
d’ES, d’'una forma reflexionada i critica.

4.2.  Objectius generals i especifics de la investigacio

Els objectius d’aquest treball sorgeixen de la labor observadora i reflexiva que he pogut
perfilar al llarg dels cursos del Grau d’ES i dels objectius que es planteja el propi TFG, els que es
més directament es relacionen amb aquesta reca son:

e Potenciar un procés de reflexié interdisciplinar, complexa, critica, creativa i
prospectiva en I'estudiant.

e Fomentar la transferencia de coneixement i el retorn social entre la universitat i la
societat.
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Els objectius del treball es descriuen a la taula segient:

Objectiu general ‘ Objectius especifics

Analitzar 'ambientalitzacié curricular en 1. Avaluar la inclusi6 de la DA en el curriculum del Grau d’ES de la
el Grau d’educacié social de la UB, UB a partir de I'alumnat, del professorat i dels pla d’estudis del
revisant la seva situacié actual, el seu Grau

valor, els conceptes que s'inclouen i
propostes de futur a partir de les veus de
I'alumnat i del professorat.

2. Analitzar la interrelaci6 de 'EA amb I'ES que fa el professorat i
I'alumnat

3. Identificar el valor i importancia d’incorporar 'EA en el grau d'ES
per a I'alumnat i per al professorat

4. Conceptuar la dimensié ambiental en el curriculum del Grau
d'ES de la UB

5. ldentificar el motiu pel qual el professorat inclou la DA en el
programa de les seves assignatures

6. Identificar propostes de I'alumnat i del professorat per tal
d'incloure la DA en el pla d’estudis del Grau d'ES

Taula 1. Objectiu general i objectius especifics del TFG. Font: Elaboraci6 propia
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5. MARC TEORIC DE LA RECERCA

Abans d'iniciar els recorreguts per I'EA, ens situarem per saber en quina és la tematica en
la que ens centrem.

Tenim el substantiu educacid, per una banda, i I'adjectiu ambiental per una altra. Per tant,
podem veure que contempla la dimensi6 educativa i la DA. D’altra banda, I'ambit en el que
acabarem centrant la recerca, és I'universitari i per tant, centrarem la DA en la UB i en concret en
el Grau d’ES.

La paraula ambiental que qualifica el substantiu educacié es pot definir com pertanyent o
relatiu al medi. Col-loquialment el terme medi ambient es considera practicament sindnim de
"verd". Tanmateix, el ventall de branques que s'inclouen en l'estudi d’alld ambiental és molt més
ampli, tenint cabuda els temes relacionats exclusivament amb la natura i, a més, els temes en
matéria de relacié social, economia i humanitat.(Alonso, 2010)

Arribats a aquest punt, cal situar-nos en el concepte de medi ambient. E| considerem com
una unitat fisica, bioldgica i técnica, de caracter sistémic, de la que I'ésser huma en forma part
com a individu i com a participant en organitzacions socials i productives, amb capacitat de
transformar-lo. Qualsevol acci6 sobre una de les seves parts o un dels seus elements genera un
canvi en tot el conjunt, que porta a una situacié nova -un nou equilibri 0 un nou desequilibri-, amb
unes consequéncies que poden ser valorades com a positives o desitjables o com a negatives i
evitables.

5.1. Definicions d’educaciéo ambiental

Les principals definicions d’EA al llarg de la historia es recullen a la seglient:
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Autors/organitzacions \ Definicié d’EA

Uni6 Internacional pera | “L’EA és el procés que consisteix en el reconeixement de valors i I'aclariment de conceptes a fi de
la Conservacio de la fomentar les aptituds i actituds necessaries per a comprendre i apreciar les interrelacions entre
Natura (UICN,1970) I'home, la seva cultura i el seu medi biofisic. L'educacié ambiental porta associada també la
practica en la presa de decisions i en la propia elaboraci6 d’un codi de comportaments referents a
les quiestions relacionades amb la qualitat del medi ambient”.

Organitzacié d’Estats “L’EA és un procés de reconeixement de valors i aclariment de conceptes que permeten el
Americans (OEA, 1971) desenvolupament de les habilitats i actituds necessaries per estendre i apreciar les interrelacions
entre 'home, la seva cultura i el medi biofisic que el rodeja. Com a conclusid, propicia
I'ensenyament de judicis de valor que capaciten per raonar clarament sobre problemes
complexos del medi que son tan politics, econdmics i filosofics, com també tecnics”.

Conferéncia d’Estocolm | “Es indispensable una tasca d’educaci6 en qiiestions ambientals, dirigida tant a les generacions

Organitzacio de les joves com als adults i que presti I'atencié deguda al sector de la poblacié menys privilegiat, per tal
Nacions Unides (ONU, d’eixamplar les bases d’'una opini6 publica ben informada i d'una conducta dels individus, de les
1972, p.6) empreses i dels col-lectius inspirada en el sentit de llur responsabilitat quant a la proteccié i

millora del medi en tota la seva dimensié humana. Es també essencial que els mitjans de
comunicaci6 de masses evitin de contribuir al deteriorament del medi huma i, ans al contrari,
difonguin informaci6 de caracter educatiu sobre la necessitat de protegir-lo i millorar-lo, a fi que
els humans puguin desenvolupar-se en tots els aspectes”.

Conferéncia de Thilisi “L’EA, degudament entesa, hauria de constituir una educacié permanent general que reaccionés
Organitzacio de les als canvis que es produeixen en un mén en rapida evolucié. Aquesta educacié hauria de preparar
Nacions Unides per a a l'individu mitjangant la comprensié dels principals problemes del mon contemporani,

I'Educacié, la Cienciaila | proporcionant-li coneixements técnics i les qualitats necessaries per a desenvolupar una funcié
Cultura (UNESCO, 1977, | productiva a fi de millorar la vida i protegir el medi, prestant 'atencid que cal als valors étics. En
p.8-9) adoptar un enfoc global, arrelat en una amplia base interdisciplinaria, I'educacié ambiental crea de
nou una perspectiva general dins de la qual es reconeix I'existéncia d’'una profunda
interdependéncia entre el medi natural y el medi artificial. Aquesta educaci6 contribueix a posar
de manifest la continuitat permanent que vincula els actes del present a les conseqtiéncies del
futur; demostra a més, la interdependéncia entre les comunitats nacionals i la necessaria
solidaritat entre tot el génere huma”.

Caiial, Garcia & Porlan “‘L’EA és el procés en el curs del qual hom va aconseguint assimilar els conceptes i interioritzar
(1981, p.104 ) les actituds mitjancant les quals adquireix les capacitats i els comportaments que li permeten
comprendre i jutjar les relacions d'interdependencia establertes en una societat, amb el seu mode
de produccio, la seva ideologia i estructura de poder dominant i el seu medi biofisic, aixi com per
actuar consequientment a I'analisi efectuada’.

Disinger (1983) “L’EA és un procés interdisciplinari i integrat, dirigit a la resolucié de conflictes de valors
relacionats amb la relacio home-medi, mitjancant el desenvolupament d’una ciutadania amb
consciéncia i comprensio de 'entorn, tant el natural com I'alterat per 'home. A més, aquesta
ciutadania estara capacitada i estara disposada a aplicar habilitats d'investigacié, implementar la
presa de decisions, la solucid de problemes i les estratégies d'accié cap a la consecucié de
'homeostasi entre la qualitat de vida i la qualitat del medi”.

Programa 21 “Para ser mas eficaz, la educacion en materia de medio ambiente y desarrollo debe ocuparse de
Rio de Janeiro la dinamica del medio fisico/biolégico y del medio socioecondmico y del desarrollo humano,
(1992) integrarse en todas las disciplinas y utilizar métodos académicos y no académicos y medios

efectivos de comunicacion”. (Area “Reorientacion de la educacion hacia el desarrollo sostenible”).
La capacitacion deberia apuntar a impartir conocimientos que ayuden a conseguir empleo y a
participar en actividades relativas al medio ambiente y desarrollo” (Area Fomento de la

capacitacion)
Conferencia “La reorientacion de toda la educacion en el sentido de la sostenibilidad, concierne a todos los
Internacional de Medio niveles de la educacion formal, no formal e informal en todos los paises. La nocién de
Ambiente y Sociedad: sostenibilidad incluye cuestiones no sélo de medio ambiente, sino también de pobreza, salud,
Educaciony seguridad alimentaria, democracia, derechos humanos y paz. La sostenibilidad es, en Gltimo
sensibilizacion para la extremo, un imperativo ético y moral que implica el respeto de la diversidad cultural y del saber
Sostenibilidad tradicional”
Salénica
(1997)
Libro Blanco de laEA en | “L’EA és un procés permanent en el qual els individus i les comunitats adquireixen consciéncia
Espaia del seu medi i aprenen els coneixements, els valors, les destreses, I'experiéncia i també la
determinaci6 que els capaciti per actuar, individualment i col-lectivament, en la resolucié dels
(1999) problemes ambientals presents i futurs’”.

Taula 2. Definicions d’EA. Font; Elaboracié propia.
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5.2. Educacid ambiental i educacié6 per al desenvolupament
sostenible

Una de les paraules que s’ha introduit amb més forca i s’ha fet servir més darrerament és
sostenibilitat, per referir-se a la capacitat de carrega dels sistemes naturals; perd no sempre
s'utilitza per parlar de les tematiques ambientals, ja que, per exemple, arran de la crisi socio-
econdmica, aquest concepte també s’ha utilitzat ampliament en 'ambit de 'economia.

Aixd ha creat un fort corrent dins del mon de I'EA que s’ha reconvertit en moltes ocasions
en educacié per al desenvolupament sostenible (EDS). L'EDS s'inicia amb la referéncia a la
teoria del desenvolupament huma i es completa amb la del desenvolupament sostenible, també
denominat sustentable. Es denuncia com a inviable el model industrial que esgota els recursos
naturals i és insolidari amb les generacions futures que hauran de viure en un mon degradat. Es
destaca la importancia de les persones i de les cultures i decreix la credibilitat dels indicadors
macroeconomics. S'atén a la marginacio dels grups més vulnerables i al reconeixement dels
drets humans de totes les persones alla on visquin. També s'atén a la diversitat cultural que es
veu amenagada per a imposicié d'un pensament unic que uniformitza els criteris, els gustos i els
costums. Aixi, la cooperacio es comenga a entendre amb doble direccié: nord-sud i sud-nord.
Com a alternativa a la globalitzacié economica, que exclou, es potencia la globalitzacié de la
solidaritat.

Els partidaris d’aquest corrent creuen que I'EA hauria d’estar dins de I'EDS, ja que
consideren que aquesta abasta una visid més amplia; perd no tothom hi esta d’acord. La mateixa
paraula de desenvolupament sostenible (o sustentable), per a molts és considerada una
contradiccié en ella mateixa: si és sostenible, no és desenvolupament; i si és desenvolupament,
no és sostenible. Novo (2012), considera que “el término desarrollo es uno de esos que todo el
mundo utiliza para designar (o encubrir) procesos que van desde la simple acumulacion
economica en unas areas y grupos del planeta a las ayudas que crean dependencia en otras
zonas.” (p.148). Tot i que com també expressa, hi ha altres realitats com els plans de
desenvolupament comunitari i altres experiéncies més properes a I'autentic desenvolupament, en
els quals els aspectes ecologics son prioritaris i en els que a més la comunitat intervé en les
prioritats del projecte i la pressa de decisions. Tanmateix, l'autora expressa que com
majoritariament el més frequent és utilitzar-lo en el primer sentit, “convendria admitir que no todo
lo que se designa como desarrollo, lo es auténticamente, al menos en el sentido profundo que
esta palabra tiene”.

Amb el desenvolupament sostenible, la sostenibilitat o amb el decreixement la significacio,
el seu sentit i la seva necessitat depén de les persones i de les seves accions i també del
moment sociopolitic i de les condicions economiques. Per tant, és necessari clarificar en els
discursos i accions si el model de desenvolupament sostenible que es proposa, és equilibrat
ecologicament, ética i social. En aquest sentit Meira (2006) assenyala que:

‘No encontramos razones de caracter logico, epistemologico, tedrico-pedagdgico,
metodoldgico o ideologico para aceptar sin mas que la educacion para el desarrollo
sostenible sea o pueda llegar a ser algo sustancialmente distinto, superior o0 mas eficaz
que la EA (..) El proceso por el que llego a bifurcarse en un determinado
momento(; 19877, ;19927) la ruta de la respuesta educativa a la crisis ambiental en dos
trayectorias, la EA y la EDS, dista mucho de haber sido transparente y de obedecer a
dinamicas de debate, participacion y consenso generalizadas dentro del propio campo de
la EA"(p.42)
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Meira (2006) explica en aquest article com s’ha arribat a aquesta dicotomia i raona que el
fet que el decenni 2005-2014 hagi estat declarat per la UNESCO com el decenni de I'EDS, ha
contribuit a qué des d'instancies governamentals s’hagi adoptat majoritariament aquesta
denominacié. L'autor conclou que “detras de 'EDS existe un proyecto ideolégico claramente
orientado a una resolucion en clave liberal y de mercado de la doble crisis, la ecoldgica y la
social, las dos caras de la misma moneda”.

Per aix0, es posiciona per a I'is conceptual d'EA, ja que 'EDS és un constructe que neix
de la combinacié de dos enunciats que son antitetics i incongruents i que el seu significat depén
de qui el faci servir, el context amb el qual es fa servir, per aixo expressa “creo que dentro de la
EA existen otras visiones, otras alternativas, otros paradigmas, mas criticos y consecuentes con
una construccion igualmente sustentable, pero también emancipadora, equitativa y la orientada
hacia la justicia social del presente y del futuro de la humanidad” (Meira, 2006, p.51)

Es per aquest motiu, que en aquesta investigacio ens referim a EA i no pas a EDS, tot i
que el concepte s'utilitzara en tant que és el que en molts textos, legislacié i fons documentals
s'utilitza, tanmateix, amb la mirada per saber quin és el paradigma que el sustenta.

L’EA entén el medi ambient de manera global i sistémica, en les seves dimensions
temporals i espaials, des de I'entorn immediat al planetari, per avui i pel futur. Comprén el conjunt
de problematiques de la vida quotidiana, particularment les que estan relacionades amb I'aigua,
la mobilitat, el consum, I'alimentacio, els residus, I'habitat, I'energia, el clima, la biodiversitat, la
solidaritat, la salut... Esta dirigida a totes les persones, a tot arreu i al llarg de tota la vida, en
I'ambit de I'educacié formal, no formal i informal, des dels nens i nenes als adults: a I'escola, a la
universitat, en associacions, en empreses, en col-lectivitats, als mitjans de comunicacid, al
carrer, a través dels discursos i les accions d’homes i dones responsables. “Mantiene entre sus
objetivos contribuir al mejoramiento substancial del bienestar humano y de los entornos que
hacen posible la vida.” (Caride i Meira, 2001, p.187). Es tracta d’'un enfocament de practica social
dialogica amb I'expectativa d’una societat més conscient i critica, lliure i responsable que aporta
perspectives i dimensions en les que s’incrementa la pertinenca al mén, enllagant els ciutadans
del planeta, que inspira multiples sabers per I'aprenentatge, la convivencia, en els que l'equitat i
la justicia es constitueixen principis irrenunciables.

Per contribuir a la construccid d’'una nova ciutadania que pugui enfrontar-se als
desafiaments del segle XXI, és necessari abordar la sensibilitzacié, informacié, formacié i
participacié en accions col-lectives d'EA. Demostrada ja per projectes col-lectius concrets
ancorats en els territoris i a través de cooperacions, 'EA ha de formar part de politiques
publiques i estrategies d’organismes privats.

Morin (2000) considera que I'EA:

“pretén restaurar la relacio entre els homes i el seu entorn (natural, cultural, social,
economic), i forjar en cadascun, i de manera col-lectiva, una identitat global (...) En aquest
sentit, I'ética individu—espécie necessita un control mutu de la societat per part de l'individu
i de l'individu per part de la societat, és a dir la democracia; I'ética individu-espécie
reclama per al segle XXI la ciutadania terrestre (...) la consciéncia que I'huma és a la
vegada individu, part d'una societat i part d'una espécie. Portem en cadascu de nosaltres
aquesta triple realitat. A més, tot desenvolupament veritablement huma ha de comportar el
desenvolupament conjunt de les autonomies individuals, de les participacions comunitaries
i de la consciéncia de pertanyer a 'espécie humana. (...) A partir d'aixo es dibuixen les
dues grans finalitats ético-politiques del nou mil-lenni: establir una relacié de control mutu
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entre la societat i els individus a través de la democracia, fer de la humanitat una
comunitat planetaria. (p.7)

Leff (2001) senyala que:

“el discurso del desarrollo sustentable esta siendo asimilado por la racionalidad econdémica
y por las politicas de capitalizacion de la naturaleza, pero los principios de la
sustentabilidad se estan arraigando en el ambito local a través de la construccion de
nuevas racionalidades productivas, sustentadas en valores y significados culturales, en las
potencialidades ecologicas de la naturaleza, y en la apropiacion social de la ciencia y la
tecnologia. Mientras la globalizacion promueve la distribucion espacial de su ldgica
autocentrada, penetrando cada territorio, cada ecosistema, cada cultura y cada individuo,
las politicas de la localidad estan construyendo una globalidad alternativa desde la
especificidad de los ecosistemas, la diversidad cultural y la autonomia de las poblaciones

El medi
ambient

Altres
humans

Si mateix
Esfera de construccio
de la identitat

Esfera de la relacio
de l'alteritat humana

Esfera de la relacié amb el medio de vida
(OIKOS)

© Lucie Sauvé

Grafic 1. Esferes de relacié amb el mén a la base del desenvolupament huma. Font Sauvé(2003, p.4)

Sauve (2014) considera en primer lloc, que és necessari aclarir que l'objecte de I'EA no és
tant I'ambient - I'ambient és |'objecte de les ciéncies del medi ambient, dels estudis ambientals -
sin6 que l'objecte propi de I'EA és la relacié amb I'ambient: la relacié personal i social. En aquest
sentit Heras (1998) definia la pedagogia ambiental com:

“un tipo de pedagogia que se ocupa de las relaciones entre la educacion y el medio
ambiente (...) no esta situada epistemolégicamente de un modo definitivo y de manera
univoca ni en las llamadas ciencias ambientales ni en las ciencias humanas y sociales, a
pesar que Se podria influir en ambas categorias de ciencias.” (p. 268)
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L'EA se centra en una de les esferes de relaci6 amb el mén, a la base del
desenvolupament huma: més enlla de la relaci6 amb si mateix i la relaci6 amb ['altre huma,
s'interessa en la relacio amb el conjunt del sistema de vida.

Aquestes tres esferes son intimament interconnectades:

En l'esfera intima de relacié6 amb si mateix, es tracta d'aprendre a ser, a entrar en
relacid, a comunicar, a aprendre... Es l'esfera de la construccid de la identitat
individual i col-lectiva.

L'esfera de la relacio amb l'altre huma s'interessa en els desafiaments de ['alteritat:
crida a l'educacio per a la pau, la democracia, els drets humans; crida a I'educaci6
intercultural.

La tercera esfera, estretament relacionada amb les dues primeres, és l'esfera de la
relacio amb Qikos, la nostra casa de vida compartida entre nosaltres humans i amb
les diverses formes i sistemes de vida.

Aquesta esfera és l'espai especific de I'EA i t& com a meta millorar o reconstruir la nostra
relacié amb el mén. Hi trobem:

I'educacio ecologica: aprendre a definir el seu ninxol ecologic huma i a acomplir-lo de
manera responsable;

I'educacié econdmica: aprendre a utilitzar i compartir els recursos compartits de la
casa de vida comuna de manera sostenible;

I'educacié ecosofica: aprendre a aclarir el sentit del seu ser en el mon, a explicitar la
seva cosmologia propia.

En aquest sentit, es troba també I'educacié per a la ecociutadania.

Caride i Meira (2007) ens expressen que:

‘la accion educativa que se construye con la intencionalidad de coadyuvar a la superacion
de la crisis ecologica ha de ser entendida como una praxis de naturaleza eminentemente
social (moral, cultural, politica, fenomenolégica). Es cierto que la educacion ambiental se
ha caracterizado muchas veces como un instrumento o una practica para transformar las
relaciones humanas con la biosfera, pero esta lectura es, en nuestra opinion, reduccionista
y parcial, porque dicha transformacion requiere, como premisa fundamental, un cambio en
las relaciones de las personas entre si. (p.14)



5.3. Formacio d’una ciutadania ambiental

“Per incomprensible que resulti a la nostra rad ordinaria, tots nosaltres - i tots els
altres éssers conscients com a tals- estem tots en tots, De manera que la vida
qQue cadascu de nosaltres viu no és merament una porcio de l'existéncia total,
sind que en cert sentit és el tot”.

Erwin Schrédinger

Des dels anys 70 és sabut que les dejeccions, emanacions, exhalacions del nostre
desenvolupament técnico-industrial urba degraden la nostra biosfera i amenacen d'enverinar
irremeiablement el medi del qual formem part: la dominacié desenfrenada de la naturalesa per
part de la técnica condueix la humanitat al suicidi per una mort ecoldgica. (Morin, 2000, p.25)

Si és veritat que el génere huma, amb la seva dialogica cervell-ment no tancada, posseeix
recursos creadors no esgotats, aleshores per al tercer mil-lenni podem albirar la possibilitat d'una
nova creacié de la qual el segle XX n'hauria aportat els gérmens i els embrions: la creacié d'una
ciutadania terrestre. L'educacid, que és alhora transmissié de I'antic i obertura de la ment per
acollir el nou, es troba al cor d'aquesta nova missio. (Morin, 2000, p.26)

L'interés i el compromis sobre les competencies en EA (per a la sostenibilitat), i els
problemes socials i ecologics, impliquen també el desenvolupament d'una vessant valorativa
relacionada amb la capacitat d'empatia, I'escolta i l'interés per comprendre els altres i a la vida en
general, inclus els éssers vius que no veiem. Un “pensament relacional vinculat a la consciéncia
gtica i ecologica, en posar les persones per damunt de les abstraccions financeres, al
postmaterialisme i al bé comu.” (Pigem, 2013, p.143). D’aquesta manera, es poden crear, a partir
d’aqui, estructures d’organitzacio col-lectiva.

Es interessant considerar que la reflexio sobre la formacio d’una ciutadania ambiental en
una perspectiva critica i emancipadora, es converteix en una oportunitat per reconeixer i valorar
el paper dels docents com a dinamitzadors de la cultura, propiciadors de la trobada i el dialeg
dels sabers que circulen en I'escola/universitat i en la comunitat.

Si veiem 'univers com un lloc hostil, construirem murs, els nostres valors giraran entorn de
la seguretat, el control, el poder, inventarem armes poderoses per intentar protegir-nos... i
arribarem a una societat com la nostra, capag¢ d’autodestruir-se. Si en canvi sentim que l'univers
és un lloc acollidor, podrem relaxar-nos, sentir-nos agraits i dedicar-nos a compartir, conéixer i
gaudir. Es molt diferent, una visié del mén, que ens diu que hem vingut a lluitar en un entorn que
ens rebutja o a participar en una aventura fascinant. Per molt que avui pugui semblar ingenu
parlar que I'univers és acollidor, no era aixi per les cultures tradicionals i per aixo els nostres
mots conserven el rastre, com la paraula Kosmos que en grec antic no €és només univers, sind
també ordre harmonios i ornament.

L'ésser huma contemporani, actua com si se sentis orfe en un univers sense sentit,
incapag de relaxar-se i simplement ser, amb un malestar cosmic, transmés per la visi6 moderna
de la realitat. En la visi6 materialista no hi ha lloc, per alld propiament huma. L’univers és molt
més que un complex mecanisme basat en elements materials, pero la nostra cultura, inclosos
molts dels pressupostos de la ciéncia d’avui, esta aferrada a la cultura materialista, on els valors
del tenir, no deixen espai als valors del ser. EI consum desmesurat i incontrolable, ens ha
transformat en éssers materialistes, tant ocupats per tenir, que ja no ens queda temps per ser.
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54. La construcciéo d’un moén comu

La idea central d'Hanna Arendt, a La condici6 humana, és la supremacia de I'animal
laborans sobre 'homo faber. El primer fa i explica la historia; per contra 'homo faber construeix
un mén comu, contempla la seva obra, perd no pot conservar aquest mon. En una societat
consumista 'home es converteix en homo labors. Garcia Molina (2005) considera que per a
Arendt, I'accio i el treball s6n elements caracteristics de la condicid6 humana. Per a aquesta
pensadora, la tasca seria 'activitat intimament unida a la natura i la persistencia de la vida
biologica del cos.

Romanya (2000) ens comenta que “el sistema vital de I'ésser huma es pot mirar des de
dos punts de vista: bioldgic i técnico-cultural. | que, dels seus origens, aquests dos aspectes van
molt units. Per als nostres ancestres va ser fonamental interpretar o comprendre les dades que la
seva experiéncia corporal els proporcionava per buscar aliment, per defensar-se, etc. Per aixo la
seva creativitat técnica, inventant estris i utensilis que facilitaven molt el que volien fer, va
funcionar, per dir-ho aixi, com una mena de protesi corporal molt important per a la seva
supervivéncia.

El consens a qué arriben experts internacionals reunits al forum (Universitat de Barcelona,
2016) és que el canvi climatic és un problema d’abast mundial, tot i que es veu com una
amenaca difusa per als paisos rics, és una realitat per als paisos pobres. Un dels ponents,
Molina, considera que “calen solucions concretes i factibles contra el canvi climatic i la
degradacio de I'entorn, per evitar que milers de persones morin en onades de calor -com va
passar en 2015 - 0 que s'alteri la vida dels ecosistemes”. La jornada de debat concretava que “la
solucié al canvi global no és només una questié de tecnologia”, posant sobre la taula que les
possibles solucions al problema ambiental passen per un canvi social, cultural i econdmic, tenint
en compte els valors, estil de vida, model economic; des d’aquest punt de vista, probablement
també caldria incloure politiques de compromis, que permetin preservar la salut del planeta per
garantir deixar a les generacions futures un habitat millor a 'actual.

Christian Felber, pare de l'economia del bé comu, va posar de manifest en les jornades
que és necessari prevenir el divorci entre ecologia i economia, fent que l'objectiu dels negocis
sigui el bé comu i no la produccié de riquesa, i tornant els diners a la seva condicié de medi i no
de finalitat. Felber, considera que “en lugar de medir el crecimiento econdémico (Producto Interior
Bruto) se deberia medir el bienestar de las personas (Producto del Bien Comun), que deberia ser
el objetivo supremo de la politica econémica y social y, el resto de objetivos, deberian quedar
subordinados a éste”.

D'altra banda, el catedratic d'etica de la UB, Norbert Bilbeny, va posar de manifest que "el
tracte que donem a la natura és un mirall del tracte que donem als éssers humans i que donem a
la nostra propia persona”. Aixi també, Deligny (2009) cita les paraules de Claude Lévi-Strauss:

«Tengo la sensacion de que todas las tragedies que hemos vivido primero con el
colonialismo y luego con el fascismo,y por fin con los campos de exterminio, todo ello se
inscribe no en oposicion o en contradiccion con el supuesto humanismo en la forma en
que lo practicamos desde hace varios siglos, sino, diria yo, casi en su prolongacion
natural, puesto que, de algun modo, con una misma zancada, el hombre empezo por
trazar la frontera de sus derechos entre €l mismo y las demas especies vivientes, y luego
se vio llevado a importar esta frontera al seno de la especie humana, separando ciertas
categorias a las que reconoce como las unicas verdaderamente humanas, de otras
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categoria que sufren entonces una degradacion concebida segun el mismo modelo que
Servia para discriminar entre especies vivas humanas y no humanas. [...]

Convendria mas bien plantear ante todo una especie de humildad de principio: el hombre,
comenzando por respetar todas las formas de vida fuera de la suya propia, se pondria a
salvo del riesgo de no respetar todas las formas de vida en el seno de la humanidad
misma.» (p.10)

James Lovelock, deia "hem de ser el cor i la ment de la Terra, no la seva pertorbaci¢". Bilbeny
assegura també que "estem malferint la Terra, que ens avisa sobre la temeritat de la nostra
industria i comerg, inconscients de les seves consequéncies en la generacio actual i les
seglients". En el mateix sentit, Joan Carrera, llicenciat en Medicina, Teologia i professor d'Etica
Fonamental, va advertir "que un veritable plantejament ecologic es converteix sempre en un
plantejament social, que ha d'integrar la justicia, per escoltar tant el clam de la terra com el clam
dels pobres ", recollint la defensa de la natura que fa I'enciclica del papa Francesc, presentada el
juny del 2015.

5.5.  Nous conceptes: ser ecologic i ecologia profunda

El terme “ser ecologic” va ser introduit per primer cop per Naess (1985), deixeble de
Gandhi, i s'utilitza en el camp de la filosofia del medi ambient anomenada "ecologia profunda"
(Nash, 1989; Fox, 1990; Zimmerman et al., 1993). Bragg (1996) suggereix que el concepte de
"ser ecologic" és digne d’una consideracio académica seriosa com a possible variable que
intervé en la produccid d'un comportament ambientalment responsable. Com a filosofia
ambiental formal, l'ecologia profunda descriu els codis especifics d'ética o valors normatius.
També pot ser considerada com un "moviment social" en estar involucrada en activitats de canvi
social: I'activisme politic i del medi ambient, l'educacio, el desenvolupament d'estils de vida,
experiéncies i practiques espirituals que connecten a les persones més profundament amb el
medi ambient. Es va introduir el terme "ecologia profunda" per distingir tant els enfocaments
social i filosofics de I'ecologia 'superficial' o les reformes 'ambientalistes, que només es refereix a
les manifestacions o simptomes, d'una crisi ecologica més profunda. Per exemple, un
ecologisme 'superficial' podria mirar als problemes ambientals especifics i explorar solucions
tecnologiques. Per contra, una perspectiva ecologica profunda també examinaria, questionaria i
tractaria de canviar els sistemes de valors subjacents i les visions del mon que sén les causes
ultimes de la crisi del medi ambient extern. Es considera que el malbaratament dels recursos
naturals t¢ com a consequéncia la destruccié dels sistemes de suport de la vida al planeta.
L'explotacié dels combustibles fossils segueix empenyent el "desenvolupament" de la nostra
societat industrial de creixement que és la veritable culpable del canvi climatic. L'ecologia
profunda pretén fer-nos conscients de la nostra connexié fonamental amb tota la vida. Aquesta
consciéncia ecologica ens pot ajudar a actuar com a participants responsables en el procés de
transicio de la societat industrial de creixement a la societat que sosté la vida. En aquest sentit,
les experiéncies de ser ecoldgic impliquen: una ressonancia emocional amb altres formes de
vida; una percepcio de ser similars, relacionats amb, o que siguin idéntiques amb altres formes
de vida; comportar-se de forma espontania cap a I'ecosfera com es faria envers el petit jo (amb
disciplina i defensa). Aixi doncs, és possible expandir el sentit de si mateix del personal a
I'ecologic.

De tota manera, Fox (1990) proposa que es deixi d'utilitzar el terme "ecologia profunda" i
que es continui en una nova direccidé academica, la de I'ecologia transpersonal, perqué aquesta
ultima constitueix, segons Fox, el segient pas evolutiu en la reflexio filosofica, psicologica i
espiritual, duta a terme per I'ecologia profunda.
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5.6. Ciutat, medi ambient i resiliéncia

“El cambio climatico no sdlo plantea un reto global: también nacional, regional,
local y personal”

Francisco Heras Coordinador de Educacion y Cooperacion Ambiental del Centro
Nacional de Educacion Ambiental (CENEAM)

Hi ha cada cop més evidéncies, des dels ambits de I'ecologia, la biologia, la medicina, la
psicologia ambiental, el disseny del paisatge, la promocié de la salut i la psiquiatria, que la natura
juga un paper vital en la salut humana (malalties cardiovasculars, salut mental, etc.), el benestar i
el desenvolupament. Les investigacions indiquen que els éssers humans depenen de la natura
per a les necessitats fisiques, psicologiques, emocionals i espirituals. Per aquest motiu, de la
mateixa manera que la proteccio de l'aigua i I'aire son les estratégies per a la promocio de la
salut publica, la proteccié de paisatges naturals també sén vistos com una forma poderosa de
medicina preventiva.

Els municipis, ciutats i pobles, treballen per promoure una major qualitat de vida dels seus
habitants. Per aix0, en els ultims anys s’ha vist el desplegament de programes, projectes i
accions de promocié de la salut en 'ambit municipal. En molts casos aquests estan relacionats
amb els espais naturals que, cada cop més, prenen una rellevancia social com a espais de salut,
tant des del punt de vista fisic com psicoldgic.

En aquest ambit, Walker, Hollinger, Carpenter, i Kinzing (2004) parlen de resiliéncia com a
‘capacitat que té un sistema d'absorbir els xocs i reorganitzar-se mentre es produeix el canvi, de
manera que el sistema manté essencialment la mateixa funcié, estructura i identitat i feedbacks”.
Reconstruir la resiliéncia de les nostres comunitats, significa capacitar la poblacié per adaptar-se
a xocs externs com ara la manca de combustibles fossils i d'aliments, canvi climatic, estrés
social, atur, etc.

Girardeut, (2013) té clar que la Terra esta en perill i que, malgrat totes les iniciatives que
s’han fet, cal accelerar els canvis per deixar de banda tan aviat com es pugui I'is de
combustibles fossils. L'any 2015 en el marc del Ill Forum sobre medi ambient i mén local,
celebrat a Barcelona, va insistir en qué les ciutats sén actors fonamentals per solucionar el
problema. Girardeut (2013) fa un pas més enlla que la resiliéncia i parla de la ciutat regenerativa,
ciutats conscients de I'impacte que tenen en la natura i que es plantegen com reduir-lo. Una
ciutat regenerativa manté una simbiotica relacio, mutuament beneficiosa amb el seu entorn
interior no només per minimitzar el seu impacte ambiental, sind per millorar i regenerar la
capacitat productiva dels ecosistemes dels quals depén. No hem fet que el planeta sigui
sostenible i cal dur a terme molts canvis perqué les ciutats ajudin a pal-liar el dany que s'esta
fent. Es a dir, les ciutats agafen menjar del camp i aquest menjar es converteix en residus i en
matéria organica, perd no hi ha cap retorn positiu a la terra. S’han de fer més passos i fer-los
més rapid. No estem tornant els recursos que extraiem, ni I'aigua, ni la fusta, ni els minerals, i és
urgent que pensem com podem regenerar aquests ecosistemes, perqué el balang de resultats és
cada cop pitjor per a la Terra.

Paradoxalment, son les ciutats historiques les que acostumen a ser més eficients. Les
ciutats antigues ja sabien que calia fer alguna cosa amb el clavegueram per reaprofitar I'aigua.
Les ciutats modernes fan més dispendi, perqué s’han pensat per funcionar amb gas i petroli.
Segons aquest autor, la societat és cada cop més conscient que calen canvis i els avengos

28



tecnologics els fan possibles, pero la classe politica no esta fent prou per canviar els paradigmes
i no té en compte els impactes que les seves decisions tindran en les generacions futures “ara
per ara encara som addictes als combustibles fossils i el creixement economic per se. No hem
entés les consequéncies d'aixo”. Queda clar que des d’aquesta perspectiva, els politics han de
dissenyar noves economies, perqué no hi haura més creixements massius del PIB. Per tant,
caldra buscar noves oportunitats. Existeixen, perqué l'energia renovable és cada cop més
eficient, perd ara mateix tenim una dicotomia entre el fet que sabem cap a on hem d’anar i la
realitat de cap a on ens estan portant els que prenen les decisions. La gent jove és el futur i son
ells els que sobretot han de pressionar perqué hi hagi canvis. Hi som a temps, perd hem
d’accelerar i llavors la gent veura que I'economia verda crea ocupacio i té efectes positius en la
seva vida diaria.

En el /Il Forum sobre medi ambient i mon local (Luna, Coll, Hervasi Boluda, 2015) es
planteja com a idea clau que els municipis s’han d’avancar als esdeveniments del canvi climatic i
que les ciutats siguin resilients; ja que no ens hem d’oblidar del canvi climatic, i cal seguir exigint
a les instancies internacionals per assolir acords globals ambiciosos. Cal comengar a pensar
més enlla de ciutats sostenibles cap a ciutats regeneratives i que els governs locals han de
treballar, tant si els estats ho fan com si no.

La resiliéncia aplicada a les economies locals pot resultar una guia per als governs locals
a I'hora de plantejar les seves estrategies i politiques de desenvolupament econdmic local, des
del reconeixement de la debilitat de les que s'han adoptat fins a l'actualitat.

57.  Etiques ambientals

"Hay momentos en la vida en que Ja cuestion de saber si uno puede pensar de
otra manera de como piensa y percibir de otra manera de como percibe es
indispensable para continuar mirando y reflexionando”

M. Foucault

Meélich (2000) estructura el seu pensament a través de la filosofia de la finitud. Estudia les
situacions-limit, I'expressié simbdlica, mitica i ritual, el sofriment i la memoria a partir dels relats
dels supervivents dels camps de concentracio, per tal de parlar del cos i el desig, aixi com la
questio de la contingencia, la fragilitat i la vulnerabilitat.

El seu pensament gira entorn de la qlesti6 ética, de manera que la defineix com una
relacio d'alteritat en la qual la preséncia de l'altre trenca l'ordre establert, sigui moral, legal o
politic, aixi com els projectes i les expectatives del jo.

L'educacio és un dels temes fonamentals de ['obra filosofica de Mélich. Segons ell, la
relacié educativa és una relacié dual, de dos, ni publica ni privada, sin6 intima, cara a cara,
asimétrica. L'educacié és, en aquest sentit, un esdeveniment étic. En la relacio educativa la
memoria i el testimoni ocupen un lloc primordial. Per a ell, la memoria no és el mer record del
passat, sind la tensié entre el record i l'oblit, és I'impuls que ens llanga a I'esdevenidor, a un futur
que mai sera del tot bo ni del tot just, perqué mai vivim en el millor els mons possibles.

La questio ética que fa referéncia Melich, ens porta a constatar en 'ambit ambiental que
estem en un moment clau de la historia, en el qual moltes veus, incloent-hi 'OIT(2011), parlen de
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crisi sistemica, lligada a la forma de veure el mén i els canvis que comporta. Una crisi que
necessariament havia d’aparéixer, perqué emergis una nova dimensié de l'inconscient col-lectiu.

Aquesta crisi sistemica global afecta tots els nivells de I'ésser huma, tant interiors:
pensaments, valors, mentalitats ... com exteriors: organitzacié social, economia, politica, finances
... | si bé és cert que la humanitat ha estat acompanyada a través de la historia per moltes crisis,
també és cert que aquesta és la primera vegada que ha posat en joc l'estabilitat del planeta
Terra, la seva Unica casa i, per tant, l'equilibri de la vida i de la seva supervivéncia com a
espécie.

“Per desgracia, els humans, més que per conviccio, canviem per compulsio. (...) La
mentalitat psicopatica ha arrelat en ['espécie humana. El psicopata, mancat del
desenvolupament psicoafectiu necessari, contempla el mon i els altres com a objectes per
a la seva complaenca. Es incapag d’experimentar amor, autoqiiestionament,
responsabilitat” (Pigem, 2009, p.12)

D’aquesta manera, depreda fisica, economica i emocionalment el seu entorn, fins a
I'extenuacio i, fins i tot, I'autodestruccio. Necessitem que la responsabilitat no només sigui una
paraula sind un habit, necessitem humanitzar la humanitat, que 'anima de les coses torni a ser
una realitat i no una conjuntura, per tal que allo sistémic sigui realment integrat per les futures
generacions i que el postmaterialisme al qual es refereix Pigem (2009) pugui ser una realitat,
perque I'especie pugui seguir, en el futur, el cami sobre la Terra.

Romania, (1996) assenyala que “frente a la crisis de civilizacion occidental cuya naturaleza
es cultural, muchos pensamos que es necesario un replanteamiento ético-ecologico,” (p.141).

Altres autors parlen de crisi socioambiental (Aznar i Ull, 2013); Pigem (2009) assenyala
que els anys futurs estan cridats a ser un ritu de pas per a la humanitat i la Terra, un temps
crucial en el llarg caminar de I'evolucié humana.

Actualment, quan es parla de problemes ambientals es va més enlla de la perspectiva
tecnologica i 'economica. Aixi doncs, s'introdueix la dimensio etica, tal com fa Melich en el seu
ambit. D’aquesta manera, filosofs com Camps i Pigem (1990, 2013) consideren que I'ética, la
justicia i solidaritat sén aspectes obligats: "la nostra societat és extraordinaria en els mitjans
tecnics i en l'eficiencia, en tot allo relacionat amb com aconseguir alguna cosa. Perd sovint
ignorem el context i el sentit Ultim del que fem, el per qué i el per a que” (Pigem, 2013, p. 69).

Problemes com la generacio de nous problemes ecologics d’abast planetari, les previsions
d’esgotament dels recursos naturals, 'augment de les desigualtats o el creixement de la poblaci6
son problemes que afecten a tothom, encara que no tothom en sigui responsable. D’aqui que
cada vegada més es reclami un diagnostic tan etic com tecnic.

La reflexié ética implica una autocritica profunda de les bases de la civilitzaci6 moderna,
perd no resol ella sola els problemes que també son cientifics, tecnologics, econdmics i politics.

En aquest sentit es propugnen tres propostes étiques per definir els problemes i les formes
adequades de resoldre’ls:

Variant ambientalista: n’és el discurs dominant a les societats civilitzades i també se’n
denomina capitalisme verd. El discurs ambientalista expressa que el problema és tecnicocientific.
Defensa una forma mercantilitzada de la relaci6 amb la natura i la introduccié correccions
técniques necessaries en funcid dels problemes que es generin en la seva relacio. D’aqui que es
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consideri la natura com a objecte i 'huma com al seu posseidor i gestor gracies a I'aplicacio de la
rad. Aquesta posicio separa els problemes mediambientals dels socials, de manera que deriva
en una analisi independent d’ambdues dimensions.

Per a Shiva, “se considera que el medio ambiente es algo aparte del hombre; su alrededor
y no su sustancia. El dualismo entre hombre y naturaleza ha permitido que aquél subyugara ésta
y dio origen a una nueva concepcion del mundo en la que la naturaleza es: inerte y pasiva;
uniforme y mecanicista; separable y fragmentada dentro de si misma; separada del hombre; e
inferior, para ser dominada y explotada por el hombre.” (Shiva, 1995, p. 80)

La relacié amb la natura es defineix de manera técnica, de manera que els problemes
venen d’una péessima administracio del recursos naturals. Aixi, el concepte de desenvolupament
sostenible, les aportacions de I'economia mediambiental, els plantejaments globalitzadors, entre
altres, son aplicacions molt esteses d’aquesta variant.

En aquest sentit, autors com Shiva creuen que s’ha creat un mite del desenvolupament
sostenible, “segun el cual la agricultura industrial es necesaria para que se cultiven mas
alimentos y se reduzca el hambre. Muchos son también quienes asumen que la agricultura
intensiva industrial ahorra recursos y, por consiguiente, salva especies. Pero en el caso de la
agricultura, como en el de la silvicultura, la ilusion de crecimiento encubre un robo a la naturaleza
y a las personas pobres: se oculta la creaciéon de escasez tras una mascara de crecimiento”
(Shiva, 2003, p. 9).

Per altra banda, en aquesta perspectiva, 'EA s’esta implantant en el sistema escolar amb
un plantejament mediambientalista que es tradueix en la preponderancia de la instruccio
ecoldgica on es fomenta I'adquisicio d’habits ecologicament responsables. En aquest ambit, I'EA
és educacié del consumidor, per tal de seguir consumint, perd de manera responsable.

Variant ecologista o ecosocialista: segons aquesta proposta, els problemes de la natura
son consequeéncia de les estructures que generen injusticies i desigualtats entre els humans.
Aquesta variant se sol denominar socioecologia o ecologisme social, perqué considera tant la
limitacié natural a la depredacié productiva i distributiva, com el caracter cultural, social,
economic i politic de la crisi ambiental. De fet, 'ecologisme és una resposta a la crisi ambiental i
defensa un enfoc participatiu, de responsabilitat, de desencentralitzacio en la presa de decisions
politiques i la limitaci6 del consum.

Per a Romaria (1996), “la idea fundamental es la critica a las condiciones estructurales del
sistema econdmico que generan desigualdades distributivas profundas unidas al deterioramento
ambiental. En consecuencia el planteamiento ecologista es esencialmente politico” (p. 146). Per
tot aixd, podem afirmar que I'EA no sera neutral des d’aquesta visid, siné que sera ideologica, ja
que busca la transformacio social.

Variant biocentrista o culturalista: les dues propostes anteriorment presentades sén les
meés descrites, per bé que no se solen presentar en estat pur. Sovint combinen elements que
podem qualificar de romantics, que sén suficients per diferenciar una tercera variant.

En aquesta via, la natura seria prioritaria al mon dalld huma, posant-hi un valor
fonamental. Aquest tipus d’ecologia, I'ecologia profunda, segons alguns autors com Romafia, fa
un plantejament metafisic, més que cientific, economic, politic o cultural; de manera que
s'imposaria un retorn a la natura, la qual seria ara el subjecte.
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Suposa un cert canvi de paradigma, ja que per primera vegada el camp de I'ética es
refereix a elements no humans, de manera que hi hagi una més gran aproximacio moral entre la
vida no humana i els éssers humans, ja que son part d'un tot organic.

Per a Novo (2012), “desde los supuestos de este modelo ético, la realizacion, como fin de
las personas, se extiende mas alla del propio yo individual, y llega a constituirse un proceso que,
sobrepasando la especifica naturaleza de la persona, se amplia al resto del mundo vivo y de las
condiciones para la vida. Autorrealizarse seria, des de esta perspectiva, realizarse en y con todo
lo existente” (p.110)

Aquesta via proposa un nou model de convivencia que requereix que les persones, como
a part de la xarxa de la vida, es relacionin amb si mateixes i amb I'entorn des d’'una consciéncia
de convivéncia planetaria.

Boff (2006) planteja que el paradigma civilitzador dominant nascut de la modernitat,
I'essencia és l'antropocentrisme, esta vivint una crisi terminal. Davant d'aquesta situacié es
presenta el gran repte per a la humanitat de donar vida a un nou paradigma de convivéncia
planetaria diferent, amb opcions concretes al qué s'esta autodestruint; una nova manera de viure
i conviure junts tots els éssers vius a la Terra, regida pel respecte a la natura i de tots els éssers
vius que I'habiten, des d’'una perspectiva de I'ética de la cura.

La proposta des de la perspectiva de la biocivilitzacio per a la sostenibilitat de la vida i del
planeta és posar I'essencialitat d'un nou model de convivéncia planetaria en el teixit de la vida.
Aquesta xarxa de la qual formem part tots els éssers vius: humans, animals, natura, planeta,
d'una manera interdependent en la qual irreductiblement estan relacionades les parts amb el tot i
entre elles mateixes. Aquesta estructura en xarxa, implica altres logiques diferents que han de
ser adequades a la seva interdependencia i la seva estructura. Per exemple, aquesta estructura
necessita de I'equilibri en totes les seves expressions per poder-se manifestar i projectar en el
temps, requereix que I'ésser huma, com a part d'aquesta xarxa de la vida, es relacioni amb si
mateix, amb els seus semblants i amb I'entorn des d'una consciéncia diferent, impregnada de
responsabilitat, respecte, cura, sensibilitat, solidaritat, amor, compassié i fraternitat, sabent que,
com a especie, som els majors responsables de vetllar per I'equilibri planetari perquée la vida se
segueixi manifestant en tota la seva plenitud.(Campos, 2015)

Tanmateix, no només hem de saber quin és el problema, sind d’on sén les solucions i de
qué hi podem fer. Resulta imprescindible el dialeg, l'intercanvi d'opinions, de sabers, aprenent els
uns dels altres, com es van implementant aquests canvis individualment i col-lectiva; visibilitzant
experiencies d'orient i occident, ja siguin contemporanies o de fa milers d'anys, ressaltant en
totes elles com s'han relacionat els éssers humans de les maneres més respectuoses amb els
altres, amb la vida i amb la Terra, com a Unica casa que tenim com a espécie.

En aquesta linia, i inspirant-se en les grans filosofies de la seva india natal, especialment
les que brollen de les tradicions hindu, budista i jainista, i en la reinterpretacié que d'elles van fer
figures com Gandhi, Tagore o Schumacher, autors com Kumar o Shiva (2014) assenyalen que
cuidar I'entorn natural (terra), mantenir el benestar personal (anima) i defensar els valors humans
(societat), son els imperatius morals del nostre temps. Expressen que per facilitar el naixement
d'un futur sostenible i en pau, hem de realitzar una transformacié educativa la qual permeti el
cultiu de la ment, el cor i les mans per fer els canvis en la nostra manera de pensar i en la nostra
manera de viure.
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5.8. Educacio i medi ambient

"Quien se aleja de la naturaleza, se aleja también de s/ mismo. Jamds podra
beber el agua fresquisima que mana de su fuente mas intima".
Friedrich Nietzsche

"Habéis asistido a lo cotidiano, a lo que sucede cada dia. Pero os declaramos:
Aquello que no es raro, encontradlo extrario. Lo que es habitual, halladlo
inexplicable. Que lo comdn os asombre. Que la regla os parezca un abuso. Y alli
donde deis con el abuso, ponedle remedio”

Bertolt Brecht

Segons Caride (2004), els reptes que ha d’afrontar 'educaci6 i la Pedagogia Social sén
(re)definir els temps i els espais, per tal que siguin adequats a la realitat social present, de
manera que puguin abordar les necessitats i les potencialitats reals de la persona, és a dir, dins
de la seva realitat social: la necessitat d'una educaci6é en la practica quotidiana. Per tant, és
entendre una educacié adequada per a la convivencia en el mén i amb el mén, el nostre
desenvolupament en aquest i que ens aporti sentit a la nostra vida. Per tant, entendre I'educacid
com a practica quotidiana és pensar en una educacié que faci front a les realitats presents i a les
necessitats humanes. Allo public, és allo que ens interpel-la i afecta a tota la humanitat i la
politica democratica requereix d’una societat civil amb interés per allo public.

O com expressa Mufioz (2003):

“(...) entender la vida cotidiana como aquella que realiza una funcion de mediacion entre el
ser humano y la sociedad, entre la naturaleza y la sociedad y entre la educadora, el
educador y el otro, con lo cual se garantice la relacion educativa y se evita la dual o
fusional. Como aquella que permite al individuo o al grupo apropiarse de sus capacidades
fundamentales, de sus afectos, de sus modos de comportamiento, con los que trasciende
a su persona y a su entorno. Como espacio de reflexion sobre el hecho educativo” (p.321-
325).

Entendre 'educacio en aquesta dimensio, és entendre la vida que irromp, la que existeix
quan es produeix, detecta o intercanvia vida, facilitant, el passar del principi de la realitat al de
creixement en la potencia de la pregunta. Tanmateix, també és tenir cura de si, tenir cura dels
infants i tenir cura de la vida i de les relacions. La contribucié de les dones en aquesta cura ha
estat silenciada durant molt temps, una de les altres manifestacions de I'antropocentrisme que en
aquest cas és androcentrisme. Salleh (1994) considera que “en el discurso androcéntrico de la
economia, la contribucion material de las mujeres ha sido silenciada durante mucho tiempo del
mismo modo que a la contribucidn material de la Naturaleza, se le ha dado valor cero”.Segons
Novo (2012), es produeix per “ser ambas invisibles a la economia, en la medida en que tanto los
bienes naturales como el trabajo que han desarrollado tradicionalmente (tareas de reproduccion
o mantenimiento de la familia, agricultura de subsistencia, etc.) no han tenido un precio en el
mercado."(p.106). Aquesta subordinacié de la natura als homes conté elements del mateix signe
que la subordinacio historica de la dona a 'home, de manera que es relacioni amb el fet que la
nostra cultura hagi afavorit persistentment el yang abans que el yin: 'activitat per sobre de la
contemplacio, la racionalitat mecanica abans que la saviesa intuitiva, la rivalitat per sobre de la
cooperacid, 'hemisferi cerebral esquerra per sobre del dret (Paniker, 2006).
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Contreras i Arnaus (2015) assenyalen que aquesta preocupacio per la cura en la crianga,
el desenvolupament i I'educacié de les criatures, ha incorporat la inquietud de mares i families
per a I'educacié d'una manera diferent. Es comparteixen espais de reflexié i formacié amb les i
els professionals d’acollida a les families amb la seva implicacio, revisant mirades i actituds
pedagogiques de forma conjunta. S’afegeix també un compromis en les experiéncies
d’aprenentatge dels seus fills i filles, normalment delegades a I'escola. Aquestes necessitats
sentides per sostenir una relacio de crianga i acompanyament a les criatures de forma
respectuosa és el desig “que impulsa un buscar practiques de vida fértils i respectuoses amb una
mateixa, amb un mateix. Practiques de vida menys tecnificades, menys fragmentades, menys
intervencionistes, més organiques. | aquestes inquietuds i moviments es concreten en moltes
ocasions, en el desig de crear o d’unir-se a experiencies d’educacioé alternativa”. (p.34).

En aquesta sensibilitat del present, no es estrany que també hagin aparegut noves
necessitats educatives i noves creacions socials al voltant de I'educacio. Aquesta inquietud té
com a impuls, en moltes ocasions una observacié acurada dels nens i de les nenes, de manera
com exploren el mon i aprenen d’ell, dels ambients que necessiten com els entorns naturals per
a créixer i aprendre.

Pero aquesta visio, té ja cert recorregut, perqué a les darreries del s. XIX i a principi del XX
neix a Europa un moviment de renovaci6é pedagogica que prenia la natura com a recurs educatiu
de primer ordre i per tant, vinculava natura i educacio. Es poden esmentar noms com el de Maria
Montessori, Ovide Decroly o Celestine Freinet. A I'Estat espanyol, la Institucién Libre de
Ensefianza i el Instituto Escuela van incorporar els nous plantejaments d’escola activa i
propugnaren com un dels eixos basics I'educacié en contacte amb la natura.

Aquestes influéncies, a Catalunya, tenen una acollida i desenvolupament notables. Cal
esmentar, entre altres, 'Escola Moderna del pedagog F. Ferrer i Guardia i la pedagoga Rosa
Sensat, qui el 1914 va ser anomenada directora de 'Escola del Bosc que esta inspirada en la
tesi montessoriana, per bé que amb uns plantejaments originals que atorgaven, a 'ensenyament
en contacte amb la natura, un paper prioritari.

Totes les iniciatives que es van anar engegant van quedar tallades d’arrel el 1939 i només
es conservaren espurnes d’'aquesta tradicié pedagogica, en algunes de les practiques més
habituals de 'EA, com els itineraris de la natura, que es promocionaven a través dels clubs
excursionistes, el moviment escolta i les associacions de cristians de base.

Ara, des del projecte Bosquescuela, promogut per la Fundacié Félix Rodriguez de la
Fuente i Philip Bruchner, de Interprende, s'esta impulsant la creacié d'aquest tipus d'escoles. | ja
podem trobar alguns exemples, com el Grup de Joc en la naturalesa Saltamontes en Collado
Mediano, a més de moltes escoles alternatives on els nens passen la major part del temps a
I'exterior (com l'escola itinerant EI Submari Lila a Tarragona o Gatzara, a Salt, que realitza les
seves activitats entre I'hort, la devesa i la biblioteca).

Freire (2011), considera "tenemos a los nifios en espacios cerrados donde creemos que
estdn mas seguros y en realidad les imponemos vidas no saludables". Freire considera que el
seu creixent aillament del mon natural s'intenta compensar amb un excés de productes i
tecnologia que suplanten els éssers de la natura. Els nens necessiten la natura. Se senten
espontaniament atrets per ella i, en el seu contacte, es desenvolupen de manera més saludable
a tots els nivells: fisic, emocional, mental, social i espiritual. Estar a l'aire lliure, en interaccid
directa amb la vida, hauria de ser reconegut (i exercit) com a un dret fonamental de la infancia,
en les nostres societats. Considera que el compromis i el respecte pel medi ambient sén actituds
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que s'adquireixen principalment en la infancia, perd no a través de la informacio, sind des d'una
relacié propera i positiva amb I'entorn. Aquesta autora emfatitza en els beneficis emocionals i
fisics del contacte amb la natura i que els nens que en tenen contacte, pateixen menys malalties:
compten amb un sistema immunitari més fort i es donen menys casos d'asma i obesitat que
entre la mitjana. Pero a més, desenvolupen millor les seves habilitats motores (cosa basica per
considerar desenvolupaments posteriors més abstractes), sén més creatius i autbnoms, aprenen
a estimar la natura i a respectar-la des de petits desenvolupament sentiments de pertinenga i
responsabilitat respecte al medi ambient i milloren la seva capacitat d’observacié. | a més, s'ho
passen d'allo més bé.

‘No basta con reciclar. Ni con comprar alimentos biologicos. Ni con cambiar las bombillas
0 desconectar los enchufes. Esos pasos son necesarios pero insuficientes, porque lo que
hay que cambiar realmente es nuestro modo de pensar. Todos nuestros actos tienen un
impacto en el medio ambiente: negarlo es de ignorantes”

Daniel Goleman

Cal repensar la nostra responsabilitat com a educadors davant el mén i el nostre paper
social envers aquest, per tal de portar a terme els nostres objectius educatius i orientar-los més a
la construccio personal del coneixement amb la finalitat d’aconseguir la construccié d’una
societat promotora de la justicia social, de la igualtat, més sana i cooperadora entre els éssers
humans amb narratives individuals perd comuns, amb un sentit de servei a la comunitat i capag
de no autodestruir-sed. Si el que ens distingeix d'altres animals és la intelligéncia, la
comunicacié a través del llenguatge i la consciencia, per qué i per a qué ens serveix el
coneixement? Aquest no ens hauria de fer ser més humans? Com integrem diferents punts de
vista, fonts, estils d’aprenentatge per construir una societat que sapiga i decideixi lliurement per
qué i per a qué usa el seu coneixement, com el fa servir, per qué i per a que fa el que fa?. Fins i
tot, com ja va apuntar Arendt, I'educacio hauria de proporcionar les eines, de manera que la
societat pugui constantment repensar-se i reconduir-se quan ho consideri necessari: “Para
preservar al mundo del caracter mortal de sus creadores y habitantes hay que volver a ponerlo,
una y otra vez, en el punto justo. El problema es, simplemente, el de educar de tal modo que
siempre sea posible esa correccion, aunque no se puede jamas tener certeza de ella” (Arendt,
1996).

[, de la mateixa manera, com expressa Arendt i també Freire, reflexionar davant el
compromis que hem d’aconseguir amb el mén i la societat. En [l'actualitat és necessari
desenvolupar diferents mirades que hauran de fer front als reptes socials actuals, com els
problemes ambientals, amb la responsabilitat que ens correspon com a educadors, que com diu
Hannah Arendt, sera el nostre llegat a les noves generacions. L'educaci6 és “el punto en el que
decidimos si amamos el mundo lo bastante como para asumir una responsabilidad por él y asi
salvarlo de la ruina que, de no ser por la renovacion, de no ser por la llegada de los nuevos Yy los
jovenes, seria inevitable. También mediante la educacidn decidimos si amamos a nuestros hijos

3 Entenent com a comunitat per tant, tot alld comu i per tant també el planeta en que vivim i les relacions i vincles
que generem amb aquest i tots els éssers que I'habiten i que es relacionen entre ells.
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lo bastante como para no arrojarlos de nuestro mundo y librarlos a sus propios recursos, ni
quitarles de las manos la oportunidad de emprender algo nuevo, algo que nosotros no
imaginamos, lo bastante como para prepararlos con tiempo para la tarea de renovar un mundo
comun”. (Arendt, 1996, p. 208)

Morin té la conviccio que la societat no existeix encara, considera que la historia humana
és una historia presocial. La historia ens condiciona com veure el mon i per tant, com actuem en
ell. Cal entendre que no hi ha un discurs unic. Cada perspectiva, cada logica té diferents visions.
Ens expressa que per arribar a una altra historia, és precis tant el desplegament de moviments
profunds, quasi inconscients, com la pressa de consciencia elemental i de veritats primeres i de
perills mortals. Per aix0, creu necessari construir una meta teoria i una nova practica. Pero, per
aixo, falta encara allo essencial: una ciencia de 'home que sapiga integrar a I'ésser huma en la
realitat biologica determinant els seus caracters originaris. Necessitem desenvolupar una
bioantropologia, una sociologia fonamental, i una ecologia generalitzada*, pero els grans
descobriments i teories d’avantguarda, com ha succeit en molts altres moments de la historia,
neixen en les bretxes del sistema, ja que 'elevada complexitat, de riquesa i lucidesa requereixen
d’altres contextos.

5.9. Educacio ambiental i educacio social: una reflexio

Els ciutadans i les ciutadanes vivim en un mon global i complex, la qual cosa ens planteja
enormes reptes socials i ecologics que sovint per desconeixenga i manca de control ens poden
instal-lar en la por o la passivitat. De tota manera, per poder superar aquests reptes ens cal una
visio creativa i activa de la vida que ens permeti noves maneres de comprendre i abordar la
realitat, que afectin tant les relacions entre les persones, entre la societat i el medi, com la
manera d’emprendre les questions ambientals. En aquest procés juga un paper molt important
I'educacio, i en ella 'EA.

El conjunt d'intervencions, que es poden formular en aquest procés, necessiten de la
reflexié i 'analisi per dibuixar estratégies d’actuacio6 i canvi que potenciin la participacio i la presa
de decisions sobre questions que afectin sobretot a 'ambit local, de manera que es reforci la
responsabilitat ambiental.

En aquest context, cal fer una aturada i parlar de I'ES, ja que té com a referents la practica
i l'accié, de manera que esdevé un camp d'intervencié social. Aixi doncs, té a veure amb els
processos i dinamiques educatives que possibiliten la socialitzacid, tant des d’'una perspectiva
inespecifica que afecta a qualsevol persona en qualsevol espai socioeducatiu, com des d'una
perspectiva especifica que té lloc principalment a l'educaci6 no formal i que afecta
majoritariament, pero no exclusivament, a les persones que presenten necessitats particulars pel
que fa al seu procés d’integracié social (Gémez, 2000, p. 211).

En ser un camp d'intervenci6 social, pero també d’intervencié educativa, cal tenir present
un doble proposit:

4 Segons Morin (2008:23) I'ecologia generalitzada, ha de ser una nova ciéncia de les interdependéncies, de les
interaccions, de les interferéncies entre sistemes heterogenis, ciéncia que transcendeixin les disciplines aillades,
veritablement transdisciplinars i que contribueixin a aquesta superacio.
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e Promoure la inserci6 i la participacié activa de les persones i dels col-lectius socials
del territoris i de les comunitats que contextualitzen els seus processos de
socialitzacio.

e Habilitar recursos, programes i actuacions que permetin afrontar necessitats i
problemes especifics de la poblacio, que limiten i condicionen les seves necessitats.

Per tant, és essencial una ES que englobi diversos ambits d'intervencié educativa que
apostin per la formacio integral i que recolzin la participacio de les persones.

Autors, com Gémez, defensen que inicialment s’han d’acceptar quatre ambits d'intervencid
de 'ES que son els seguents: I'ES especialitzada (ESE), I'animacidé sociocultural (ASC),
I'educaci6 de persones adultes (EPA) i la formacié laboral (FL).

L’ES especialitzada esta orientada a persones i grups que presenten problemes
d’exclusio, inadaptacid i marginacié social que afecten la seva socialitzacid.

L'animacio sociocultural és el que podem anomenar desenvolupament comunitari que
afavoreix les xarxes relacionals i que pretenen incrementar la participacid social i el
desenvolupament de la personalitat, independentment si es presenten 0 no necessitats
especifiques o singulars.

L’educacié de persones adultes engloba aquells programes socioeducatius que es
desenvolupen durant tot el cicle vital i que esta constituida per quatre arees: la formacio basica
compensatoria, la formacio civica, la formacié per al desenvolupament personal i social i la
formacié per al mén del treball.

La formacié laboral pretén la insercidé de persones o col-lectius que tenen dificultat per
incorporar-se 0 mantenir-se al mercat laboral amb programes que se centren en I'obtencio de
destreses, competencies i habilitats vinculades a unes determinades activitats o una ocupacio.

De la definici6 dels quatre ambits, deduim que sdn complementaris i amb punts
d’intersecci6. Cada un posseeix caracteristiques que el defineixen, perd també n’hi ha d’altres
que es comparteixen, ja que:

persegueixen desenvolupar processos de socialitzacio;
estan formats per espais d’accié professional;

e la seva configuracio té relacié amb les caracteristiques de I'entorn sociocultural,
politic i economic;

e estan relacionats, encara que no exclusivament, amb I'educacié no formal.

Aquest esbos que hem realitzat de 'ES ens ha de servir per relacionar-lo amb tot alld que
deia el Libro Blanco de la Educacion Ambiental en Espafia sobre evidentment 'EA, ja que entre
les dues hi ha homologies evidents i els seus limits son borrosos i convencionals:

Comencen a crear la seva identitat en I'Gltim terg del segle passat.
Les dues estan vinculades a desajustos: la primera als desajustos socials que
emergeixen del periode d’entreguerres i la segona dels desajustos ambientals que es
manifesten en la crisi ecologica, com a resposta dels excessos de l'industrialisme.

e |’accid educativa de I'EA té una naturalesa eminentment social i formula i promou un
canvi social, la qual cosa se solapa amb determinats camps de I'ES.

e Els dos camps educatius es configuren per la relaci6 dialéctica amb les
contradiccions que genera la modernitat: 'ES preocupada per les disfuncions socials
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d'un sistema economic d’'aparent exit i 'EA preocupada de les disfuncions
ambientals.

e Les dues comparteixen un context incert, generat per la crisi global i la de I'Estat, molt
desgastat perqué no pot mantenir la qualitat de vida de la dimensio social ni de
I'ambiental, davant I'aveng imparable del mercat.

e Molts dels aspectes tractats per 'ES i per 'EA coincideixen: els referents socials de
'EA i els referents ambientals de I'ES.

e Un dels punts que més les apropa és el concepte de qualitat de vida amb la seva
relacio socialment problematica i els conceptes de sostenibilitat ambiental i equitat
social.

e Qualsevol problema ambiental que es converteixi en objecte educatiu, sigui quina
sigui l'ambit on es desenvolupi l'accid (local o global), obliga a una practica
contextualitzada i problematitzada que és, essencialment, una practica d’'accié social
(Caride i Meira, 2007).

Aixi doncs, podem afirmar que I'EA és, des de la problematica amb la qual treballa i des
de la metodologia que utilitza, una ES, ja que es promouen processos de participacio social en
els assumptes ambientals — imprescindibles per al desenvolupament sostenible - que es
concreten en iniciatives col-lectives, grups d'accid, dinamiques comunitaries, moviments socials
que produeixen nous escenaris critics amb els patrons dominants. Es a dir, es recreen models
alternatius d’organitzacié social que desenvolupen competéncies per a presa de decisions.

Des d’'aquest punt de vista, tal com afirmen Caride i Meira (2007), 'EA es pot entendre
com una ES. De fet, 'EA es pot entendre com una disciplina critica i social que té una doble
perspectiva: per la naturalesa social de la problematica que li dona sentit i pel tipus de practiques
educatives que estan orientades a estimular I'accio col-lectiva per a la transformacié social que té
com a objectiu una nova racionalitat ambiental.

Per tant, si concebem el medi ambient com a projecte comunitari en el qual hom es pot
comprometre, s'esta prioritzant la dimensi6 social i situant en un pla principal les metodologies
que es relacionen amb la participacid, 'aprenentatge social, 'animacié i el desenvolupament
comunitari.

Sauve (2014) identifica diferents representacions del medi ambient, de manera que el
conjunt de les dimensions atribuibles a I'ambient son interrelacionades i poden ser
complementaries. D’aqui interpreto que es poden entendre les interseccions cada cop més grans
entre 'EA i I'ES.
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Tanmateix, no fem res més que emprar 'EA com a instrument social per assolir societats
més equitatives, justes i sostenibles.

De tota manera, allo que ha diferenciat 'EA i 'ES és la seva visibilitat social. L'educador
social, en les ultimes décades, ha tingut una gran preséncia institucional, la qual cosa ha permés
identificar clarament el seu camp professional. L’educador ambiental representa part d’un
col-lectiu més invisible i menys definit en el seu perfil formatiu i professional, perqué en ell poden
coincidir persones amb formacid en ciéncies naturals, ciéncies socials, sense formacid
acreditada... Aixd no ha de ser contraproduent per a la professid, ja que I'EA si alguna cosa és,
és multidisciplinarietat i heterogeneitat. Malgrat aquest origen tan heterogeni, no existeix una
formacié clara i especifica per al sector. Perd, també és cert que I'EA és una educacié basada en
projectes i cada projecte ha de cercar els professionals que s’adapten a cada necessitat.
Tanmateix, hi ha un projecte col-lectiu d’accions socials i educatives que promouen valors com la
sostenibilitat, 'equitat, la responsabilitat i la participacié democratica.

En EA, la formacio i la capacitacid son un dels debats més recurrents els Gltims anys. Una
reivindicacio no resolta és la demanda d'un sistema regulat i homologat de formacié inicial i
continuada adrecat a persones que aspiren a convertir-se en educadors i educadores
ambientals.

El perfil de formaci6 universitaria tendeix a abragar la branca de les ciencies
experimentals, ja que hi ha diverses universitats a I'Estat que ofereixen grau en ciéncies
ambientals, I'objectiu fonamental de les quals és formar professionals técnics i cientifics amb
coneixement en les arees cientifiques, tecnologiques, socials, economiques, juridiques i de
gestié del medi ambient. Per altra banda, 'EA s’ha incorporat com a materia obligatoria o
optativa en els plans d’estudi lligats a les Ciéncies de I'Educacio. La realitat professional dels
educadors ambientals ens demostra que els circuits curriculars dins dels camps de les ciéncies
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experimentals, biologia, ciéncies ambientals i altre arees més humanistes i pedagogiques com
geografia, magisteri i ES son les més habituals en el sector, tal i com ens explica Pere Vives, del
Departament d’EA de la Fundacié Pere Tarrés.

Actualment no hi ha cap grau en EA, per realitzar-lo hauriem de viatjar a paisos com
Equador, Colombia, Argentina; les universitats dels quals ofereixen una Llicenciatura en EA o
Carrera d’Especialitzacié en Desenvolupament Sostenible. De tota manera, fa una decada que
algunes universitats de I'Estat ofereixen un doctorat en EA.

En aquests moments, hi ha molts cursos de rang diferent, impulsats des de sectors
diferents, amb criteris diversos segons els objectius i els destinataris. Aquests cursos han
acomplert una important tasca de formacié i capacitacid, perd manca, com déiem, una
programaci6 consensuada que ordenaria el sector, ajudaria a cobrir les necessitats del mercat de
treball i seria una garantia de qualitat.

De tota manera, fins ara quan s’aborda el camp de I'EA, hom es pot adonar que malgrat hi
ha una preocupacidé comuna pel medi ambient i el reconeixement del paper central de I'educacio
per a la seva millora, es proposen diverses maneres de concebre i de practicar I'accio educativa
en aquest camp i s'adopten diferents discursos sobre I'EA, alguns del quals han aparegut en el
present assaig: la corrent naturalista, la conservacionista, la sistémica, la cientifica, I'holistica, la
de la sostenibilitat...

Tanmateix, certs autors, com Leff, comencen a parlar de pedagogia ambiental, la qual
cosa significa, des d’aquest punt de vista, una reflexi6 més profunda sobre el fonaments que
acompanyen 'EA i quins han de ser les seves accions educatives.

La pedagogia ambiental “‘implica I'enllag de practiques, identitats i sabers, de
coneixements cientifics i sabers populars; és la practica en la qual el ser (individual i col-lectiu) es
forja en el saber” (Leff, 2003, p,2). A partir d'aqui, es posa de manifest la complexitat ambiental i
s'adopta una nova interpretacié del medi ambient, mitjangant 'hermenéutica, on s'abandona la
seva lectura naturalista, on és reduit a les seves condicions i lleis fisiques de funcionament
(Carvalho, 2003).

5.10. La fragmentacié dels sabers i la seva implicacié en la mirada al
mon

“Existen grandes contradicciones entre los problemas complejos, globales,
interdependlientes y planetarios y de otra parte, el modo como se trabaja y
adquiere el conocimiento, de forma fragmentada, parcial y compartimentalizada
y este es el gran desafio lanzado internacionalmente, al inicio de este siglo, al
conocimiento y a quienes son actores principales de su creacion, ordenamiento
y divulgacion y también es un desafio sin precedentes a una reforma del
pensamiento”
Gustavo Lopez Ospina (2000)

Gardner (1987) va descriure I'any 1983, la teoria basica sobre les intel-ligéncies multiples
que pot resumir-se en les seguents paraules: cada persona té set intel-ligéncies, habilitats
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cognoscitives. Aquestes intel-ligéncies treballen juntes, encara que com a entitats semi-
autonomes. Cada persona desenvolupa unes més que d‘altres. Diferents cultures i segments de
la societat posen diferents émfasis en elles. A les set linies d'intel-ligéncia, inicialment descrites
per Gardner, es va afegir posteriorment una octava, la intel-ligencia naturalista o de facilitat de
comunicacié amb la natura; que consisteix en I'enteniment de I'entorn natural i I'observacio
cientifica de la natura com la biologia, geologia o astronomia. La intel-ligéncia naturalista permet
detectar, diferenciar i categoritzar els aspectes vinculats a la natura, com ara les especies
animals i vegetals o fenomens relacionats amb el clima, la geografia o els fendmens de la natura.

Aquesta classe d'intel-ligéncia va ser afegida posteriorment a I'estudi original sobre les
intel-ligéncies multiples de Gardner, concretament I'any 1995. Gardner va considerar necessari
incloure aquesta categoria per tractar-se d'una de les intel-ligéncies essencials per a la
supervivencia de I'ésser huma (o qualsevol altra espécie) i que ha redundat en I'evolucid.

WSU
Al £,
17

TEORIA DE LAS
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MULTIPLES

Grafic 3. Extret de la pagina web psicologia y mente®

Per altra banda, Goleman (2009) ens parla d'intel-ligéncia ecoldgica esmentant que el fet
de coneixer les conseqliéncies ocultes del que comprem pot canviar-ho tot.

“‘Seamos un consumidor individual, el encargado de compras de una organizacion o el
gjecutivo responsable de una marca, el hecho de conocer los efectos ocultos de lo que
compramos, vendemos o fabricamos con la precision propia de un ecologista industrial
nos permitiria participar en la creacion de un futuro mas positivo, puesto que nuestras
decisiones coincidirian mas con nuestros valores. A medida que este conocimiento vital
llegue a nuestras manos, entraremos en una era de lo que llamo transparencia radical.(...)
La transparencia radical introducira una claridad en cuanto a las consecuencias de las
cosas que hacemos, vendemos, compramos y descartamos que vaya mas alla de lo que
muchos negocios hoy en dia consideran aceptable y comodo” (Goleman, 2009, pp.9-10).

> https://psicologiaymente.net/inteligencia/teoria-inteligencias-multiples-gardner
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En aquest context, el cervell huma es posa en estat d’alerta quan sent una amenaga, pero
per contra no esta adaptat a les que provenen de I'ecologia, ja que son amenaces graduals,
microscopiques o globals. Per exemple, I'escalfament del planeta es produeix a gran velocitat,
perd no amb la rapidesa suficient. Com no ens solem adonar del canvis graduals, acceptem
coses que no permetriem si es produissin de sobte.

Si centren la mirada en el mén de I'educacid, De Miguel (2003, p. 18) adverteix que ‘la
calidad de la ensefianza superior depende del tipo de objetivos que se quieren alcanzar. En la
Universidad Espafiola necesitamos clarificar el perfil del profesional que queremos formar (...) La
fragmentacion de los planes de estudio actuales hace que cada profesor se ocupe de que los
alumnos dominen los conocimientos de su asignatura, pero nadie es responsable del resto de los
aspectos que también son necesarios; es decir, de todo lo que incide en la formacion global los
titulados”.

Es en aquesta idea de la fragmentacié dels sabers en la que també es centra Morin (2000,
p. 6). “La supremacia d'un coneixement fragmentat segons les disciplines sovint fa impossible
que operi el lligam entre les parts i les totalitats; per aix0 cal deixar espai a una forma de
coneixement capa¢ de copsar els seus objectes en els seus propis contextos, els seus
complexos, els seus conjunts”. Aquesta forma de coneixement de la que ens parla Morin ens és
cabdal per a reunir les parts i la totalitat i és també per aix0, que s’ha volgut generar en el propi
context, per construir el discurs ambiental que té el Grau d’ES de la UB.

Morin (2000, p. 13) considera que aquest és el problema universal al qual esta
confrontada I'educaci6 del futur, ja que hi ha una inadequaci6 cada vegada més gran, profunda i
greu entre, d'una banda els nostres sabers disjunts, fragmentats, compartimentats i, de l'altra
banda, realitats o problemes cada vegada meés polidisciplinaris, transversals, multidimensionals,
transnacionals, globals, planetaris. En aquesta inadequacio es fan invisibles: el context, el global,
el multidimensional, el complex. En consequencia, les realitats globals i complexes estan
fragmentades; I'huma esta dislocat, la seva dimensio biologica, inclos el cervell, esta tancada en
departaments biologics; les seves dimensions psiquica, social, religiosa, economica estan alhora
relegades i separades les unes de les altres en els departaments de ciencies humanes; els seus
caracters subjectius, existencials, poétics, estan arraconats en els departaments de literatura i
poesia. La filosofia, que per naturalesa és una reflexio sobre tot problema huma, s'ha convertit,
per la seva banda, en un ambit tancat en si mateix.

Les representacions tradicionals de 'home contribueixen a fragmentar-lo i a dispersar-lo.
La intel-ligéncia parcel-laria trenca en fragments la complexitat del mon, separa alld que esta
lligat, destrueix les possibilitats de comprensio i reflexié. Per tal que aixd no succeeixi el
pensament ha de ser dialogic, on s’enfrontin els contraris, es barallin i es complementin. Morin
(2000, p. 16) considera que “perqué el coneixement sigui pertinent, I'educacid haura de fer
evidents: el context, el global (les relacions entre el tot i les parts), el multidimensional i el
complex. Conseguentment, I'educacié ha de promoure una intel-ligéncia general apta per referir-
se al complex, al context, multidimensionalment i des d'una concepcié global (..) Com que la
nostra educacio ens ha ensenyat a separar, compartimentar, aillar i no pas a lligar els
coneixements, el conjunt d'aquests coneixements constitueix un puzle inintel-ligible. Les
interaccions, les retroaccions, els contextos, les complexitats que es troben en el no man's land
entre les disciplines es fan invisibles. Els grans problemes humans desapareixen en benefici dels
problemes técnics particulars. La incapacitat d'organitzar el saber dispers i compartimentat
condueix a l'atrofia de la disposicié mental natural de contextualitzar i globalitzar. (...) L'educacio
del futur haura de ser un ensenyament principal i universal referit a la condicié humana. Som a
I'era planetaria; una aventura comuna implica els humans siguin on siguin. Els humans s'han de
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reconéixer en la seva humanitat comuna i a la vegada reconeixer la diversitat cultural inherent a
tot allé que és huma.

5.11. Educacio superior i sostenibilitat: Universitat de Barcelona.

L'emergéncia del corrent sobre sostenibilitat en I'educacié superior s'inicia el 1972 a partir
de la Conferéncia de les Nacions Unides realitzada a Estocolm, i es consolida posteriorment en
els anys noranta en desenvolupar diverses declaracions que impulsen el desenvolupament
d'agendes 21 universitaries com a oportunitat per fer l'educacié superior més flexible i
responsable ambientalment: Talloires (1990), Halifax (1991), Kyoto (1993), Swansea, (1993),
Copernic (1994), Tessalonica (1997), Luneburg (2000), Lubeck (2005 ), Barcelona (2004), Bonn
(2009); on s'assumeix que les institucions d'educacio superior estan moralment obligades a
ensenyar i produir coneixements, preparant tecndlegs i professionals que afavoreixin models de
sostenibilitat ambiental, per solucionar els problemes de la societat fent-se responsables no
només dels seus estudiants, sind també de les comunitats i de les regions en qué estan
ubicades.

L’any 1999, la Declaracié de Bolonya suposara l'inici d'una reforma universitaria basada
en la creacio d'un Espai Europeu d'Educacié Superior (EEES). A la universitat europea del segle
XXI se li atorgara a partir de llavors la responsabilitat de dur a terme gran part de l'objectiu de
I'Estratégia de Lisboa, una nova economia europea basada en el coneixement. Es a dir, les
universitats, a més d'un motor per a l'avang del coneixement, han de ser un motor per al
desenvolupament social i economic del pais. Aquest procés es troba immers dins d'un altre
context també global, el marcat per la crisi ecologica i social que el model de desenvolupament
dels paisos del nord ha globalitzat i ha estés per tot el planeta. (Ramirez, 2012)

La universitat constitueix un potencial agent dinamitzador del canvi per a la sostenibilitat
d'especial rellevancia, ja que forma als/les futurs/es professionals, que en exercir, tindran un
efecte directe o indirecte en el seu entorn. Les universitats sén les institucions que millor poden
contribuir a 'aprenentatge i difusié de coneixements i bones practiques en relacié a I'equilibri
entre els tres entorns propis del desenvolupament sostenible: social, economic i ambiental. De
manera que s'orientin les activitats educatives i de recerca vers un desenvolupament social i
economic que no contribueixi al deteriorament ambiental ni a I'esgotament dels recursos
naturalsS.

La RED ACES composta per institucions de diferents paisos d'América Llatina i d'Europa,
compromeses amb el treball per a un desenvolupament més sostenible, van organitzar-se en
una xarxa per tal de compartir experiéncies i problemes en referencia a educar per a la
sostenibilitat ja que implica un esfor¢ educatiu enfocat, per un costat, a plantejar els models
interpretatius en relacié a les questions ambientals i, per un altre, a oferir la vivéncia de models
alternatius que permetin el seu analisi i aveng. Amb aquest finalitat, el desembre del 2000, van
presentar el "Programa d'Ambientalitzacié Curricular dels Estudis Superiors: disseny
d'intervencions i analisi del procés" al Programa ALFA de la Unié Europea, i amb continuitat amb
un projecte comu.

® Veure Pla de sostenibilitat de la UB http://www.ub.edu/plasostenibilitat/comunicacio/que-es/#
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Per altra banda, el Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, per el qual s'estableix
I'ordenacié dels ensenyaments universitaris oficials expressa que “se debe tener en cuenta que
la formacién en cualquier actividad profesional debe contribuir al conocimiento y desarrollo de los
derechos humanos, los principios democraticos, los principios de igualdad entre mujeres y
hombres, de solidaridad, de proteccion medioambiental, de accesibilidad universal y disefio para
todos, y de fomento de la cultura de la paz.”

Aquesta normativa especifica es veu reforcada en la Ley 2/2011, de 4 de marzo, de
Economia Sostenible - vigent fins al 2 d’octubre de 2016 -. Fa referencia a la contribucié a la
millora del medi ambient, la salut i la seguretat dels ciutadans i a I'eficiencia de I'economia
gracies a un Us més racional dels recursos naturals En la seccié 32 Formacion, investigacion y
transferencia de resultados en el sistema universitario, es fa referéncia a la formaci6 universitaria
i a 'economia sostenible.

Si la formacié universitaria dels futurs professionals és fonamental per aconseguir una
cultura de la sostenibilitat, cal veure quines son les accions que es dirigeixen a la
"sostenibilitzacid" de la universitat. Aquesta sostenibilitzacié pot plantejar-se a diferents nivells:
un ambientalitzacio de la gestid, per corregir els impactes de les activitats humanes en els
campus o centres universitaris (Alba, 2006); una ambientalitzacié curricular, per a la formacié de
professionals compromesos amb la recerca de les millors relacions entre societat i natura (Geli,
Junyent i Arbat RED ACES, 2003) a través de I'adquisicié de les competéncies més apropiades;
una ambientalitzacié dels projectes d'investigacié i enfocaments participatius en la transferéncia
dels resultats de les investigacions; i finalment, una integracié de valors sostenibles en la presa
de decisions que component la vida politica de la universitat.

El medi ambient va quedar integrat en la redaccié en l'estatut de la UB, aprovat pel
claustre de la UB, el dia 21 de maig de 2003, (Decret 246/2003, de 8 d’octubre — DOGC num.
3993, de 22 d’octubre de 2003), en els seglients articles:

“ Article 4.1. [...] son proclamats i garantits:

e) l'orientacié de la docéncia i la recerca cap a la cultura de la pau, el progrés social i
huma fonamentat en els drets humans i el respecte del medi ambient i del
desenvolupament sostenible. (...)

Article 14. S6n competéncies de les facultats i de les escoles universitaries:

u) vetllar pel compliment de la normativa de seguretat, salut i medi ambient en el centre de
manera coordinada amb els departaments per tal de garantir unes condicions segures per
a I'exercici de I'activitat que li és propia. (...)

Article 28. S6n competéncies dels departaments:

v) vetllar pel compliment de la normativa de seguretat, salut i medi ambient en 'ambit
d’actuacié del departament de manera coordinada amb el o la responsable del centre, per
tal de garantir unes condicions segures per a I'exercici de I'activitat que li és propia. (...)

Article 41. Son funcions dels instituts universitaris de recerca:

f) vetllar pel compliment de la normativa de seguretat, salut i medi ambient en I'ambit
d’actuacio de l'institut de manera coordinada amb el o la responsable del centre, per tal de
garantir unes condicions segures per a I'exercici de 'activitat que li és propia. (...)
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Article 58.2. El claustre universitari creara una comissié delegada que haura de vetllar
perque la universitat respecti els criteris de sostenibilitat ecologica i de defensa del medi
ambient en totes les seves activitats. A aquest efecte, la dita comissié establira un
programa d’accio de la universitat en I'ambit ecologic i presentara al claustre universitari
un informe anual sobre el compliment d’aquest programa. Estara composta per una
representacié dels diferents sectors de la comunitat universitaria en la mateixa proporcié.

()

Article 84.3. La Universitat de Barcelona promou en els seus plans d’estudi I'oferta de
matéries relacionades amb el medi ambient, el desenvolupament sostenible, la cultura de
la pau i el progrés social i huma fonamentat en els drets humans”.

D’aquesta manera s’estableix el compromis de promoure en els seus plans d’estudi
I'oferta de materies relacionades amb el medi ambient i el desenvolupament sostenible.

Capdevila (1999) plantejava tres operacions universitaries i tres grans ambits on introduir
I'ambientalitzacio: la docéncia (ambientalitzacié curricular), la investigacié (ambientalitzacié de la
investigacio) i la vida universitaria (ambientalitzacié de les activitats diaries de la institucid).
Aquests tres ambits es van plantejar també al Congrés d’universitats pel clima I'any 2007, on
s'inclou l'aspecte de les relacions amb la societat en la qual esta immersa la institucio
(comunicacio, sensibilitzacio, voluntariat ambiental, cooperacio...).

Ramirez (2012) considera que les mesures dirigides a la "sostenibilitzacié" de la
universitat es veuen influides pel marc i discurs que dirigeix la universitat europea.

Aquesta sostenibilitzacié pot plantejar-se a diferents nivells: un ambientalitzacio de la
gestié per corregir els impactes de les activitats humanes en els campus o centres universitaris
(Alba, 2006); una ambientalitzaci6 curricular per a la formacié de professionals compromesos
amb la recerca de les millors relacions entre societat i natura (RED ACES, 2003), a través de
I'adquisicio de les competencies més apropiades; una ambientalitzacié dels projectes
d'investigacio i enfocaments participatius en la transferéncia dels resultats de les investigacions; i
finalment, una integracié de valors sostenibles en la presa de decisions que componen la vida
politica de la universitat.

En la dimensié ambiental s’ha de considerar les caracteristiques que esmenta la RED
ACES (Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores) pel que fa a la inclusié de la DA
en el curriculum de I'educaci6 superior.

L’ambientalizacié curricular dels estudis superiors, segons RED ACES (Geli, Junyent i
Arbat, 2003), “es un proceso continuo de produccion cultural tendiente a la formacion de
profesionales comprometidos con la busqueda permanente de las mejores relaciones posibles
entre sociedad y naturaleza, atendiendo a los valores de justicia, solidaridad y equidad,
aplicando los principios éticos universalmente reconocidos y el respeto a las diversidades.

Per altra banda, en el Pla de sostenibilitat de la UB (aprovat pel Claustre de la
UB 12/07/2012) es diu que “el fet ambiental es troba present en I'esdevenir diari de la UB des
de fa temps, molt especialment en els dos eixos d’actuacio que donen sentit a la seva existéncia:
la docéncia i la recerca. (...) La UB ha confirmat el seu compromis per la sostenibilitat signat als
anys 90 la Declaracié de Talloires i la Carta Universitaria per al desenvolupament sostenible
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(Copernicus), com a nivell territorial adherint-se I'any 2002 al Compromis Ciutada per a la
Sostenibilitat de I'’Agenda 21 de Barcelona "(Universitat de Barcelona, 2011, p.9)

Aquest Pla de Sostenibilitat es desenvolupa prenent com a referéncia els seglents
principis orientadors:

e consolidar la preséncia de la sostenibilitat en la docéncia i la recerca (ambientalitzaci6
curricular);

e integrar el component ambiental i el desenvolupament sostenible en I'activitat de
gestio;

e fer particip tota la comunitat universitaria del procés de sostenibilitat institucional;

e projectar els principis, valors i accions de sostenibilitat universitaria al nostre entorn
social i territorial.

Complementariament, aquests principis es troben sotmesos a la visio de la sostenibilitat
universitaria com un element transversal, que requereix afrontar la integracié del component
ambiental com un valor en la presa de decisions de la institucio en els marcs social i economic, i
adoptar una visié sistémica tant en els ambits de I'activitat que li és propia (docéncia, recerca i
gestié), com en la seva interaccié amb la societat.

L’any 2015 la UB va desenvolupar una diagnosi en la qual es posava de manifest que el
medi ambient és present a practicament totes les especialitats que s'imparteixen a la UB, amb
una proporcio al voltant del 12-15%.

Cost

Millorar |a integracio de la sostenibilitat | Inventariar la realitat de |a sostenibilitat als ensenyaments VR Politica Docent i Cientifica 2013 @

als ensenyaments com a procés de - . -

millora continua Identificar i comunicar continguts i accons de sostenibilitzacio | Grups de treball ad-hoc | equips 2015 . i"
curricular rellevants per cada ambit de coneixement docenits
Establir un sistema de coordinacic i avaluacio de la integracio de |SA1QU 2015 . l "
la sostenibilitat
Establir, comunicar i monitoritzar bones practiques en |Delegat del Rector; DSSMA 2013 o l ‘
spstenibilitat pel PDI en la seva practica docent seglents

Facilitar formacio en bones practiques |Establir, comunicar i monitoritzar bones practigues en |Delegat del Rector; OSSMA 20130 o l‘
sostenibilitat per al PAS i el PDI en I'activitat quotidiana seglients
Elaborar un recurs de formacio en linia sobre sostenibilitat per al PAS | 055MA; Formacio 2012 i "
gue s'adapti a diferents perfils de llac de treball O
Incorporar la sostenibilitat en les activitats del programa Futurs [ Servei d'Atencid a I'Estudiant (SAE) 2013 .
Estudiants (presentacid d’ensenyaments, activitats practiques i f ¥ i‘
formatives i jornades de portes ocbertes) ke
Incorporar la sostenibilitat als masters i activitats de formacio de |ICE; Facultat de Formacic del 2014 i"
professorat de secundaria Professorat

Llegenda

Cost £ EELETe O ol (s O ©2.000¢€ 02_000 5.000 € @ 5.000-10.000 € @ >10.000 € . Sense determinar

.. propis, inclusio a plecs de concursos, etc).

Prioritat ‘ Alta l ‘ Mitjana l ‘ Baixa

Taula 3. Taula extracte de la Memoria de seguiment 2015 del Pla de sostenibilitat de la UB

La memoria del 2015 d’'aquest pla fa referéncia a les diferents linies estratégiques a
treballar en el pla de sostenibilitat. La linia estratégica nimero 9 fa referéncia a la sostenibilitat
curricular i formacié en sostenibilitat esmentant:

‘Els avengos en aquesta linia estratégica han de tenir com a punt de partida la realitzacio
d’un inventari actualitzat de la realitat de la sostenibilitat a les diferents titulacions (LE9.11),
aixi com una recopilacio detallada dels continguts i accions rellevants que existeixen en
cada ambit de coneixement (accio LE9.12), el que permetria identificar qui ha liderat
aquestes experiencies i actuar com a catalitzador del procés d’integracio de la
sostenibilitat en els ensenyaments.
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Tot i que aquestes tasques encara no s’han completat, s’ha dut a terme una identificacio
de les assignatures dels diferents ensenyaments de grau i master que, d’acord amb el titol
de l'assignatura, presenten una relaci6 amb la sostenibilitat. No es tracta d’un méetode
d’analisi prou acurat com per donar per completades les accions de diagnosi que preveu el
Pla de Sostenibilitat, perd si permeten fer una avaluacié genérica del grau d'integracio
d’aquests continguts en cada ensenyament, aixi com establir una comparacio amb l'estudi
dut a terme el curs 2000-2001, i apuntar quina ha estat I'evolucio de la sostenibilitzacio
curricular els darrers anys.” (OSSMA, 2015, p. 38)

2000-2001 | 2012-2013
Cicle 4 537 1.707
Grau 0 3.808
Nre. assignatures totals | Cicle+grau 4 537 5 605
Master 3.822 2 860
Total 8.359 8.465
Cicle 222 68

: Grau 0 211
;"{E:t-eﬁg:ﬁ'{;?‘”res Cicle+grau 222 279
Master 253 240
Total 475 519
Cicle 4,89 3,98

: Grau 0,00 5,41
% assignatures soste- & o) 4 89 498
Ll Master 6.62 8.39
Total 5,68 6,13

Taula 4. Dades d’assignatures amb continguts en sostenibilitat als ensenyaments impartits a la UB. Font:
Memodria 2015 del Pla de Sostenibilitats de la UB

Les assignatures detectades en aquella diagnosi es classificaven en quatre tipus en funci6
de la intensitat dels continguts ambientals:

e Assignatura tipus 1. La tematica ambiental inspira I'assignatura, parcialment o
totalment, perd els seus continguts son tractats des d’una altra especialitat.

e Assignatura tipus 2. Son les que utilitzen material de treball de tematica ambiental
(bibliografia, estadistiques, cartografia, etc.), malgrat que els continguts no tractin
questions relatives al medi ambient, o les que desenvolupen eines metodologiques,
fent mencio6 explicita de la seva aplicacié practica en estudis ambientals.

e Assignatura tipus 3. El contingut mediambiental és I'objecte d’estudi en una part del
temari, perd en cap cas constitueix I'eix vertebrador de I'assignatura ni és el tema
principal del programa docent.

e Assignatura tipus 4. L'assignatura presenta un contingut majoritariament o totalment
ambiental. En la majoria dels casos n’hi ha prou amb llegar el titol per classificar-la en
aquest grup, ja que tots els continguts s’estructuren entorn del fet ambiental.
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ENSENYAMENT 2000-2001  2012-2013
FILOLOGIA ANGLESA

FILOLOGIA CATALANA,

FILOLOGIA HISPANICA

BELLES ARTS

FILOSOFIA

GEOGRAFIA

HISTORIA

HISTORIA DE L'ART
ARQUEOLOGIA

DRET

RELACIONS LABORALS
ECONOMIA

SOCIOLOGIA

ADMINISTRACIO | DIRECCIO D'EM-
PRESES

BIOLOGIA

BIOQUIMICA

CIENCIES AMBIENTALS

QUIMICA

ENGINYERIA QUIMICA

FISICA

MATEMATIQUES

GEOLOGIA

FARMACIA 11,19 15,29
CIENCIA | TECNOLOGIA DELS ALI-

MENTS 14,29 6,67
MEDICINA

ODONTOLOGIA

INFERMERIA

PODOLOGIA

PSICOLOGIA

PEDAGOGIA

MESTRE: EDUCACIO INFANTIL
MESTRE: EDUCACIO PRIMARIA 7.06
COMUNICACIO AUDIOVISUAL
TREBALL SOCIAL 6,78

Taula 5. Comparaci6 de la proporcié d’assignatures amb continguts en sostenibilitat als ensenyaments de
cicle/Grau de la UB Font: Memdria 2015 del Pla de Sostenibilitats de la UB
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6. METODOLOGIA, DISSENY | PROCES DE LA INVESTIGACIO

6.1.  Perspectiva epistemologica i metodologica

“Una investigacio ha de partir d'un desconeixement de 'obstinar-se per saber,
per conéixer o descobrir allo que préviament era ignorat”.
(Molina Rodriguez-Navas, 2006, p.7)

L'aproximacié a una realitat per ser estudiada pot fer-se per molts camins, per aquest
motiu és important des d’'un primer moment escollir la perspectiva epistemologica i metodologica
més adequada. En aquesta recerca, s’ha considerat que la millor via per a comprendre una
realitat és a partir de com aquesta és viscuda pels seus protagonistes (Contreras i Pérez de
Lara, 2010). En aquest sentit, Arnaus (1996) ens proposa que:

“(...) una recerca que contempli la problematicitat i la complexitat de la realitat, les veus de
les persones protagonistes, els metodes d’investigacio i el llenguatge adequats, el
compromis amb les persones investigades, etc. pressuposa una mirada epistemologica
determinada. Pressuposa una mirada amb l'intent de traspassar I'estretor de la visio de la
ciéncia i de la recerca positivista”. (p.21).

Acollir la veu dels mateixos implicats ens apropa a conéixer els processos que es donen
en un context, des de I'experiéncia propia, des dels mateixos sentiments, percepcions i
sensacions. Per tant, investigar des d'aquesta perspectiva implica treballar en el terreny
emocionant, d’allo abstracte, intim i subjectiu. Com expressa Contreras i Pérez de Lara (2010)
investigar implica:

“adentrarse en una realidad desde la propia subjetividad, tratar de enfrentarse al misterio
de lo que no se conoce, lo que no se comprende, e intentar ver cuales son las preguntas
que en tal situacion se nos abren. En el encuentro con las experiencias que se quieren
estudiar, sean propias 0 ajenas, hay siempre la necesidad de pararse, de dejarse decir, de
implicarse subjetivamente para tratar de vivir el pasaje del no saber, del no comprender, al
aprender, a comprender de nuevo, u otra cosa, o0 de ofra manera. ES preguntarse por el
sentido que eso tiene, o entrar en didlogo personal entre el sentido que a esos
acontecimientos le dan sus protagonistas, lo que aprenden de ellos, las lecciones que les
extraen, y la nueva pregunta investigadora que busca ver qué le hace pensar a quien
investiga”. (p. 67).

Tenint en compte aquest plantejament, s’ha optat per una metodologia mixta, és a dir
quantitativa i qualitativa per poder donar resposta als objectius plantejats. Els resultats s’han
obtingut en diferents fases al llarg de 'any 2016.

En relacio als pressuposits epistemologics aquesta recerca s'integra dins la concepci6
fenomenologica hermenéutica (Van Manen, 2003), a través de la qual intento aproximar-me a la
realitat en la seva complexitat.

Per una banda, la fenomenologia posa I'accent en la comprensié dels fenomens socials
des de la perspectiva de les persones implicades en la recerca. Podriem dir que la

49



fenomenologia és I'estudi del mon de la vida tal i com I'experimentem immediatament d’'una
forma prereflexiva, i no tal com el conceptualitzem o categoritzem, ni com reflexionem sobre ell
(Husserl, 1997b; Shutz i Luckman, 1973)".

Aquest enfocament, que trenca amb la polaritat entre “subjecte investigador” i “objecte
investigat”, és especialment pertinent a I'hora de comprendre el subjecte d’estudi i context, captar
els significats que aquest associa a la seva experiencia i ens permet acollir la veu de les
persones.

Aquest enfocament, en tant que entén que els esdeveniments socials signifiquen el qué
signifiquen per aquells que hi formen part (Arnaus, 1996), és especialment pertinent a 'hora de
comprendre la tematica d’estudi a través de les veus del propi professorat i alumnat i captar els
significats que aquests associen a la seva experiencia.

Per a la deteccid de necessitats ens posicionem en un paradigma sociocritic (Alvarado i
Garcia, 2008) i amb una metodologia mixta. El métode que s’ha utilitzat és una investigacio
avaluativa i les técniques que s’han fet servir sén I'entrevista i el questionari.

La generacio del procés d'idees no es produeix de forma lineal ni acumulativa, sin6 que
durant la recerca, cada idea que sorgeix i que es recull dels diversos autors i models teorics,
interacciona amb el fenomen d’estudi i amb la percepcid que té l'investigador d'aquest i del
context. De la mateixa manera, també succeeix quan s'introdueixen les diferents veus. Tot aixo,
dona lloc a interpretacions que en cap moment pretenen ser concloents ans el contrari, més aviat
que propiciin Nous processos.

Justament per evitar caure en la creenga d’'una Unica veritat, s’ha tingut sempre present
I'enfocament hermenéutic. Per tal de donar resposta a part dels objectius plantejats s’han tractat
estadisticament les respostes a les preguntes tancades.

6.2.  Disseny i organitzacié de la investigacio6

En aquest apartat es presenten les diferents fases que han comprés la investigacio, aixi
com el temps de la seva elaboracio representat en un cronograma.

6.2.1 Fases

Les fases que s’exposen, tot i que es presenten de forma lineal, en la realitat s’han anat
creuat entre si. Algunes fases s’han interromput per reprendre’s després i en ocasions es
desenvolupaven diverses fases simultaniament.

Fase I: Estructuracié i disseny de la investigacio

Aquesta fase engloba tot proces de la investigacio des dels primers passos de I'eleccio del
tema a estudiar i I'elaboracié de 'index i disseny inicial. Aquest, ha estat modificat i reformulat a
mesura que avancgava la investigacio, fins a donar forma a la present produccié escrita.

7 Citats per Van Manen (2003)
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Fase II: Revisié documental i elaboracié del marc teoric

En aquest segon moment he procedit a la recopilacio de fonts documentals que
transmetessin informacié rellevant per construir el marc tedric. D’aquesta recopilacié inicial es
realiza una primera tria, desestimant les que no acabaven d’encaixar amb els interessos de
I'estudi es classifica la resta en funcio de la seva tematica. En general, I'eleccié de les fonts
documentals s’ha dirigit a buscar informacié que permetés plasmar d’'una banda la mirada
educativa entorn el medi socioambiental i alhora possibilités integrar la mirada critica.

Fase lll: Elaboracié dels instruments metodologics i consecucié dels qiiestionaris i
de les entrevistes

En aquesta fase s’ha procedit a I'elaboracié del material propi de la investigacio i s’ha
definit el qestionari i les entrevistes com a instruments metodologics a utilitzar a I'nora d’acollir
la veu de 'alumnat i el professorat. Per recollir aquesta veu s’han definit previament els criteris
del procés a realitzar i dels actors escollits, per tal d’obtenir informacio rellevant i a 'hora diversa.
Seguidament s’ha procedit a demanar al cap d’'estudis que fes arribar un missatge de correu
electronic a tot I'alumnat de 3r i 4t curs del Grau d’'ES amb el questionari. La mostra del
professorat s’ha derivat de les respostes del qlestionari a I'alumnat. Dins aquesta mostra, s’han
establert els primers contactes i s’ha definit a quins participants era possible entrevistar.
Posteriorment s’ha procedit a I'elaboracié i a la consecucio de les entrevistes i s’han transcrit els
relats.

Fase IV: Analisi de la informacié

Un cop recollida tota la informacié dels questionaris, i transcrites les entrevistes i els relats
s’ha procedit a I'analisi en profunditat. Un cop marcats els fragments més il-lustratius i ordenades
les idees per tematica s’agrupen els conceptes més recurrents. Les variables quantificables
s’han processat estadisticament.

Fase V: Conclusions i reflexions per a seguir repensant

En aquesta fase es conclouen les respostes als objectius plantejats i s'obre un dialeg
reflexiu amb la informaci6 recollida i I'analisi. També es plasmen les reflexions que la recerca ha
aportat, entenent que no son conclusions tancades, sind més aviat qliestions obertes
impregnades d'interrogacions per seguir repensant.
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6.2.2 Cronograma

El programa de treball es va realitzar segons el cronograma segient:

Jul

L Gen | Feb | Mar | Abr | Mai Jun

2016

2015

Eleccio de la tematica

Presentacio idea de la tutora

Recerca bibliografica

Recerca de la finalitat i establiments d’objectius
Disseny i organitzacio de la investigacio per fases
Fase | Estructuracié i disseny de la investigacio

Fase Il Revisié documental, plans d’estudis i elaboracié del
marc tedric

Fase lll a) Elaboracié i consecucié dels qiiestionaris

Fase Il b) Elaboracio i consecucio de les entrevistes i
peticié del relat de la vida

Fase IV Analisi de la informacid. Interpretacié de les dades Curs
d’anali
side
dades

Fase V Conclusions

Redaccio del document final

Revisio i avaluacio

Preparacié de la defensa i confeccié del PowerPoint

Taula 6. Cronograma de treball per I'elaboracié del TFG. Font: Elaboracié propia

6.3.  Mostra a la que s’adreca el qliestionari i I'entrevista

6.3.1 Mostra pel questionari

La investigacio s’ha dut a terme utilitzant dues técniques d'investigacio, cada una amb una
mostra diferent. La mostra 1 esta centrada en I'alumnat del Grau d’ES de la UB, poblacié (N),
seleccionant I'alumnat de 3r i 4rt curs dels torns de mati i tarda, excloent els de 1r i 2n curs
perque no tenien prou bagatge en el Grau per formar part de la mostra, ja que estaven iniciant-lo
0 encara no havien arribat ni a l'equinocci d’aquest. S’ha utilitzat el mostreig no probabilistic
intencional. Del total de 347 alumnes de 3r i 4t curs del Grau d'ES de la UB, s’han obtingut i
analitzat 72 qUestionaris, aixd suposa un del 20,75% del total.

Ela participants que han respost el qlestionari son majoritariament de génere femeni
(92%). Un 63,9% son de 4t curs i el 36,1% de 3r curs. Pel que fa al torn, un 54,17% de I'alumnat
és de mati, un 8.33% de mati i tarda i un 37,50% de tarda. El 94,4% dels enquestats no tenen
altres estudis universitaris. Només 3 dels total de 72 alumnes tenen altres estudis: historia del
art, psicologia i Llicenciatura en criminologia. Veure Grafic 4.
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Grafic 4. Descripcio de la mostra utilitzada pels qtiestionaris pel que fa al curs del grau que estan fent actualment, el
seu génere i el torn en que fan les classes.

6.3.2 Mostra per les entrevistes

La mostra 2 ha pres com a participants el professorat que els alumnes han esmentat en el
questionari sobre la pregunta: “Has vist reflectit en alguna assignatura del Grau d’ES algun tema
relacionat amb el medi ambient?, En quines assignatures? i Amb quins docents?.

Docents que surten del
qiestionari de I'alumnat Total %
Professoria 3 256% | |
| Professor/a 8 2,56%
| Professoria 1 256% Aquest professorat
Professoriad | 256%| L EEEEEEEE
Professor/a 10 2,56% per 2 estudiants
Mo ha estat possible fer
rentrevista |  256%]
Professor/a 2 2 56% —t
Professorfa 5 1,28%
Professor/a 13 1,28% At prefissard
Professor 6 1,28% i 5t Eoncnbal
; per un tnic
Professor/a 4 1,28% estudiant. Per aixo,
| Professoria? | 128%) només s'ha
Professor fa no entrevistatida | 1,28% entrevistat a aquell
Professor fa no enfrevistatida 1,28% B professorat gue fa
Professor /a no entrevistatida 1,28% a:‘isignalu 55
Professer fa no entravistat/ida 1,28% diferents als
Professor /a no entrevistatida 1,28% AN
Professor fano enfrevistatida | 1,28%
Professor /a no entrevistat/da 1,28%] |
Taula 7.

Dels 19 professors que van esmentar els alumnes es va entrevistar a 11. Addicionalment
es va entrevistar a dos experts en matéria d'EA: Maria Teresa Romaiia. i Jose Antonio Caride.
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6.4.

Teécniques de recollida d’informacio

Per analitzar la informacié de l'estudi s’han utilitzat diferents técniques que inclouen
I'analisi documental i les enquestes i entrevistes. Aquestes tecniques es descriuen a la Taula 8.

Tipus de
Suport mostreig | Mostra

Objectiu general Téecnica Metodologia Instrument
Analitzar 'ambientalizaci6 Analisi Qualitativa Taula Taula
curricular en el Grau d’ES documental | | || e | e
de la UB, analitzant |la seva Plans d’Estudis
situacio actual, el seu valor, | del Grau d’ES
els conceptes que de la UB
s'inclouen i les propostes de | Enquesta a Quantitativa i Questionari Qdestionari No 72
futur a partir de les veus de | I'alumnat qualitativa en amb preguntes | aplicatiu google | probabilistic
I'alumnat i el professorat. les preguntes tancades i form intencional.
obertes obertes
Entrevistes Qualitativa Entrevista semi- | Gravadora i No 13
semi- estructurada quio probabilistic
estructurades intencional.
del professorat?
i a 2 experts

Taula 8. Resum de la seleccié del métode, técniques i mostra en relacié amb I' objectiu de la recerca. Font :
Elaboracié propia

6.4.1 Analisi documental

S’han analitzat els plans d'estudis del Grau d’ES de les universitats catalanes realitzant
una taula del buidatge d’assignatures que contemplen la DA dins del pla docent (veure Annex I).
Cal esmentar, que s’ha utilitzat la Memoria para la verificacion del titulo de grado. Graduado o
Graduada en educacion social de les diferents universitats i també pel que fa a la Universitat de
Barcelona.

6.4.2 Enquesta

S'utilitza 'enquesta com a forma de recollida d’informacié a I'alumnat. L'instrument utilitzat
va ser un questionari (veure Annex Il). Tal i com ens diuen Hernandez, Fernandez i Baptista els
questionaris sén una de les técniques de recollida de dades més utilitzada. Consisteix en
formular per escrit preguntes puntuals a les persones, les opinions, experiéncies o habilitats de
les quals ens interessem (Hernandez, Fernandez i Baptista, 2003). Martinez-Olmos (2002)
assenyala cinc passos basics en I'elaboracié d’un questionari:

Descriure la informacié que es necessita.
Redactar les preguntes i la manera de contestar.
Redactar un text introductori i les instruccions.
Dissenyar l'aspecte formal del qliestionari.
Reproduir el questionari.

a0~

El questionari esta compost de dos tipus de preguntes: les tancades i les obertes. Les 9
preguntes tancades contenen categories o0 alternatives de resposta previament delimitades, és a
dir, es presenten als participants les possibilitats de resposta i ells s’han de circumscriure a elles.

8 Professorat que els alumnes han respost en el qliestionari que si que han vist reflectit en alguna assignatura del
Grau d’Educacio Social algun tema relacionat amb el medi ambient
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Hi ha dues alternatives de resposta, les dicotomiques i les d'incloure diverses alternatives de
resposta. D’altra banda, les 8 preguntes obertes, no delimiten per endavant les alternatives de
resposta, per la qual cosa el nombre de categories de resposta és molt elevat, en teoria, és
infinit, tal i com ens diu Hernandez et al. (2003). Per aquestes s’ha desenvolupat una matriu per
buidar les dades.

Existeixen diverses possibilitats per aplicar un questionari (Blaxter et al, 2000). En aquesta
recerca, s’ha enviat els qlestionari per correu electronic, a través del Cap d’estudis amb una
plantilla del Google Forms. L'aparenca del questionari es pot veure al Grafic 5 i el link per
accedir-hi és:

https://docs.google.com/forms/d/13e6utbodO00Zv-mqc0zRhL-W-LJg2tgbHU4Qu9llI9RpA/edit

El qlestionari ens pot ajudar a donar resposta a l'objectiu d’analisi: I'ambientalizaci6
curricular en el Grau d’ES de la UB, analitzant la seva situacio actual, el seu valor, els conceptes
que s'inclouen i les propostes de futur, a partir de les veus de I'alumnat.

€ Qilestionari definitiu L 4 @ ® e ENVIA

PREGUNTES respostes B3

Seccié 1de 6

Qestionari continguts del Grau d’Educacié
Social

Aquest gliestionari s'emmarca en la investigacié del Treball de Fi de Grau de 4t
curs. Vol plasmar la teva visié com a alumnat, en referéncia I'Educacié
ambiental com a contingut en el Grau d’Educacié Social.

T'agraeixo molt la teva col-laboracio, ja que és una aportaci6 essencial per (7]

Grafic 5. Captura de pantalla del qiiestionari als alumnes realitzat amb Google Form.

6.4.3 Entrevistes

Tal i com apunta Ruiz Olabuénaga (1999, p.170), “los objetivos de este tipo de entrevista
son comprender mas que explicar; maximizar el significado; esperar respuestas subjetivamente
sinceras y no objetivamente verdaderas; y obtener respuestas emocionales que ayuden a
entender la realidad racional’.

L’entrevista en profunditat permet recollir informacié mitjangant una relacié horitzontal
entre entrevistada i entrevistadora obrint un espai de dialeg i conversa. (Gurdian, 2007). Per
aquest autor, “la entrevista cualitativa, al igual que la conversacion, se encuentra a medio camino
entre la conversacion cotidiana y la entrevista formal. Es una técnica o actividad, que conducida
con naturalidad, hace imperceptible su importancia y potencialidad”(2007, p.197).

S’ha entrevistat a 11 professors/es del Grau d'ES i 2 experts. Després de contactar amb
totes les persones es van realitzar 13 entrevistes de temps variable de durada: entre 20 minuts i
3 hores. El guio per I'entrevista final es pot consultar a 'Annex |l
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Les entrevistes es van transcriure textualment i es varen processar mitjangant un
programa d'analisi de dades qualitatives denominat Atlas.ti. Aquesta analisi es va dur a terme
utilitzant inicialment unes categories preestablertes (veure taula d’especificacions del gliestionari
i entrevista) i que es va complementar amb molts codis in vivo o definint nous codis conforme
s’anava portant a terme I'analisi.

6.44 Seleccio dels grans temes de recerca i construccié de
categories

Per poder establir els temes clau per abordar el problema d'investigacid, es van establir els
grans eixos objecte d'estudi. Inicialment, es va revisar la tesi doctoral de Starez (2013): Analisis
comparativo de las concepciones del profesorado sobre la dimension ambiental en el curriculo
de Trabajo social y la licenciatura en Biologia y Educacion ambiental de la Universidad del
Quindio, Colombia, Aquesta tesi va permetre revisar models tedrics que permetrien definir les
categories de la investigacio. El questionari que es feia en aquesta tesi doctoral va ser el punt de
partida per el gui6 de les entrevistes al professorat i es va adaptar a les necessitats d’aquesta
investigacio.

Taula d’especificacions del qiiestionari a I'alumnat.

Pel que fa al questionari es treballa amb la taula d’especificacions seguent:

Macrocategoria ~ Categories Descripcio Banc de preguntes
Dades generals Genere Les primeres preguntes a) Geénere
dels participants Curs aporten dades generals de b) Quin curs fas?
Torn I'alumnat per a poder creuar- En quin torn estudies el Grau d'ES?

Altres estudis
universitaris
Preferéncia en I'ambit
o col-lectiu amb el que
treballar

les amb les qiestions
especifiques sobre la
matéria d’estudi.

Tens algun altre estudi universitari?
Tens algun ambit de preferéncia
professional o col-lectiu amb el que
treballar?

o O
—_—— =

D

Inclusié de la dimensio

Percepcio de
I'alumnat sobre la
formacié en EA
dins el Grau d'ES
de laUB

ambiental en el
curriculum.

La primera pregunta pretén
recollir si els alumnes han
vist reflectit 'EA en el
curriculum del grau d’ES de
la UB,

1. Has vist reflectit en alguna assignatura
del Grau d'ES alguna manera I'EA tema
relacionat amb el medi ambient?

1.1. En quinales assignatura/es?
1.2..Amb quin/s docent/s?:

1.3. En quin sentit, perspectiva o
dimensié s’ha treballat?

Interrelacio que fan els
alumnes de 'EA amb
I'ES.

La segona pregunta ens
proporciona informaci6
sobre si 'alumnat veu
interrelacié de I’"EA amb
I'ES.

2. Creus que hi ha alguna relacié entre
EAIIES?

2.1. On veus la relacié?

2.2. En quin context o ambit ho relaciones

Valor i importancia
d’incorporar I’'EA en el
grau d’ES

Amb la tercera pregunta
podrem saber si 'alumnat li
déna valor i considera que
s’hauria de contemplar la
formaci6 en EA en el grau
d’ES de la UB.

3. Consideres que té algun valor treballar
I'EA en el Grau d'ES?

3.1 Per que?

Proposta d’inclusié en
el Pla d’estudis del
Grau

En la quarta pregunta es
podra copsar com I'alumnat
ho vincularia

dins el pla docent del grau
d’ES.

4. En cas afirmatiu com ho vincularies
dins el grau?
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Taula 9. Sistema de categories del qiiestionari a 'alumnat. Font: Elaboracié propia.

Taula d’especificacions entrevista al professorat

Pel que fa a I'entrevista es treballa amb la taula d’especificacions seguent:

Macrocategories

Percepcié del
professorat d’ES
sobre la formacio
en EA dins el Grau
d'ES de laUB

\ Categories
Presentacio

\ Descripcid

Les quatre primeres preguntes
ens serviran per fer una petita
biografia del professorat de la
UB entrevistat i aixi comengar
I'entrevista d’'una manera menys
directe.

| Banc de preguntes

a) Quina és la seva titulaci6 o ambit
professional d'expertesa?

b)  Quants anys d’experiéncia docent té en el
grau d’ES?

c)  Quina vinculacié contractual t¢ amb la UB?

d)  Quina o quines assignatures i torns
imparteix al grau d'ES ?

Inclusié de la
dimensié ambiental
(DA) en el
curriculum.

La primera pregunta pretén

situar-nos en:

e quina és la vis6 general que
té el professorat de la
formacié en el Grau dES de la
UB.

e si actualment es desenvolupa
alguna formaci6 en EA en el
Grau i en quin sentit es
treballa.

1. Creu que hi ha reflectit en les assignatures
del Grau d'ES algun tema relacionat amb la
dimensié ambiental (medi ambient) ?

1.1. En quinales assignatura/es?
1.2. En quin sentit, perspectiva o dimensié creu
que es treballa?

Interrelacio que fa el
professorat de 'EA
amb I'ES.

La segona pregunta ens
proporciona informaci6 sobre si
el professorat veu interrelacié de
I”"EA amb 'ES.

2. Creu que hi ha alguna relacié entre 'EA i
'ES?

En cas que hagi respost que si:

2.1. On veu la relaci6?

2.2. En quin context o ambit ho relaciona?

Valor i importancia
d’incorporar 'EA en
el grau d’ES

Amb la tercera pregunta podrem
saber si el professorat li dona
valor i considera que s’ hauria de
contemplar la formaci6 en EA en
el grau d’ES de la UB.

3. Considera que té algun valor treballar I'EA
en el Grau d'ES?
3.1 Per que?

Concepcions del
professorat sobre el
perqué i el com
inclouen la DA en el
Programa de les
seves assignatures

El quart bloc de preguntes ens

podra fer coneixer:

e el qué el professorat
incorpora sobre la DA en el
curriculum de la classe

e com ha vinculat 'EA en les
seves assignatures.

e Silainclusio de laDAlafaen
termes de desenvolupament
sostenible.

4. Podria explicar-me com ha vinculat dins del
grau i/o en concret en la sevales assignaturales
'EA?

4.1 Quin és el motiu pel qual ho introdueix dins
del programa de I'assignatura ?

4.2 Considera que la inclusié de la dimensi6
ambiental en el Pla d’estudis del Grau d'ES ha
d'estar basat en el concepte de
desenvolupament sostenible? Per que ho
considera aixi?

Proposta de canvis
en el Pla d’estudis
del Grau per incloure
la DA

En la cinquena pregunta es
podra copsar les possibilitats o
condicions, per tal que es pugui
incorporar la DA

dins el pla docent del grau d’ES.

5. Quins canvis es necessiten implementar dins
dels programes de les activitats académiques
(assignatures, matéries, etc.) per incloure la
dimensié ambiental?

Concepcions del
professorat
relacionades amb el
tractament dels
problemes
ambientals

La pregunta 6 i 7 ens permetra
congixer la concepcid que té el
professorat relacionat amb el
tractament dels problemes
ambientals.

6. Els problemes ambientals que actualment es
presenten a nivell global i local, quines
caracteristiques tenen, des del seu punt de
vista?

7. Quin tipus de coneixements creu que s'han de
tenir actualment per afrontar els problemes
ambientals?

Taula 10. Sistema e categories de I'entrevista al professorat. Font: Elaboraci6 propia
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6.4.5 Revisio del giiestionari i I'entrevista per part dels experts

Per tal d’acabar de perfilar el questionari a I'alumnat i les entrevistes al professorat es va
consultar a diferents experts i es van adoptar els comentaris que van suggerir.

La Sra. Anna Prades Nebot, gestora de projectes de I'Agéncia de qualitat universitaria, va
fer aportacions sobre el qliestionari per tal de millorar la concrecio de I'apartat de descripcio, en
acotar les dades generals de I'enquestat, la numeracio de les preguntes i la creacié de llistes
tancades per tal de poder derivar taules de correspondéncia. També va subratllar la importancia
de la relaci6 de les preguntes amb el resultat esperat, ja que podia donar lloc a un mapa
conceptual o un analisi de I'estat de la questio.

La Sra. Vanessa Soria, professora d'investigacié de la UB, va fer importants aportacions
sobre dades generals dels enquestats: la definici6 del génere, I'aportacié concreta de cada
pregunta i 'ordre de les preguntes d'allo més general a allo més concret. No obstant, per la
programacio6 del projecte, alguns d’aquests comentaris no es van poder implementar.

L'entrevista va estar revisada per la Sra. Maria Teresa Romafia, experta en la matéria que
va portar a terme el procés de validacié per a garantir que acomplia els objectius plantejats i si
les preguntes es formulaven correctament, garantint que es tractava d’'una proposta coherent
amb la disciplina de I'educacié ambiental en interrelacié amb 'educacio social.

Amb tots els comentaris, es va procedir a una prova pilot del qliestionari, que es va portar
a terme amb 9 alumnes del grau per tal de revisar aspectes com: les instruccions d’aplicacio, si
els alumnes entenien les preguntes i observant si podien ser ambigles o innecesaries o si calia
afegir-ne o reformular-ne alguna, el temps de realitzacio... L’aplicacié pilot, suposa una prova
dels procediments de tota la recerca a escala reduida i que ens permet detectar erros o punts
febles i ens dona I'oportunitat d'evitar-los en la realitzacio de la investigacio a 'escala definitiva.

A partir de la informacié recollida tant dels experts com de la prova pilot amb I'alumnat, es
va confeccionar el questionari definitiu (veure Annex Il) i el gui6 de I'entrevista final (veure Annex
().

6.5. L’etica de la investigacio

En I'especificitat metodologica de la recerca, que implica entrar en contacte amb I'alumnat
i professorat de la UB per recollir les seves veus, pren especial rellevancia la dimensio ética.

La confidencialitat i el respecte a I'anonimat dels actors és essencial en la practica
investigadora, ra6 per la qual els noms de les persones son totalment confidencials. EI nom del
professorat entrevistat sorgeix de la informacié donada pels alumnes i per aix0, s’ha optat per
codificar posant a cada entrevista un nimero, per tal de qué no es pugui identificar la
procedéncia de la informaci6. Tanmateix, si s’ha posat el nom de dos experts, als que se’ls ha
sol-licitat el seu consentiment, en tant que la seva expertesa tenia una rellevancia en la tematica.

Respecte la informacié obtinguda, s’ha informat clarament de la finalitat de la recerca i
s’ha demanat poder gravar les entrevistes, per després transcriure-les a partir de les
recomanacions de Rapley (2014) per a transcripcions literals.

D’altra banda, en les recerques s’ha de ser molt respectuds amb allo que vol expressar la
persona i el qué no, sense pressionar-la i respectant la seva llibertat individual sobre el que vol
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explicar. No és éticament correcte violar la intimitat de la persona en nom de la investigacio. En
aquest sentit Arnaus (1996, p.123) ens alerta que cal estar atents als processos per salvaguardar
la dignitat de les persones ja que “sovint apel-lant a la ciéncia, a la neutralitat i a 'exigéncia
d’objectivitat, s’ha prioritzat els interessos, les necessitats i els desitjos de la investigacio i de qui
investiga per sobre del respecte de les persones’.

Des d’aquesta perspectiva, per evitar incorrer a posicions susceptibles de no preservar la
relacio ética, és necessari fer un treball previ que autoritzi realment, des d’un clima de confianga,
a la persona a poder negar-se lliurement sense temor a contestar qualsevol pregunta susceptible
de provocar-li un malestar. Autoritzar-la a dir no, que pot i que esta obligada amb tota llibertat, a
negar-se a introduir o no els elements que consideri oportuns, si aixi ho creu. Establir un clima de
confianga és essencial per mantenir una entrevista éticament correcte. Saltar-nos aquesta ética
pot conduir a mentir a la persona i contaminar aixi la realitat de la informacio.
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7. ANALISI DELS RESULTATS

En aquest apartat es presenten els resultats i I'analisi que se’'n deriva de la revisio
documental, el questionari de 'alumnat i de les entrevistes al professorat i experts.

Les veus de I'alumnat, el professorat, experts en 'EA i les dades de I'analisi documental
s’han triangulat, donant lloc a la convergéncia per poder desenvolupar i corroborar una
interpretacié global del fenomen de la DA en el curriculum del Grau d’ES. D’'aquesta forma, es
podra visualitzar des de diferents angles.

7.1. Procés d’analisi de la informacio

L’analisi dels questionaris es va realitzar correlacionant amb taules dinamiques i grafics
amb el programari Excel. Les preguntes obertes es van analitzar portant a terme una matriu de
categories que emergien del discurs de I'alumnat. L'annex IV és un resum dels resultats de les
respostes al questionari.

Les entrevistes es van revisar diverses vegades per obtenir una visié general i es van
introduir els documents primaris (entrevistes i audios de les gravacions) en el programari de
suport a la codificacio (Atlas.ti), seleccionant fragments i assignant-los una o diverses categories.
També es van desestimar les dades que no eren rellevants per a 'objectiu de la investigacio. La
codificacié de les entrevistes en categories, per tant, va ser oberta. Es van sistematitzar després
de revisar-les totes, tenint una primera visio general dels eixos més rellevants. L'annex V recull la
transcripcié de totes les entrevistes realitzades.

Una vegada realitzada tota la codificacié es va procedir a generar un mapa semantic
mitjancant el mateix programa (Atlas.ti). Aquest tipus de mapa té en compte les relacions entre
categories, ordenant topograficament segons rellevancia i semanticament. Aixo, permet agrupar
les categories en grans temes i déna un primer element per anar establint les relacions entre
categories. Aquestes relacions van emergir conforme s’anava analitzant les entrevistes reflectint
de manera fidel la realitat investigada. Després de fer aquest mapa de relacié entre categories,
es van generar nous mapes per a aquelles categories que donaven resposta concreta a les
preguntes i objectius de la investigacio i en aquests es feia emergir totes i cada una de les cites
que feien referéncia a aquell codi. Aquesta agrupacio facilitava la posterior interpretacié tal com
es presentara en I'apartat posterior de resultats. L'objectiu de generar aquest mapa era poder
obtenir una panoramica del context investigat i intentar reflexionar sobre el seu funcionament.

Totes les orientacions metodologiques sobre investigacié educativa guien per iniciar un
procés d'elaboracio de categories per poder analitzar els documents amb la informacio
(questionaris, entrevistes, documents del pla d’estudis.). La utilitzacié del programari Atlas.ti va
quedar limitat a ordenar i sistematitzar la informacid, mostrant-la per vinculacions i temes. En
base a aquest output, cal depurar els resultats, adaptant-los perqué donin resposta al fenomen
analitzat, i finalment interpretar tota la complexitat, que evidentment el software no ens permet
com a unica eina d’analisi. Tot i els elevats requeriments tecnics i procedimentals de I'is 'Atlas.ti,
i de la quantitat d’informacié a indexar, el seu Us ha permés que, a partir del mapa visual
semantic de les categories i les relacions, emergissin els grans eixos i temes a tractar. Aquesta
agrupacio va facilitar una panoramica del context per investigar i reflexionar sobre ell.
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L’analisi qualitatiu de les entrevistes requereix d’'una revisié en deteniment de cadascuna,
una reflexid profunda per saber com processar el gran volum d’informacio6 i procedir a I'analisi.
Les categories que sorgeixen amb el programari no recullen tota la realitat viscuda, apresa i ni
donen compte de tota la complexitat que emergeix, i es converteixen en “dades” desconnectades
i extretes d’aquelles experiéncies concretes que els donen sentit. (Contreras i Pérez de Lara
2010, p.79)

7.2.  Avaluacié de la inclusié de la DA en el curriculum del Grau d’ES
de la UB a partir de I'alumnat, el professorat i els pla d’estudis del
Grau.

Revisio del pla d’estudis del Grau d’'ES

En la revisi6 de les matéries i assignatures del Grau d’ES exposat en la Memdria per a la
verificacié del titol de Grau de Graduado o Graduada en educaci6 social per la Universitat de
Barcelona, es troba la inclusié de la dimensié ambiental reflectida a un total de 6 matéries d’'una
manera explicita, ja sigui a nivell de la descripcié dels seus continguts, els resultats del seu
aprenentatge o les competencies a les que s'adrega. Aquesta memoria es va lliurar I'any 2008 i
aquest any 2016, hi hagut un nou procés d'Acreditacié de les titulacions que és obligatori per
continuar impartint-les i forma part del cicle de vida dels ensenyaments anomenat VSMA
(Verificacid, Seguiment, Modificaci6 i Acreditacié. La Taula 11 reflexa en quins punts de la
descripcié d’aquestes matéries s'identifica 'esmentada DA. L’annex | identifica concretament les
indicacions de les que s'extreu aquesta consideracio. Destaca I'existencia de I'assignatura amb
una DA explicita: Sostenibilitat, Educacio per al desenvolupament i Cooperacid, perd que
actualment ha canviat el seu nom pel d’'Educacio6 per al desenvolupament i la cooperacio.

D'altra banda el pla d’estudis reconeix la sostenibilitat com una competéncia transversal,
en concret, la 100005, que ddna resposta a la prioritat de I'espai europeu d’educacié superior en
referéncia a sostenibilitat i el desenvolupament sostenible.

Cal dir, que en la revisié de la Llei 2/2011 de 4 de marg de I'Economia sostenible, el tipus
de desenvolupament sostenible que es presenta en el text, és el basat en I'economia del
coneixement, la competitivitat entre universitats i el desenvolupament tecnoldgic. | no es mostren
les implicacions que aquest model pot tenir per a la sostenibilitat, més enlla d'algun comentari al
fet que el coneixement pugui servir per a la solucié dels problemes ambientals.
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Resurll. ‘ Comp. ‘ Observ.

Matéria Assignatura Caract. ‘Contin. ‘

Apre

Antropologia - Antropologia Cultural OB-FB ® ®
Economia - Politiques socials i educatives FB-OB ®
Bases - Pedagogia social FB-OB ° L L
pedagogiques - ES: interrogants i reptes de futur

- Exclusié social, conflicte i mediacié
Espais de Treball | - Discapacitat i salut mental OP L L
professional - Accid socioeducativa amb persones grans

- Insercio i orientaci6 sociolaboral

- Immigracié i diversitat cultural

- Educacid, salut i drogues

- Atencié socioeducativa a families i
infancia

- Sostenibilitat, educacio per al
desenvolupament i cooperaci6

- Acci6 socioeducativa en els serveis
socials

- Acci6 socioeducativa en el mén escolar
- Acci6 socioeducativa en centres

residencials
Habilitats socials - Habilitats Socials: Intervencié i programes | OP L
TFG - Treball de fi de Grau OB o

® Apartats on s'identifica la DA
- Caract: Caracteristiques, Conting: continguts; Resul. Apren: Resultats aprenentatge; Comp.: Competéncies; Observ:
Observacions

Taula 11. Relacié de matéries del Grau d'ES on es descriu alguna relacié amb la DA a través de les seves
assignatures, continguts, resultats de I'aprenentatge, competéncies i observacions. S'indiquen els apartats en que
apareix la relacié amb la DA. Font; Elaboracié propia

Revisio de les respostes dels qiiestionaris de I'alumnat

El resultat de les preguntes relacionades amb la inclusié de la DA dins el Grau d’ES
mostren que només una quarta part dels alumnes reconeix haver vist reflectit en alguna
assignatura del grau algun tema relacionat amb el medi ambient (Grafic 6).

SI 18 25%
No 54 75%

Grafic 6. Respostes de I'alumnat la pregunta: Has vist reflectit en alguna assignatura del Grau d’ES algun tema
relacionat amb el medi ambient?

A la pregunta de en quines assignatures veien reflectit algun tema relacionat amb el medi
ambient, un 75% van respondre “en cap assignatura”. La resta van identificar 22 assignatures en
les que s’havia tractat. La taula 7 recull aquestes assignatures i la quantitat de vegades que van
ser esmentades. Hi destaca Desenvolupament Comunitari, ES: interrogants i reptes de futur i
Politiques socials i educatives. També destaquen les assignatures Art i cultura en I'educacio
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social i Animaci6 sociocultural i educacié en temps lliure, a les que no se’ls associa una vessant
ambiental en el pla d’estudis.

Només 16 alumnes van i identificar 'ambit o perspectiva en que s’havia tractat i 6 d’ells
descriuen que va ser introduit breument a I'assignatura, amb textos concrets o referencies a
autors.

Pel que fa als professorat, 58 alumnes no van identificar cap professor amb el que
haguessin tractat la visi6 ambiental. La resta van identificar 19 professors, dels quals només 7
van ser repetits per 2 alumnes.

Revisio de les respostes de les entrevistes al professorat

Tres dels professors enquestats exposen que actualment no hi ha cap assignatura que
reflecteixi cap tema sobre 'EA. En una entrevista s’exposa I'existencia d’'una optativa en el
passat que ara no s'imparteix. Els altres professors senyalen les 11 assignatures que es recullen
a la Taula 12. Hi destaquen les Practiques en 7 entrevistes pero en la majoria no s'indica cap
assignatura en concret. De les assignatures esmentades molts professors no asseguren que a la
practica es porti la visi6 ambiental a les aules perqué depén molt del professor que faci
I'assignatura.

Alguns d’ells destaquen que és més rellevant la incorporacié de la mirada mediambiental
en el professor que la propia assignatura que s’estigui impartint.

Assignatura Pla estudis N° alumnes \ N° professors \
Politiques socials i educatives ® 4 2
Pedagogia social 2
Educacio social: interrogants i reptes de futur 4 2
Exclusid social, conflicte i mediacio
Discapacitat i salut mental

Acci6 socioeducativa amb persones grans
Insercid i orientacié sociolaboral
Immigracid i diversitat cultural

Educacio, salut i drogues

Atenci6 socioeducativa a families i infancia

Sostenibilitat, educacio per al desenvolupamenti cooperacid
(actualment Educacié per al desenvolupament i la cooperacié)

Acci6 socioeducativa en els serveis socials

Acci6 socioeducativa en el mon escolar

Accio socioeducativa en centres residencials
Habilitats Socials: Intervencié i programes
Educacio, formacio i salut

Desenvolupament comunitari

Arti cultura en 'educacio6 social

Animaci6 sociocultural i educaci6 en el temps lliure
Historia de I'educacio social

Identitat i desenvolupament professional
Sociologia de I'educacié

Ambits professionals actuals i emergents
Psicologia social i de les organitzacions
Psicologia del desenvolupament

Practiques externes |

[ AN AN BN J
N

2= (NN =2 NN~ |WwW|w |
—_
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Assignatura \ Pla estudis \ N° alumnes N° professors
Practiques externes |l 7

Esporti joc

Teories i institucions educatives

Fonaments didactics de I'acci6 socioeducativa

Planificacio i avaluaci6 de serveis socioeducatius

Ala|lalalal

Direccid i gestio de serveis socioeducatius

Educacié, formacio i salut 1

Usos, possibilitats i limits de les TIC 1

Taula 12. Relacié de les assignatures que contemplen la DA des del pla d’estudis del Grau i les que els alumes hi
identifiquen aquesta relaci6. Font: Elaboracié propia

7.3.  Analisi de la interrelacié de 'EA amb I'ES que fa el professorat i
I’alumnat

Revisio de les respostes dels qiiestionaris de I'alumnat

A les respostes de I'alumnat sobre la interrelacié de 'EA amb I'ES es destaca una gran
majoria de respostes que reconeixen aquesta relacié (Grafic 7).

SI 66 91.7%
NO 6 8.3%

>

Grafic 7. Respostes de I'alumnat a la pregunta: Creus que hi ha alguna relacié entre 'EA i 'ES?

Entre les 31 descripcions personals que I'alumnat ha fet d’aquesta relacio entre la 'EA i
'ES destaquen 12 conceptes recurrents que es mostren a la taula 12. Tot i que les
aproximacions d’'aquesta relacié6 sén molt diferents en concepte, destaca la concrecié i
recurréncia d'algunes d’aquestes com el d’entorn (context espai) (22 vegades), responsabilitat,
respecte i cura (21 vegades) o conscienciacio (13 vegades).
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Categoria o

tematiques Definici6 Fragments

Conscienciacio Procés d'adquisicié de “forma part de la conscienciacio de la poblacié a la que estem 13
consciéncia.? fent un acompanyament”

Responsabilitat, En referéncia a respondre “Educar persones en el respecte cap als altres i cap a la natura”

respecte i cura dels nostres actes, ja que “Eduquem per a la vida i per a la convivéncia amb les persones
hem de vetllar i tenir cura de | i l'entorn. El respecte per la natura i el medi ambient és 21
la natura i el medi fonamental per al bon desenvolupament de la societat ja que

I'entorn condiciona la vida i les relacions.

Benefici pel Benestar huma en relacié a “ D'igual manera que com a ciutadans formem part d'un mateix

desenvolupament un futur millor per als humans. | sistema social, també formem part d'un mateix sistema

huma Aquesta concepcié es situa ambiental en el qual estem immersos i que regula gran part de
en que 'ésser huma és l'eix | les nostres necessitats basiques com humans. Considero que
central. I'educacié ambiental és importantissima com individus i també

com a col-lectius, ja que ens permet aprendre a respectar el 7
medi ambient i coneixer el benestar que pot produir la nostra

cura d'aquest. Penso que aquest ambit o teixit social pot ser un
instrument cultural molt favorable per proporcionar als diversos
col-lectius, tant per les qualitats fisiques, psiquiques i

emocionals que pot comportar a nivell personal, com per la

contribucio pel benestar de la comunitat.

Moén/Planeta Sentiment de pertinenca al “ La societat es troba en un medi, i les persones en un mon.
planeta Terra. Reflexionar sobre un ens hauria de portar a la reflexié dels dos.”
Conjunt de totes les coses, la | “educacié social i educacié ambiental van relacionades, les 6
realitat, I'univers sencer, en dues es preocupen en un futur millor, en una societat mes justa i
contraposicié al divi per aixo cal també una educaci6 sostenible amb el planeta i

I'educaci6 social hauria de tenir un paper clau.”

Etica i valors conjunt d'estimacions “L'educacié en valors esta molt lligat ja que un dels valors a
valoratives sobre la realitati | destacar és el respecte cap al medi ambient.” 6
I'home i sobre llur sentit.

Ciutadania i civisme | Membres de la comunitat “crec que és un ambit de l'educacié que ens ocupa i en el qual
caracteritzat per un vincle ara més que mai cal sensibilitzar a la ciutadania”
territorial i de convivéncia “L'educacié social en tant que disciplina que treballa, en part, per 3

la millora del civisme, el respecte pel medi ambient és
fonamental”

Entorn Hi ha diversos termes que “Quan estem educant hem de tenir en compte I'entorn en el que
s'utilitzen de manera similar | treballem i fer tot el necessari per a que aquest estigui en les
entorn, context, espai, fent millors condicions. Treballant amb I'exterior en el que tots vivim i
referencia a un contorni alld | del que depenem, també ens ajuda a treballar en el nostre 22
que ens envolta. Aquest és interior, a sentir la relacié amb la natura.”
fisic o construit, social,
cultural... “El context, cultura i entorn afecten a la persona”

Vida Cuidar I'espai on un neix, i es | “Educar, en essencia, per mi, és cuidar. Cuidar allo que un és, 3
relaciona i esta donant valor a l'altre i un mateix/a. Té sentit relacionar l'educaci6
interdependent per poder ambiental amb l'educacio social, ja que donar valor a ['altre, és
sostenir la vida i també en també fer-se responsable de cuidar el mon de l'altre. Cuidar
relacié amb els models de I'espai on un neix, viu i es relaciona. Donar bellesa a estar i ser
vida. en un mon, que es forma per un sol vincle etern, i a través de

intenses, complexes, i enriquidores relacions.”

Perspectiva Interrelacio entre les parts “ Des d'una visi6 sistémica, estem dintre d'un context, d'un 10

sistémica dels sistemes i el tot, tenint espai, d'un entorn, no només de ciutat "civilitzat " sind més enlla,

en compte les persones,
como a part de la xarxa de la
vida, que es relacionin amb si
mateixes i amb I'entorn des
d’una consciéncia de
convivencia planetaria.

del qual també n'hem de ser conscients i respectuosos com a
espécie humana. Penso que l'educacié ambiental pot ser molt
important per no pensar-nos amos del planeta i per treballar
molts aspectes, valors, efc.”

9 Segons el diccionari de I'Enciclopédia Catalana consciéncia és la facultat i acte especifics de la vida psiquica
caracteritzats com el fet d'adonar-se d'alguna cosa, com a efecte concomitant de la funcié nerviosa, com a moment
subjectiu de I'activitat cerebral o com a relacié del jo amb el medi ambient.
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Categoria o

tematiques Definicio Fragments

Consciéncia que 'huma és a | “Cuidar nuestro medio ambiente es una de las tantas formas
la vegada individu, part d'una | (por no decir la que mas en cuestion de supervivencia como
societat i part d'una espécie i | especie) de posicionarnos en el mundo, y por tanto, de

Espécie humana que la seva supervivéncia implicacion de cuidado del mismo, por ende de nosotros como 3
depen de I'estabilitat del personas. De ahi podriamos desglosar todo lo que tiene que ver
planeta Terra. con el comportamiento y relaciones humanas, procesos que en

nuestra carrera desarrollaremos como profesionales.”

Relacions entre les persones, | “L'educacié en la cura del nostre planeta esta directament
entre la societat i el medi relacionada amb el sentiment de pertinenga a la societat i amb
I'empatia envers la humanitat per buscar maneres d'evitar

Relacions (des de la
perspectiva de la

interaccio entre el ) o . 9
s . I'esgotament de recursos, la contaminacid, les espécies de
medi i les relacions ; . O .
h fauna i flora i I'educacit social per ser responsable amb I'entorn
umanes) C 4 "
que ens envolta i és de tothom.
En referéncia a que tant 'EA | “En que fot és educaci6”
Les 2 s6n educacié | com 'ES ambdues tenen la “Tot forma part de l'educacié i la relacid que s'estableix amb 7

intencionalitat educativa I'entorn, que és l'encarrec de I'educacid social.”

Taula 13. Definici6 i descripcié dels conceptes que ha introduit I'alumnat per explicar la interrelacié entre 'EA i I'ES.
S'inclouen exemples de cites dels qliestionaris d’on s’han extret cadascun dels conceptes. Font; Elaboracié propia

Dels 49 alumnes que van respondre sobre el context o ambit en que relacionarien I'ES i
I'EA, 27 van identificar 'EA com un aspecte transversal aplicable a tots els conceptes i ambits.
També s’identifiquen ambits o contexts on es pot relacionar especialment com la infancia o
adolescéncia (10 alumnes), ética i valors (6 alumnes), I'exclusio social (2 alumnes), gent gran (1
alumnes) o la immigracio (1 alumne).

Revisio de les respostes de les entrevistes al professorat

De les 13 entrevistes realitzades al professorat 12 reflecteixen amb rotunditat que hi ha
una interrelacio entre 'ES i 'EA, excepte un professor que exposa que ho hauria de pensar amb
més deteniment.

El mapa que s’extreu del programari Atlas.ti referent concretament a la pregunta sobre la
interrelacio del 'EA i 'ES es pot observar en el Grafic 8. Relacié de conceptes introduits pel
professorat en relacionar 'EA i 'ES. Grafic 8. L'annex VI conté aquest grafic a escala llegible. El
complex mapa de relacions esta format per 28 cites que fan referéncia a aquesta interrelacio. Per
simplificar aquesta informaci6 s’agrupen els conceptes més repetits i que sén els que s’exposen
a la Taula 14. Hi destaquen els conceptes dels temes socioecondmics, politics en relacié amb el
medi ambient (7 professors), ética i valors (7 professors) i relacions des de la perspectiva de la
interrelaci6 entre el medi i les relacions humanes (7 professors).
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Conceptes N° professors

Educacié contextual, context 5
Temes socioecondmics, politics en relacio amb el medi ambient 7
Etica i valors 7
Relacions des de la perspectiva de la interaccio entre el medi i les relacions humanes 7
Mén, planeta 2
Educacié ambiental com a cultura 1
Medi ambient, recursos naturals i desigualtats 3
Ambit laboral de 'ES 1
Perspectiva sistémica 4
Benefici per al desenvolupament huma 2
Ciutadania, civisme i convivencia 3
Entorn 2
Les dues sbn educacié 1
Biocentrisme 1
Responsabilitat, respecte i cura 2
Conscienciacié 1
Vida 2

Taula 14. Relaci6 de conceptes introduits pel professorat en relacionar 'EA i 'ES. Font: Elaboracié propia

7.4. lIdentificar el valor i importancia d’incorporar I'EA en el grau
d’ES per I'alumnat i pel professorat

Revisio de les respostes dels qiiestionaris de I'alumnat

Les respostes de I'alumnat sobre el valor de treballar 'EA en el Grau d'ES mostren que
una gran majoria reconeix aquesta relacié (Grafic 9).

SI 69 95.8%
NO 3 4.2%

Grafic 9. Respostes de I'alumnat a la pregunta: Consideres que té algun valor treballar I'EA en el Grau d’'EA?

Les persones que van respondre positivament van indicar motius molt diversos, la majoria
d’ells associats a 8 conceptes que s'identifiquen com a més recurrents i que es mostren a la
taula 14.

En les respostes a la pregunta de per qué creuen que té aquest valor els conceptes que
més es repeteixen son: “Responsabilitat, respecte i cura’(21 alumnes), “Necessitat
d’aprenentatge per fer una intervencié correcte” (18 alumnes), “Entorn” (11 alumes) i “Mdn,
planeta™(10 alumnes).
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Les 3 respostes que no justificaven la inclusié de I'EA dins del Grau d’ES ho justifiquen,
perque no veuen cap relacié directe o opinen que potser es podria introduir com a optativa.

Conceptes N° alumnes \ N° professors \
Conscienciaci6 8 1
Responsabilitat, respecte i cura 21 1
Benefici pel desenvolupament huma 1 1
Man, planeta 10

Ciutadania, civisme i convivéncia 3

Entorn 1" 3
Vida

Relacions des de la perspectiva de la interaccié entre el medi i les relacions 5 2
humanes

Espécie humana 1

Necessitats d’aprenentatge / intervencio correcte 18

Recurs educatiu 4 1
Recursos naturals i planetaris 3 1
Ambit laboral de 'ES 5 1
Amor i estima per la natura 1 1
L'EA té valor per si mateixa 2
Desenvolupament sostenible 1 1
Drets humans 1
Temes socioecondmics, politics en relacié amb el medi ambient 3
Etica i valors 7 2
Perspectiva sistémica 3
EA com a cultura 1
Les dues sén educacié 1
Ciutadania, civisme i convivéncia 1
Responsabilitat, respecte i cura 1
Pensament critic 1
Mon, planeta 10 1
Desconnexié amb el mén natural 1

Taula 15. Relacié de conceptes per justificar el valor de treballar 'EA al Grau d’EA identificats pels alumnes i
professorat que van reconéixer aquest valor. Font: Elaboraci6 propia

Revisio de les respostes de les entrevistes al professorat

De les 13 entrevistes realitzades al professorat 12 tenen una resposta positiva al valor
d’incorporar 'EA en el Grau d’ES. La entrevista que no ho afirma explicitament, ho fa perqué
considera que cal avaluar el criteri pedagogic i que significa alld ambiental en relacié a
I'educacio.

El mapa que s’extreu del programari Atlas.ti referent concretament a la pregunta sobre el
valor d'incorporar I'EA al Grau d’ES inclou 17 cites que s’hi relacionen (grafic 10 i annex VI). Per
simplificar aquesta informaci6 els conceptes s'agrupen en els que apareixen a la taula 14. Hi
destaquen els conceptes dels “Temes socioeconomics, politics en relacio amb el medi ambient”
(3 professors), “Entorn” (3 professors) i la “Perspectiva sistémica’(3 professors).
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Grafic 10. Grafic realitzat amb el programari Atlas.ti per analitzar tots els conceptes de les entrevistes al professorat
relacionats amb el valor de 'EA en el Grau d’ES. Es pot llegir a 'annex VII.

7.5.  Conceptuar la dimensié ambiental en el curriculum del Grau
d'ES de la UB a través del professorat i I'alumnat.

Revisio de les respostes de les entrevistes al professorat

La diversitat de conceptes que naturalment surten de la idea de I'EA i la llibertat
d'interpretacié que es va donar als entrevistats ha donat un resultat de 42 conceptes que
apareixen a la taula 15 i que en total han estat vinculats amb I'entrevista 718 vegades. Aquesta
taula mostra també les vegades que s’ha relacionat cada concepte.

Conceptes \ Freqliéncia \
Educacio 57
Vida 35
Sistema econdmic 34
Entorn, context 30
Ciutadania, convivencia, civisme 29
Mén/planeta 29
Consciéncia, conscienciacio 28
Interrelacié de 'EA amb I'ES. 28
Coneixements Problemes A. 27
Naturalesa 27
Responsabilitat, respecte, cura 27
Sostenibilitat 26
Relacions humanes i medi 24
Etica i valors 23
Transversalitat 23
Caracteristiques Problemes A 22
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Conceptes \ Freqliéncia \
Ecosistemes/sistémica 22
DA basat en DS 18
On veu la relaci6 17
Valor EA en el Grau 17
Titulacié académica 16
EA com a cultura 15
EA com a pensament critic 15
Benefici pel D. huma/Benestar huma 13
Mirada 13
Ubicaci6 en la DA 13
EA com a necessitat social 1
Recursos naturals, planetaris 11
Medi ambient, Recursos naturals i desigualtat 10
EA com a recurs 8
Aprenentatge, intervencié correcte 7
Utilitarisme 7
Ambit laboral de I'ES 6
Drets 6
Afecte, estima, amor 5
Identitat 5
Antropocentrisme 4
Especie 4
Bé comu 2
Millora, transformacio social 2
Quin és el criteri pedagogic 1
Pérdua de I'EA en I'educacié 1
TOTAL 718

Taula 16. Relacié de conceptes identificats en el global de les entrevistes als professors i freqliéncia amb qué han

estat introduits. Font: Elaboraci6 propia

Per tal fer més visual els conceptes més recurrents s’ha fet el nivol de conceptes que
apareixen en el global de les entrevistes (Grafic 11), on es veu que els conceptes més citats han
estat: “Educaci¢”, “Sistema economic”, “Entorn, context’, “Vida” i “Mon/planeta”.
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Grafic 11. Nuvol de paraules amb els conceptes que més han aparegut al global de les entrevistes realitzades als

RELACIONS HUMANES | MEDI
INTERRELACIO DE L'EA AMB L'ES

. MONPLANETA

CANVIS EN ELS PROGRAMES

SOSTENIBILITAT \PRBTTE, WTEVEI CORRECTE
EA COMA A CULTURA

NATURLESA VID ECOSISTEMAS/SISTEMICA
RESPONSABILITAT, RESPECTE, CURA

CIUTADANIA, CONVIVENCIA I CIVISME

EACOM A RECIRS BENEFICI m‘mﬁ;‘nru‘v:rm HUMA
EA COM A NEESSTAT SOCIAL
DA BASAT EN DS
RECURSES NATURALS | LANETARS
AMBIT LABSRAL DEL'ES

ESPECE AUMANA
MEJORA/TRANSFORMACIO SOCIAL

"™ CONSCIENCIACID

CONEIXEMENTS PROBLEMES A.
CARACTERISTIQUES PROBLEMES A

ANTROPOCENT RSt

professors.

Revisio de les respostes dels qiiestionaris de I'alumnat

Per conceptualitzar 'EA per part de 'alumnat s’han englobat els textos de les respostes a
les preguntes: Consideres que té algun valor treballar 'EA en el Grau d'EA? i creus que hi ha

alguna relacié entre 'EA i 'ES?

A l'igual que amb el professorat s’ha elaborat un nuvol de conceptes que visualitza aquells
que més freqlientment han estat introduits (veure Grafic 12). Hi destaca I'entorn, el concepte de

Responsabilitat, respecte i cura i la Conscienciacio.
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ESPECIE HUMANA

RGOS PERSPECTIVA SISTEMICA

INTERACCIO ENTRE EL MEDI I LES REALCIONS HUMANES
LES DOS SON EDUCACIO

RESPONSABILITAT, RESPEGTE | CURA

BENEFICI PEL DESENVOLUPAMENT HUMA RECURS EUCATIU MON / PLANETA

CUNSCIENCI ACIU AMOR | ESTIMA RER LA NATURA

RECURSOS NATURALS | PLANETARIS CIUTADANIA | CIVISME

APRENENTATGE / INTERVENCI0 CORRECTE

ETICA | VALORS

AMBIT LABORAL DE L'ES

DESSENVOLUPAMENT SOSTENIBLE

Grafic 12. Nuvol de paraules amb els conceptes que més han aparegut a les respostes dels alumnes a les

preguntes: Consideres que té algun valor treballar 'EA en el Grau d’EA? i creus que hi ha alguna relacié entre I'EA i

IES?

7.6.  Identificar el motiu pel qual el professorat inclou la DA en el

programa de les seves assignatures

Revisio de les respostes de les entrevistes al professorat

El mapa que s’extreu del programari Atlas.ti referent concretament a la pregunta sobre els
motius per incloure I'EA en les assignatures inclou 26 cites que s’hi relacionen. De la revisio
d'aquestes 26 cites se n’extreuen 26 conceptes que es llisten a la Taula 17 per ordre de

frequéncia.

Conceptes
Treballar el compromis amb el mén i formes d’entendre’l

N° professors

5

Introducci6 d’algun autor o algun element teoric o relacionat .

Treballar la complexitat des d’'una mirada sistémica

De forma transversal

Treballar reflexio i pensament critic

Treballar el context dins de les intervencions educatives

Treballar el tema de la comunitat

Treballar models de vida

Treballar el desenvolupament sostenible

Importancia del medi i la sostenibilitat en el desenvolupament huma i en I'educacio

Ambit de realitzacié de practiques

Ambit de realitzacio de TFG

Treballar 'educacid en valors

Treballar el respecte a la natura

Treballar amb educacions més alternatives i lliures

Visualitzar que l'aula esta més enlla d'un espai concret

Treballar el benestar personal

AN INW W W S>>
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Conceptes \ N° professors \
Treballar la unié entre cos i pensament 1

Treballar la transformacio de la realitat i de la societat
Treballar la desigualtat i la pobresa

Treballar la deshumanitzacid

Treballar el lleure

Treballar la relacié de la cultura i la natura

Treballar la integracié dels sabers

Treballar 'herencia que deixem a les generacions futures
Treballar 'amor pel mon

R [ G (I I U E G EE U G N

Taula 17. Relacié de propostes sobre com vincular 'EA al Grau d’EA identificades pels professors que van
reconeixer el valor d'aquesta vinculacio. Font: Elaboraci6 propia

7.7.  ldentificaci6 de propostes de l'alumnat i professorat per tal
d’incloure la DA el pla d’estudis del Grau I’ES

Revisio de les respostes dels qliestionaris de I'alumnat

De les 69 persones que van recongéixer una importancia o valor en la incorporacio del 'EA
dins el Grau d’ES, 57 van fer aportacions sobre com portar a terme aquesta vinculacié. Entre les
idees proposades es destaca la recurréncia de la creaci6 d’una assignatura optativa especifica
(24 alumnes) i o de que la EA sigui inclosa en el Grau de manera transversal a totes les
assignatures. Altres propostes recurrents es recullen a la Taula 18.

Propostes \ N° alumnes \ N° professors \
Creacié d'una assignatura optativa especifica 24 3
Introduir 'EA d’'una manera transversal a totes les assignatures
A través de treballs, projectes i analisi d'experiéncies
Introduint-lo en algunes assignatures en concret

A través d’assignatures obligatories / competéncies basiques
A través de la conscienciacié i sensibilitzacié en general
Revisié i coordinacié d'assignatures amb una mirada ambiental
Fomentar la uni6 dels sabers

Introduir-la com a part de la cultura

Estabilitat laboral que permeti un aprofundiment en les materies i la
coordinacié dins el pla d’estudis de les assignatures

Aposta politica i educativa 1

W|w| oo | oo |

6
1
3
2
6
8
4
1
1

Taula 18. Relaci6 de propostes sobre com vincular 'EA al Grau d’EA identificades pels alumnes i professors que van
reconeixer el valor d'aquesta vinculacio. Font: Elaboraci6 propia

La gran quantitat de resultats obtinguts i la seva diversitat i complexitat que es poden observar en
el mapa de conceptes relacionats amb la interrelacié el valor i de 'EA en el Grau d'ES extrets de
les entrevistes (veure annexes VI i VI, son el preludi de la discussio i elaboracié de conclusions
que es portaran a terme en I'apartat seguent.
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8. CONCLUSIONS

Partint que la veritat no és absoluta, I'extraccié d’aquestes conclusions a les qué s’ha
arribat pretenen només aportar una mirada interpretativa del que es doéna en materia ambiental
en I'ensenyament del Grau d’ES de la UB, a partir de les visions de I'alumnat i el professorat.
Tanmateix, aquesta recerca amb enfocament quantitatiu i qualitatiu pot constituir, en tot cas, una
contribucié a I'exploracié de les idees que tenen els estudiants i professors del Grau d’ES de la
UB sobre la inclusié de la dimensié ambiental en el curriculum del Grau d’ES.

En aquest apartat s’exposa la conclusié global de la feina realitzada al llarg del treball,
basant-se amb I'assoliment dels objectius i I'experiéncia viscuda en tot aquest procés. Dels
resultats obtinguts per les diferents linies de recerca contemplades en aquest estudi es conclou:

Segons l'analisi del pla d’estudis, la DA esta contemplada en el Grau d’ES en cinc
matéries i l'optativa de Sostenibilitat, educacio per al desenvolupament i cooperacié en fa
referéncia especificament. Cal comentar que aquesta assignatura actualment es diu Educacié
per al desenvolupament i la cooperacid, després de perdre el concepte de la sostenibilitat. No
obstant, en mantenir el mateix professorat, les tematiques de desenvolupament i sostenibilitat
han tingut continuitat.

En canvi, la visio dels alumnes reflecteix que el 75% dels enquestats manifesta no haver
vist en cap de les assignatures del Grau d’ES temes relacionats amb el medi ambient, la
sostenibilitat... Pel que fa al professorat, una part important expressa que no ho sap o considera
que no n’hi ha cap, tot i que es fa referéncia a 'assignatura optativa en temes ambientals que es
donava en el passat, pero que ara ja no s'imparteix.

Les assignatures en qué els alumnes han vist reflectida la tematica ambiental han estat
diverses (22 assignatures). A més, un nimero important comenten que ha estat una introducci6
breu o tangencial. D’altra banda, els professors no veuen la inclusié a gaire assignatures i creuen
que a les practiques és on possiblement sigui mes treballat.

Tanmateix, tot i que el pla d’estudis inclou aquesta DA i situa la sostenibilitat com una
competéncia transversal, tal i com requereix I'espai europeu d’educacid superior, la concrecid
d’aquesta competencia al Grau no es reconeguda per la majoria dels alumnes i els professors.

S’ha pogut observar que la DA en el curriculum del Grau, es presenta com un aspecte
tangencial amb una visi6 en la que no s'integren les seves parts ni es justifiquen les seves
relacions. Tanmateix, es fa d'una manera en qué no es concreta la intencionalitat educativa i per
tant, la consideracio dels elements ambientals en el curriculum estan com aspectes separats
sense connexiod entre ells. Es considera que programant els continguts, la metodologia didactica,
I'avaluacio i les activitats de classe amb un vincle entre si es produiria una gran potencialitat en la
concrecio de la DA.

Pel que fa a l'analisi de la interrelacié de I'EA i IES, la gran majoria dels participants
afirmen que aquesta existeix. EI nombre de conceptes en qué es basa aquesta relacio ha estat
molt elevat, perqué el concepte és interdisciplinar i deriva en una gran diversitat de mirades.
D’aquesta manera, els participants acullen el simbol de medi ambient i aquest deriva en una visio
personal en funcid de la seva experiéncia.
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Aquells conceptes que més han emergit son: “Entorn”, “Responsabilitat, respecte i cura” i
“Conscienciaci¢”’, per part de I'alumnat i els conceptes de “Temes socioecondmics, politics en
relacié amb el medi ambient”, “Etica i valors” i Interrelacié entre el medi i les relacions humanes”
per part dels professors. Aquests conceptes propugnen les tres propostes étiques per definir els
problemes i les formes adequades per resoldre’ls en les seves tres variants: la variant

ambientalista, la variant ecosocialista i la variant culturalista.

Pel que fa la valoracié o importancia que tindria incorporar 'EA en el grau d’ES tots els
participants reconeixen aquest valor. El professorat destaca els conceptes dels “Temes
socioeconomics, politics en relacié amb el medi ambient”, “Entorn” i la “Perspectiva sistémica”.

Per part dels alumnes els conceptes han estat “Responsabilitat, respecte i cura®, “Necessitat

d’aprenentatge per fer una intervencio correcte”, “Entorn” i “Mén, planeta™.

Pel que fa a la conceptuacio de la dimensié ambiental en el curriculum del Grau d’ES de la
UB els conceptes més repetits han estat "Entorn”, “Responsabilitat, respecte i cura” i la
“Conscienciaci¢”, per part dels alumnes i els de “Educaci¢”, “Sistema econdmic” i “Entorn,
context’, per part del professorat. El tractament de la DA es veu clarament que depen de la
formacio del professorat que imparteix cada assignatura i de la seva experiéncia personal i
d’expertesa. Més que la diversa pluja de conceptes que sorgeixen, és important destacar com al
llarg de la realitzacié d’algunes entrevistes hi hagut un procés de reflexié en el participant i
s’observa que partint d’un principi de realitat, es passa a un creixement derivat de la poténcia de
la pregunta.

Professor/a:10 “ho he entés com el medi ambient, perd ara estic pensant amb,... pot ser
aixo, pot ser I'educacio contextual que tenim tots a I'ambient, el context en el que vius, pot
ser algu molt més fisic, de si el tema infraestructura i tot plegat, doncs... que ho interpreti
com a mi en doni la gana, no? Vale, docs ho agafaré en base al context amb que ens formem i
vivim.”

Professor/a 7: En un context tan transversal i d’'una continuitat que no trenca amb els
sabers culturals de les cases, que hem apres a les cases, i que ens han passat. En la
nostra propia experiencia vivim en relacio amb les nostres families, no?

No se si aixo...Mira, precisament quan em feies aquestes preguntes a mi em venia dir-te
aixo, explicar-te aixo, a veure.. jo crec amb aquesta visio, eh?... més amplia, amb el que
parlavem... és fonamental i transversal

Aixi s’ha fet pales un dels objectius d'aquestes entrevistes que era comprendre i
interpretar els significats, esperar respostes subjectivament sinceres i no objectivament
veritables.

Les idees sobre el concepte de sostenibilitat que esmenta el professorat difereixen molt, ja
que depén de variants culturals, econdmiques, ideologiques i politiques. Per aixo, s’ha volgut al
llarg de la recerca, escoltar i mirar amb sensibilitat per poder entendre com en un mapa de
carreteres, la pluralitat. Una pluralitat, que a mode de fractal, també és intrinseca en el discurs de
la DA en el grau dES de la UB. Es intrinseca, i esta bé, perqué recull la realitat del que succeeix
en el mén respecte aquesta tematica.

Pel que fa als motius pels quals el professorat inclou la DA en el programa de les seves
assignatures, s'observa una gran diversitat de motius perd el més freqlient és el d’haver-ho
d’utilitzar per introduir algun autor, algun element teoric o relacionat.
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Professor/a 2: “‘Aquesta és la Unica pregunta que jo m’imaginava que podria respondre
(riu). A l'assignatura de Teoria de l'educacid, ha sortit, entre cometes, de retruc, quan
parlem segons de quines aportacions teoriques. | estic pensant en la primera Rousseau:
"Todo es bueno cuando sale de la mano del creador, todo degenera en manos de los
hombres’, “el hombre hace que una tierra cultive lo que cultiva otra, que un arbol produzca
un fruto diferente "... i jo m'emociono perqué és aixi com comencga el Rousseau, ai 'Emili,
I'Emili Rousseau comenca, no amb aquestes paraules literals, pero per alla va la cosa. | jo

les acostumo a posar en una transparencia o una diapositiva i la llegim"

Professor/a 6: “En todo lo que yo trabajo que es en Educacion en derechos humanos y
educacion para el desenvolupament estamos hablando que estamos educando para la
ciudadania global. Y la ciudadania global esta directamente vinculada a la idea de un
desarrollo sostenible o de trabajar la educacion ambiental des de la perspectiva de que
hay interdependencia entre todas las personas que habitan en la tierra. La educacion
ambiental des de la perspectiva de la educacion en Derechos Humanos deberia estar
incorporada porque forma parte de la tercera generacion de derechos humanos. Forma
parte de los Derechos Humanos emergentes. Por tanto la sostenibilidad del planeta es un
derecho Humano, por una parte, y por otra parte, en todo lo que hablamos de cooperacion
al desarrollo evidentemente todo el impacto de... estamos trabajando sobre como el
impacto de nuestras relaciones de produccion o en la forma de produccion en el territorio
en los paises del norte i parte de los paises del sud. (...) también lo veo relacionado en
que en todas las competencias profesionales de un educador o educadora social deberia
incorporarse una mirada reflexionada i critica sobre la forma en que estamos habitando el
mundo, la forma en que estamos trabajando y formar las competencias que tenéis que
desarrollar en vuestra profesion estan vinculadas a esta necesidad de mirar el mundo de
manera interconectada (...)"

A banda d’aquesta apreciacio, en aquesta pregunta, els conceptes més freqiients han

estat “Treballar el compromis amb el mén i formes d’entendre’l i “Treballar la complexitat des
d’'una mirada sistémica”. També, una de les assignatures més assenyalades per I'aplicacié de la
DA ha estat la de practiques, perqué és un ambit professional i laboral dels educadors i
educadores socials.
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Professor/a 5: “Yo creo en el sentido mas de responsabilidad y de nuestro compromiso
gtico con el mundo, ahi tiene que estar. Muchas veces la educacion ambiental en la
educacion social acababa siendo mas de educadores que estan en recursos de educacion
ambiental i quedaba como mucho mas limitado y yo creo que la vision tendria que ser mas
holistica.”

Professor/a 1: “Perque forma part dels plantejaments que em faig per I'assignatura, no es
pot entendre I'educacio social desvinculada del context, no sol I'immediat siné en sentit
ampli. A TIC és part de les logiques de globalitzacio i repercussio de les tecnologies en la
nostra forma d’entendre el mén, conforma part de la reflexié i ha d’entendre’s com a una
part de les propostes a fer.”

Professor/a 4: “Suposo que com a un dels ambits de I'exercici professional de I'educador o
educadora social i.. potser també com a un recurs en d’altres ambits per fer la seva
funcio.”



Pel que fa la identificacio de propostes per tal d'incloure la DA al Pla d’estudis del Grau
d’ES per part dels alumnes, destaca la proposta de la incorporacié d'una assignatura especifica
que abordi I'EA. El professorat en canvi obre un ventall de propostes més divers entre les que
destaca la revisio i coordinacié de de les assignatures amb una mirada mediambiental, introduir
'EA d’una manera transversal a totes les assignatures i treballar a través de la conscienciacio i
sensibilitzacio en general.

En la realitzacié de les entrevistes al professorat, la reflexié sobre com abordar aquesta
tematica a la seva assignatura, ha donat peu a nous plantejaments d'introduccié de la mirada
ambiental, en les assignatures que imparteixen i aquest és considera un valor de gran
importancia en aquesta recerca.

Professor/a 10:(...) “m'has fet venir moltes idees al cap del que seria interessant. | seria
interessant fins i tot una assignatura només d‘aixo per poder veure les dimensions de.. de
tot el que el context avarca, tots els sentits possibles, no? amb tots els col-lectius amb els
que potser podem treballar. La veritat es que seria super-interessant i necessari. Ja et dic,
una de les potes que trobo molt coixes que trobo en aquesta carrera és el tema dels
collectius que s'estudien. | ho veus, que a la que ofereixes una cosa una mica diferent els
alumnes s'hi agafen..uaaa! Que xulo, que interessant!. Pero es clar, una assignatura, una
altre, sén quatre anys estudiant, son molts anys.. quan senten "Infancia i adolescéncia" ja
els hi veus la cara en plan... "no, si us plau, mas no!". A les hores.. no, aixo... dir que em
dones la oportunitat de dir aixo que ja feia temps que ho volia dir, de obrir realment a
oportunitat real com a assignatures obligatories o troncals el tema de realment estudiar
més col-lectius, i a les hores, amb els col-lectius allo que el context.”

Des de l'avaluacié general d’aspectes rellevants extrets d’aquesta recerca es considera
necessari adoptar en 'ES enfocaments que incorporin una mirada ambiental critica i reflexiva,
amb una vessant ética i afectivo-emocional, que apellin a la vessant practica i vivencial. L'EA
implica un procés de reflexié i de presa de consciencia dels processos socioambientals que
generen la participacié ciutadana en la presa de decisions i que possibiliten I'estructuracié d’un
pensament critic, creatiu i reflexiu, capag de captar i fer funcionar les complexes relacions entre
el mon natural i social. En treballar sobre medi ambient, és necessari deixar clar que el concepte
inclou tant realitats naturals, com altres de tipus urba, social, cultural, etc.

Professor/a 9: “Bueno, lo que pasa es que en la naturaleza sequramente forma parte del
mundo. La naturaleza es lo mas artificial que hay. Solamente des de las ciudades se
define la naturaleza claro. O sea, es lo mas artificial que hay, es una construccion cultural.
Por lo tanto la naturaleza seguramente forma parte del mundo... del mundo humano
digamos.”

Professor/a 13: “En que en la responsabilitat politica, economica, cultural i social no tenim
assolit la realitat del medi i de desenvolupament huma com a part de la natura.

D’aquesta manera, es compren el medi ambient, com un sistema constituit per factors
fisics i socioculturals relacionats entre si, que tant condiciona la vida dels éssers humans com
son modificats i condicionat per aquests. Aixd suposa entendre el planeta com un macrosistema
integrat per subsistemes naturals i modificats, rurals, urbans... i també per sistemes socials,
economics, tecnologics, culturals, etc.
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La cultura amb totes les seves dimensions corporals i artistiques (la musica, la literatura, el
cinema, la dansa, la pintura o el dibuix...) i les TIC es converteixen en elements claus per
sensibilitzar i assolir els principis de la sostenibilitat.

Professor/a 4: “Lo que si que puedo contestar con un poco mas de rotundidad es que el
grado cabe introducir toda la cuestion que tiene que ver con la cultura. Es paraddjico que
estemos en una facultad de educacion y que los educadores sociales no tengan ni una
miserable asignatura excepto la de 4to, Arte cultura i educacion, donde se hable de la
cultura y del arte. De la cultura en sentido amplio, y dentro de la cultura, vuelvo a insistir,
esta el pajarito este que estamos escuchando ahora”

S’ha pogut copsar que la inclusié ambiental en I'educacidé superior és complexa. De
manera, que el concepte de sostenibilitat reclama que sigui paper de la universitat examinar les
diferents vies i tendéncies criticament, conreant un pluralisme d'idees i diversitat de pensament,
enfront del concepte de desenvolupament sostenible. Per aix0, és necessari que s'encarregui de
respondre a algunes preguntes, que aquesta recerca ens suggereix: en el context de quin model
de desenvolupament sostenible es vol incloure la dimensié ambiental en el curriculum del Grau
d’ES? Quins aspectes s'han de tenir en compte? Quin és el criteri pedagogic? Tal i com
proposava un professor en la seva entrevista Professor/a 9:“; cuél es el criterio pedagoégico? O
sea, que significa eso de lo ambiental o de lo sostenible y esas cosas, como algo que tiene que
ver con la educacion... ¢ Qué significa ahi?

O el/la Professor/a 3: “Quan m'anaves dient aquesta pregunta anava pensant que hi han
molts matisos. Pensava l'aspecte de dir, que entenem per ambiental? Si que es algo que
cada persona entén o connecta amb lo ambiental. Perqué al final sén com significats i
significants amb els que connectem pero que dius, pero bueno, pero realment, "eso que
€s?". O sea, "eso que és?", i com aix0 es tradueix a la realitat i des de on vivim lo
ambiental.”

Les respostes a aquestes preguntes generen forgosament un procés dialdgic, ja que
impliquen un conflicte i dificulten el concepte d'incorporaci6 i del qué s'incorpora. No podia ser
d’altra manera, ja que el pensament ambiental es configura en una epistemologia de dialeg de
sabers (Leff, 2006) en la quotidianitat del mén de la vida en qué els problemes ambientals es
donen en relacié dialéctica amb els sistemes cultural / ecosistema, simbolic / biotic. Aquesta
recerca, obre noves oportunitats dialdgiques que també poden ser objecte d'investigacio al llarg
d’altres investigacions, ja que aquesta, només ens ha permés posar una petita llavor, com a
primera aproximacio a la idea. Sigui com sigui, el que si que s’ha volgut i reprenc el que es deia
a l'inici de les pagines d’aquest treball, és generar pensament, dubtes, reflexiéd, construccié de
coneixement en obrir interrogants i noves mirades en I'ES, tenint present el medi ambient i ara ja
podem concretar més educacié per la natura, com a eix fonamental a tractar en el Grau d'ES de
la UB.

Els aspectes treballats en aquest TFG, en molts sentits, representen una nova concepcid
del viure. Sembla que ens trobem al limit. Un limit o una situacio limit que potser arribara a fer
questionar models de funcionament i estils de vida.

Professor/a 9: “por primera vez en la historia, la humanidad se piensa a si misma des de
su final inminente, y eso es una cosa que no habia pasado nunca. Paso cuando la bomba,
pero esto de ahora no deja de estar en la misma onda que la bomba. O sea cuando la
bomba, todos los movimientos antinucleares y antiguerra y cuando la guerra fria en los
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afios 50 -60, tenian un poco esa idea, ;no? La humanidad por primera vez en la historia
es capaz de auto suicidarse, entera, ;no? entera. Entonces esto de pensar la condicion
humana desde la inminencia de su propio suicidio, paso con la bomba, y ahora pasa con
todo) esto ecologistas mas radicales, que estan pensando en la humanidad desde la
inminencia de su propio suicidio (...) Quiero decir, que también si pensamos con una
cierta ternura el animal que somos, que no tiene nada dado, por tanto, todo puede ser de
cualquier manera, puede hacerse a si mismo de cualquier manera, ya sé que es absurdo,
eh?, pero a lo mejor, igual, podemos permitirnos hasta lo absurdo, de darles a nuestros
bisnietos, la oportunidad de empezar otras cosas y de otra manera, que es absurdo, eh?,
que es una creencia absurda, tan absurda, como cualquier otra, como creer en Dios,
eh?. Pero que ese gesto absurdo, bueno, a lo mejor, en lugar de desaparecer
elegantemente, pues vamos a darles a nuestros bisnietos en las condiciones en las que
estén, que son inimaginables para nosotros, la posibilidad de reencaminar las cosas, o de
hacerlas de otra manera, no?”.

Tenim una gran questio, que no s'acaba de resoldre, que és com canviar la relacié que

estableix 'espécie humana amb el seu entorn. Des de I'educacio, se’ns fa necessari preguntar-
nos sobre aquesta tematica i quin ha de ser el nostre paper, ja que la transmissié de generacio
en generacio, esta incorporada al nostre bagatge civilitzador i el que anomenem progrés va
acompanyat avui d'una vida insostenible.

Professor/a 7: “ Vull dir, per mi la sostenibilitat va molt lligada a les relacions de vida, de
sostenir la vida, de la creacio de la vida, perqué.. aixo ja ho veig en mi, llavors respecto les
plantes, pero perque també m’ho han fet estimar a casa meva. | de vegades aixo es veu
tot com quarteritzat: ara s’ha de fer una politica europea de sostenibilitat...

escolteu, per favor, aixo era a casa, a les propies cases d’'una manera o una altre. Pero
bueno, que aqui també entrariem en quin coneixement de les dones s’esta realment
inspirant o es deixa perdre. (....) No s6n sostenibles I'estrés que portem. No és sostenible!
(riu). No és sostenible, si, si... | si no es veu, encara que ens apassioni, perqué jo no he fet
res que no m’apassioni pero... es la manera de vegades com thi poses també o qué
passa. Si no ho veus, el cos per si sol també ho veu, que també forma part d’aquest
ambient. Es el medi que conté... Que ens conté... Les nostres emocions... Les nostres
emocions, els nostres pensaments, organs,... Si, Si. | ens pensem que som nosaltres els
que manem. Hah!”

Queda un llarg cami per tragar linies que permetin una formacié ambientalitzadora

integral, que condueixi a concebre la sostenibilitat del planeta a partir d'un plantejament
integrador del coneixement.

Professor/a 17Si desvinculem la persona de la comunitat, I'entorn i 'ambient solament
veiem el problema, tenint una visi6 fragmentada de la realitat i de la societat. Es tendeix a
fragmentar, desvinculant la persona i focalitzant en el problema. Aquesta fragmentacio és
la que porta a una concepcio erronia de 'educacié social. No es pot entendre la societat
fora de I'entorn, de la vida, de la relaci6 que hi ha amb el tot.”

Possiblement, un requeriment essencial per construir un pensament capa¢ d’integrar la

complexa realitat ambiental és justament aquest enfoc sistémic, ja que aquest conjunt d’elements
en interaccid, adquireixen entitat, en tant que les parts s'integren en la totalitat i estan en
interconnexié i interdependencia. D’'aquesta manera, I'EA en treballar amb el medi ambient,
ajuda a la comprensid de qué els sistemes ambientals sdn conjunts en els que tot esta connectat
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intra-sistemicament, de manera que tot i que a nivell educatiu puguem diferenciar les parts a
efectes d’estudi o treball, és necessari deixar clar que aquesta diferenciacio, és una simplificacid
que fem d’'una realitat complexa. L'EA ambiental, per tant, ens pot permetre que les persones
comprenguin que els problemes que afecten els sistemes naturals (contaminacié, canvi climatic,
deteriorament de 'aigua, aire i els sols, escassesa de recursos, etc...) no es poden separar dels
sistemes socials, economics, etc.

Professor/a 2: “Ara es clar, es un tema de mirada també. Llavors es clar no es tant el fet
de que tu puguis parlar de hi ha un context més ampli. Has de tenir en compte altres
assumptes, si no es des de on tu estas fent aquesta lectura, llavors es clar, si tu la teva
lectura no l'estas fent des d’aquesta manera integrada i integral i a I'hora de comprendre
de que tot actua en simultani i que tot es va retro alimentant, pero a realment a I'hora
d'intervenir o de fer propostes no ho estaras fent diguéssim des d'aquesta optica, com a
procés, de dir, bueno si és un procés es algo dinamic i per tant al ser algo dinamic, també
es algo sistemic i es algo que canvia, i a vegades aquesta perspectiva de que aquell
ambient canvia i per tant afecta, a vegades no hi és des de lo col"lectiu.”

La progressié conceptual en el camp ambiental dels estudiants universitaris, i en concret
en els professionals de 'ES amb els que ens hem centrat en aquesta recerca, té un paper clau
en l'evolucié de la societat cap a la sostenibilitat, ja que sén necessaris canvis profunds
individuals, socials i economics per aconseguir-la. Aquests poden contribuir a una reflexio
profunda i posterior transformacié de les relacions entre la societat i el medi ambient permetent
progressar en la prevencio i resolucié de problemes ambientals i també posar uns altres
fonaments de relacio entre els éssers humans i la natura i a la vegada entre els propis humans.
La problematica ecologica ens obliga a plantejar-nos la reestructuracié de la vida i de la societat
humana i per tant, son necessaris canvis profunds individuals, socials i economics per
aconseguir la sostenibilitat.

Per concloure, cal recalcar que aquesta recerca, ha volgut demostrar la necessitat de
formar en una perspectiva mediambiental als estudiants d’ES. Al llarg de la recerca creiem que hi
hagut prou elements per observar que aquesta premissa es confirma i que existeix una
necessitat sentida i detectada tant per professorat com pel propi alumnat.
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9. LIMITACIONS | NOVES POSSIBILITATS

La recerca que s’ha presentat ha estat fruit d'un procés d’aprenentatge, que encara que
significatiu, no queda lliure de condicionants i/o limitacions. Tanmateix, aquest treball
desenvolupat obre les portes a nous estudis que podrien aprofundir molt més en la tematica, aixi
com descobrir noves relacions o explicacions a la realitat on s’ha aproximat.

En primer lloc, es presenten les principals limitacions que han condicionat la recerca, i
quina ha estat la resposta a les mateixes:

La principal limitacié que presenta la recerca ha estat la gran complexitat de la tematica i
la inexpertesa envers la recerca socioeducativa i d’'eines d’analisi.

Per un canto, el fet de realitzar el questionari a I'alumnat, que m’ha portat a un nombre
important de professorat, ha suposat una elevada dificultat de coincidéncia d’horaris entre les
agendes respectives per a coordinar-nos. Es important expressar el meu agraiment a tot e
professorat, que ha tingut una gran predisposicid per realitzar les entrevistes, malgrat les
dificultats en les agendes.

Aquesta dificultat, amb els problemes que m'ha ocasionat la utilitzacié de I'eina d’analisi
qualitativa I'Atlas,ti. ha suposat un endarreriment sobre la planificacié inicial. En primer lloc, pel
temps requerit d’autoaprenentatge, de gran valor, perd que en tenir un problema amb una versié
que es va actualitzar, em va fer perdre un munt d’hores, ja que vaig perdre tota la feina de
codificacié de les entrevistes. Aixd em va suposar molt temps, a I'haver de tornar a comengar de
nou.

Situacions de dificultat com aquesta i una limitacié per manca de temps, no m’han permés
fer el treball que jo hauria volgut acabar fent. Incorporant propostes per repensar el Grau amb les
seves diverses materies, per tal de fer una primera aproximacio i veure qué podrien fer cada una
d’elles en aquesta referéncia. Perd aix0, ja entraria en el segient apartat on poder fer noves
linies d’investigacié per a un futur i tal i com apuntava la meva tutora, seria un objectiu massa
ambicios per un TFG

En segon terme, es presenten les noves possibilitats que ofereix aquesta recerca. Com a
perspectives de futur, es pot continuar amb aquesta linia de recerca, ja que amb més temps es
pot aprofundir molt sobre les propostes de repensar el grau incorporant la DA. D’aquesta manera
es podria aprofundir en el nivell de concrecié per ambientalitzar el curriculum del grau.

Amb totes les veus recollides i amb un treball amb grups de discussié i amb técniques
participatives es podria construir les parts i el tot del discurs ambiental del Grau d’ES. Si es
concreta quina és la mirada a la titulacié del Grau d’ES de la UB, s'aporta, a les educadores i als
educadors socials, les propostes d'acci6 professional o de recerca que haurien de considerar la
sostenibilitat com a marc de referéncia conceptual i étic. Aquest és un punt de concrecié ben
definit, en el sentit que és una competéncia que s’ha de desenvolupar en cadascun dels estudis
universitaris, en les assignatures.

Aquesta recerca, podria esdevenir un dialeg entre el professorat i les bases conceptuals
per precisar en quina via s'encamina el Grau d'ES amb una reflexio sobre la condicié humana i
qué es I'educacié en la condici6 humana en relacié al medi ambient i la natura. Aquest debat
podria nodrir el que després es convertiria en I'ambientalitzacié del curriculum. De manera que
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es pogués veure les diferents mirades que es poden treballar des del concepte de sostenibilitat,
desenvolupament sostenible, de medi ambient, del sistema socioeconomic en relacid a
I'educaci6 i en els models de vida que no son sostenibles, perque no sostenen la vida. Una
reflexié sobre les diferents vies per poder conéixer el mapa i veure les diferents possibilitats, per
tal que l'alumnat sigui capag de reconéixer-les i, per tant, aplicar aquesta reflexié en les seves
accions educatives.

D’altra banda, també podria esdevenir una continuitat, realitzant un producte. Es podria
desenvolupar a manera de guia de propostes i recursos per portar a terme les competencies
transversals sobre la sostenibilitat i 'ambientalitzacié del curriculum, tenint en compte les
caracteristiques de la RED ACES, que es poden veure en el grafic seglent:

Compromis perala

g st et | @mnbientalitzat |  vertmacod

Jes melaewss

FuLETics dee les penones e
societad - ura

Caracteristiques

Grafic 13. Ambientalitzacié curricular. Extret del Model de la RED ACES (Universitat de
Girona, 2010, p.7).

Qualsevol dels 10 aspectes que proposa la RED ACES, poden aprofundir per conéixer
quin rol pot tenir 'educadora i 'educador social i qué podem aportar des del nostre saber per
fomentar la conscienciacié ambiental, davant la problematica ambiental de grans proporcions.

Aquesta recerca, ha volgut iniciar un cami, per tal que I'ES a la UB interaccioni amb I'EA.
L’obstinacié en qué aquestes interaccionin, és justament el trencar amb la fragmentaci6 dels
saber i fer-ne la interconnexio i unid, per oferir l'obertura de mirada. Una mirada amplia i amb
ecoconsciéncia que contempli i llegeixi el mon comu.
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