Recensions

AEBLI,H.(1988). 12 formas bdasicas
de ensefar. Madrid, Narcea

En ia societat en qué vivim ens
calen - als qui ens dediquem a la
professié docent - alguns princi-
pis o eines fonamentals de
{"ensenyament per tal de portar-lo
a terme d’una forma optima. Ens
manca actualitzar-nos en ques-
tions de didactica, concretament
saber com s’ha de realitzar una
analisi psicologica de la matéria
que impartim, quins processos
d’aprenentatge hi ha implicats en
qualsevol ensenyament, quina és
la millor manera de transmetre’ls a
I” alumne, etc. Totes aquestes
glestions, juntament amb daltres
que hi s6n lligades implicitament i
explicita, es constaten en aquesta
obra.

Es important |’existéncia
d’obres com aquesta que aconse-
gueixen realitzar una bona interac-
cié entre la teoria i la practica edu-
cativa, i a la vegada optimitzen els
principis que fins aleshores hi ha
sobre |’aprenentatge. L’interés
de |"autor per donar a conéixer el
seu rebuig a la contraposicié- que
tants cops s’ha invocat- entre la
teoria i la practica didactica, podria
encetar una vegada més la polée-
mica. La teoria ha d’esforcar-se
constantment per ésser en una
realitat concreta; no s’ha de per-
dre en verbalismes i abstraccions
inoportunes. Cal que siguem ple-
nament conscients que per poder

teoritzar en |"ambit educatiu hem
de basar-nos en la practica peda-
gogica, i aquesta practica no pot
analitzar-se si no es compta amb
un tipus de metodologies espe-
cials (experimental, selectiva, ob-
servacional...).

Abans d’endinsar-nos a parlar
de I'obra creiem que seria neces-
sari fer una breu referéncia al seu
autor. Hans Aebli va ser alumne
de Piaget a la Universitat de Gine-
bra, on realitza la tesi sobre Didac-
tica Psicologica. Després es forma
en la psicologia americana de
I'aprenentatge i del desenvolupa-
ment a la Universitat de Minesota.
Aquesta formacié es veu clara-
ment reflectida a |"obra, i també el
seu interés per I'ambit de fa forma-
cid i el perfeccionament de pro-
fessors.

L autor de 'obra ens confessa
en el proleg que vo! contribuir a
fer que els ensenyants aprenguin
a captar els processos psicologics
que desenvolupen en els seus
alumnes quan sén a l"aula i com es
connecten els esmentats proces-
s0s. En certa manera el que pre-
tén, si més no, és cientificar
aquests processos per tal de des-
envolupar, a partir de la conducta i
el pensar de cada dia, les formes
de comportament docent i els
seus fonaments teorics.

Aquesta obra és una segona
edicié d’una alitra que porta el titol:
Formas bdsicas de ensefiar , el
qual s’ha modificat afegint-hi el
12: Doce Formas bdsicas de en-
senar.
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Els capitols del llibre tenen en
general, dues parts, una part di-
dactica i una altra de psicologica, i
a l'inici de I'obra |"autor ens déna
idees de com podem fer-la servir-
la qual cosa en facilita molt la lec-
tura i interpretacio-.

Cal constatar la importancia
que per als professionals de la do-
céncia té comptar amb certs tipus
d’habilitats o capacitats comunica-
tives, indispensables perque els
processos d aprenentatge que es
generen en els alumnes es portin
a terme de la manera més optima
possible. Aquest és un aspecte a
qué fins ara no s’ha concedit la im-
portancia que, segons el nostre
parer, posseeix. Aebli ens fa pen-
sar que sense aquestes habilitats
o capacitats no es produira una
accié comunicativa que comporti
el desenvolupament intel.lectual i
I"adquisicié de coneixements per
part dels alumnes de forma correc-
ta. Es necessari que ens cons-
cienciem que no només per haver
cursat uns estudis, que ens capa-
citen per a la practica professional
de la docéncia, tots som capaci-
tats per a aquesta docencia.

Aquesta obra, dirigida a
aquests professionals, tant no-
vells com experts, pot dividir-se
en tres parts clarament diferencia-
des.

En la primera explica les quatre
primeres formes basiques d” en-
senyar, que es diferencien se-
gons el medi en qué I'alumne ad-
quireix |'experiéncia i el professor
la hi fa adquirir. Aquestes quatre
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formes son: narrar i referir, activitat
i aprenentatge per observacié,
observacié d'objectes i imatges i
lectura i redaccié. Ens diu que el
professor ha d’experimentar les
possibilitats 0 els problemes que
planteja la comunicacié en els tres
medis elementals i ens els corres-
ponents a la lectura i escriptura.

A la segona part la qliestio dels
medis passa a un segon lloc i es
destaca més |’estructura, per tant
es fara referéncia a unes altres
tres formes d’ensenyar, |'esque-
ma daccid, |'operacié matematica i
el contingut conceptual; aquesta
terminologia ens fa adonar de la
incidéncia de Piaget en el camp
de I'aprenentatge. El recolzament
en la psicologia de Piaget i el seu
afany per partir de I'experiéncia de
la vida diaria fan que el sistema
d’Aebli constitueixi una font de fo-
namentacio teorica i a la vegada
de reflexié i ajut imprescindible
per als diversos nivells educatius.

La tercera part presenta les
quatre formes d’ensenyar que
corresponen a les quatre etapes
del procés d’aprenentatge: la
construccié d’una estructura mit-
jancant la solucié de problemes,
I"elaboracié d’aquesta estructura,
I"exercici i la repeticio per consoli-
dar-la i I"aplicacié a noves situa-
cions-problema. En aquesta part
s’ evidencia la intencié d”Aebli de
conjugar algunes de les teories
actuals sobre |'aprenentatge i
donar-los una vessant de caire
practic i pedagogic.

En definitiva, es tracta d’una
obra molt Util que els que ens de-
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diqguem a la docéncia hauriem de
tenir present.

Ma. Rosa Buxarrais.

ARAUJOQ,J. B.- CHADWICK,
C. B.: Tecnologia educacional . Te-
orias de Instruccién. Barcelona, Pai-
dds,1988.

A cap estudiés de la tematica
educativa no se li escapa la impor-
tancia que posseeix la compren-
sié del procés d’aprenentatge a
I'hora de determinar les formes
concretes d’organitzacio de |I” en-
senyament. Hi ha, doncs, sens
dubte, un cert consens pel que fa
a la necessitat que les teories ins-
tructives es fonamentin en teories
descriptivo-explicatives sobre el
procés d’aprenentatge.

Sén moltes i molt variades les
teories sobre |'aprenentatge
huma que s’han anat desenvolu-
pant. Teories que, en molts
casos, tracten aspectes molt ge-
nerals, cosa que, de vegades,
n’ha dificultat I"aplicacié a I'hora de
construir una teoria instructiva uti-
litzable en el marc escolar.
D aquesta manera, moltes teories
de la instruccié han adoptat mo-
dels ecléctics tot reunint compo-
nents procedents de més d’una
teoria sobre |"aprenentatge.

Dintre d’aquesta tematica se
situa el llibre de J.B. Araujo i C.B.
Chadwick, que té per objecte des-

criure algunes de les teories de
I"aprenentatge que els autors
consideren de més rellevancia en
I"ambit educatiu i, a partir
d’aquestes, analitzar-ne les impli-
cacions a I’hora de construir una
teoria de la instruccid.

El llibre, doncs, s’ocupa d'una
tematica de gran interés i tant el
disseny com I’organitzacié del text
s’ajusten a una bona sistematitza-
cid.Aix0 no obstant, aquesta pri-
mera impressié s’esborra quan
s’analitza el contingut especific
de " obra.

La primera part es dedica a la
presentacié de les teories de sis
autors: Ausubel, Bandura, Bru-
ner, Gagné, Piaget i Skinner. Ca-
dascuna s’analitza partint de tres
aspectes: variables d’entrada, va-
riables de sortida i variables intervi-
nents,malgrat que moltes d"aques-
tes teories s’oposin conceptual-
ment a aquest tipus de sistematit-
zacié.

L analisi de cada autor és, des
del nostre punt de vista, excessi-
vament superficial i, en alguns
casos, molt incompleta. Per exem-
ple, a la teoria sobre la construccid
del coneixement, de Piaget,
nomeés s hi dediquen un parell de
pagines, quan aquest autor hi fo-
namenta tota la seva teoria de
I’aprenentatge. Quan els autors
aborden la teoria de Bruner ni tan
sols fan referéncia a {'obra El pro-
ceso mental en el aprendizaje,
que és fonamental per compren-
dre la posicié de Bruner en agques-
ta tematica.
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