2es [JNIVERSITAToe DE L DOCENC T re T
rup
| ”+ B A R C E L O N A Grup d'investigacié i innovacié

educativa de Didactica de la
Historia, la Geografiai altres
Ciéncies Socials

INFORME FINAL

EL PORTAFOLIO EN LA ENSENANZA DE
LAS CIENCIAS SOCIALES. (2017PID-
UB/038)

Proyecto de innovacion docente del programa de Investigacion, mejora e
innovacion en docencia y aprendizaje (RIMDA)

Grupo de investigacion e innovacion: DHIGECS (GINDO-UB/161)

Responsable: Isidora Sdez Rosenkranz

Junio de 2018



= [UNIVERSITATo:
I DE LA DOCENCIA | 'APRENENTATGE
illt BARCELONA

Tabla de contenido

Presentacion de 1a MemOoria......ceeeeeciiiiiiieecrccccerereeceeeeeeeeeeereennnssseeeeseeeennnnnsssssennes 4
1. Situacidn inicial y debilidades detectadas........cccceerrreeemnncccienrrrennennccecnnneeeennennenee 5
1.1. Objetivos de 1a intervencion .......c.ueeeeeeeecieeiiiieeennreiceeetieeennnssseeeeeeeeennnssssssssessennnssnnes 6
2. Desarrollo de 1a intervencCion ...........eeeeeeeeeeeeeeneenessmsmmmesmsssssssssssssssssssssssssssssssssse. 7
D 2% D -1 ¢ A To1] o X 1] =T P 7
2.2, Metodologia ....ccciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiir e e e e e s e e e e e e aaaaees 7
2.2.1. Didactica de las ciencias sociales (grado de maestro en educacién infantil) ........ 9
2.2.2. La comunicacién cientifico social y el lenguaje visual y plastico (grado de
maestro en educacion infantil) .........ccccciiiiiii 10
2.2.3. Didactica de la Geografia (grado de maestro en educacién primaria) ............... 10
3. Modificaciones al proyecto iniCial.....ccccceeeeeeeerrreeeennnreeeereeeeenennnseeeereeeeenennsssseeseens 11
4. Dificultades 0bServadas .........ccccccccccccnnnnnnnnnnnnnnnnssnnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 11
5. Evaluacion de 1a intervencion ............ceeeeeeeeeeeeeeeeneemmnmmsmmmssssmssssssssssssssssssssssssssssses 12
6.  Criterios GLICOS ...ccuuereereeeeenneeneeeeennneeennennnnmsmsssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssane 13
7. Resultados de la eXPeri@NCia....cccccceeeeennnceeeeerreneennneeeeeeeeeeennnssssseeeseeeesssssssssesssens 14
7.1. Resultados segun indicadores de evaluacion ...........cccceeeeeeieeieieieieccccceecceccceeeeeeeeeeens 16
Asociados a la capacidad critica.......ccccceeeeeeee 16
Asociados a la capacidad reflexiva o metacognitiva............ccccoeeeii 21
Asociados a la metodologia utilizada..............ooooe 28
8. Difusion de resultados ..........ceeeeeeeeeeeeeeneeennenmnnmmmmmmmmmmmesmmmsmsssssssssssssssssssssssssssssssnns 32
9. Valoracion de 1a eXPeri@NncCia ......ccceeeeeeeenieeeeeereeeeeennsseeeeeeeeeenenssssseeeseeeesssnsssssssssen 32

Referencias bibliograficas.......ccccceeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 34




7 UNIVERSITAT e IR A IO S 3
ﬁl-l+ BARCELO NA DE LA DOCENCIA | LAPRENENTATGE

Indice de tablas

Tabla 1. Relacidn de partiCipantes. ..., 7
Tabla 2. Sintesis del proceso de desarrollo del portafolio ..........ccceeeieiiii 8
Tabla 3. Sintesis de [@ INTErVENCION......ccciiiiiiiieee e e e e s 9
Tabla 4. Relaciéon de documentos de retroalimentacion ..........ccccovveiiiiiiiieee e 14
Tabla 5. Descripcion de la muestra de datos recogidos..........cccceeeviiiiiiii 15
Tabla 6. Importancia del conocimiento disciplinar. Cuestionario inicial y final. Frecuencias .....19

Tabla 7. Incorpracion de conceptos en disefios didacticos. Cuestionario inicial y final.
FrBCUBNCIAS e 24

Tabla 8. Reflexién sobre aprendizajes. Cuestionario inicial y final. Frecuencias....................... 25

Tabla 9. Valoracién de la reflexion en la futura practica docente. Cuestionario inicial y final.
L =T o{ VL= o ol = LSRR PPPPPPPTN 25

Tabla 10. Valoracidn del portafolio. Cuestionario final. Frecuencias ...............ccccceiin. 31

Indice de Figuras

Figura 1. Recogida de conceptos en cuestionarios inicial y final......................l. 16
Figura 2. Explicacidn de los conceptos relevantes. Cuestionario inicial y final ......................... 17
Figura 3. Relatos sombrero blanCo ... 22
Figura 4. Motivacion para la reflexion. Cuestionario inicial y final......................l 26
Figura 5. Relatos SOMbBrero rojo ......ccceeeiiiiiieiiccecee 28

Figura 6. Relatos sombrero negroy amarillo...........cccc 30




5 UNIVERSITAToe RECERCA R
?m+ BARCELO NA DE LA DOCENCIA | LAPRENENTATGE

Presentacion de la memoria

La presente memoria es fruto del proyecto concedido y financiado por la Universidad de
Barcelona en el marco de la institucion de Recerca, Innovacio i Millora de la docéncia i
I'aprenentatge (RIMDA) titulado: «El portafolio de aprendizaje en la ensefianza de las ciencias
sociales» (2017PID-UB/038;Responsable: Isidora Sdez-Rosenkranz)

El proyecto se enmarca dentro del Grupo de Investigacién e Innovacion educativa: DHIGECS,
Didactica de la Historia, la Geografia i altres Ciencies Socials (GINDO-UB/161) que coordina el
Dr. Joaquim Prats Cuevas (Catedratico en Didactica de las Ciencias Sociales de la Universidad
de Barcelona).

Este informe final da cuenta del proceso de implementacion del proyecto con el estudiantado
de magisterio de educacién infantil y primaria; de sus resultados principales en cada uno de los
grupos, de acuerdo a los indicadores establecidos inicialmente, asi como una primera
valoracion de la intervencidon. Ademds, se incluyen los espacios de divulgacién de sus
resultados y se incluyen las distintas evidencias de los distintos puntos descritos.

PALABRAS CLAVE: docencia universitaria; innovacion docente; investigacion evaluativa;
portafolioo, reflexion, capacidad critica.
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1. Situacion inicial y debilidades detectadas

La intervencién de innovacién diddctica nacié de la idea de que era necesario profundizar en la
capacidad critica, de observacién y de reflexién sobre los conceptos y su aplicacién didactica
en el aula de infantil y primaria, puesto que investigaciones recientes sefialan que los futuros
maestros presentan concepciones tradicionales de las ciencias sociales (Diaz Serrano,
Alfageme, & Miralles Martinez, 2014; Gamez Ceruelo, 2016; Molina Puche, Miralles Martinez,
& Ortufio Molina, 2013). Otras, con este mismo tipo de alumnado, concluyen que a la hora de
disefiar propuestas didacticas configuran planteamientos tradicionales (Feliu et al., 2015; Feliu
Torruella, Jiménez Torregosa, & Arqué Bertan, 2014).

Estas conclusiones ponen en evidencia que las estrategias diddacticas, asi como los
conocimientos asociados a las ciencias sociales de caracter tradicional estdn muy arraigadas en
las futuras maestras debido a su experiencia escolar (Bellatti, 2018). Como estudiantes de
educacion obligatoria y bachillerato han vivido principalmente la aplicacion de modelos
memoristicos y repetitivos (Fink, 2005) y, por tanto, los reproducen en el aula. La concepcion
que tiene el alumnado del 4rea se asocia a la idea que sélo sirve para conocer el pasado
(Fuentes Moreno, 2004), aunque desde la didactica de las ciencias sociales hace mas de veinte
afios ha planteado otro modelo cuyo objetivo es que los estudiantes aprehendan criticamente
de su entorno (Prats, 1989).

Romper con estas construcciones simbdlicas no es una tarea facil y requiere una permanente y
profunda actuacién y especialmente, “comporta también una necesidad de Vvivir
personalmente la experiencia de cambio” (Imberndn, s.f.,, p. 9). Estrategias diversas de
ensefianza enfocadas en la toma de conciencia (Ezquerra Martinez, Hamed, & Martin del Pozo,
2017; Molina Puche et al., 2013), asi como el trabajo cooperativo (Feliu Torruella et al., 2014) y
la aplicacién de procedimientos que desarrollen la capacidad critica en los estudiantes (Feliu
Torruella & Sallés Tenas, 2011) contribuyendo a romper estas concepciones y mejorar asi los
aprendizajes de las futuras maestras.

De este modo, vivir experiencias didacticas que pongan su atencidn en la toma de conciencia,
en la observacidon y la reflexién critica podria conducir a un cambio en la concepcién de la
materia y, también, en la diddctica que se pondrd en ejercicio en su futura practica docente. En
este sentido, la actuacidon que exponemos apunta a contribuir, mediante la promocidn de la
reflexion critica y la metacognicion como actitud permanente, a la toma de consciencia de
estas construcciones simbdlicas, a observarlas y a partir de alli proponer e incluir cambios.
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1.1. Objetivos de la intervencién
A partir de la situacidn antes descrita, esta actuacién tuvo dos objetivos centrales:

1) Potenciar la capacidad critica de los estudiantes hacia los conceptos sobre las ciencias
sociales y su aplicacién didactica;

2) Orientar la capacidad critica de los estudiantes hacia su propia practica como futuros
maestros mediante la metacognicién.

Los dos objetivos estaban dirigidos a conseguir las competencias transversales y especificas de
la titulacién, asi como a la mayoria de los objetivos de aprendizaje de la asignatura sefialados
en el plan docente. Mediante un diseio didactico como el que implementamos, se trabajan
paralelamente y progresivamente la mayoria de los elementos considerados como metas en la
formacidn del futuro profesorado.

Los objetivos planteados parten de la base que el colectivo de estudiantes tiene una idea sobre
gué son las ciencias sociales, pero que tal como sefiala la literatura, estos conceptos estan muy
vinculados a una concepcidn disciplinaria limitada y muy asociada a la historia como hechos
secuenciales en lugar del anadlisis de los fendmenos sociales. Asi mismo, esta visidn
predominante considera escasamente la dimensién metodoldgica de la disciplina. En
investigaciones revisadas también se apunta que las metodologias de ensefianza de las
ciencias sociales concebidas por el estudiantado de educacidén infantil en la Universidad de
Barcelona son de cardcter tradicional basadas en el didlogo colectivo, el cual se vincula
principalmente con el hecho que las metodologias llevadas a cabo en su escolarizaciéon han
conformado unas construcciones simbdlicas y una cultura educativa muy arraigada que se
puede contribuir a cambiar gracias a otras experiencias de aprendizaje. En este sentido, se
considera que, mediante la potenciacion de la capacidad critica, basada en un conocimiento
cientifico y tedrico y de la observacidn y reflexion sobre ellas y ellos, como maestrado en
formacidn, puedan adquirir herramientas para observar la propia construccion de actividades y
practica docente para mejorarlas.
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2. Desarrollo de la intervencion

2.1. Participantes

El proyecto que estaba pensado para ser aplicado en educacién infantil en dos asignaturas y un
grupo control, finalmente se aplicé a los grados de maestro en educacidn infantil y primaria en
un total de tres asignaturas (5 grupos), ademds del grupo control. La relacidn de los grupos
participantes se detalla a continuacién:

Tabla 1. Relacién de participantes

Grado Asignatura Semestre Profesorado
Maestro de | Didactica de las | Primer semestre Isidora Saez
educacion infantil ciencias sociales
La Comunicacién | Segundo semestre Isidora Saez
cientifico social y el Anna Mauri
lenguaje visual 'y Jesus Fernandez
pldstico
Arte, sociedad vy | Segundo semestre Elvira Barriga (Grupo
educacion control)
Maestro de | Didactica de la | Segundo semestre llaria Bellatti
educacion primaria geografia Josué Molina (Grupos
3Ay 5A)

Es importante destacar en este sentido, que la cantidad de estudiantes intervenidos supero,
finalmente, el nimero estimado originalmente, asi como de profesores participantes.

2.2. Metodologia

En términos generales, la metodologia de esta intervenciéon fue el portafolio. Ha sido
comprobada como una herramienta para el fortalecimiento de la reflexion pedagdgica, de
hecho en el enfoque didactico constituye una mirada nueva a esta herramienta. El contenido
principal del portafolio es la evoluciéon de una actividad desde una concepcidén inicial que,
incorporando la reflexién y los conocimientos llevados a cabo a clase, finaliza con la concrecién
de una actividad que incluye los conceptos y metodologias principales tratados en la
asignatura con una fuerte justificacion tedrica, epistemolégica y ontoldgica fruto del trabajo
consciente de la teoria y la reflexidon. Este portafolio ademas incluye el resto de tareas de
aprendizaje y evaluacion que se desarrollen a lo largo del curso.

De este modo en una mirada general, el portafolio que se tiene que desarrollar recoge sus
conocimientos y concepciones iniciales sobre las ciencias sociales y la ensefanza de ellas al
cual se van afiadiendo varias actividades de clase y lecturas que permitan un analisis, reflexion,
reconducciéon del enfoque inicial y precisién de los contenidos y aprendizajes a desarrollar. Asi,
esta intervencién se conforma de un minimo de 5 partes. La primera consiste en un disefio de
actividad inicial que el grupo de estudiantes debe plantear como posible intervenciéon en aula.
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La segunda parte corresponde a la o las modificaciones de dicha actividad inicial a partir de un
analisis y reflexion de la propia actividad disefiada en relacién a los contenidos trabajados en la
asignatura. Una vez hechas las reflexiones y modificaciones, se desarrolla la tercera parte que
es la construccion de la actividad final que recoge el proceso. A continuacidn, se realiza una
reflexion fundamentada de los cambios y modificaciones que sufrié la actividad, asi como
sobre la importancia de la actitud critica del docente hacia su propia practica. Finalmente, en
quinto lugar se procede a realizar la auto y coevaluacidn empleando la estrategia de los seis
sombreros para pensar (De Bono, 2002) mediante un formulario de google forms.

Para hacer mas operativo el proceso y facilitar la comprensién por parte del profesorado y del
estudiantado participante, las actividades asociadas al portafolio de disefio de actividad se
presentaron en modelo de fichas. La sintesis del proceso se recoge en la siguiente tabla:

Tabla 2. Sintesis del proceso de desarrollo del portafolio

Momento Contenidos Material Actividad

asociados*
Inicio de la | Conductas de | Ficha 1. Disefio inicial de actividad
asignatura entrada
Final temas | Temas tratados 1 | Ficha 2.*%* Analisis y primera reformulacién a la luz
tratados 1 de los contenidos tratados en el bloque.
Final temas | Temas tratados 2 | Ficha 3.*%* Analisis y segunda reformulacién a la luz
tratados 2 de los contenidos tratados en el bloque.
Final temas | Temas tratados 3 | Ficha 4.*%* Analisis y tercera reformulacién a la luz de
tratados 3 los contenidos tratados en el bloque.
Final de temas | Temas tratados4 | Ficha5. Disefio final y reflexidn critica del proceso
tratados 4
Final de temas de | Metacognicion Formulario Autoevaluacion y coevaluacién
la asignatura google forms

*Variables segun el plan docente
**Su presencia depende del contenido docente. Pueden eliminarse modificaciones segun las
necesidades docentes. Debe haber minimo 1

El desarrollo de este portafolio se realizé en grupos estables de trabajo, los cuales se fueron
alternando con grupos variables asociados a las actividades del despliegue del plan docente.
De esta manera, en las evidencias recogidas del portafolio se hacia constar, por una parte, la
secuencia de modificaciones de la actividad, reflexion y autoevaluacidn, y por otra parte, las
evidencias de trabajos de clase establecidos por el profesorado participante. En este sentido,
el material propuesto tiene una estructura lo suficientemente flexible que permite que cada
docente adapte el portafolio a los contenidos de sus asignaturas, asi como su metodologia de
trabajo.

De esta manera, el contenido global del portafolio debiese quedar configurado por los
siguientes elementos:

1. Disefioinicial (Ficha 1)
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2. Evidencias de las actividades de clases determinadas por el profesor como aspectos
minimos. Los estudiantes pueden incluir, ademas, otras evidencias desarrolladas en
clase que consideren significativas para su aprendizaje.

Primer andlisis y modificacién (Ficha 2)*

Segundo Analisis y modificacién (Ficha 3)*

Tercer andlisis y modificacidon (Ficha 4)*

Disefio final (ficha 5)

Reflexidn global (en ficha 5)

Autoevaluacion (enlace seis sombreros para pensar)

9. Coevaluacidn (en enlace seis sombreros para pensar)
*Su presencia depende del contenido docente. Pueden eliminarse modificaciones segln las necesidades docentes.

Debe haber minimo 1

© NV AW

El desarrollo del portafolio, adquirié una fisionomia particular en cada una de las asignaturas
intervenidas debido a la particularidad tematica de cada una de ellas de la manera establecida
en la tabla presentada a continuacion:

Tabla 3. Sintesis de la intervencién

Actividades
— (o] on > >
» 5 5 5 = s
[J] N N N 2
< = ° E E S| &c S
g © 2 5 2 & = = o 2 2
L c b r— c— c— c— W
g 3 5 £ ES 2| 8| 8| 2| g2| ¢
£ © 2 & =z 4 = > > s 5¢| 8
[%) O
12 | Infantil DCS Isidora Saez 19 X X X - X X
22 | Infantil LCCSLVIP Isidora Saez 14 X X X X X X
Anna Mauri
Jesus Fernandez
22 | Primaria | DG llaria Bellatti X X - - X X
22 | Primaria | DG Josué Molina 6 X X X - X X
22 | Primaria | DG Josué Molina 6 X X X - X X
22 | Infantil ASE Elvira Barriga No corresponde

A continuacion, se detalla la manera en la cual se desarrollé la intervencidon en cada uno de los

grupos.

2.2.1. Didactica de las ciencias sociales (grado de maestro en educacion infantil)
La actuacidon se aplic6 de manera diferenciada a los estudiantes de evaluacion unica y
continua. En el caso de la evaluacién continua, participaron a 45 estudiantes a lo largo de 19
sesiones de dos horas. El trabajo se desarrollé en grupos, uno estable para la construccién de
la parte reflexiva y analitica del portafolio (en total 11 para este grupo clase), y en grupos
variables para la ejecucion de las diversas actividades de clase. Cabe hacer notar que en el
desarrollo de las actividades nucleares del portafolio (analiticas y reflexivas) no se hicieron
correcciones, comentarios o retroalimentaciones hasta la entrega final del mismo. Con este
procedimiento se esperaba que fuese el estudiantado quien, a partir del andlisis identificaran
los puntos débiles de sus propios disefos, los subsanasen en los disefos siguientes. Las
actividades asociadas al despliegue del plan docente tuvieron sus correspondientes
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calificaciones y retroalimentaciones, las cuales fueron siempre presentadas: primero, en
perspectiva general (presencial o a través de videos), y luego, especifica para cada trabajo,
ademas de la calificacidn, cuando correspondiese. Se incluyd, también la auto y coevaluaciones
de cardcter cualitativo y cuantitativo.

En el caso de la evaluacién unica, participaron 6 estudiantes, quienes desarrollaron de manera
individual la secuencia de analisis y reflexidn, pero a partir de otras actividades asociadas a los
contenidos del plan docente. Al tratarse de estudiantes que trabajaban auténoma e
individualmentesdlo realizaron la autoevaluacién.

En este grupo en particular, las modificaciones de la actividad inicial fueron dos en lugar de
tres, por considerarse reiterativo el proceso.

2.2.2. La comunicacién cientifico social y el lenguaje visual y plastico (grado de
maestro en educacion infantil)

Al igual que en el caso de Diddctica de las Ciencias Sociales, llevado a cabo por los profesores
Isidora Sdez, Jesus Fernandez y Anna Mauri, la intervencién se desarrollé a lo largo de toda la
asignatura de tres créditos en cada uno de los bloques que la conforman (sociales,
matematicas y artes plasticas). De esta manera, el portafolio se construyd a lo largo de 14
sesiones de 2 horas cada uno (una vez por semana). Participaron 18 estudiantes en las
actividades asociadas a la evaluacién continua y 1 de evaluacién unica. Al tratarse de una
asignatura compartida entre tres profesores, cada profesor determind las actividades
particulares que se debian incluir como minimo al portafolio, a la vez que al final de cada uno
de los bloques se dedicd un tiempo a revisar la reformulacidon. En este grupo, por tanto, se
realizaron la cantidad de fichas establecidas inicialmente, pero las orientaciones debieron
reformularse a partir de los contenidos propios de la asignatura.

En el caso de la estudiante de evaluacién continuadael procedimiento fue semejante.lLa
cantidad de actividades a incluir en el portafolio varié segun las indicaciones de cada uno de
los profesores implicados.

2.2.3. Didactica de la Geografia (grado de maestro en educaciéon primaria)

En el caso de Diddctica de la Geografia, la intervencion se aplicd a tres grupos con dos
profesores diferentes. En uno de los grupos, correspondientes a la profesora llaria Bellatti, se
articulé a partir de un trabajo inductivo de los contenidos que se recogieron en el portafolio y
que, a la vez, constituyeron el sustento para las modificaciones de las distintas actividades
disefiadas. En concreto se realizaron diez actividades de clase que se suman al disefio inicial,
un analisis y modificacién y el disefio final. En este grupo, la participacion en el portafolio
constituyo la principal actividad de evaluacién de caracter obligatorio.

En el caso del profesor Josué Molina, con dos grupos de diddctica de la geografia, el desarrollo
de la intervencidn fue distinto. Se planteé como una actividad de caracter voluntario, con lo
cual la participacion fue limitada e incompleta. No todos los grupos desarrollaron la secuencia
segln lo planteado y se relaciond con el trabajo final que el profesor lleva a cabo regularmente
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en esta asignatura, que localizaba la actividad en relacién a algunos ambitos tematicos, pero
sin limitar o condicionar su desarrollo posterior.

3. Moadificaciones al proyecto inicial

El desarrollo de esta intervencidn requirid una serie de modificaciones en la manera de aplicar
y recoger los datos, coherente siempre con los principios que guiaron el disefio inicial que
contempld por parte de los formadores, una observacién y reflexion permanente sobre el
desarrollo de esta intervencion. De esta manera, la informacidn recogida sirvié para ir
modificando algunos aspectos de la puesta en marcha de esta intervencién, en la medida que
fuera necesario.

En concreto, las modificaciones realizadas y su justificacion son las siguientes:

a. Cantidad de andlisis y reformulaciones a la actividad inicial. Dependiendo del grupo y
de la modalidad de trabajo que cada docente desarrollase, se vio la necesidad de
reducir la cantidad de anadlisis y modificaciones, ya que estas estaban totalmente
ligadas con el desarrollo de los contenidos y plan docente. Aun asi, un minimo de un
analisis y modificacién se llevaron a cabo en los distintos grupos.

b. Contenido de los andlisis para las modificaciones. Debido a que las directrices para el
analisis propuesto parecieron reiterativas en algin caso, asi como los contenidos
desarrollados en las asignaturas tenian caracteristicas diferenciadas, las orientaciones
para la aproximacion critica a las actividades disefadas fueron modificadas. Aun asi, el
sentido original de la propuesta no se vio alterado.

C. Recogida de informacidn. Originalmente se propuso emplear notas de campo como
estrategia de recogida de datos para poder realizar las modificaciones al proyecto. Esta
herramienta, finalmente, no pudo ser llevada a cabo debido a la necesidad constante
de aclaracién de ciertos puntos por parte del grupo de estudiantes. Esto significo
dedicar tiempo a aclarar dudas o precisar orientaciones en lugar de tomar notas
mientas se desarrollaban las actividades.

4. Dificultades observadas

El desarrollo de la presente intervencién de innovacién educativa generd una serie de
dificultades que se recogen también en los resultados de esta intervencidn, las cuales estan
asociadas tanto a los grupos de estudiantes intervenidos, como al profesorado que se sumé a
la iniciativa en el segundo semestre. A pesar de que la participacion fue voluntaria por parte
del profesorado, se evidencié dificultad inicial para la comprension del proyecto, su sentido y
la visualizacion para llevarlo a cabo en términos operativos. Generd incertidumbre y dudas en
su puesta en practica, por una parte, debido a la percepcion del estudiantado y por otra, a la
inseguridad que generaba una propuesta de esta naturaleza. Estas dificultades fueron
subsanadas en la medida en que se realizaron las consultas o modificaciones respectivas, a la
vez que se elabord un material explicativo de la intervencion. A su vez, a nivel de organizacién
del equipo hubo una falta de coordinacién interna en algunos de los casos, que llevé a un
desarrollo no homogéneo en la propuesta. Es por esta razén que algunos de los resultados de
las intervenciones no han sido incluidas en este informe. La propia dindmica de trabajo del
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profesorado asociado (mayoritario en esta intervencion) favorecié el incremento de la
dificultad para poder llevar a cabo el portafolio en todos los grupos de la manera esperada.
Aun asi, en la gran mayoria de los grupos intervenidos los resultados son satisfactorios.

En lo que respecta al estudiantado, la propuesta generé mucha incertidumbre y dificultad para
visualizar el trabajo a realizar y, sobre todo, de los aspectos operativos que guiaban el trabajo
(Ver apartado 7.1. Resultados segun indicadores de evaluacion). Una de las cuestiones que
mayor inquietud generdé en el estudiantado fue la forma de incluir en el portafolio las
actividades realizadas en clase por grupos diferentes a los del trabajo regular con el portafolio.
Esta dificultad fue subsanada explicandoles, reiteradamente que, en la recogida de evidencias
final, debian incluir la misma actividad tantas veces como fuese necesario, en el caso en los
gue miembros de un mismo grupo de portafolio hubiesen realizado dicha actividad con otro
grupo variable. Otra de las dificultades observadas en el disefio de la intervencién, fue la
inclusién de las instrucciones que recibirian los estudiantes por parte de ellos como docentes,
ya que parecio ser un aspecto no contemplado con frecuencia.

5. Evaluacion de la intervencion

La evaluacion de esta intervencion, finalmente, se articulé en torno a dos momentos. El
primero, inicial, recogid los significados sobre la tarea del docente de sociales y las ideas que
las alumnas tienen sobre las metodologias para trabajar en infantil. Los instrumentos de esta
fase fueron un cuestionario inicial y la primera actividad del portafolio de las estudiantes. El
segundo, verificd la mejora, o no, de la situacién diagnosticada en la primera parte de esta
fase, asi como la percepcidn sobre esta metodologia. Aqui los instrumentos de recogida de
datos fueron: cuestionario final, reflexidn y parrilla de evaluacién de las actividades realizadas
en el marco del portafolio.

Para realizar la valoracion de la intervencién, se mantuvieron los indicadores establecidos
inicialmente en el proyecto, los cuales son funcionales a la presentacion de los resultados y
fueron la guia para la construccién de los instrumentos de evaluacién. Estos fueron:

1. Asociados a la capacidad critica
1.1. Los estudiantes demuestran una mejora en la capacidad de observar y
analizar, a partir de la fundamentacién tedrica, las ideas sobre las ciencias sociales que
se manifiestas en sus actividades.
1.2. Grado en que los estudiantes identifican los conceptos de las ciencias sociales
y las metodologias de ensefianza presentes en los diversos disefios didacticos.

2. Asociados a la capacidad reflexiva o metacognitiva
2.1. Grado en que los estudiantes identifican y valoran los cambios conceptuales y
metodoldgicos conseguidos.
2.2. Los estudiantes observan, analizan y reflexionan permanentemente sobre sus
propias propuestas incorporando los diversos conceptos y metodologias trabajadas en
la asignatura.
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2.3. Los estudiantes incluyen dentro de su disefio didactico el fruto de las
reflexiones hacia los conceptos y metodologias de las ciencias sociales.
2.4, Los estudiantes otorgan mayor valor a la capacidad reflexiva como
herramienta para la mejora de la practica docente.

3. Asociados a la metodologia utilizada
3.1. Los estudiantes complejizan su argumentacion y fundamentacién a partir de la
reflexién y la teoria trabajada.
3.2. La calidad de las actividades disefiadas mejora en relacién a la inclusién de
aprendizajes complejos y propuestas docentes no tradicionales.
3.3. Grado de comprensidn de las instrucciones, de los materiales y recursos.

Los datos emergidos de la intervencién considerados para el analisis son de diverso tipo. Por
un lado, recogemos parte de los resultados de las encuestas inicial y final con informacién
cuantitativa y cualitativa’. En segundo lugar, incluimos las caracteristicas de las mejoras de las
actividades y su fundamentacidn a lo largo de todo el proceso, asi como también la reflexion
final. Los datos emergidos de la experiencia de tipo cuantitativo y cualitativo (encuestas inicial
y final; las mejoras de las actividades y su fundamentacion y reflexidn final) se analizaron
utilizando la estadistica descriptiva en el caso de los datos cuantitativos (Software SPSS), con el
método ALCESTE para los datos cualitativos mediante el software Iramuteq (de Alba, 2004) y el
andlisis de contenido (Pifiuel Raigada, 2002) en el caso de los cualitativos.

6. Criterios éticos

En esta intervencion se consideraron los criterios éticos definidos por el grupo de investigacién
DHIGECS (Prats Cuevas, Salazar-Jiménez, & Molina-Neira, 2016). En este sentido, los
estudiantes fueron informados el primer dia que las sesiones relacionadas con el proyecto
estaban adscritas a un reconocimiento institucional, se sustentaban en ciertos preceptos
epistemoldgicos, conocieron los objetivos del proyecto y el caracter del uso cientifico de sus
resultados. Para tener constancia de ello, se les solicité que, voluntariamente, firmasen un
documento en el cual daban su consentimiento para el uso de los datos. Se respetaria, sin
penalizacidn, aquellos estudiantes que rehusasen que sus datos fuesen usados para el
conocimiento cientifico. Ademas, siguiendo los criterios éticos, a los profesores se les
entregaron los resultados de cada uno de los grupos de cara a que pudiesen hacer las
retroalimentaciones y permitiesen la toma de consciencia de todo el proceso. En los casos de
las asignaturas de educacion infantil, estas retroalimentaciones se realizaron mediante videos
gue fueron colgados en YouTube en formato oculto y enlazados al campus virtual.

1 El interés principal del cuestionario es la informacidn cualitativa extraida, pero como complemento se
incluyeron algunas preguntas que arrojaron informacidon cuantitativa. Para verificar la validez del
instrumento se utilizd el juicio de expertos y para verificar la fiabilidad de los items cuantitativos, se
utilizé el alfa de Cronbach. Este Gltimo arrojé un indice de 0,669.
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La relacion de los videos es la siguiente:

Tabla 4. Relacidon de documentos de retroalimentacion

Asignatura

Contenido

Arte, sociedad, educacion

Resultados encuesta grupo
control

Didactica de las Ciencias

Sociales

Resultados encuesta inicial y
final

Resultados autoevaluacion

La comunicacidon cientifico
social y el lenguaje visual y
plastico

Resultados encuesta inicial y
final

Resultados autoevaluacion

Todos los grupos

intervenidos

Resultados globales de Ia
intervencion

7. Resultados de la experiencia

Los resultados que se presentan a continuacidn corresponden a una primera sistematizacién
preliminar de las evidencias recogidas con esta experiencia que incluyen los instrumentos
detallados en la evaluacién de la propuesta. Cabe mencionar que, entre los instrumentos, los
asociados al portafolio (fichas de reformulacidn, reflexion final y auto y coevaluacién) fueron
obligatorios en los grupos de Diddctica de las Ciencias Sociales, La Comunicacion cientifico
Social y el Lenguaje Visual y Pldstico y Diddctica de la Geografia (profesora llaria Bellatti).
Mientras, en los grupos de Diddctica de la Geografia con el profesor Josué Molina, fueron
optativos con una muy baja participacién y ain no han podido ser recogidos. Los cuestionarios
del grupo control e inicial y final para los grupos intervenidos fueron optativos, con lo cual el
nivel de participacién no llega a ser del todo representativo.

A continuacion, se presentan los instrumentos de recogida de datos segin muestra y
participacién
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Tabla 5. Descripcion de la muestra de datos recogidos

Geografia

informacion

Asignatura Profesor Instrumento | Estudiantes | Estudiantes que ha

participantes | contestado el
instrumento

Didactica de las | Isidora Saez Cuestionario 51 38

Ciencias Sociales inicial

Didactica de las | Isidora Saez Cuestionario 51 33

Ciencias Sociales final

Didactica de las | Isidora Saez Portafolio 51 50

Ciencias Sociales

La Comunicacion | Isidora Saez Cuestionario 19 19

Cientifico Social | Anna Mauri inicial

y el Lenguaje | Jesus Fernandez

Visual y Plastico

La Comunicacion | Isidora Saez Cuestionario 19 15

Cientifico Social | Anna Mauri final

y el Lenguaje | Jesus Fernandez

Visual y Plastico

La Comunicacion | Isidora Saez Portafolio 19 19

Cientifico Social | Anna Mauri

y el Lenguaje | Jesus Fernandez

Visual y Plastico

Arte, Sociedad y | Elvira Barriga Cuestionario 91 57

Educacién grupo control

(Grupos 2B, 4B,

6B)

Didactica de la | llaria Bellatti Cuestionario Sin 33

Geografia inicial informacién

Didactica de la | llaria Bellatti Cuestionario Sin 38

Geografia final informacién

Didactica de la | llaria Bellatti Portafolio Sin 37

Geografia informacién

Didactica de la | Josué Molina Cuestionario 134 89

Geografia inicial

Didactica de la | Josué Molina Cuestionario 134 0

Geografia final

Didactica de la | Josué Molina Portafolio Sin 0
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7.1. Resultados segun indicadores de evaluacién

Asociados a la capacidad critica

En esta intervencidn consideramos la capacidad critica como la puesta en marcha de procesos
gue permiten a los sujetos, mediante la légica, tomar consciencia, autocorregirse y proponer
alternativas ante argumentos, procedimientos de pensamiento, problemas y toma de
decisiones (Bermudez, 2015; McPeck, 2017). Para valorarla se analizaron algunas preguntas
del cuestionario inicial y final, asi como el propio desarrollo del portafolio en lo respectivo a los
conceptos incluidos en las distintas reformulaciones de la actividad.

Respecto a los conceptos, el grupo de estudiantes de las tres asignaturas intervenidas al
comienzo del curso y, antes de la intervencion, al igual que el grupo control, plantean
conceptos asociados a su asignatura principalmente de cuestiones factuales, con una escasa
presencia del ambito didactico o del sentido ciudadano (Figura 1).

Esta relacién, también se observa en los discursos que emiten cuando se les pide que escojan
uno de esos conceptos y desarrollen por qué es importante. En todos los grupos intervenidos
de los cuales tenemos resultados, plantean inicialmente ideas asociadas al rol de la escuela y el
aprendizaje con un peso bajo en la interaccién ser humano-entorno social (Figura 2).

Sin embargo, luego de la intervencidn, frente a las mismas preguntas en las cuales se solicitaba
gue enumerasen 5 conceptos clave de la asignatura y explicasen uno de ellos, las respuestas
plantean una cantidad menor de conceptos, pero mds globalizadores (segundo orden), y se
observa, también una inclusion mas intensa de conceptos didacticos. Asimismo, se observa un
mayor énfasis en la interrelacidon del sujeto como ente activo con el entorno y la sociedad,
conceptos claves de las asignaturas intervenidas (Figura 1).

Por su parte, el grupo control, se encuentra en un punto medio entre ambos relatos,
focalizando sus respuestas en la dimensién artistica, pero incluyendo, también alguna
vertiente de esta interrelacién sujeto-entorno, pero sin el peso de los estudiantes que
participaron en la intervencién.

Figura 1. Recogida de conceptos en cuestionarios inicial y final
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Figura 2. Explicacion de los conceptos relevantes.
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La importancia sobre el tema conceptual en la ensefianza de las distintas dimensiones de las

ciencias sociales queda a su vez reflejada al comparar la percepcion que tienen las estudiantes

sobre la importancia del conocimiento disciplinar en el aula (Tabla 6). Hay una tendencia

equilibrada en los cuestionarios iniciales a considerarlos “importantes” y “fundamentales” en

el cuestionario

inicial,

decantado hacia una percepcién de estos conceptos como

“fundamentales” en el cuestionario final. Como contracara, el grupo control se inclina por

reconocer su importancia, pero no le otorgan un papel central.
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Tabla 6. Importancia del conocimiento disciplinar. Cuestionario inicial y final. Frecuencias

5. Cuanta importancia consideras que tiene el conocimiento
disciplinar para poder ensefiar en el aula
2. Asignatura Total
No contesta Es Es importante, pero . No es
fundamental no fundamental importante

Control 15 40 2 57
ASE

Total 15 40 2 57

Final 0 22 15 1 38
Dlda_ctlca de !a Geografia Inicial 1 16 15 1 33
(Naria Bellatti)

Total 1 38 30 2 71

Final 16 14 3 33
Didactica de las Ciencia

dactic N3 nicial 19 17 2 38

Sociales

Total 35 31 5 71
La Comunicacidn Final 12 3 15
ClentIfIFO S_oual y el Inicial 16 3 19
Lenguaje Visual y
Plastico Total 28 6 34

Estas ideas que aparecen en los cuestionarios son concordantes con lo que sucede en los
disefios iniciales y finales, en tanto que en los ultimos, se adquieren perspectivas
globalizadoras que incluyen los principales conceptos, pero con diferente intensidad en cada
uno de los grupos intervenidos.

En el caso de diddctica de las ciencias sociales, las propuestas didacticas pasan de desarrollar
temas muy concretos con objetivos asociados al conocimiento factual a otros que incluyen la
dimensidn ciudadana o la integracién del entorno.

“La actividad consiste en que cada infante traiga una foto de una celebracidon tipica de su
cultura. A partir de las fotos de los infantes ser hard una sesidén que servira de puesta en comun
en una asamblea para que cada infante explique su foto. Luego hariamos un mural con todas
las imagenes y el nombre de la celebracién debajo y la colgariamos en el aula” (Disefio inicial.
DCS4)

“Cada semana, desde el comienzo de curso los infantes haran el rincén del protagonista [...]. En
la semana que sea protagonista, vendra a clases acompafnado de un miembro de la familia [...] y
entre los dos deberan traer una fotografia de una festividad o celebracidn que sea tipica de su
cultura [...]. Con su familiar explicaran su festividad o celebracion de manera que el infante se
encargue de explicar en qué consiste y cédmo la practican en casa, de forma genérica y
respetando siempre su punto de vista, mientras que el familiar se encarga de explicar la historia
de esta festividad [...]"”

“Después, hariamos un mural con todas las imagenes que han traido los infantes bajo el
nombre de “las celebraciones alrededor del mundo” y el nombre de la celebracién debajo [...] A
continuacién, convidaremos a la otra clase de P5 a nuestra aula y los infantes explicaran a sus
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compafieros qué saben sobre estas festividades y cdmo las viven ellos en caso que pertenezca a

su propia cultura. Por Ultimo, realizariamos un calendario conjunto con los infantes en los
cuales escribiriamos el dia de cada festividad y lo colgariamos en la case” (Disefio final. DCS 4)

Por su parte, los disefios didacticos de las estudiantes de la asignatura La comunicacion

cientifico social y el lenguaje visual y pldstico no logran incluir en sus propuestas aquellos

principios que explican en el cuestionario, centrdndose mds en incluir los contenidos factuales

trabajados en cada uno de los bloques para que el disefio quedase equilibrado en el ambito

interdisciplinar.

En el caso de

“Como fase previa a la actividad pediremos a las familias que traigan fotografias de sus
hijos de cuando eran bebés. Un golpe ya tengamos las imagenes, haremos un circulo
para observar las fotografias que tenemos. A continuacién, observaremos quién es
quién de las fotografias” (Disefio inicial. LCCSLVP3)

“Previamente, pediremos a las familias su colaboracién, para que cada nifio/a traiga a
clase una fotografia de cuando eran pequefios. El dia de la actividad, antes de que los
nifios entren al aula, se pondran las fotografias de cuando eran bebés en el suelo de la
clase. Haremos que los nifios entren y los sentaremos en circulo dejando las imagenes
en medio. Lo primero que haremos es pedir a los nifios que las observen para ver si
son capaces de identificarse, mdas tarde, propondremos que identifiquen a sus
companieros. A partir de aqui, empezaremos una conversacion para poder hablar del
paso del tiempo. ‘Por qué hemos cambiado? Una vez vemos que la conversacion no
avanza mas, propondremos hablar de nuestro cuerpo y cémo ha cambiado [...]Para
acabar de abordar la actividad, nos faltaria hablar del futuro. Haremos que imaginen
cémo seran cuando sean grandes, se hablara sobre esta ultima cuestidn y finalmente,
proporcionaremos a los nifios barro para que puedan representarse a si mismos de
grandes” (Disefio final LCCSLVP3)

Diddctica de la Geografia, en general las actividades evolucionan desde

cuestiones puramente conceptuales hacia una vinculaciéon con el entorno de sus futuros

estudiantes, a la vez que apuntan a la comprensidn de la geografia como un espacio mas alld

de lo fisico, sino que en interconexion con lo social.

“De aqui surge la actividad, que consistira en la creacion de unos pasaportes, por
parte del maestro, con diferentes destinos y los alumnos tendrdan que crear y
desarrollar

un viaje buscando los precios, los rasgos mas relevantes de cada pais a visitar...
Posteriormente, lo expondrdn a los companieros y el viaje mas viable serd el que se
llevara a cabo para el viaje de final de 6.2 curso.” (Disefio inicial. DGIB2)

“El maestro, en la primera sesion [...] empieza hablando de Catalufia, aumenta a la
region y se generaliza el tema para hablar de Espafia y posteriormente, se pasa a
hablar de Europa y de los continentes. [...] El siguiente dia, el plantea el inicio de un
proyecto, para los alumnos. Prepara unos pasaportes con unos billetes de avidon que
contienen diferentes destinos (ltalia, Francia, Marruecos, Alemania, Senegal, Grecia,
China, etc.). Con este material, los alumnos (en grupos heterogéneos de 5 personas,
formados por el maestro) tendran que hacer varias tareas: 1. Se los asignara un pais
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sobre el que tendran que crear el viaje. De forma individual, cada miembro del grupo,
tendra que plasmar en un dibujo sus conocimientos previos de esta region. [...] Se
aceptara también que hagan un dibujo donde se vea como creen que es este pais. Y,
por otro lado, en caso de que haya aspectos que no puedan dibujar, hardn un pequefio
escrito [...] 2. Una vez trabajados los conocimientos previos, tendran que crear,
programar y desarrollar un viaje buscando los precios, los edificios mas emblematicos
para visitar, las comidas mas tipicas que hay que probar, las costumbres y aspectos
mas relevantes de la ciudad y de la cultura predominante, etc. Toda la informacion que
busquen tendrad que ser real, y el viaje tendra que ser viable. Con toda la informacién
recogida, los alumnos tendran que realizar un triptico con la informacién mas bésica y
una presentacién oral, con apoyo de Power Point. Finalmente, lo expondran a sus
compafieros de cuarto de la ESO, que hardn votaciones para escoger el viaje mas
viable [...]"” (Disefio fina. DGIB2)

Asociados a la capacidad reflexiva o metacognitiva

La capacidad metacognitiva corresponde a la toma de consciencia sobre el conocimiento y
como éste se articula en el aprendizaje (Anderson & Krathwohl, 2001; Bermudez, 2015). El
cumplimiento de este indicador lo verificamos analizando por un lado la reflexién final del
portafolio; asi como la autoevaluaciéon, concretamente del sombrero blanco que corresponden
a la recogida de los hechos y datos del proceso; y con las encuestas que sefialan indican la
inclusién de conceptos en sus disefios didacticos.
En lo que respecta a las reflexiones, los resultados son consistentes con los resultados del
indicador anterior. En general tienden a centrarse en cuestiones formales de la planificacion
didactica en la gran mayoria de los grupos intervenidos, aunque a nivel de aplicacién se
evidencia una mayor complejidad y consistencia tedrica de las actividades
“En cuanto a las modificaciones, en la primera introdujimos el objetivo de trabajar la
elaboracion de los suefios en diferentes entornos porque pensamos que es un aprendizaje
clave para conocer el entorno mas préximo a ellos y aprender a desarrollarse en él en su dia a

dia. Ademas, decidimos hacer una evaluacidn a partir de las reflexiones de los propios nifios.”
(DCS 6)

“De la ficha 1 se han mantenido dos de los objetivos propuestos y se han afiadido dos nuevos
[...] Aunque de los objetivos que se mantienen cambiamos los verbos conocer y comprender
por identificar y relacional para que fuesen evaluables y observables” (LCCSLVP2)

“Como que antes era nomas trabajar la tierra las actividades planteadas [...] sélo trabajabamos:
el sol, la tierra y la luna y los movimientos de rotacion y traslacién ahora trabajamos las
caracteristicas generales de cada planeta, los hemisferios, el clima y los cambios de horario”
(DGIB3)

La autoevaluacion (Figura 3) entrega mayor informacion respecto a este indicador. En dos de
las asignaturas intervenidas, el grupo de estudiantes incluye la observacién y reflexion como
puntos significativos en la evolucién de la actividad. Reconocen también la metodologia
empleada, asi como el proceso de construccion de la actividad y el portafolio en los tres grupos
intervenidos.
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Figura 3. Relatos sombrero blanco

Didactica de las Ciencias Sociales

educacion
cosa
conoepto, il
creacién
basar : - "
cientiarafia
m“dldécuoo
conseguir i i
dor consideraidea_ademas social
comigitado rig‘baaémemo .
A mej aprendizaje mis
plantear M8 ,geho @ a >
ravés
awmfello _obseryacion e
diferente
ejemplo maesu,“odimbﬁgsewar —_—
trabajo 1l i .
clase ., reflexién asi
nAgtividad,
orear
i contengisis@UPe
T inctuir
dia adauiric
experimentacion mejorar poner
método
poco
futaro paﬂ‘l:r,ﬁ v
P aprender. “™etodelogia  espacio
trabajar,
recurso 180 enta
) saber _peno
lug@xperimentac
p pensar
propuesta  nifigyative
o’ asignatura
evaluar manenteresante
primero
levar

La comunicacion cientifico-social y el lenguaje visual y plastico

través

inotuir
progeso
aprendizaje
- més
modficar T
aprender canocmiont A
observar
spwoactividad e
DurBSIONANIA e gsscfanera
‘contener
‘conoepto
e k; ademas
4 portafolio
prastica \
2 \
serir A
crear |
T = J
\ podaripoder
\ dar y
\
\
\

trabajar

aula

importancia
nificativo
cuenta e

aprendizajes
diferente.

tiempo



E08 UUNIVERSITAToe
I DE LA DOCENCIA | 'APRENENTATGE
illt BARCELONA

Didactica de la geografia (llaria Bellatti)
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La encuesta, nos ofrece informacion a su vez interesante cuando se les preguntaba por la
cantidad de conceptos que incluyen al plantear actividades didacticas (Tabla 7). Existe un
cambio en la percepcion de la inclusion de conceptos en cada uno de los grupos. En el
cuestionario inicial los grupos de estudiantes de Diddctica de la geografia y La comunicacion
Cientifico Social y el lenguaje visual y pldstico sefialan que incluyen dos conceptos o menos, al
igual que los del grupo control, mientras el estudiantado de Diddctica de las ciencias sociales
sefiala que incluye tres o mas.

Un cambio en esta visidn se observa en todos los grupos respecto al cuestionario inicial.
Mientras en Diddctica de la Geografia el estudiantado intervenido sefiala mas frecuentemente
que incluye tres conceptos o mas, los grupos de Diddctica de las Ciencias Sociales y La
Comunicacion Cientifico Social y el Lenguaje Visual y Pldstico equilibran su visidn respecto a la
cantidad de conceptos incluidos. Asimismo, en todos los grupos intervenidos se observa una
reduccion de la opcidn de no incluir conceptos en relacion al cuestionario final.
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Tabla 7. Incorporacion de conceptos en disefios didacticos. Cuestionario inicial y final.
Frecuencias

6. Cuando piensas en una actividad diddctica o en lo que observaste
en las practicas, cuantos conceptos disciplinares incluyes o ves que se
han incluido (en las practicas)
2. Asignatura
Incluyo dos Incluyo tres
No los
conceptoso | conceptos o Otra . Total
X incluyo
menos mas
Control 28 19 2 8 57
ASE
Total 28 19 2 8 57
Final 15 21 0 2 38
Dlda_ctlca de !a Geografia Inicial 16 11 1 5 33
(Naria Bellatti)
Total 31 32 1 7 71
Final 13 18 1 1 33
Didactica de las Ciencias .
. Inicial 9 25 2 38
Sociales
Total 22 43 3 3 71
La Comunicacion Cientifico Final 6 8 1 0 15
Social y el Lenguaje Visual |nicial 12 6 0 1 19
y Plastico
Total 18 14 1 1 34

Al indagar en la frecuencia con la cual reflexionan sobre sus aprendizajes (Tabla 8), lo que
indica un rasgo de la metacognicidn, donde 1 era muy poco y 10 era muy frecuentemente, la
gran mayoria de estudiantes de los tres grupos intervenidos y el grupo control, sitlan en
ambos cuestionarios las frecuencias mas altas en los niveles de 7 y 8. Cambios importantes en
la percepcién se observan en las asignaturas de Diddctica de la Geografia y La Comunicacion
Cientifico Social y el Lenguaje Visual y Pldstico, donde el estudiantado declara aumentar su
frecuencia de reflexién sobre los aprendizajes entre el cuestionario inicial final.
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Tabla 8. Reflexidn sobre aprendizajes. Cuestionario inicial y final. Frecuencias

2. Asignatura

9. Con qué frecuencia reflexionas sobre tus aprendizajes

2 5 6 | 7| 8|9 10 |Total
Control 4 7| 14| 16| 9 7 57
ASE
Total 4 7| 14| 16| 9 7 57
Final 1 2 4 8| 16| 4 2 37
Didactica de la Geografia -, ;. | 1| 2| 2| 12| 10] 4| 1 32
(Naria Bellatti)
Total 2| 4 6| 20| 26| 8 3 69
Final 2 22 9 33
Didacti | S
|df1ct|ca de las Ciencias Inicial 5 27 9 38
Sociales
Total 4 49 18 71
., Final 1 1 P 6] 2 3 15
La Comunicacion
Cientifico Social Yy el Inicial 2 1 6 6 3 1 19
Lenguaje Visual y Plastico
Total 3 2| 8| 12] 5 4 34

Cuando esta reflexién la asociamos a la futura practica docente (Tabla 9), las respuestas del

grupo de estudiantes intervenidos permiten matizar la situacidn antes descrita. Aqui la

frecuencia de reflexion tiende a aumentar en casi todos los grupos, incluido el control,

localizando sus frecuencias mas altas en los niveles 8 a 10. Aqui no observamos diferencias

importantes entre los cuestionarios inicial y final o en relacién al grupo control.

Tabla 9. Valoracién de la reflexidon en la futura practica docente. Cuestionario inicial y final.

Frecuencias

2. Asignatura

13. Qué valor le das a la reflexidn para tu futura practica docente

4 7 8 10 Total

Control 1 5 14 19 18 57
ASE

Total 1 5 14 19 18 57
Didactica de Ia Final 1 1 1 3 14 8 9 37
Geografia Inicial 0 0 0 3 13 8 8 32
(Haria Bellatti)

Total 1 1 1 6 27 16 17 69

Final 3 29 32
Didactica de las
Ciencias Sociales Inicial 7 31 38

Total 10 60 70
La Comunicacion Final 2 1 5 7 15
Cientifico Social y
el Lenguaje Visual Inicial 2 1 6 10 19
y Plastico Total 4 2 11 17| 34
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Las preguntas cualitativas del cuestionario nos permiten indagar con mayor intensidad en esta
dimensidn (Figura 4). En general las respuestas indican, en todos los grupos, que esta ligada a
la utilidad que les otorgan a sus aprendizajes, asi como el interés que les suscite,
especialmente en relacion a la futura practica docente. En los cuestionarios finales, ademas
aparece de manifiesto la relacién entre la motivacion y las estrategias didacticas empleadas en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, en cuanto al interés que suscitan las actividades y la
dimension practica de la docencia. Sélo en el caso del grupo de Diddctica de las Ciencias
Sociales, ademas se observa la inclusidn del aprendizaje para la vida y el sentido que éstos
tengan.

Figura 4. Motivacidn para la reflexion. Cuestionario inicial y final
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Si consideramos que las respuestas de los cuestionarios apuntan a reconocidos procesos
reflexivos sobre los aprendizajes en relacidon a su futura practica docente, en las reflexiones
finales de los portafolios, este proceso reflexivo sélo es declarado principalmente para el
ambito de cuestiones formales en la evolucion de las actividades. Cabe preguntarse si ées,
realmente, efectiva la consciencia sobre capacidad de observar y analizar sus propios disefos
didacticos o estos cambios suceden como una actividad mas bien automatica? ¢Hasta qué
punto la toma de consciencia de todos los elementos del proceso de ensefianza aprendizaje
(conceptuales, epistemoldgicos, metodoldgicos) no han sido trabajados suficientemente vy
dificultan su verbalizacién?
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Asociados a la metodologia utilizada

Este tercer indicador se planteé con el fin de verificar la capacidad formativa de esta propuesta
en los grupos de estudiantes intervenidos. La evolucidn de la actividad sugiere que los disefios
iniciales se van complejizando en la medida en que se avanza en el andlisis y reformulacion de
la actividad inicial, incluyendo conceptos cada vez mds globalizadores y precisos; y una
incorporacién de aprendizajes contextualizados al entorno de sus futuros estudiantes.

A pesar de ello, la aplicacién no estuvo exenta de dificultades, en tanto el proceso generd
incertidumbre, tanto en el estudiantado, como en los profesores que se sumaron a la
intervencién con posterioridad a su disefio inicial. Una de las dificultades que con mayor
frecuencia emergio en las salas de clase estuvo relacionada con la secuenciaciéon del portafolio,
ya que por un lado parecio reiterativo y, por otro, parecia complejo asumir la elaboracién de
un disefio que excediese las concepciones tradicionales de unidad didactica, asi como que no
tuviese una retroalimentaciéon del docente permanentemente. Estas impresiones recogidas de
los profesores participantes, son reafirmadas por las autoevaluaciones (Figura 5) en lo que
respecta al sombrero rojo (la dimensién emocional). En los grupos de Diddctica de las Ciencias
Sociales y Diddctica de la Geografia, una sensacion de agobio y frustracion inicial, se acompana
de una posterior sensacion de satisfaccion con el proceso. A diferencia de esto, el grupo de La
Comunicacion cientifico social y el lenguaje visual y pldstico, no tuvo esta percepcién inicial
negativa. Probablemente esté asociado a que para los docentes de los dos grupos anteriores
era la primera aplicacién de esta actuacién. Aun asi, la sensacidn final por parte de todos los
grupos intervenidos es positiva.

Figura 5. Relatos sombrero rojo
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Esta percepcién final positiva (Figura 6), se observa también en los relatos asociados al
sombrero negro (critica constructiva) y al sombrero amarillo (critica positiva) destacando con
frecuencia en los tres grupos, la importancia de la reflexion, observacion, reformulacion como
aspectos importantes del portafolio. En el grupo de Diddctica de la Geografia, se incluye a su
vez la necesidad de una mayor intensidad de explicaciones tedricas, pero este es un punto
relacionado mas bien con la estructura de las sesiones de clase que con el portafolio como

propuesta en si.
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Figura 6. Relatos sombrero negro y amarillo
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Como contracara, cuando se les pidid al grupo de estudiantes que valorasen este portafolio
como estrategia de aprendizaje (Tabla 10), los resultados reflejan valoraciones desiguales.
Mientras en Diddctica de la geografia y La Comunicacion cientifico Social y el Lenguaje Visual y
Plastico, la valoracidn se asocia a niveles medios y medios bajos, en Diddctica de las Ciencias

Sociales esta valoracion sube hacia niveles buenos y muy buenos de forma equiparada.

Tabla 10. Valoracion del portafolio. Cuestionario final. Frecuencias

2. Asignatura

17. Valora de 1 a 10 este portafolio como estrategia de aprendizaje

0 1 3 4 6 7 8 10 Total
DldaCtI.CB de la Geografia (llaria 1 1 1 3 14 14 37
Bellatti)
Didactica de las Ciencias Sociales 1 16 16 33
La Comunicacién Cientifico
Social y el Lenguaje Visual y 4 4 2 15

Plastico
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8. Difusion de resultados

La difusion de los resultados preliminares de esta intervencion se estd desarrollando en dos
niveles. Por un lado, a nivel de retroalimentaciéon de las participantes y, por otro, a nivel
cientifico.

En lo que respecta al primer nivel, se han presentado a las estudiantes los resultados de sus
respectivos grupos a través de videos colgados en formato oculto en la plataforma YouTube y
enlazados a través del campus virtual (ver apartado 6 de este informe). Asi, se han elaborado 5
videos explicativos de cara a la toma de consciencia de los resultados de este proceso a nivel
de las asignaturas, como a nivel global de todos los grupos participantes.

A nivel cientifico, se han aprovechado los resultados para abordarlos con un caracter
investigativo, a la vez que para dar difusion a esta actuacion. Asi, conjuntamente con Elvira
Barriga se ha presentado la comunicacién titulada “El portafolio de aprendizaje en la
ensefianza de las ciencias sociales” en el VIl Simposio Internacional de Diddctica de las Ciencias
Sociales en el ambito Iberoamericano que tuvo lugar en Valparaiso (Chile) los dias 2 al 4 de
mayo.

A su vez, ha sido aceptada la comunicacion de Isidora Sdez y Elvira Barriga, “El desarrollo de la
capacidad critica y reflexiva en estudiantes de magisterio a través de una innovacion
educativa” en el X Congreso Internacional de Docencia Universitaria y Educacion (CIDUI) a
realizarse en Girona los dias 4 al 6 de julio. La comunicacién completa sera publicada en la
Revista CIDUI.

Ademas, se prevé la redaccién de un par de articulos cientificos relacionados con los dos
campos que se incluyen en esta innovacion, la didactica de las ciencias sociales y la formacién
del profesorado. En estos articulos se espera profundizar en algunos de los resultados
expuestos en este informe.

9. Valoracion de la experiencia

En relacidon a las debilidades detectadas inicialmente, el desarrollo de este portafolio ha
contribuido a subsanarlas, en el sentido que una parte importante de las propuestas didacticas
han ampliado los margenes de lo factual para integrar otras dimensiones en sus disefos
didacticos (social, ciudadana, metodologias activas).

Los resultados de las encuestas inicial y del analisis de las respuestas del grupo control indican
gue no hay mayores diferencias entre las percepciones de los estudiantes antes de la
intervencién, sin embargo, una vez realizada la intervencién, se observan algunos cambios
significativos en las distintas dimensiones indagadas.
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Valoramos positivamente la participacidon de otros docentes voluntariamente y por iniciativa
propia, lo que aumentd de manera importante el impacto de esta propuesta en el
estudiantado de magisterio de la Universidad de Barcelona.

A pesar de ello, el desarrollo de esta actuacion no ha estado exento de dificultades a nivel de
comprensién de la propuesta por parte de los estudiantes, asi como de los profesores que se
sumaron a la propuesta en el segundo semestre. De la misma manera, observamos dificultades
a nivel organizativo dentro del equipo, que es necesario corregir en futuras actuaciones de
cara a mejorar los resultados y obtener mayores evidencias en las actuaciones.

Los resultados de esta intervencidn, a su vez sugieren la necesidad de continuar profundizando
en estrategias reflexivas y metacognitivas sobre la propia practica docente o futura practica
docente que se articule como una estrategia importante para su mejora. Reafirmamos que
consideramos que experiencias de este tipo son significativas para comenzar con un cambio
cultural docente que permitan dar respuestas a las necesidades educativas actuales.
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