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Resumen

A pesar de llevar en Europa mas de 5 siglos, y de ser la mayor minorfa étnica del continente
con una poblacién de mas de 12 millones de personas, el Pueblo Gitano es el grupo social
mas rechazado y excluido tanto en Europa como en Espafia. Asi lo demuestra la tasa de
pobreza severa de la poblacion gitana espafiola, que es casi 6 veces mayor que la del resto de
la poblacién; o el acceso a los estudios posobligatorios, ya que unicamente un 2% de
comunidad gitana espafiola ha conseguido finalizar estudios universitarios, mientras que casi
un 35% del resto de la poblacion posee estudios superiores. Ademas, la comunidad gitana se
enfrenta a una discriminacion especifica por su origen étnico en todos los ambitos sociales.
Esta discriminacion, identificada por los principales organismos internacionales como

antigitanismo, dificulta todavia mas la inclusion social y educativa del Pueblo Gitano.

De hecho, a pesar de los numerosos esfuerzos y politicas publicas en favor de la inclusion
del Pueblo Gitano, la situacién de esta comunidad va mejorando a un ritmo
considerablemente lento. Todo este conjunto de situaciones desfavorables, a las que hay que
afladir el recurso a practicas sociales y educativas no avaladas por la comunidad cientifica y
dirigidas con mayor frecuencia hacia grupos vulnerables como el Pueblo Gitano, no hacen
sino reproducir los prejuicios y clichés aplicados a la comunidad gitana, contribuyendo de

este modo a la perpetuacion del antigitanismo.

No obstante, cada vez son mas las iniciativas y actuaciones que se estan llevando a cabo para
luchar contra el fracaso escolar y superar la pobreza, mejorando la situacion social y educativa
de los grupos mas desfavorecidos, como es el caso de la comunidad gitana. En este sentido,
destacan las Actuaciones Educativas de Exito (AEE) identificadas por el proyecto del 6°
programa marco INCLUD-ED, cuyo impacto social, especialmente en relacién al éxito
educativo y la inclusién social de los grupos mas desfavorecidos, ha sido ya destacado en

numerosas publicaciones cientificas.

Esta tesis doctoral, desarrollada en el marco de una beca predoctoral FPI del Ministerio de
Economia y Competitividad, y vinculada al Proyecto I+D+i “Actuaciones Socioeducativas
de Exito para la superacién de la Pobreza”, intenta realizar una aportaciéon cientifica que

contribuya a transformar la situaciéon educativa y social del Pueblo Gitano, continuando la
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linea de investigacién previamente iniciada por los proyectos mencionados, y poniendo una
atencion especial en el caso de la comunidad gitana. Para ello, este trabajo de investigacion
se ha llevado a cabo en 3 escenarios (2 centros educativos y 1 administracion publica) que
estan aplicando AEE en las que participan un alto porcentaje de personas gitanas. A través
de un trabajo de campo cualitativo de orientacién comunicativa, esta tesis doctoral ha
contado con la participacién de 31 personas: 9 profesionales educativos (de los cuales 2 eran
personas gitanas), y 22 personas gitanas que estan participando en AEE, y que residen en

barrios con una alta concentraciéon de pobreza.

Los resultados obtenidos demuestran que la implementacion de AEE esta consiguiendo que
las personas gitanas, especialmente las que viven en barrios desfavorecidos y que
tradicionalmente estan excluidas de los procesos de participacion, se conviertan en agentes
protagonistas y activos de su propia inclusion social. Asimismo, gracias a su participacion en
AEE, el Pueblo Gitano esta desarrollando importantes contribuciones para luchar contra la
pobreza y el antigitanismo. Finalmente, nuestro analisis pone de manifiesto la necesidad de
implementar actuaciones avaladas por la comunidad cientifica, especialmente con los grupos
mas vulnerables como el Pueblo Gitano, el cual reivindica su éxito educativo, y manifiesta su

rechazo a aquellas actuaciones que no contribuyan a su mejora social.
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Abstract

Despite being in Europe for over five centuries, and being the largest ethnic minority on the
continent with a population of more than 12 million people, the Roma people is the most
rejected and excluded social group both within Europe and in Spain. As demonstrated by
the rate of severe poverty of the Spanish Roma population, which is almost 6 times higher
than that of the rest of the population; or access to postgraduate studies, since only 2% of
the Spanish Roma community has managed to finish college, while nearly 35% from the rest
of the population has higher education. Furthermore, the Roma community is facing
discrimination specifically because of their ethnic origin in all social spheres. This
discrimination, identified by the main international bodies as Anti-Gypsyism further

complicates the social and educational inclusion of the Roma people.

In fact, despite numerous efforts and public policies in favor of the inclusion of the Roma
people, the situation of this community is improving at a considerably slow pace. This set of
unfavorable circumstances, coupled with the added social and educational practices that are
not endorsed by the scientific community and which target vulnerable groups such as the
Roma people, are met with prejudices and stereotypes which contribute and continue to

perpetuate the Anti-Gypsyism which is embedded in many spaces.

However, more and more initiatives and actions are being carried out to fight against school
failure, poverty, improving the social and educational conditions of the most disadvantaged
groups, as is the case of the Roma community. Notable in this respect are the performances
of Successful Educational Actions (SEA) identified by the project under the sixth framework
program INCLUD-ED, whose social impact, particularly in relation to the educational
success and the social inclusion of the most disadvantaged groups, has already been stressed

in numerous scientific publications.

This thesis, developed within the framework of a “FPI” PhD Fellowship of the Ministry of
Economy and Competitiveness, and linked to the RTD project “Successful educational and
social actions to overcome poverty", attempts to make a scientific contribution that will help
transform the educational and social situation of the Roma people, continuing the line of

investigation previously initiated by the above-mentioned projects, and placing special
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attention on the case of the Roma community. Therefore, this research work is carried out
in 3 stages (2 schools and 1 public administration) where the application of SEA is involved

when working with the Roma people.

Through communicative orientation qualitative field work, this thesis has counted with the
participation of 31 people: 9 educational professionals (of whom 2 were Roma people), and
22 Roma people who are participating in SEA, and who reside in neighborhoods with a high

concentration of poverty.

The results obtained show that with the implementation of SEA those Roma people whom
participated, in particular, those living in disadvantaged neighborhoods that are traditionally
excluded from the processes of participation, are transforming into actors and assets and are
becoming agents of their own social inclusion. Also, due to their participation in SEA, the
Roma people are developing and offering important contributions to fight against poverty
and the Anti-Gypsyism which exists. Finally, our analysis highlights the need to implement
actions endorsed by the scientific community, especially in relation to the most vulnerable
groups of people, such as the Roma community, which claim educational and social success

and express the rejection of actions which do not contribute to social improvement.
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Introduccion

A pesar de llevar en Europa mas de 5 siglos, y de ser la mayor minorfa étnica del continente
con una poblacién de mas de 12 millones de personas, el Pueblo Gitano es el grupo social
mas rechazado y excluido tanto en Europa como en Espafia. Asi lo demuestra la tasa de
pobreza severa de la poblacion gitana espafiola, que es casi 6 veces mayor que la del resto de
la poblacién; o el acceso a los estudios posobligatorios, ya que unicamente un 2% de
comunidad gitana espafiola ha conseguido finalizar estudios universitarios, mientras que casi
un 35% del resto de la poblacion posee estudios superiores. Ademas, la comunidad gitana se
enfrenta a una discriminacion especifica por su origen étnico en todos los ambitos sociales.
Esta discriminacion, identificada por los principales organismos internacionales como

antigitanismo, dificulta todavia m4s la inclusion social y educativa del Pueblo Gitano.

En este sentido, y tal y como se viene recomendando desde diferentes organismos e
instituciones, es preciso desarrollar acciones que contribuyan de un modo real a superar la
fuerte situacion de exclusion de la comunidad gitana, asi como a mejorar su imagen social
con el fin de desmontar los prejuicios y estereotipos que versan sobre esta comunidad. Asf,
esta tesis doctoral se presenta con el fin de realizar una aportacion cientifica que contribuya
a transformar la situacion del Pueblo Gitano desde el ambito de la educacién, continuando
la linea de investigaciéon de proyectos competitivos que ya han alcanzado un importante
impacto social en la mejora de las condiciones de vida de los grupos mas desfavorecidos,

como el Pueblo Gitano, gracias a su enfoque basado en Actuaciones Educativas de Exito.

Por ello, la hipétesis general que este trabajo ha tomado como punto de partida es que la
implementacién de estas Actuaciones Educativas de Fxito estd consiguiendo que las
personas gitanas, especialmente las que viven en barrios desfavorecidos, se conviertan en
agentes protagonistas y activos de su propia inclusién social, desarrollando importantes

contribuciones para luchar contra la pobreza y el antigitanismo.

Mi conocimiento concreto y especifico de la situacion de la comunidad gitana, asi como del
impacto de las Actuaciones Educativas de Exito, viene motivado por una cuestiéon personal
asi como por una profesional. En lo personal, como persona de origen gitano me preocupa

y desmoraliza enormemente conocer cual es la imagen que la sociedad tiene del Pueblo
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Introduccion

Gitano, especialmente cuando tengo que escuchar o leer las explicaciones del fracaso escolar
del Pueblo Gitano que algunas personas profesionales de la educacién realizan. Muy
frecuentemente argumentan que las familias gitanas no estan interesadas en la educacién o
que los niflos y nifias gitanas no estan suficientemente motivados para estudiar. Sin embargo,
gracias a mi experiencia profesional como investigador desde hace 6 afos en el Centro de
Estudios Gitanos de CREA de la Universidad de Barcelona, he podido comprobar y
evidenciar que estas afirmaciones estan basadas en prejuicios sobre la comunidad gitana, ya
que cuando se aplican actuaciones que realmente funcionan; cuando se tienen altas
expectativas del alumnado y de sus familias; cuando se cuenta con la participacién de la
comunidad para decidir y ensefiar al alumnado; cuando todo esto pasa, las mismas familias
gitanas de los mismo barrios gitanos empiezan a tomar las riendas de su futuro y del de sus
hijas e hijos. Esto no sucede porque antes no estuvieran interesadas, sino porque antes no
crefan que fuera posible, ya que algunas de sus escuelas estaban aplicando practicas de
segregacion o cualquier otro tipo de acciones que provocan la exclusion social y educativa
del Pueblo Gitano. Estas practicas provocan que la comunidad gitana deje de confiar en la
escuela, a pesar de que si considere que la educacién es fundamental para mejorar sus

condiciones de vida.

La constataciéon de esta conviccion la he podido reforzar adn mas si cabe gracias a la
realizacion de dos estancias breves, una en el Civil Rights Project de la University of
California — Los Angeles (UCLA), y otra en el Department of Curriculum & Instruction de
la University of Wisconsin. En ambos centros internacionales pude comprobar que otros
grupos vulnerables de los Estados Unidos de América, como la poblacién afroamericana, la
indigena o la latina, estan sufriendo una discriminacién social y educativa parecida a la que
sufre la comunidad gitana en Europa. Ademas, mi participacién en diversos proyectos
competitivos en el centro de investigacion CREA me ha permitido poder dar cumplimiento
a esta tesis doctoral con esta hipotesis de partida planteada, ya que, por ejemplo, esta tesis
doctoral ha contado con el respaldo de una beca predoctoral FPI del Ministerio de Economia
y Competitividad, concedida en 2012 y asociada al proyecto 1+D “Actuaciones Socioeducativas

de Eixito para la Superacion de la Pobreza” (2012-2014), dirigido por la Dra. Rosa Valls.

Para ello, este trabajo de investigacion se ha llevado a cabo a través de un trabajo de campo

cualitativo de orientacién comunicativa, en 3 escenarios (2 centros educativos y 1
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Contribuciones del Pueblo Gitano para luchar contra la Pobreza y el Antigitanismo
a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito

administracién publica) que estan aplicando AEE en las que participan un alto porcentaje de

personas gitanas.

A la luz de lo expuesto anteriormente, en el capitulo primero de esta tesis doctoral, se realiza
una mirada al Pueblo Gitano, ahondando en los origenes de esta comunidad y destacando
algunos aspectos demograficos e identitarios de interés para esta tesis doctoral. En este
mismo capitulo, se destaca la situacién social, y especialmente educativa del Pueblo Gitano,
asi como el marco politico europeo, nacional y catalan en favor de dicha comunidad.
Finalmente, el capitulo destaca diferentes iniciativas que desde la sociedad civil gitana se estan

llevando a cabo para la inclusiéon del Pueblo Gitano.

En lo que se refiere al capitulo segundo de este trabajo, se ha llevado a cabo un analisis del
antigitanismo como una forma especifica de racismo que sufre la comunidad gitana. Para
ello, se recogen los acontecimientos historicos mas relevantes desde la llegada del Pueblo
Gitano a Europa que ponen de manifiesto este antigitanismo, asi como la manifestacion de
este racismo en la actualidad y las diferentes respuestas que desde el ambito politico y desde

la sociedad civil gitana se estan desarrollando para luchar contra el antigitanismo.

En el capitulo tercero de esta tesis doctoral, se ahonda en el papel clave que juega la educacion
en la superaciéon de la pobreza. Para ello, se recogen las principales aportaciones de la
literatura cientifica que demuestran como existen un conjunto de Actuaciones Educativas de
Fxito que estin contribuyendo a superar la pobreza, con un especial impacto sobre los
grupos mas vulnerables, como el Pueblo Gitano. Asi, en un primer término, se realizara una
contextualizacién del concepto de pobreza, de su medicion y de su relacion con la teoria del
desarrollo humano. Asi mismo, se detallara un analisis de la situacion de desigualdad social y
pobreza actual, y su relaciéon directa con la formacién académica y la educacion.
Seguidamente, ahondaremos en los tipos de acciones o practicas que se estan llevando a cabo
en los centros educativos, y como éstas estan contribuyendo o no al éxito educativo y a la
superacion de la pobreza. Este punto nos llevara necesariamente a explicar un conjunto de

Actuaciones Educativas de Fxito que ya se han demostrado efectivas en la lucha contra la
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pobreza, para a modo de conclusién, mencionar el proyecto educativo de Comunidades de

aprendizaje, el cual esta aplicando estas actuaciones exitosas.

El capitulo cuarto de este trabajo de investigacion recoge el disefio metodolégico de la tesis
doctoral. Asi, se concreta el problema de investigacion y la justificacién de la tematica, a la
vez que se exponen las preguntas y objetivos de la investigacion. Seguidamente, se realiza
una explicacién de la metodologia seguida, los escenarios escogidos, la muestra participante

y las técnicas desarrolladas.

En los capitulos quinto, sexto y séptimo se destacan los resultados de nuestro trabajo en
relacién a las contribuciones del Pueblo gitano para luchar contra la pobreza y el
antigitanismo a través de su participacién en Acotaciones Educativas de Exito. Asi, se
analizan los resultados desde tres puntos de visto o perspectivas: la escuela o centro educativo
(quinto capitulo), las familias gitanas (sexto capitulo), y la sociedad (capitulo séptimo).
Seguidamente, se plasman las conclusiones de nuestro trabajo, relacionandolas con los
objetivos iniciales de la investigacion, asi como con las limitaciones y futuras lineas de trabajo

que se abren con esta tesis doctoral.
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Capitulo 1. Una mirada al Pueblo Gitano

"E/ gitano es lo mds elevado, mds profundo, mds aristocratico de mi pars,
y el que guarda el ascua, la sangre y el alfabeto de la verdad andaluza y universal”

Federico Garcia Lorca. Romancero Gitano (1928)

A lo largo del siguiente capitulo pretendemos poner nuestra mirada en el Pueblo Gitano,
desde una perspectiva historica y social. Para ello, en primer lugar se abordan diversas
cuestiones relacionadas con el origen del Pueblo Gitano y su llegada a Europa, asi como
otros aspectos demograficos e identitarios de dicha comunidad. Seguidamente, se realiza un
analisis sobre su situacion social y educativa, y sobre el marco politico europeo y nacional en
favor de la inclusion social del Pueblo Gitano. Finalmente, se recogen diferentes actuaciones
e Iniciativas que se estan desarrollando para luchar contra la exclusiéon social de esta

comunidad.

1.1 Origen y demografia del Pueblo Gitano

Si atendemos a las evidencias lingtiisticas, culturales, antropolégicas y genéticas de las que
disponemos, podemos apuntar que la comunidad gitana proviene del Subcontinente Indio,
y que data de los Reinos medios de la India con anterioridad al Siglo X d. C. (Fraser, 1992;
Hancock, 20006; Kalaydjieva, Calafell, et al., 2001; Kalaydjieva, Gresham, & Calafell, 2001;
Mendizabal et al., 2011, 2012; Mootjani et al., 2013). A pesar de las controversias que existen
en relacién al origen exacto del Pueblo Gitano (Hancock, 2004), la opinién mas extendida
sitda a la regién actual del Punjab como el punto exacto de su origen, mas concretamente a
la zona del Punjab situada entre India y Pakistan (Mendizabal et al., 2011). Sin embargo, es
preciso sefialar que algunos autores gitanos, como el Dr. Marcel Courthiade, sefialan a la
ciudad de Kannauj, también situada en el Subcontinente Indio, como la ciudad de origen del

Pueblo Gitano (Courthiade, 2001; Kenrick, 2004) .

20



Contribuciones del Pueblo Gitano para luchar contra la Pobreza y el Antigitanismo
a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito

En relacién al periodo de tiempo en el que el Pueblo Gitano emerge, uno de los mas reciente
estudios genéticos basado en el ADN ha conseguido demostrar que el Pueblo Gitano aparece
en el Subcontinente Indio hacia el afio 500 d. C. (o antes), es decir, hace mas de 1.500 afios
(Mendizabal et al., 2012). Estos resultados son coherentes con lo que ya habian apuntado
investigaciones previas realizadas desde el campo de la lingiiistica y la antropologia (Fraser,

1992; Hancock, 2004).

Al igual que sucede con su origen, el éxodo del Pueblo Gitano desde Asia esta también
rodeado de incertidumbre, tanto en relacion a los motivos de dicha emigracion, como a las

rutas que el Pueblo Gitano tomé para salir del Subcontinente Indio.

Por lo que respecta a las motivaciones por las cuales la comunidad gitana inicié su partida,
por un lado existe una teorfa que cree que la division de castas hindu fue paulatinamente
menoscabando la situacion social de las personas mas humildes, desfavorecidas y marginadas,
entre las que se encontraba la poblacién gitana. Este deterioro y hostilidad, junto con la
invasiéon del Emperador del Mogol hacia 1302 d. C., provocaria entonces el éxodo de la
comunidad gitana (Ramirez Heredia, 2000). Sin embargo, existe otra hipdtesis que discrepa
en un punto importante con esta anterior teoria, ya que han conseguido evidenciar que el
Pueblo Gitano, lejos de ser una casta inferior y marginal, era una comunidad altamente
aceptada en la region, especialmente por sus destacadas habilidades y conocimientos para el
desarrollo social y econémico de todo el territorio (Courthiade, 2001; Hancock, Dowd, &
Djuri¢, 1998). Esta hipétesis pues sitda la salida del Pueblo Gitano en otra motivacion: la
incursién musulmana en el Subcontinente Indio. En concreto, la invasién del Sultin
Mahmud de Ghazni, la cual supuso la esclavitud de la mayor parte de la poblacion de la
region, entre ellos la comunidad gitana. En cualquier caso, segiin ambas teorfas, la hostilidad
y la necesidad de sobrevivir podrian considerarse como las principales motivaciones que
provocarian el éxodo, o por qué no, la huida del Pueblo Gitano hacia occidente en busca de

garantizar su libertad.

Si nos centramos en las rutas migratorias del Pueblo Gitano, la hipétesis que tiene mayor
aceptacion y consenso dentro de la comunidad cientifica es la que afirma que el Pueblo
Gitano salié del Subcontinente Indio hacia el afio 1.000 d. C. (e incluso antes) a través de las
antiguas regiones de Persia y Armenia (actualmente Afganistan, Iran y Armenia) y los

Balcanes, llegando al Este de Europa hace mas de mil afios, es decir, hacia el afio 1.300 d. C.
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(Martinez-Cruz et al., 2015; Mendizabal et al, 2012). Después de un periodo de
aproximadamente dos siglos, la mayor parte de la comunidad gitana se establecié de un modo
sedentario en la peninsula balcanica, fundamentalmente gracias a que el Imperio Otomano
(las actuales Turquia, Grecia, Albania, Macedonia y Bulgaria), resulté un entorno
relativamente tolerante desde el punto de vista étnico (Marushiakova & Popov, 2011). Es
entonces, muy probablemente fruto de las constantes guerras e inestabilidad en la region, asi
como del inicio de las hostilidades contra del Pueblo Gitano, cuando durante el siglo XV d.
C. la mayor parte del Pueblo Gitano inicia una rapida y masiva migracion, conocida como la
primera gran diaspora del Pueblo Gitano (la primera documentada; véase Figura 1.1).
Algunos grupos se trasladaron a través del Danubio hasta los Principados del Danubio (las
actuales Rumania, Moldavia y parte de Hungria). Otro grupo se extendié por todo el Imperio
Austro-Hungaro, alcanzando las actuales Austria, parte de Hungrfa, Republica Checa,
Eslovaquia, Eslovenia, Croacia, Bosnia y Herzegovina, Montenegro, parte de Italia, gran
parte de Polonia y la parte oriental de Ucrania (Horvathova, 1964). Parte de este grupo
continué su andadura por el resto del suroeste europeo, alcanzando asi paises como

Alemania, Francia y Espafia, entre otros (Hancock et al., 1998; Iovita & Schurr, 2004).

Al igual que su diaspora desde oriente, la llegada del Pueblo Gitano a la peninsula ibérica es
nuevamente una cuestion no totalmente consensuada, ya que existen dos teorfas al respecto:
la que defiende que esta comunidad entrd por la zona de los Pirineos catalano-aragoneses, y
la que apunta a que lo hizo cruzando el estrecho de Gibraltar. En cualquier caso, si nos
centramos en los primeros documentos de la época, podemos decir que la llegada del Pueblo
Gitano a la peninsula ibérica se reconoce oficialmente por el salvoconducto otorgado por el
rey Alfonso V de Aragén, el Magninimo, a Don Juan, gitano y Duque de “Egipto menor™’,
y a sus acompanantes, en Zaragoza, el 12 de enero de 1425 (Sanchez Ortega, 1994a). Sin
embargo, es preciso seflalar que existe un documento anterior que atestigua la llegada del
Pueblo Gitano a tierras catalanas. El mismo rey Alfonso V de Aragén, que entonces era
Duque de Gerona y mas tarde se proclamaria Rey de Aragon, firmé en Perpifian (region que
en aquel momento pertenecia a la corona Catalano-Aragonesa), el 26 de noviembre de 1415,

una carta de recomendacion a "Tomas, hijo del duque Bartolomé de Sabba, de la India Mayor

1'El apellido “Egipto” era el habitualmente dado a las personas gitanas en el reino de Castilla de finales del siglo
XV. En el siguiente apartado de este capitulo ahondaremos en el uso del término “gitano” con mayor detalle.
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de Etiopia", la cual lo autoriza, tanto a él como a su familia y acompafiantes, a viajar por el

reino.

Figura 1.1 La primera gran diaspora del Pueblo Gitano. Comparacion aproximada de los

territorios alcanzados durante los Siglos XIII - XIV d. C. y el Siglo XV d. C.2

Siglos XIIT — XTIV d. C Siglo XV d. C.

Fuente: elaboracién propia

A partir de este momento empieza un lento pero progresivo movimiento migratorio del
Pueblo Gitano por toda la peninsula ibérica, pudiendo afirmar que para finales del siglo XV,
principios del Siglo XVI, ya existfan grupos reducidos de personas gitanas en todas las

grandes ciudades de la peninsula (Sanchez Ortega, 1994a, 1994b, 2009).

Desde ese momento, y a pesar del sinfin de pragmaticas en contra del Pueblo Gitano que se
dictaron por toda Europa, las cuales analizaremos en el capitulo 2 de esta tesis doctoral, la
poblacién gitana no ha dejado de aumentar hasta el dia de hoy. Si atendemos a las fuentes
institucionales de caricter oficial, las cuales se basan tanto en datos contrastados como en
estimaciones,” el Pueblo Gitano es la mayor minoria étnica de Europa con una poblacién

estimada que supera los 12 millones de personas (European Commission, 2010b). Si

2 Para la elaboracion de esta figura se ha considerado unicamente la teorfa mas extendida sobre la ruta migratoria
del Pueblo Gitano desde Asia a Europa, la cual lo sitia durante el Siglo X111 en la regién del Imperio Otomano.
Es necesario apuntar que otras teorfas sefialan que parte de la comunidad gitana entr6 a Europa por el norte
del Mar Negro.

3 Estos datos son estimaciones, ya que existe una importante ausencia de informacién referida al censo de
poblacién gitana. Esta ausencia esta intimamente relacionada con las persecuciones y el genocidio sufrido por
los gitanos y las gitanas en muchos momentos de la historia. El miedo de la poblacién gitana a registrarse o
censarse estd fuertemente extendido en muchos paises, hasta el punto de estar prohibido recopilar datos
referidos a la etnia en algunos paises (Council of Europe, 2002; EURAC Research, 2006; Open Society
Foundation, 2010).
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observamos la poblaciéon gitana que vive en Europa atendiendo a cada pais, segin los datos
mas actuales del Consejo de Europa (2012c¢), Turquia, Rumania, Rusia, Bulgaria, Hungria y
Espafia, son los paises con mayor poblacion gitana, ya que casi el 70% de la poblacién gitana
europea vive en estas naciones. Sin embargo, es preciso sefialar que en pafses como Rumania
y Serbia la poblacion gitana representa mas del 8% de la poblaciéon total del pafs, mientras

que en Bulgaria, Macedonia y Eslovaquia superan el 9% de la poblacién total.

Figura 1.2 Poblacion gitana en Europa por paises (estimacién)

Country Total population Official number |Census Minimum Maximum Awerage estimate | Average estimate as a

(WorldBank 2010) | (self-ceclared) | year estimate estimate (CoE usedfigure)| o5 of total population

Turkey 72.752.325] 4.656] 1945 500.000 5.000.000 2.750.000 3,78%

Romania 21.442.012) 619.007] 2011 1.200.000 2.500.000] 1.850.000 8,63%

Russian Federation 141.750.000 205.007] 2010 450.000] 1.200.000] 825.000 0,58%

Bulgaria 7.543.325 325.343] 2011 700.000 800.000] 750.000 9,94%

Hungary 10.008.703 190.046] 2001 500.000} 1.000.000] 750.000 7,49%

Spain 46.081.574] No data available 500.000 1.000.000 750.000 1,63%

Serbia (excl. Kosovo *) 7.292.574 108.193] 2002 400.000) 800.000) 600.000 8,23%

Slovak Republic 5.433.456 89.920] 2001 380.000 600.000} 490.000! 9,02%

France 64.876.618] No data available! 300.000 500.000] 400.000! 0,62%

Ukraine 45.870.700] 47.917] 2001 120.000] 400.000f 260.000 0,57%

United Kingdom 62.218.761] No data available| 150.000] 300.000} 225.000 0,36%

Czech Republic 10.525.090 11.718] 2001 150.000 250.000f 200.000 1,90%

“The former Yugoslay 2.060.563 53.879] 2002 134,000 260.000 197.000 9,56%
Republic of Macedonia

Greece 11.319.048] No data available 50.000 300.000} 175.000 1,55%

Italy 60.483.521] No data available| 120.000 180.000] 150.000 0,25%

Albania 3.204.284] 1.261] 2001 80.000) 150.000 115.000 3,59%

Republic of Moldova 3.562.062 12.271] 2004 14.200) 200.000} 107.100 3,01%

Germany 81.702.329] No data available| 70.000) 140.000) 105.000 0,13%

Bosnia and Herzegovina 3.760.149| 8.864] 1991 40.000) 76.000) 58.000 1,54%

Portugal 10.642.841] No data available 34.000) 70.000) 52.000 0,49%

Sweden 9.379.116] No data available 35.000 65.000 50.000 0,53%

Belarus 9.490.500 9.927] 1999 25.000) 70.000) 47.500 0,50%

the Netherlands 16.612.213] No data available 32.000) 48.000} 40.000 0,24%

Ireland 4.481.430] 22.435| 2006 32.000) 43,000} 37.500 0,84%

Kosovo * 1.815.000] 45.745] 1991 25.000) 50.000) 37.500 2,07%

Austria 8.384.745 6.273] 2001 20.000) 50.000) 35.000 0,42%

Croatia 4.424.161 9.463] 2001 30.000) 40.000} 35.000 0,79%

Poland 38.187.488] 12.731] 2002 15.000) 50.000) 32.500 0,09%

Belgium 10.879.159] No data available 20.000 40.000] 30.000 0,28%

Switzerland 7.825.243] No data available 25.000) 35.000] 30.000 0,38%

Montenegro 631.490 8.305] 2011 15.000) 25.000) 20.000 3,17%

Country Total population Official number |Census Minimum Maximum Awerage estimate | Average estimate as a

(World Bank 2010) (self-declared) | year estimate estimate (CoE usedfigure)| % of total population

Latvia 2.242.916) 8.517] 2011 9.000) 16.000) 12.500 0,56%

Finland 5.363.624] No data available| 10.000) 12.000) 11.000 0,21%

Norway 4.885.240] No data available| 4.500) 15.700] 10.100 0,21%

Slovenia 2.052.821] 3.246] 2002 7.000) 10.000) 8.500! 0,41%

Lithuania 3.320.656} 2.571] 2001 2.000 4.000 3.000; 0,09%

Denmark 5.544.139] No data available| 1.000} 4.000 2.500 0,05%

Armenia 3.092.072 50] 2004 2.000) 2.000) 2.000: 0,06%

Azerbaijan 9.047.932] No data available 2.000) 2.000) 2.000 0,02%

Georgia 4.452.800 1.200] 1989 1.500} 2.500) 2.000: 0,04%

Cyprus 1.103.647| 502| 1960 1.000} 1.500} 1.250. 0,11%

Estonia 1.339.646 584] 2009 600 1.500 1.050; 0,08%

Luxembourg 505.831] No data available 100 500) 300 0,06%

Malta 412.961] No data available 0f 0f 0 0,00%

Iceland 317.398] No data available 0f 0f [4) 0,00%

Andorra 84.864] No data available; 0f 0f 0 0,00%

Liechtenstein 36.032] No data available; 0f 0f 0 0,00%

Monaco 35.407] No data available| 0f [y 0 0,00%

San Marino 31.534] No data available| 0f Of 0 0,00%

Total in Europe 828.510.000 1.809.631 6.206.900 16.313.700
Council of Europe (47) 817.204.500 1.753.959 6.156.900 16.193.700 11.175.300 137%
[ European Union (27)] 502.087.670] 1.292.893| | 4.338.700| 7.985.500] 6.162.100] 1,18%

Fuente: Consejo de Europa (2012c)
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Por lo que respecta al estado espafiol, se estima que la poblacién gitana asciende a 750.000
personas, con una estimaciéon maxima de 1.000.000 de gitanas y gitanos, tal y como expresa
la sociedad civil gitana, especialmente a través de asociaciones gitanas u otras organizaciones.
Es importante destacar aqui que la inexistencia de datos oficiales sobre la poblacién gitana
en Espafia viene principalmente motivada por la legislacion sobre proteccion de datos de
caracter personal (Ley Organica 15/1999, de 13 de diciembre, de Protecciéon de Datos de
Caracter Personal; BOE num. 298, de 14 de diciembre), que resguarda, entre otros, los datos
que contengan informacién sobre la procedencia étnica de las personas. Esta normativa,
junto con la negativa de gran parte del Pueblo Gitano a ser censado por la desconfianza y el
miedo hacia el uso que se pueda hacer de dichos datos, hace que también en Espafa solo
dispongamos de estimaciones. En este sentido, a partir de las aproximaciones de diversos
estudios (Ministerio de Sanidad. Politica Social e Igualdad, 2011; Ministerio de Sanidad.
Servicios Sociales e Igualdad, 2016) podemos constatar que las comunidades auténomas con
una presencia mas significativa de poblaciéon gitana son Andalucia (350.000), Cataluna

(65.000), Madrid (60.000) y Comunidad Valenciana (50.000).

A pesar de que la poblaciéon gitana se encuentre principalmente asentada en Europa, no
podemos obviar la gran cantidad de personas gitanas que se encuentran en el resto del
mundo, muy especialmente en América. El salto del Pueblo Gitano al nuevo continente se
produjo al mismo tiempo que los primeros movimientos migratorios de personas europeas
hacia América. Se cree que Antén de Egipto, Macias de Egipto, Catalina de Egipto y Marfa
de Egipto fueron las primeras personas gitanas que viajaron desde Europa hasta el Nuevo
Mundo, zarpando a bordo de una de las carabelas castellanas de Cristébal Colén desde
Sanlticar de Barrameda el 6 de febrero de 1498* (Gémez Alfaro, 2010). Como consecuencia
de un extenso nimero de leyes de deportacion de personas gitanas a América, por diferentes
motivos y promovidas por numerosos reinos Europeos, como Portugal, Inglaterra, Escocia
y el reino de Castilla (Gémez Alfaro, 2010; Gémez Alfaro, Lopes da Costa, & Sharon Sillers,
1999), asi como por la huida de la esclavitud y la persecuciéon en numerosas regiones de

Europa, el flujo migratorio de personas gitanas hacia el continente americano fue en aumento

4 Este grupo de personas gitanas viajaba forzosamente a las Américas afectadas por las provisiones de Medina
del Campo de 22 de junio de 1497, a través de la cuales los Reyes Catolicos indultaron a un amplio grupo de
personas condenadas en Castilla a cambio de realizar uno o dos afios de estancia en la Espafiola (dependiendo
de la tipologia de los delitos por los cuales estaban condenadas). Este viaje pues permitia a este grupo de
personas limpiar su historial y regresar “libres” a Castilla. Estas provisiones se llevaron a cabo para dar respuesta
a las suplicas de fray Bartolomé de las Casas, quien se dirigié a los Reyes Catdlicos para informarles de la
necesidad de proveer las expediciones de Colén con un mayor nimero de personas (Gémez Alfaro, 2010).
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desde el Siglo XV hasta el Siglo XIX, detectando movimientos migratorios de grupos gitanos
hasta los inicios de la primera guerra mundial en 1914. A este movimiento migratorio se le
considera la segunda gran diaspora del Pueblo Gitano, y a pesar de la inexistencia de datos
contrastados, podemos afirmar que dicha migraciéon ha supuesto que en la actualidad vivan
en el continente americano un nimero muy importante de personas gitanas. En paises como
Estados Unidos las estimaciones superan el millon de personas gitanas; en Brasil y Argentina
se calcula que viven alrededor de 800.000 y 300.000 personas gitanas respectivamente; en
M¢éjico 16.000 personas gitanas; y en Chile y Colombia, las estimaciones alcanzan las 20.000
personas en ambos paises.” * En el caso de Canad4’, la poblacién gitana asciende a las 5.255

personas.

Para finalizar este apartado dedicado al origen y a la demografia del Pueblo Gitano, es preciso
apuntar que la caida del muro de Betlin, con la consiguiente caida de los gobiernos
comunistas de Europa, asi como las consecuentes crisis econémicas y conflictos bélicos en
distintas regiones europeas, como la Guerra de Yugoslavia, dan origen al incido de la tercera
gran diaspora del Pueblo Gitano (todavia en curso). En este caso, esta migracion se produce
de Este a Oeste, buscando, entre otros, asilo politico para escapar de la discriminacion étnica,
o para mejorar las condiciones sociales y econémicas tan desfavorables que sufren en su
paises (Reyniers, 1995). En este sentido, se calcula que alrededor de 280.000 personas gitanas
han sido desplazadas entre 1960 y finales del siglo XX. Espafia ha sido uno de los paises que
mas inmigracién gitana del Este ha recibido (EU-FRA. European Union Agency for
Fundamental Rights, 2009b). Nuevamente, aunque no existen datos oficiales contrastados
sobre el numero de personas gitanas del Este que han llegado a nuestro contexto, si
consideramos que el flujo migratorio gitano entre Espafa y los paises del Este tiene que

entenderse dentro del marco de los flujos migratorios globales (Sordé-Marti, 2008-2009,

5> Estimaciones calculadas a partir de la comparacion de documentos del Banco Mundial, las Naciones Unidas,
el Consejo de Europa, y paginas oficiales y de organizaciones no gubernamentales. Para saber mas, véase:
http://www.worldbank.org/en/region/eca/brief/roma

http://www.ohchr.org/EN/Issues/Minorities /Pages /UnitedNationsRegional WG onRoma.aspx y
http://www.coe.int/en/web/portal/rom.

¢ Existen también importantes grupos de personas en otros continentes del Mundo, como por ejemplo la propia
India (origen del Pueblo Gitano), o Australia, donde se estima que la poblacién gitana asciende a

" Dato oficial del Gobierno Canadiense. Stadistics Canada (2011). National Household Survey: Data tables
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2010), el nimero de personas gitanas provenientes de esta regiéon de Europa podria oscilar

entre las 30.000 y 85.000 personas.®

1.2 La identidad de un Pueblo

El Pueblo Gitano debe entenderse como un colectivo culturalmente diferenciado que
convive como minoria cultural o étnica en casi todos los paises de Europa, y muchos otros
paises del resto del mundo. Diversos analisis sociolégicos y/o antropolégicos (Flecha, 2001,
2004; Fraser, 1992; Garcia-Espinel, 2016; Hancock, 2004; Leblon, 1987; Rodriguez Lopez-
Ros, 2011) evidencian que este colectivo posee una serie de valores y rasgos identitarios
comunes, aunque con enormes diferencias entre sus subgrupos. De hecho, si atendemos a la
definicién de minorfa étnica realizada en 1979 por Francesco Capotorti, de la Subcomision
de Prevencion de Discriminaciones y Proteccion de las Minorfas de Naciones Unidas, el
Pueblo Gitano de Espafa se ajustaria a dicha definicion, la cual sefiala que una minorfa o
grupo étnico es “un grupo numéricamente inferior al resto de la poblacion de un estado, que se encuentra
en una posicion no dominante y cuyos miembros, que son nacionales del estado, poseen caracteristicas étnicas,
religiosas o lingiiisticas diferentes de las del resto de la poblaciin y manifiestan, aunque sélo sea implicitamente,
un sentimiento de solidaridad para preservar su cultura, sus tradiciones, su religion o su idioma”. (United
Nations Sub-Commission on Prevention of Discrimination and Protection of Minorities,

1979: 568)

Antes de dar pasos a dichos valores o rasgos comunes, se precisa necesario hacer un breve
apunte sobre el propio término de “gitano”. Tal y como hemos indicado anteriormente, el
apellido “Egipto” era el habitualmente dado a las personas gitanas en el reino de Castilla de
finales del siglo XV. De hecho, los primeros textos oficiales hablan de personas del “Egipto
Menor”. El término “gitano” para referirse al Pueblo Gitano en Espafia es pues una
deformacion lingtiistica del término egzpeiano, ya que se crefa que procedian del Egipto Menor.
Este mito sobre el origen egipcio del Pueblo Gitano probablemente corresponda a que ese
“Egipto Menor” al que hacfan referencia los condes y duques gitanos con sus familias, era
realmente un puerto veneciano de la costa occidental del Peloponeso, denominado Modon.

En ese lugar, del cual probablemente partieron muchos de los grupos que luego conocieron

8 Estimacion calculada por el autor de este trabajo considerando la proporcién de inmigracioén de personas del
Este en Espafia, el flujo migratorio general entre Espana y los paises del este, y la estimacion de personas gitanas
en los pafses del Este de Europa.
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la Peninsula Ibérica, existia un grupo de personas gitanas que procedian de la poblacién de

“Gypte”, por eso se les denominada giptianos, que no egipcianos (Jiménez-Gonzalez, 2017).

Con respecto a los valores y rasgos identitarios comunes’ del Pueblo Gitano (Flecha, 2001,
2004; Fraser, 1992; Garcia-Espinel, 2016; Hancock, 2004; Leblon, 1987; Rodriguez Lopez-
Ros, 2011), destacan:

— La familia, que debe entenderse como uno de los ejes fundamentales sobre el que se
desarrolla la mayor parte de valores del Pueblo Gitano;

- La conciencia de un origen comuin entre las personas gitanas (aunque muchas
personas, por motivos que iremos desentrafiando a lo largo de este trabajo,
desconozcan su origen real);

— El respeto hacia la familia y la comunidad (y hacia otras personas no gitanas,
especialmente a personas mayores);

- La solidaridad, hospitalidad, ayuda y apoyo entre personas gitanas (lo que se ha
agudizado sin duda producto de la supervivencia a la discriminacién, persecucion y
expulsion histérica);

- La libertad (por el deseo que se tiene de ser libre ya que ha sido un pueblo
histéricamente perseguido);

- El orgullo de ser gitanas y gitanos (orgullo de enfatizar su diferencia como un
elemento positivo);

— La palabra, ya que producto de la exclusion social y educativa, el Pueblo Gitano ha
sido la mayor parte de su historia una cultura agrafa, por lo que la palabra entre
personas gitanas adquiere el mismo valor que tendria en otros grupos sociales o
sociedades un acuerdo escrito y firmado;

— El respeto hacia la sabidurfa y el hacer de las personas gitanas mayores, también

llamados “gitanas de respeto” o “gitanos de respeto” o “tias” y “tios”.

Lejos de caer en el folklore o lo exético de describir los rasgos de un pueblo, se precisan

destacar los valores del Pueblo Gitano, entre otras cuestiones, para entender, por ejemplo,

9 Para este trabajo nos vamos a centrar en los valores y rasgos identitatios comunes propios del Pueblo Gitano
en Espafia. A pesar de que conocemos que la mayor parte de ellos se repiten con el resto de personas gitanas
del mundo, pueden existir algunas leves variaciones entre comunidades gitanas de distintos paises, por diversos
motivos, tales como la religion, la historia del Pueblo Gitano en dicho pafs o la situacién social, entre otros.
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cémo a pesar de las multiples formas de discriminacién y racismo que ha sufrido esta
comunidad, se ha conseguido la supervivencia de las personas de la comunidad, asi como la
superacion de determinadas situaciones de auténtica emergencia. En este sentido, la familia
o la solidaridad son dos de los valores que han jugado un papel fundamental en la superacion
de muchas de esas situaciones de exclusion (Rovid, 2013; Sordé, Flecha, & Mircea, 2013;

Sordé, Serradell, Puigvert, & Munté, 2013).

Si continuamos con algunos de los rasgos identitarios mas relevantes y caracteristicos de esta
comunidad, es muy significativo hacer referencia a que el Pueblo Gitano tiene una lengua
propia: el romané o romani (Hancock, 2006; Jiménez-Gonzalez, 2009; Matras, 2002). Esta
lengua es utilizada por la mayoria de las gitanas y los gitanos del mundo. Sin embargo, a
consecuencia de la fuerte represion sufrida en Espafia bajo los Reyes Catdlicos, la comunidad
gitana espafola ha perdido practicamente el uso de esta lengua. No obstante, las personas
gitanas de Espafia hablan el cal6, un dialecto que conserva algunos préstamos lingtiisticos del
romani, utilizando la estructura sintactica de la lengua castellana. El nombre del dialecto
proviene del subgrupo étnico “Kale”, que como veremos mas adelante, es el subgrupo étnico

gitano que reside en Espafia.

Por otra parte, el Pueblo Gitano es probablemente el tnico pueblo del mundo sin un
territorio entendido como “estado/nacion” (Sordé, Flecha, et al.,, 2013). No obstante, la
comunidad gitana tiene, desde la celebracion del ler Congreso Mundial Gitano de Londres
en 1971, su propia bandera (ver Figura 1.3) y su propio himno internacional, el Gelerz, Gelens
(Anduve, Anduve, en romand), compuesto por el gitano de origen yugoslavo Jarko Jovanovic
a partir de una cancién popular gitana de los paises de la Europa del Este (Council of Europe,
2012b). Este himno esta inspirado en las personas gitanas que fueron recluidas y asesinadas

en los campos de concentracion nazis durante la Segunda Guerra Mundial.

Una cuestion muy importante surgida también a partir de la celebracion del ler Congreso
Mundial Gitano de Londres en 1971, es el uso del término “Roma” para referirse a los gitanos

y gitanas de cualquier parte de Europa o del mundo, en honor al origen y la lengua del Pueblo
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10

Gitano, y con el fin de evitar términos con una fuerte carga racista o despectiva " (Council of

Europe, 2012b).

Fruto de este congreso surgieron otras muchas reivindicaciones y conclusiones, como la
celebracion del 8 de abril como el Dia Internacional del Pueblo Gitano. Ademas, la
comunidad gitana rinde homenaje el 2 de agosto a las victimas gitanas asesinadas durante la
Segunda Guerra Mundial (Samudaripen) y celebra el 5 de noviembre el Dia Internacional de
la lengua Romani. Otros dias relevantes para la comunidad gitana, los cuales se conmemoran

con variaciones segun la region o pafs son los siguientes:

— 16 de mayo. Dia de la Resistencia Gitana. Se rinde homenaje a la sublevacién de un
grupo de personas gitanas en un campamento nazi el 16 de mayo de 1944;

— 30 de julio. Dia de la Gran Batida. Se rinde homenaje a las victimas del intento de
exterminio biolégico del Pueblo Gitano en Espafa llevado a cabo el 30 de julio de
1749;

— 8 de octubre. Dia Internacional de la Mujer Gitana. En conmemoracién del ler
Congreso Internacional de Mujeres Gitanas celebrado en Barcelona entre los dfas 8-
10 de octubre de 2010;

— 22 de noviembre. Dia de las gitanas y los gitanos andaluces, en conmemoracion a la
llegada del Pueblo Gitano a Andalucia el 22 de noviembre de 1462;

— 206 de noviembre. Dia del Pueblo Gitano de Catalufia, en conmemoracion a la llegada

del Pueblo Gitano a Catalufia el 26 de noviembre de 1415;

Figura 1.3 Bandera del Pueblo Gitano

19Debemos sefialar que hemos decidido no utilizar el término “Roma” en este trabajo, y continuar utilizando
la terminologia “gitana(s)”, “gitano(s)”, “Pueblo Gitano” o “comunidad gitana”, por tres motivos: 1) es la
terminologfa utilizada en Espafia por la mayor parte de asociaciones y organizaciones gitanas; 2) para las
personas gitanas es un orgullo ser gitano o gitana, a pesar de que tenga una connotacién negativa para las
personas no gitanas, por lo que muchas personas gitanas no quieren renegar del término, o no se sienten
identificadas aun con el término “Roma”, ya que no hablan la lengua romani; 3) dicha terminologfa es la mas

utilizada por administraciones publicas, como el Gobierno de Espafia, u otras organizaciones de gran relevancia.
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Fuente: Consejo de Europa (2012c)

Dentro del Pueblo Gitano existe también una significativa diversidad étnica. En este sentido,

se diferencian 4 subgrupos étnicos principales (Council of Europe, 2012b; Hancock, 2002)

repartidos por el continente europeo (ver Figura 1.4):

Subgrupo “Roma” (“Rom” en romani significa hombre, “Romi{”, significa mujer).
Representan entre el 87 y 88% del total de la poblacion total gitana. Se encuentran
principalmente ubicados en la zona este de Europa, y gran parte del sud-este (Italia y
Grecia), ademas de en Turquia y Rusia. Se dividen a su vez en subgrupos (Kelderash,
Lovari, Gurbeti, Churari, Ursari, entre otros). Este subgrupo habla la variante del

romani “romani chib”;

Subgrupo “Kale” (“Kalo” en romani significa negro). Representan el 10% del total
de la poblacién gitana. Se encuentran principalmente en Espafia, Portugal y el Sur de
Francia. De hecho son las gitanas y los gitanos espafnoles (entre otros). Es importante
destacar que también hay un subgrupo "Kalé" en Finlandia y otro en Gales (que
llegaron de Espafia via Francia y Cornualles). Tal y como vimos, las personas gitanas
espafiolas no hablan romani, sino un dialecto con préstamos lingtisticos del romani:

el cald;

Subgrupo “Sinti” / “Manush” (“Sinto” proviene de un antiguo nombre indio
“Sind”). Representan entre el 2 y el 3% de la poblacion total gitana en Europa. Se
encuentran principalmente en las regiones de habla alemana (Alemania, Suiza,
Austria) donde se establecieron en el siglo XV, y en Benelux y Suecia. En Francia se

les denomina Manush (Manouches) de la palabra roman{ “Manus”, que significa “ser
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un ser humano”. Existe una sub-rama meridional de los Sinti en el norte de Italia

(Piamonte, Lombardia) y en el sureste Francia (Provenza).

— Subgrupo “Romanichals”. Se encuentran en el Reino Unido, principalmente en

Inglaterra y el sur de Gales. Utilizan una lengua mixta entre el inglés y el romani.

Figura 1.4 Distribucion del Pueblo Gitano en Europa por subgrupos étnicos

F. Kale
F. Kale
F. Kale
Romanisael Roma
Roma
Romsz
Romanichal Roma
wW. Kal R e
. Kale
Sinti i Roma
Roma
Manush Roma
Sinti
Manush Roma Roma
Sinti Roma
1. Kale
— Roma
1. Kale Roma
1. Kale
Roma Roma

I. Kale

Fuente: Consejo de Europa (2012c)

Finalmente, es importante destacar que otro rasgo identitario dentro del Pueblo Gitano es la
nomenclatura para referirse a la persona no gitana (al otro), algo que sucede de manera
espontanea con los grupos culturales y/o étnicos minoritarios, especialmente si han sufrido
discriminacién y persecucion. En este sentido, la palabra “gadje” / “gadge” es utilizada por
practicamente la totalidad de personas gitanas del mundo para referirse a la persona no gitana

(Jiménez-Gonzalez, 2009; Matras, 2002). En Espana, para referirse a los hombres no gitanos
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adultos se utilizan los términos “gadjo”, “payo”™'' y “jambo”"%;

; para las mujeres adultas no
gitanas se utilizan los términos “gadji”, “paya” y “jamba”. Para los nifios y nifias no gitanos

se utilizan los términos “lacorrillo” y “lacorrilla”, respectivamente.

1.3 Situacién social y educativa del Pueblo Gitano®

Como vimos anteriormente, se estima que en Espafia viven alrededor de 750.000 y 1.000.000
de personas gitanas,"* de las cuales un muy alto porcentaje viven en Andalucia, Catalufia,
Valencia y Madrid, estando presentes también en el resto de comunidades autbnomas del
estado espafiol (Ministerio de Sanidad. Servicios Sociales e Igualdad, 2012). L.a mayor parte
de los estudios demograficos sefialan que la poblacion gitana es una poblacién joven, donde
alrededor de un 35% tiene una edad inferior a 16 afios (Ministerio de Sanidad. Politica Social

e Igualdad, 2011).

De un modo general, y en consonancia con lo que se viene apuntando en los estudios mas
recientes (Damonti & Arza, 2014; EU-FRA. European Union Agency for Fundamental
Rights, 2012; Ministerio de Sanidad. Politica Social e Igualdad, 2011; Ministerio de Sanidad.
Servicios Sociales e Igualdad, 2016), podemos afirmar que la situaciéon del Pueblo Gitano es
claramente alarmante, existiendo una significativa brecha entre la comunidad gitana y el resto
de la poblacién, tanto en Europa como en Espafia. En este sentido, dicha brecha es
observada de un modo evidente si atendemos a la tasa de pobreza severa' de la poblacion

gitana espafiola, la cual se sitia en el 37,8%, mientras que la del resto de la poblaciéon es del

11'Se cree que proviene de la palabra catalana “Pagés” (persona que vive y trabaja de forma habitual en el campo.
Campesino).

12 Se ctee que proviene de una palabra romani que significa “Cazador/a”.

13 A lo largo de este apartado nos centraremos en la situacion social y educativa del Pueblo Gitano en Espafia,
haciendo algunas referencias a su situacion general en Europa, o en algunos pafses concretos del continente.

14 HEs relevante apuntar que, a pesar de que a lo largo de nuestro trabajo la estimacién mas alta de personas
gitanas que viven en Espafia la situemos entorno al millén de personas, segin los datos de las encuestas Foessa
(2008, 2010 y 2013), “Ua poblacién gitana se podria estimar a partir de esta fuente en un amplio intervalo que iria desde las
800.000 hasta cerca de 1,5 millones de personas, segiin las distintas ediciones de la encuesta.” (Damonti & Arza, 2014: 2)

15 Tanto el concepto de pobreza severa como el de pobreza moderada seran abordados con mayor profundidad
en el capitulo 3 de esta tesis doctoral.
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0,5%, lo que implica una diferencia de mas de 31 puntos. Si consideramos la tasa de pobreza
moderada, podemos afirmar que mas del 70% de la poblacion gitana de Espafia vive en el
umbral de la pobreza, mientras que el 37.1% del resto de la poblacién sufre esta situacion, lo
que supone una diferencia de mas de 30 puntos entre las personas gitanas y el resto de la
poblacion espafiola (Damonti & Arza, 2014). Esta situacion tan acusada con respecto a la
pobreza en la comunidad gitana, es aun mas alarmante si atendemos a los datos de Europa.
Segtin la Agencia de los Derechos Fundamentales de la Unién Europea'’, cerca del 90% de
las personas gitanas entrevistadas viven en nucleos familiares cuyos ingresos son inferiores
al umbral de pobreza en cada pafs, y en torno el 40% vive en hogares en los que algun
miembro de la familia tuvo que acostarse con hambre al menos una vez durante el tltimo
mes debido a no disponer de dinero suficiente para comprar alimentos (EU-FRA. European
Union Agency for Fundamental Rights, 2014b). Atendiendo a esta situacion, no es de
extrafiar que la situacion de desigualdad de la poblacion gitana se manifieste también en todas
y cada una de las areas cruciales para el desarrollo humano y la inclusién social, como por

ejemplo el empleo, la salud, la vivienda o la educacién.

En relaciéon al empleo, la tasa de paro del Pueblo Gitano en Espafa en 2013 era del 56,7%,
casi 23 puntos porcentuales por encima del resto de la poblacién. De igual modo, la tasa de
asalarizacion de la comunidad gitana era del 43,3%, casi 38 puntos porcentuales por debajo
del resto de la poblacién (Damonti & Arza, 2014). Investigaciones y estudios previos (EU-
FRA, 2014b; Flecha, 2001-2004) ya habian corroborado dicha situaciéon de desigualdad en el
ambito laboral, destacando que tanto la falta de formacién académica, como la persistencia
de prejuicios y estereotipos hacia el Pueblo Gitano durante la busqueda de empleo, e incluso
durante el desarrollo de la actividad laboral, son factores determinantes para explican esta
situacion de exclusion del mercado de trabajo. En este mismo sentido, el informe “Poblacion
Gitana y Empleo: Un estudio comparado” de la Fundacién Secretariado Gitano (2012)
demuestra que, desde el punto de vista de la ocupacion, la insercion laboral de la comunidad
gitana se centra en empleos mas precarios y de menor exigencia formativa, ya que el 46,3%
de la personas gitanas estain ocupadas como vendedoras en mercadillos. Asi mismo, dicho

informe pone de manifiesto también que el 42,3% de la poblacién gitana ocupada realiza una

16 Encuesta realizada a 22.203 personas (gitanas y no gitanas) que facilitaron informaciéon sobre 84 287
componentes del nucleo familiar. Los pafses de cuales se recopilé informacion, tanto en la encuesta de l]a FRA
como la del PNUD, el Banco Mundial y la Comisién Europea son: Bulgaria, Eslovaquia, Espafa, Francia,
Grecia, Hungria, Italia, Polonia, Portugal, Republica Checa y Rumanfa, y otros seis paises no pertenecientes a
la UE en los Balcanes Occidentales y Moldavia.
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jornada a tiempo parcial, frente al 14,1% de la poblacion total de Espana, y que, mientras la
del conjunto de la poblacién espafiola es del 83,6%, la tasa de asalarizacion de la poblacion
gitana es del 38,4%. Por lo que respecta a Europa, la situacion de la poblacion gitana vuelve
a ser mas alarmante: dos de cada tres personas gitanas (66%) se encuentran desempleadas,

incapacitadas para trabajar o trabajaban por cuenta propia sin contrato remunerado (EU-

FRA, 2014b).

Con respecto a la salud, la reciente publicacion de la “Segunda Encuesta Nacional de Salud
a Poblacion Gitana 2014” (Ministerio de Sanidad. Servicios Sociales e Igualdad, 2016),
demuestra que la poblacién gitana espafiola presenta peores resultados en la mayoria de
indicadores de salud con respecto a la poblaciéon mayoritaria de Espafia. De hecho, entre las
conclusiones de esta publicacion se destaca que “La existencia de estas designaldades en salud ya se
habia evidenciado en el primer estudio comparativo realizado en 2006. Este segundo estudio (2014) constata
que en los ocho arios transcurridos las designaldades no se han reducido de forma relevante” (pp. 217). Si
atendemos a los indicadores concretos, observamos que el sobrepeso y la obesidad son mas
frecuentes en la poblacion gitana que en la poblacién general, siendo para los hombres
gitanos el 69,5% frente al 60,5% y para las mujeres gitanas el 62,6% frente al 40,3%. Este
patrén se manifiesta también en la poblacion gitana infantil (menos de 16 afios) y en la juvenil
(de 16 a 34 afos). Las nifias y nifios gitanos tienen sobrepeso u obesidad en el 58,5% de los
casos frente a 32,0% de la poblacién infantil general. Es importante destacar que en el caso
de los niflos gitanos esta cifra ha aumentado con respecto a 2000, pasando del 32,7% al
58,5%. Sin embargo, la diferencia mas notable se presenta en el caso de las nifias de entre 10
y 14 afios, donde el sobrepeso u obesidad es de 42,1% frente al 19,8% de las nifias de la

poblacién general.

Informes y estudios previos (La Parra, Gil-Gonzalez, & Jiménez, 2013; Ministerio de
Sanidad. Politica Social e Igualdad, 2011) ya vienen alertando de la desigualdad del Pueblo
Gitano en materia de salud. Por ejemplo, la mortalidad infantil es sensiblemente mayor que
la media nacional y la esperanza de vida para la poblacion gitana es de 8 a 9 afios por debajo
de la media (en situaciones de marginalidad acentuada se estima que la esperanza de vida es
10 anos menor a la media). Ademas, existe una mayor presencia de enfermedades
relacionadas con la falta de habitos saludables o problemas en el acceso a los servicios de
salud publica. Por todo ello, Damonti & Arza (2014) sefialan que la exclusion en salud del

Pueblo Gitano es tres veces superior al resto de la poblacion.
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La situacién de la poblacién gitana con respecto a la vivienda esta en relaciéon con tres
cuestiones: la segregacion residencial, las dificultades en el acceso a la vivienda, y los
problemas en las condiciones de habitabilidad. En relacién a la segregacion residencial, si
bien es cierto que el chabolismo entre la comunidad gitana persiste, éste unicamente afecta
al 3.9%. El problema pues radica en que un altisimo nimero de familias gitanas reside en
contextos urbanos (y también rurales) desfavorecidos, con importantes problematicas
interconectadas, como la falta de servicios, condiciones de insalubridad e inseguridad
ciudadana, entre otros (Damonti & Arza, 2014; Fundacién Secretariado Gitano, 2007;
Ministerio de Sanidad. Politica Social e Igualdad, 2011). A esta segregacién, se afiaden las
dificultades en el acceso a la vivienda, que a pesar de ser una realidad comun en el conjunto
de la poblacion, se agrava especialmente en el caso de la poblacion gitana por dos cuestiones
(Damonti & Arza, 2014; Ministerio de Sanidad. Politica Social e Igualdad, 2011). Por una
parte, los requisitos para acceder a viviendas de proteccion oficial, o a otro tipo de ayudas,
suponen un especial obstaculo para las personas gitanas por no tener un trabajo formal,
capacidad previa de ahorro y endeudamiento para poder acceder al crédito hipotecario, entre
otros. Por otra parte, el acceso al mercado libre de la vivienda (especialmente el de alquiler)
se ve especialmente dificultado por las situaciones de discriminacién que padece la
comunidad gitana, las cuales analizaremos con mayor detalle en el capitulo 2 de esta tesis

doctoral.

Finalmente, una de las dificultades mas preocupantes en materia de vivienda para la
comunidad gitana hace referencia a los problemas en las condiciones de habitabilidad. Tal y
como destacaba el Ministerio de Sanidad, Politica Social e Igualdad (2011) mas de un 60%
de los hogares gitanos sufre al menos uno de estas cuatro problematicas de habitabilidad: 1)
hacinamiento (detectado casi en 1 de cada 3 casos); 2) goteras, humedades en paredes, suelos,
techos o cimientos, o podredumbres en suelos, marcos de ventana o puerta (detectado en
casi 1 de cada 2 hogares); 3) carencia de algin bien basico en la vivienda (agua corriente, agua
caliente, inodoro, ducha e instalacion eléctrica); o 4) falta de algin equipamiento urbano en
el entorno (alcantarillado, transporte publico en el barrio, recogida de basuras, vias asfaltadas,

aceras para peatones y alumbrado eléctrico)(detectado en el 19,5% de los hogares).

St miramos a Europa, la situacién del Pueblo Gitano en materia de vivienda es de igual modo
alarmante: en practicamente todos los hogares gitanos viven mas de dos personas en una

habitacién, y en torno al 45% de estos hogares carecen de al menos un servicio basico de
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vivienda (cocina interior, retrete interior, ducha interior o bafio y electricidad) (EU-FRA,

2012).

Finalmente, es importante hacer aqui una mencién especial a la desigualdad mdltiple o
discriminacién interseccional que sufren algunos colectivos concretos dentro de la
comunidad gitana. Por ejemplo, el caso de las mujeres gitanas, las cuales se ven especialmente
afectadas por sufrir lo que se ha denominado como la “triple discriminacién’: por el hecho
de ser mujeres, como el resto de mujeres que todavia hoy sufren desigualdad educativa,
laboral, etc.; por pertenecer a una minorfa cultural como el Pueblo Gitano; y porque
frecuentemente no tienen formacién académica, lo que las hace ain maés vulnerables
(Fernandez, Dominguez, & Flecha, 2004). Esta interseccionalidad en los ejes de desigualdad,
en este caso el género, el origen étnico, y la clase o estatus social, afecta de un modo muy
severo a las mujeres gitanas. Segun datos del Estudio de poblacién gitana en Catalufia
(Departament de Benestar i Familia. Generalitat de Catalufia, 2005), la esperanza de vida de

las mujeres gitanas era de 55 aflos, mientras que de las mujeres no gitanas era de 82.

De igual modo sucede con la juventud gitana y con la poblacién gitana inmigrante, donde se
incorporan el ejes de desigualdad de edad y clase social / estatus social, respectivamente. Con
una falta importante de formaciéon académica, el paro entre la juventud gitana es
considerablemente mayor en comparacion al resto de poblacion (Damonti & Arza, 2014).
En el caso de la poblaciéon gitana inmigrante, su condicion en la mayoria de casos como
personas indocumentadas las hace especialmente vulnerables, excluidas muy especialmente
de los mercados laboral, y condenadas a condiciones de salud y vivienda de auténtica

precariedad y emergencia (Sordé, 2012-2014).

1.3.1 La situacion educativa del Pueblo Gitano

Las desigualdades en las areas comentadas anteriormente, asi como los episodios de
discriminacién y racismo que abordaremos en el siguiente capitulo, no han ayudado a que se
facilite el acceso del Pueblo Gitano a una educacion de calidad. La distancia entre la situacion
educativa de la poblacién gitana (adulta y en edad escolar) y la media de la poblacion general,
esta favoreciendo notablemente a aumentar la brecha de la desigualdad y la exclusién social

que presenta una significativa parte de la comunidad gitana.
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En primer lugar, debemos apuntar que los datos existentes registran avances en cuanto a la
escolarizacion de los nifios y nifias gitanas en la Educacion Infantil y Primaria. Las tasas de
escolarizacion en Educacion Infantil son mas bajas que la media de la poblacion, pero segin
datos de algunos estudios han aumentado significativamente en los dltimos afios, de hecho
entre 1994 y 2010 el 87% de nifias y nifios gitanos han asistido a Educacion Infantil
previamente a su escolarizacién obligatoria (Fundacién Secretariado Gitano, 2010). En
relacién a la Educacion Primaria, los datos apuntan también a que la escolarizacion de las
nifias y niflos gitanos esta practicamente normalizada, aunque el absentismo escolar y el
abandono prematuro siguen siendo acusadamente elevados. Estos problemas se agravan en
la Educacién Secundaria Obligatoria (Ministerio de Sanidad. Politica Social e Igualdad, 2011),
ya que el 64% de los alumnos gitanos y gitanas (de entre 16 y 24 afios) no concluye los
estudios obligatorios frente al 13% del conjunto del alumnado de Espafia. Es decir, la
diferencia respecto al alumnado general es de 51 puntos (Fundacién Secretariado Gitano,

2013a).

Por otra parte, y a pesar de la reduccion de personas gitanas analfabetas o sin estudios, la tasa
de analfabetismo entre la poblacién gitana es todavia entre 3 y 9 veces mayor'” que en el
conjunto de la sociedad. Sin embargo, la brecha educativa mas significativa entre el Pueblo
Gitano y la sociedad general la observamos en los estudios postobligatorios. Mientras un
8,1% de la poblacion gitana ha cursado y finalizado una formacién profesional o un bachiller,
el 26,9% del resto de la poblacion lo ha finalizado, lo que supone 18,8 puntos de diferencia
(un porcentaje 3 veces inferior en la comunidad gitana). Si seguimos ascendiendo en el nivel
formativo, la diferencia se sigue incrementando. Las personas gitanas que han conseguido
una diplomatura o licenciatura universitaria representan entre un 0,3% y un 2,3% del Pueblo
Gitano (Damonti & Arza, 2014), lo que implica una diferencia de entre 10 y 27 puntos,
dependiendo de los datos que consideremos. Dicho de otro modo, segun el estudio de
Fundacion Secretariado Gitano (Fundacion Secretariado Gitano, 2013a), mientras 3 personas
gitanas han obtenido una carrera universitaria, 276 personas no gitanas han superado el

mismo nivel.

17 Segtin la encuesta Foessa de 2013, 1a tasa de analfabetismo del Pueblo Gitano es del 6,9% frente al 2,1% de
la poblacién total (mas de 3 veces superior) (Damonti & Arza, 2014). Si consideramos los datos del CIS de
2007, la tasa es 9 veces mayor (el 14,5% frente a 1,6%) (Ministerio de Sanidad. Politica Social e Igualdad, 2011).
Los datos de FSG/EPA de 2013 apuntan a una tasa de analfabetismo 6 veces mayor en la comunidad gitana
(13,1% frente a 2,2%) (Fundacién Secretariado Gitano, 2013a).
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Ademas de los datos generales sobre la situacion educativa del Pueblo Gitano, debemos hacer
mencion a otra de las grandes desigualdades educativas a las que se enfrenta la comunidad
gitana: la segregacion educativa de gran parte del alumnado en centros publicos de bajo nivel
educativo, conocidos como “centros-gueto” (Santiago & Maya, 2012), o la segregacion de
este alumnado a clases de bajo nivel académico. Esta segregacion o alta concentracion de
alumnado gitano en centros educativos y aulas “especiales”, suele ir acompafiada de la
reduccion parcial o total de los contenidos de aprendizaje en dichos centros, y por ende
afecta muy negativamente a la calidad de la educaciéon que recibe el alumnado gitano,
mermando sus oportunidades sociales, especialmente laborales'® (CREA, 2010; Vargas &
Goémez, 2003). De hecho, la aplicacion de la LOGSE en Espafa, que extendié la
obligatoriedad escolar de los 14 a los 16 afios, ha supuesto contrariamente un descenso
importante en el porcentaje del alumnado gitano que consigue la titulacién minima
obligatoria, ya que, tal y como indican diversos estudios (CREA, 2010; Departament de
Benestar 1 Familia. Generalitat de Catalufia, 2005; Macfas-Aranda & Flecha, 2013), la
concentracién del alumnado gitano en clases de bajo nivel donde se les minimizan los
aprendizajes instrumentales, ha implicado una educacioén deficiente que ha provocado el

abandono escolar de gran parte del alumnado gitano.

En este sentido, la agrupacion del alumnado gitano en este tipo de aulas de bajo nivel suele
estar justificada aduciendo a dificultades en el aprendizaje de este alumnado, o simplemente
a dificultades intrinsecas a la cultura gitana con respecto a la educacion o al aprendizaje (Gil-
Robles, 2006). De hecho, si volvemos la mirada a Europa, las nifias y nifios gitanos suelen
estar sobrerrepresentados en centros educativos de educacioén especial, ya que se cree que
por ser gitanas y gitanos, tienen problemas cognitivos que les impiden seguir el contenido

curricular (European Commission, 2011b).

Otros elementos que explican la brecha educativa del Pueblo Gitano hacen referencia a la
omisiéon de la cultura gitana en el curriculum educativo y los libros de texto, en los que
frecuentemente se trasmite una imagen negativa sobre el Pueblo Gitano; discriminacién en

la aplicacién de sanciones disciplinarias con el alumnado gitano; y expresiones o

18 Ahondaremos con mayor detalle en este tipo de segregacion educativa en el capitulo 4 de esta tesis doctoral,
dedicado al paso de las ocurrencias a las evidencias cientificas en educacion, y su especial impacto sobre los
grupos vulnerables como el Pueblo Gitano.
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comportamientos del profesorado que denotan prejuicios negativos hacia la comunidad

gitana la misma, (Ministerio de Sanidad. Politica Social e Igualdad, 2011).

Finalmente, otro de los elementos que esta influyendo en el fracaso educativo del Pueblo
Gitano es la falta de referentes, tanto dentro de los centros educativos, como en sus entornos
comunitarios, por lo que a las personas gitanas les es mucho mas dificil poder aumentar y
transformar sus expectativas educativas, ya que con frecuencia consideran que no van a poder
logarlo ya que no conocen a ninguna otra persona que lo haya logrado en sus entornos mas
inmediatos. En esta linea, numerosos trabajos recogen la influencia de los “role models” o
referentes positivos para los miembros de comunidades excluidas o vulnerables (Antronette,
1998; De Clerck, 2009; Evans, 1992; Maylor, 2009; Minority Access Inc., 2014; Pozdnyakova
& Moiseeva, 2008; Rezai-Rashti & Martino, 2010). Una de las comunidades de la cual
poseemos mas evidencias en este campo es la comunidad negra o afroamericana. El trabajo
de Maylor (2009) muestra como los profesores negros de primaria y secundaria en Estados
Unidos se convierten en un excelente referente positivo para sus estudiantes chicos negros,
contribuyendo a transformar no solo sus expectativas de aprendizaje sino sus perspectivas
sociales. Otros trabajos (Evans, 1992; Klopfenstein, 2005) muestran también el impacto de
estos referentes en la mejora del aprendizaje. Cabe destacar también en este mismo sentido
el trabajo de la organizacién “Minority Access Incorporated”, quienes trabajan con mas de
170 facultades y universidades de Estados Unidos, implementando y administrando
programas y servicios para reclutar a estudiantes universitarios de poblaciones
tradicionalmente excluidas del sistema universitario (Minority Access Inc., 2014). Uno de los
proyectos mas relevantes de esta organizacion es el “Minority Access' Role Models Project”.
El proyecto elige anualmente como role models o referentes positivos a diferentes profesoras
y profesores, as{ como otros profesionales con una trayectoria académica reconocida. Estos
role models ayudan a que estudiantes universitarios de estas comunidades (afroamericana,
asiatica, musulmana y latina, entre otras) tengan referentes profesionales muy reconocidos
de su comunidad, lo que tiene un impacto en sus expectativas profesionales y personales, asi

como en su éxito universitario (Minority Access Inc., 2014).

1.4 Marco politico para la inclusion del Pueblo Gitano
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Ante la situaciéon de exclusion social y desigualdad de gran parte de la poblacion gitana,
algunos sistemas politicos han sido sensibles a esta problematica desde hace mucho tiempo.
Desgraciadamente esta sensibilidad no siempre ha resultado efectiva ni satisfactoria, ya que
precisamente estos mismos sistemas politicos son los que han reproducido esta situacién de
desigualdad en muchas ocasiones. A pesar de ello, cabe destacar aquellas reacciones politicas
a nivel europeo y nacional que han supuesto o estan suponiendo (y esperamos supongan en
un futuro) un cambio hacia la inclusién de la comunidad gitana. A nivel europeo debemos
comentar que desde las primeras menciones de la ONU sobre la discriminacion étnica donde
ya se referfan a la poblacion gitana como una de las minorfas étnicas con mayor riesgo de
exclusion, han sido muchas las reacciones politicas llegadas desde el viejo continente.

Veamos como hemos llegado hasta la elaboracién del nuevo marco politico europeo.

1.4.1 El marco politico europeo

Desde la “First EU Roma Summit” hasta el Marco europeo de estrategias nacionales de
inclusién del Pueblo Gitano hasta 2020, han sido muchas las iniciativas europeas que han

intentado promover la inclusién de la comunidad gitana.

En 2004, Livia Jarécka, eurodiputada gitana, asisti6 a la conferencia final del proyecto
europeo Workal6 del 5% Programa Marco de la Unién Europea. Entre los resultados del
proyecto difundidos en aquella conferencia, se encontraba la necesidad urgente de reconocer
institucionalmente al Pueblo Gitano, asi como la discriminacién histérica contra esta
comunidad, para asi empezar a desarrollar medidas especificas en favor de su inclusion. Livia
Jarécka tomo nota de dichos resultados y present6 una resolucion en el Parlamento Europeo
en abril de 2005, para que el Parlamento reconociera al Pueblo Gitano como una minoria de
Europa y reconociera su situacion social y educativa desfavorable, producto de la
discriminacion institucional e histérica que dicha comunidad lleva padeciendo desde su
llegada a Europa (Aiello, Mondejar, & Pulido, 2013). Esta resolucién fue aprobada por
unanimidad y supuso una de las transformaciones politicas mas relevantes de la primera
década del Siglo XXI: el reconocimiento institucional de la poblacién gitana, que gener6 un
marco esencial para desarrollar politicas que facilitaran una respuesta eficaz a las necesidades

y demandas de dicha comunidad (European Parliament, 2005). Esta fue quizas una de las
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primeras acciones politicas a escala europea que demostrd directamente una intencién real

hacia la inclusion de las gitanas y los gitanos europeos.

Desde entonces, y también con anterioridad, se han sucedido importantes documentos
institucionales europeos en favor de la inclusiéon del Pueblo Gitano en Europa, que en su
totalidad o parcialmente, se han referido a dicha dimension: la estrategia Europa 2020 “A
strategy for smart, sustainable and inclusive growth”, adoptada por la Comisién Europea
(European Commission, 2010a), la “European Platform Against Poverty and Social
Exclusion”, promovida desde la Unién Europea (European Commission, 2010c); el
comunicado de la Comisiéon para movilizar los Fondos Estructurales de Fondo Social
Europeo; y la resolucion del Parlamento Europeo para la elaboracion de una estrategia

comun europea a favor de la inclusiéon de la comunidad gitana (European Parliament, 2011).

Este gran numero de intentos desde Europa, contribuyé a que el 5 de Abril de 2011 la
Comisiéon Europea adoptara el “Marco europeo de estrategias nacionales de inclusion de los
gitanos hasta 20207, en el que establece por primera vez un marco comun para el desarrollo
de medidas y politicas en el ambito nacional a partir de enfoques, objetivos y ambitos de
trabajo compartidos por todos los Estados miembros de la Unién Europea. Este Marco
Europeo ofrece la oportunidad de nnir fuerzas en todos los niveles (enropeo, nacional, regional) y con todas
las partes interesadas, incluidos los romanies, para hacer frente a uno de los problemas sociales mds graves en
Europa: poniendo fin a la exclusion de los gitanos (Comision Europea, 2011b: 5). L.a Comision
explica que la integracion del Pueblo Gitano de la EU debe cubrir cuatro areas cruciales: el
acceso a la educacion, al empleo, a la sanidad y a la vivienda y servicios esenciales. Ademas
deja claro la necesidad de un firme compromiso por parte de los estados miembros, asi como
la capacitacién de la sociedad civil u otras pautas claves para la elaboracion efectiva y de

calidad de dicho marco europeo.

La Comunicacion recibio el respaldo del Consejo de Ministros de la UE del 19 de mayo de
2011 (European Commission, 2011c) y del Consejo Europeo del 24 de junio (Consejo de la
Unién Europea, 2011), el maximo 6rgano de gobierno de la UE, quienes teniendo en cuenta
su gran importancia, aprobaron el informe de la Presidencia de la poblacién gitana e instaron
a una rapida reaccion para la aplicacion de las conclusiones del Consejo de 19 de mayo de
2011 y en particular en lo que respecta a la elaboracion, actualizacién o desarrollo de las

estrategias de los Estados miembros. Este nuevo Marco Europeo obligé a todos los Estados
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miembros, en proporcién a su numero de poblaciéon gitana, a presentar sus propias
Estrategias Nacionales antes de finales de 2011, las cuales debian cumplir con “Los 10

?19 en los cuatro ambitos

Principios Basicos Comunes para la Integracion de los Gitanos
prioritarios establecidos (educaciéon, empleo, salud y vivienda), entre otras cuestiones
(Comision Europea, 2011b). En concreto, las recomendaciones especificas que la Union

Europea realiza a todos los estados miembros hacen referencia a:

1) procurar que todos los niflos y nifias gitanos y gitanas tengan acceso a una formacion
de calidad, sin discriminacion o segregacion;

2) crear vinculos efectivos entre las escuelas y las comunidades gitanas, muy
especialmente gracias a la participacion activa de las familias o de mediadores, para
reducir asf la segregacion y para mejorar también las competencias interculturales del
profesorado;

3) ampliar el acceso a la formacion y la atencion de calidad en la primera infancia de los
nifos y nifias gitanos y gitanas;

4) ocuparse de rebajar el nimero de alumnado gitano que abandona prematuramente la
ensefnanza secundaria, ademas de animar a los jovenes gitanos y gitanas a que cursen
formacion secundaria y superior.

5) conceder a la poblacion gitana un acceso pleno y no discriminatorio a la formacion
profesional, el mercado laboral y a las posibilidades e iniciativas de autoempleo;

6) prestar especial atencién desde el Sector Publico a emplear a funcionarios gitano
cualificados;

7) oftecer servicios personalizados a la poblacion gitana desde los servicios publicos de
empleo;

8) ofrecer acceso a una sanidad de calidad a la poblacion gitana, especialmente para los
nifios y nifias y las mujeres, y atenciéon preventiva especifica y servicios sociales de
nivel similar y en las mismas condiciones que el resto de la poblacion;

9) aumentar la participacién de la poblacién gitana cualificada en los programas

sanitarios orientados a sus comunidades;

19 Los 10 Principios Basicos Comunes para la Integracion de los Gitanos fueron presentados en la primera
reunién de la Plataforma el 24 de abril de 2009. Fueron anexadas a las conclusiones del Consejo de 8 de junio
de 2009. Que comprenden: 1) politicas constructivas, pragmaticas y no discriminatorias-2) objetivo explicito
pero no exclusivo 3) enfoque intercultural 4) con el objetivo de la corriente 5) la conciencia de la dimensién de
género 6) la transferencia de las politicas basadas en la evidencia-7) uso de la UE la participacién de
instrumentos 8) de las autoridades regionales y locales, 9) la participacion de la sociedad civil, 10) la participacion
activa de los gitanos.
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10) fomentar un acceso no discriminatorio a la vivienda, incluida la vivienda de
proteccion social;

11) garantizar que la actuacién en materia de alojamiento debe ser parte de un enfoque
integrado que incluya, especialmente, la educacion, la salud, la atencién social, el
empleo y la seguridad, asi como medidas contra la segregacion;

12) y actuar activamente con programas especificos que impliquen a las autoridades

regionales y locales.

El seguimiento y la evaluacién de cada una de las estrategias nacionales es una prioridad de
la Unién Europea, reflejada de hecho en el propio documento oficial. En junio de 2013,
después de haber analizado los progresos de las estrategias nacionales realizados hasta el
momento, la Comisiéon emitié un informe en el que sefiala que las acciones llevadas a cabo
no eran suficientes y ya hacia recomendaciones a los Estados miembros sobre los ambitos
de actuacion clave como la educacion y el trabajo, la importancia de la participacion de la
comunidad gitana, la necesaria colaboracién con las autoridades locales y la importancia de
asignar la financiaciéon adecuada a las politicas y acciones dirigidas a la comunidad gitana con
el objetivo de mejorar la eficacia de sus estrategias (European Commission, 2013). En junio
de 2015 la Comision vuelve a emitir un informe en el que destaca que el uso no eficaz de
fondos para mejorar la educacion, el empleo, la sanidad y la vivienda del Pueblo Gitano sigue
siendo un escollo. El informe enfatiza también que las actuaciones para mejorar las
perspectivas educativas de los nifios y nifias gitanos y gitanas deben ir de la mano de reformas
integradoras y estructurales de los sistemas educativos. Ademas, la Comisién destaca que
para combatir la discriminacion y la segregacion debe haber voluntad politica y visiéon con
horizontes, por lo tanto se debe obrar decididamente, lo que implica que las principales
estrategias publicas en materia de educacion, empleo, asistencia sanitaria y vivienda necesitan
una reforma estructural radical (European Commission, 2015). Finalmente, en junio de 2016
la Comisién emite el que hasta ahora ha sido su ultimo informe de evaluacién sobre las
medidas integradoras hacia la comunidad gitana en todos los estados miembros. La
evaluacion identifica algunas tendencias positivas, como la creciente atencion a la educacion
en la primera infancia, o la nueva vinculacién entre las prioridades politicas de integracion de
la comunidad gitana y el uso de los fondos europeos. Sin embargo, la Comision alerta de que
los esfuerzos no estan aun mejorando claramente las condiciones de vida del Pueblo Gitano,
dado que estda aumentando la hostilidad generalizada de las sociedades mayoritarias hacia la

comunidad gitana. Por tanto, el informe continua sefialando que la lucha contra la

44



Contribuciones del Pueblo Gitano para luchar contra la Pobreza y el Antigitanismo
a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito

discriminacion (antigitanismo), especialmente contra la segregacion residencial y educativa y
la prevencion de los desalojos forzosos, entre otros, deben ser las prioridades de cualquier
estado democratico. Finalmente, el informe sefiala también la participacién de la sociedad
civil gitana y entes locales y regionales como elementos claves para acabar con la
discriminacion estructural que sufre la comunidad gitana, asi como enfocar las estrategias
hacia resultados directamente enfocados a mejorar las condiciones de vida del Pueblo Gitano

(European Commission, 2016).

Atendiendo a las diferentes recomendaciones europeas sobre las politicas publicas dirigidas
a la inclusion de la comunidad gitana, observamos que la educacion y el trabajo son dos

pilares fundamentales para acabar con la exclusioén social del Pueblo Gitano.

1.4.2 El marco politico espafiol

En 2004, Josep Andreu, por aquel entonces miembro del Congreso de los Diputados por
Esquerra Republicana de Catalufia, también asistié6 a la conferencia final del proyecto
europeo Workalé del 5° Programa Marco de la Unién Europea. Al igual que hiciera Livia
Jarocka, Andreu también tomd nota de dichos resultados y se comprometié a llevar al
Congtreso de los Diputados una Proposicion no de Ley en la que se reconocieran los derechos
del Pueblo Gitano, para asi poder empezar a desarrollar medidas de acciéon concretas en favor
de esta comunidad. Asi, el Congreso de los Diputados aprobé la Proposiciéon no de Ley
relativa al reconocimiento de los detechos del Pueblo Gitano (nim. expte. 162/000320), de

27 de septiembre de 2005, en la que, entre otros, se acuerda:

= Emprender una campaia de difusion de la lengua, la cultura, la historia y la identidad gitana
dirigida tanto a la poblacion gitana, en particular, como al resto de la poblacion en general.

= Tener presente en las iniciativas legislativas culturales y sociales susceptibles de afectar a la cultura,
la lengna e identidad gitana la opinion de las organizaciones romanies legalmente establecidas.

= Defender ante la Union Europea el pleno reconocimiento de la identidad, cultura y lengua del Pueblo
Gitano como propias de Europa.

= Consultar a las asociaciones representativas del Pueblo Gitano y a las federaciones de asociaciones
gitanas representativas en las diferentes Communidades Autonomas del Estado sobre cudles son las

aspiraciones y las prioridades que legitimamente tiene como Pueblo Gitano, tanto en los aspectos
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legales, culturales, educativos, de vivienda, servicios sociales y salud. (Proposicion no de Ley
relativa al reconocimiento de los derechos del Pueblo Gitano (nim. expte.

162/000320), de 27 de septiembre de 2005)

Desde entonces, Espana ha adoptado varias iniciativas politicas para la inclusiéon de la
comunidad gitana espafiola. Sin obviarlas, destacaremos a continuacién unicamente el marco
politico vigente, es decir, la ‘Estrategia para la inclusion de la poblacién gitana en Espafia
2012-2020’ (Ministerio de Sanidad. Servicios Sociales e Igualdad, 2012). El Consejo de
Ministros, a propuesta del Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad y siguiendo
las obligaciones de la Comisiéon Europea anteriormente mencionadas, aprueba una estrategia
que concentra objetivos especificos e indicadores de progreso a medio y largo plazo. Dicha
estrategia, ha surgido a través de un proceso de consulta, planificaciéon y desarrollo con entre
el gobierno central, las Comunidades Auténomas, algunas administraciones locales, y parte
del movimiento asociativo gitano. La Estrategia recoge aspectos fundamentales para la
inclusién de la poblacién gitana desde las cuatros grandes areas sociales (educacion, empleo,
vivienda y salud), asi como otras acciones complementarias, como un enfoque transversal de
género, el fomento de la cultura, o la atencién a la poblacién gitana procedente de otros

paises (Ministerio de Sanidad. Servicios Sociales e Igualdad, 2012).

En relacién a los objetivos, si nos centramos en el ambito de la educacion, la Estrategia
persigue incrementar la escolarizaciéon en educacién infantil y la universalizaciéon de la
escolarizacion, asi como el aumento del éxito académico del alumnado en Primaria. También
se plantea incrementar el nimero de estudiantes gitanos y gitanos que finalizan de la
finalizacién de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) y aumentar el nivel educativo de
la poblacién gitana adulta. Concretamente, se busca incrementar el porcentaje de poblacién
gitana que haya completado los estudios post-obligatorios al 8% (en 2020). Si observamos el
ambito de la salud, la Estrategia intenta reducir la obesidad infantil hasta el 10% (en 2020), y
reducir también el nimero de nifias y nifios gitanos que nunca han ido a una consulta

bucodental hasta el 38% (en 2020).

Tal y como la Comisién ha hecho con el resto de Estados miembros, la Estrategia de Espafia
y sus progresos han sido evaluados ya varias ocasiones. En 2013, el informe de progresos en
la implementacion de las Estrategias nacionales que publicé la Comision, ya instaba a poner

especial énfasis en los resultados esperados en materia de educacién, trabajo y no

46



Contribuciones del Pueblo Gitano para luchar contra la Pobreza y el Antigitanismo
a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito

discriminacion, pero ademas destacaba la necesidad de aumentar los esfuerzos en la lucha
contra las diversas formas de discriminaciéon que sufren las mujeres gitanas (Comision
Europea, 2013). En 2014, la Comisiéon volvié a evaluar los progresos de la Estrategia
espanola, destacando que a pesar de que se han empezado a desarrollar medidas importantes
hacia la inclusiéon del Pueblo Gitano, se debe prestar mas atencién a las altas tasas de
abandono escolar, el absentismo y la falta de continuidad en la educacién y la formacion
formal, asi como que se debe prestar mas atencion a garantizar el acceso del Pueblo Gitano
en programas de empleo. El informe también sefiala que ademas de la descripcion y
explicacion de las acciones llevadas a cabo, el impacto de las politicas de integracion de la
poblaciéon gitana debe ser monitoreado, evaluando cuantitativa y cualitativamente los
resultados conseguidos (European Commission, 2014). Finalmente, este informe concluye,
entre otros, que la aplicacion practica de la legislacion contra la discriminacién se debe
garantizar que sera efectiva, que las actividades adicionales destinadas a combatir los
prejuicios en los medios para hacer frente a la discriminacién multiple deben llevarse a cabo;
y que se debe prestar mas atencion a la situacion de los gitanos y gitanas en asentamientos
ilegales. Los dltimos informes de la Comisién que evaluan la Estrategia espafiola vuelven a
hacer referencia a la necesidad de monitorizar y ofrecer datos en relacién a las mejoras e
impacto alcanzados. Segun la Comision, todavia es necesario en Espafia indicar los objetivos
de reducciéon de la pobreza del Pueblo Gitano, asi como seguir trabajando en relacion al
abandono escolar prematuro y la provision de una educacion general de calidad para todo el
alumnado gitano. El informe destaca que a pesar de que el Estado espafiol ha desarrollado
numerosas medidas dirigidas a facilitar el acceso igualitario a la educacion de la comunidad
gitana, no se esta garantizando todavia una igualdad de oportunidades educativas para los

nifios y nifias del pueblo Gitano (European Commission, 2015, 2010).

En el ano 2001 el marco politico catalan referente a la poblacién gitana en Catalufia dio un
importante giro, que actualmente esta sirviendo de referencia a otros paises del conjunto de
la Unién. El I Plan integral del Pueblo Gitano en Catalufia (2005-2008) fue el primer plan
interdepartamental que contenia politicas publicas especificas dirigidas a la comunidad gitana

y que contaba con presupuesto especifico para su implementacion.

1.4.3 El marco politico catalan
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La Comunidad Auténoma de Catalufia plantea una realidad politica que se sitia a la delantera
del resto del estado espafiol, por el hecho de que, mientras en Espafia se aprobaba la
Proposicion no de Ley relativa a los derechos del Pueblo Gitano, de 27 de setiembre de 2005,
Parlamento de Catalufia habfa aprobado ya en 2001 dos importantes resoluciones en favor
del Pueblo Gitano: la Resolucién 1.045/VI del Parlamento de Catalufia, sobre la elaboracion
de un plan integral del Pueblo Gitano en Catalufia, de 21 de noviembre de 2001; y la
Resolucion 1046/ VI del Patlamento de Catalufa, sobre el reconocimiento de la identidad

del Pueblo Gitano y del valor de su cultura, de 21 de noviembre de 2001.

A raiz de estas resoluciones, en 2003 se publica el Estudio sobre la poblacion gitana en
Catalufia, elaborado por encargo del Departamento de Bienestar y Familia de la Generalitat
de Catalufa. Este estudio presentaba datos sobre la situaciéon de la poblaciéon gitana en
Catalufia que sirvieron de punto de partida para la elaboracion del primer Plan integral del
Pueblo Gitano en Catalufia (2005-2008). Conviene destacar que el Estatuto de autonomia de
Catalufia del ano 20006, concretamente el articulo 42.7, dice que los poderes publicos «deben
garantizar el reconocimiento de la cultura del Pueblo Gitano como salvagnarda de la realidad histdrica de este
puebloy. En 2007, gracias en gran medida a la incursiéon e implicacion de diferentes
movimientos sociales gitanos y el trabajo conjunto con los grupos parlamentarios, el
Parlamento de Catalufia aprueba la Declaracién de reconocimiento de la persecucion y el

genocidio del Pueblo Gitano, el 29 de marzo de 2007.

En cualquier caso, todo este marco politico de mas de 15 afios de su aparicion, nos lleva a
poder explicar que Catalufia ha implementado hasta la fecha tres ediciones del Pla integral
del Pueblo Gitano de Catalufia: 2005-2008, 2009-2013 y 2014-2016. De hecho, en la
actualidad, estd en proceso de redaccién el IV Plan integral (2017-2020), un despliegue de
politicas publicas especificas de muy importante alcance que cuenta con la implicacién real
de doce departamentos de la Generalitat de Catalufia y que gestiona un presupuesto anual de
entre un millén y medio y dos millones de euros. La cuarta ediciéon de este Plan Integral se

prevé aprobada a mediados de 2017.

Las politicas publicas llevadas a cabo en este plan son explicitas pero no exclusivas (“explicit
but not exclusive”), de acuerdo a las recomendaciones de la Comisién Europea en materia
de inclusion de la poblacion gitana (European Commission, 2011b). Este concepto identifica

las politicas que se disefian e implementan a partir de las necesidades de un grupo especifico
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e incorporan las medidas mas adecuadas para fomentar el acceso prioritario de dicho grupo

a esa accion.

Las politicas publicas recogidas en el Plan integral se dividen en trece ambitos de trabajo,
entre los que destacamos educacion, empleo, vivienda, salud, mujer, juventud y poblacion
gitana de Europa. Todas las actuaciones han sido elaboradas por un equipo intercultural y
heterogéneo y han seguido un estricto proceso de participaciéon e implicacién gitana. El
circuito de participacion es el siguiente: una vez el equipo de redacciéon concluye el
documento, se presenta al Consejo asesor del Pueblo Gitano, érgano de participacion
colegiado de la Generalitat de Catalufia que cuenta con veintiuna vocalfas gitanas, el cual
aprueba el documento. Posteriormente, se presenta a la Comision Interdepartamental,
organo donde estan representados los doce departamentos implicados y, finalmente, se eleva
a gobierno. Paralelamente a este proceso, se ha realizado un proceso de participacién en
diversos territorios con alto porcentaje de poblacion gitana y un proceso de participacion en
linea abierto al conjunto de la poblacién. Uno de los principios basicos y caracteristicas del
Plan 2014-2016 ha sido que es su orientacion hacia la eficacia y eficiencia, ya que la mayor

parte de sus acciones estan orientadas al éxito. Tal y como se recoge en el Plan Integral:

“las actuaciones recogidas en este Plan estan orientadas a lograr el éxito en los diferentes ambitos de
trabajo. Existe una clara orientacion a la mejora continna de las condiciones sociales del Pueblo
Gitano y al logro de resultados que contribuyan al impacto de las actnaciones en la vida de las
personas a las que van destinadas. En la implementacion de las actuaciones deben concretarse zonas
de actuacion prioritaria: aquellos territorios de Cataluiia donde la situacion de la poblacion gitana
sea mds desfavorable, tal y como recomienda, por otra parte, la Comision Europea en el marco de
la Estrategia 2020. Se pone especial énfasis en analizar los elementos transformadores que tienen
altas expectativas de mejora y a partir de los cuales se obtienen buenos resultados de los enfoques

mds relevantes de este Plan Integral”

En este sentido, uno de los objetivos del Plan Integral 2014-2016 y del Plan Integral 2017-
2020 es reducir el absentismo y el abandono escolar, e incrementar el éxito educativo y el
nivel competencial del alumnado en 5 centros educativos de atencién prioritaria. Para ello,

algunas de las acciones que se estan desarrollando (y futuras que se desarrollaran) hacen
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referencia a la formacién en Actuaciones Educativas de Exito®

de todos los agentes
comunitarios del Plan Integral, a la realizacion de sesiones informativas sobre Actuaciones
Educativas de Exito en 5 centros educativos de atencién prioritaria situados en barrios con
una alta concentracion de poblacion gitana y altos indices de exclusion social y educativa, o
la realizacién de formaciones de familiares (una Actuacién Educativa de Fxito) para preparar

a personas gitanas mayores de 25 afios a superar la prueba oficial de acceso a la universidad

(Departament de Benestar Social i Familia. Generalitat de Catalunya, 2014).

1.5 Actuaciones e iniciativas desde la sociedad civil gitana

LLas reacciones para favorecer a la comunidad gitana no tnicamente se han producido desde
sectores politicos o institucionales. De hecho los movimientos sociales o plataformas gitanas
o pro-gitanas son las que en muchas ocasiones se han pronunciado en contra de la
desigualdad que padece el Pueblo Gitano. A continuacién destacamos algunas plataformas o
movimientos a favor de la inclusién del Pueblo Gitano, relevantes con la temitica de estudio

de este trabajo de investigacion.

En primer lugar, en el ambito europeo podriamos destacar al trabajo del Foro Europeo de
Jévenes Roma, FERYP,” creado en 1995 como una red informal hasta 2002, momento en
que la organizacion se registra formalmente es Estrasburgo. Desde 2000, el FERYP es la
unica organizacion de jovenes gitanas y gitanos representada en “Advisory Council on youth
of the Council of Europe” y desde 2012, es una de las principales actores del “Roma Youth
Action Plan” del Consejo de Europa. Sus actividades se fundamentan basicamente en tres
pilares: la participacién en el terreno politico, la reconstruccion del liderazgo romani y el

fortalecimiento del compromiso de la juventud gitana en la vida publica.

En el caso de Espafia, ja sido también muy importante el movimiento social y la
reivindicacién de los derechos de la comunidad gitana. Algunos ejemplos de este movimiento

asociativo serfan la Fundacion Secretariado Gitano, la organizacion gitana de ambito estatal

20 Abordaremos el enfoque de las Actuaciones Educativas de Exito en el capitulo 4 de esta tesis doctoral.
21 Para saber mas, véase: https://www.feryp.org
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que cuenta con mayotes recursos humanos y matetiales, o la Unién Romani,” presidida por
el Tio Juan de Dios Ramirez Heredia. Importantes también son las federaciones autonémicas
que se han ido creando para dar mas fuerza y voz al movimiento asociativo gitano, como la
Federacién Autonémica de Asociaciones Gitanas de la Comunidad Valenciana (FAGA)* o
la Federacion de Asociaciones Gitanas de Catalunya (FAGIC).** No nos podemos olvidar
aqui de dos instituciones y organismos gitanos del estado espafiol. Por una parte, el Instituto
de Cultura Gitana,” fundacién del sector publico financiada por el Ministetio de Educacion,
Cultura y Deporte con el objetivo de, entre otros, desarrollar y promover la historia, la
cultura y la lengua gitanas. Por otro lado, el Consejo Estatal del Pueblo Gitano,” érgano
colegiado y consultivo adscrito al Ministerio Sanidad, Servicios sociales e Igualdad, que fue
creado con el objetivo de formalizar la participacién y colaboraciéon de las organizaciones

relacionadas con la poblacion gitana en materia de bienestar social.

Pero si hablamos de reacciones sociales, debemos subrayar sin duda el movimiento de
mujeres gitanas, quizas una de las reacciones sociales gitanas mds importantes. La mujer
gitana, gracias a sus reivindicaciones, es considerada como un elemento crucial para el
desarrollo de la cultura y las costumbres gitanas y como principal motor de cambio de las
situaciones de exclusion social que vive parte de su comunidad (European Parliament, 2000;
Sordé, 2006). En estos movimientos podemos escuchar las reflexiones de todo tipo de
mujeres gitanas, tanto académicas como mujeres sin titulaciéon académica o con educacion
elemental. Las mujeres gitanas académicas han realizado multitud de aportaciones y
reflexiones sobre el Pueblo Gitano. La primera mujer gitana elegida para el Parlamento
Europeo advierte que los gobiernos nacionales deben actuar con urgencia y que se requiere
un compromiso serio de la CE con el fin de iniciar y supervisar la acciéon para la inclusion
del Pueblo Gitano (Jarocka, 2007). Ostalina Maya, gitana y activista de la ERRC, trabaja
activamente para la defensa de los derechos del Pueblo Gitano en Europa, y en concreto de
la mujer gitana. Maya afirma que “hace unos aiios, en Turquia, por eemplo, silo habia dos
organizaciones de mujeres gitanas. Ahora son mds de veinte. Eso es porque las gitanas estan rompiendo su

Silencio, estin saliendo a la calle y reconociendo abiertamente lo que son” (Maya, 2007: 7), lo que

22 Para saber mds, véase: http://www.unionromani.org/

23 Para saber mds, véase: http://www.fagacv.es

24 Para saber mas, véase: http://www.fagic.org/index.php

%5 Para saber mas, véase http://www.institutoculturagitana.es/

26 Para saber mas, véase:
http://www.msc.es/politicaSocial /inclusionSocial /poblacionGitana/consejoEstGitano.htm

51


http://www.unionromani.org/
http://www.fagacv.es/
http://www.fagic.org/index.php
http://www.institutoculturagitana.es/
http://www.msc.es/politicaSocial/inclusionSocial/poblacionGitana/consejoEstGitano.htm

Capitulo 1. Una mirada al Pueblo Gitano

demuestra que el Pueblo Gitano y las mujeres gitanas se han manifestado reaccionado ante

su situacion de desigualdad social.

A nivel europeo existen otros movimientos de mujeres gitanas, como la IRWN, The
International Roma Women's Network. Este fue lanzado el Dia Mundial del pueblo gitana
(08 de abril) de 2003, con lo que las mujeres gitanas procedentes de 18 paises europeos se
unieron para presionar a los gobiernos por los derechos de las mujeres gitanas y aumentar la
visibilidad de la cultura gitana. IRWN es el primer grupo que intenta reunir a grupos de
mujeres gitanas de Europa oriental y occidental. La organizacién incluye Roma, sinti, khale
y travellers. Algunas de las aportaciones mas relevantes de la red son una conferencia de dos
dias sobre la salud de las mujeres gitanas en el Consejo de Europa, que fue convocada para
revisar un informe elaborado a partir de la investigacion en 15 paises y una carta abierta
protestando contra los recientes informes que las mujeres gitanas han sido esterilizadas a la
fuerza en Eslovaquia. La carta también afirma que los policias eslovacos han "intimidado"

las mujeres gitanas en la investigacion.

" una federacién de asociaciones de

En el estado espafiol, destaca la Federaciéon Kamira,’
mujeres gitanas de ambito estatal. Se fundd en 1999 y, desde ese momento, las 26
asociaciones que aglutina la entidad estan luchando por la igualdad de las mujeres gitanas y
por la superacion del antigitanismo. Desarrollan una intensa labor por la promocion integral
de las mujeres gitanas en ambitos como la educacion, el empleo, la salud, el fomento del
asociacionismo y le defensa de los derechos de las mujeres gitanas. En su pagina web

constatamos el apoyo que realizan a la implementaciéon de AEE en escuelas con alumnado

gitano, con el fin de aumentar su éxito educativo.

Las otras mujeres gitanas, las mujeres gitanas no académicas, también han utilizado
plataformas y asociaciones para dar a conocer cuales son sus impresiones, sus necesidades y
sus reflexiones para poder exigir sus derechos como mujeres gitanas y ¢l de sus familias.
Algunos ejemplos de estas asociaciones los encontramos en la asociacion gitana de mujeres

Drom Kotar Mestipen.28

27 Para saber mas, véase: http://federacionkamira.es/educacion/

28 Para saber mas, véase: http://dromkotar.org
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A partir de la I Jornada de Trabajo que Drom Kotar Mestipen organiz6 en 2001 (Las mujeres
gitanas de Barcelona en el siglo XXI) y de los diferentes Encuentros de Estudiantes Gitanas
que se vienen realizando desde 2002, la asociaciéon ha venido configurando sus lineas de
trabajo de acuerdo con lo que las mujeres han ido expresando. Algunas de las lineas de trabajo
mas significativas son la creacion de espacios de dialogo y de participacion para las mujeres
gitanas, el debate social para la superacion de las desigualdades y la formacion y la facilitacién
de espacios educativos para la mujer gitana. Existen otras asociaciones de mujeres gitanas
académicas que promueven la participacion de estas otras mujeres, como la Roma Women

2329

Association “for our children”™ en Romania y el Amalipe Center for Interethnic Dialogue

and Tolerance™ en Bulgaria.

Gracias a la actividad constante de la asociacion Drom Kotar Mestipen, se celebré en
Barcelona los dias 8, 9 y 10 de octubre de 2010 el I Congreso Internacional de Mujeres
Gitanas: Las otras mujeres. En este congreso, al que acudieron mujeres gitanas de toda
Europa, se tomaron importantes reflexiones y se alcanzaron varias conclusiones relevantes.
En educacién, “las otras mujeres” afirmaron durante dicho congreso, entre otros, que es
necesario fomentar la participaciéon de las familias gitanas en la escuela, exigir politicas de
accion afirmativa para gitanas y gitanos, potenciar la formacién de adultos y conseguir que

aumente el numero de gitanos y gitanas que finalizan la educacién secundaria.

29 Para saber mas, véase: https://www.facebook.com/romawomentm

30 Para saber mas, véase: http://amalipe.com/index.phpenav=About&lang=2
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"(...) I have a dream that one day this nation will rise up and live out the true meaning of its creed:

"We hold these truths to be self-evident, that all men are created equal.”

(-..) I have a dream that my four little children will one day live in a nation where they will not be judged
by the color of their skin but by the content of their character.”

Martin Luther King, Jr. Discutso en Lincoln Memorial. (Washington D.C., 28 de agosto de 1963)

El siguiente capitulo pretende realizar un analisis del antigitanismo, desde la llegada del
Pueblo Gitano a Europa hasta la actualidad. Para ello, en las siguientes lineas se abordan
diversas cuestiones relacionadas con la historia del Pueblo Gitano, y su relacién directa con
la persecucion, la expulsion, la esclavitud y el exterminio. A continuaciéon se aportaran
ejemplos que muestran cémo el antigitanismo sigue muy presente en la actualidad, en todos
los ambitos sociales. Finalmente, este capitulo recogera el marco politico existente para
luchar contra el antigitanismo, asi como algunas actuaciones e iniciativas que se estan
desarrollando con el objetivo de superar esta forma de racismo concreta hacia la comunidad

gitana.

2.1 Una historia de persecucion, expulsion, esclavitud y exterminio

El antigitanismo es una forma especifica de racismo contra el Pueblo Gitano, reconocida por
numerosos organismos e instituciones internacionales (Council of Europe, 2012a; European
Parliament, 2015), que debe entenderse como un racismo persistente historica y
geograficamente; sistematico, ya que es aceptado por casi todos los estamentos de la
sociedad; y a menudo acompafiado por actos de violencia (ECRI. European Commission
against Racism and Intolerance & Council of Europe, 2011). Expertos gitanos como Valeriu
Nicolae (2006) han descrito el antigitanismo como “una forma especifica de racismo, una ideologia
de superioridad racial, una forma de deshumanizacion y del racismo institucional |...| alimentado por la

discriminacion historica”. (p. 5).
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Lejos de ser un racismo actual o esporadico en contra de esta comunidad, el antigitanismo
se lleva manifestando en todos los rincones de Europa desde el mismo momento en el que

el Pueblo Gitano llegd al viejo continente.

Si nos centramos en el caso de Espana, la politica de homogeneidad cultural y religiosa que
se instaurd en los Reinos de Castilla y Aragén con la llegada al trono de los Reyes Catolicos,
produjo graves consecuencias para los grupos étnicos minoritarios, como la comunidad
gitana. Asi, el 3 de marzo de 1499, Isabel II de Castilla y Fernando I de Aragén, firmarian en
la entonces villa de Madrid la primera pragmatica antigitana. Esta primera ley antigitana
perseguia que las personas gitanas adquirieran oficios conocidos, que abandonan su vida
némada y que se convirtieran en siervos de alguna casa. El no cumplimiento de esta
pragmatica suponia en una primera infraccion, 100 latigazos y el destierro. En una segunda
desobediencia, la pena consistia en el corte de las orejas, 60 dias de presion y el destierro. La

terca vez que si incumplia dicha pragmatica, la pena era la muerte (Sanchez Ortega, 2009).

Esta primera pragmatica real antigitana supone el punto de inflexién en lo referido a legislar
para perseguir, expulsar, esclavizar y exterminar a la comunidad gitana en Espafa, ya que
todas las posteriores pragmaticas antigitanas se hicieron sobre la base de esta primera,
ampliando drasticamente las prohibiciones y encrudeciendo los castigos hasta la tltima ley
antigitana en 1788, pasando por el primer intento de exterminio de la poblacién gitana en
Europa: la Gran Redada del 30 de julio de 1749. En este sentido, desde la primera pragmatica
real de 1499 hasta la dltima en 1788 (es decir, en 296 afios), se han contabilizado hasta 28
pragmaticas’' reales antigitanas solo por las Cortes de Castilla (Motos Pérez, 2009). De uno
u otro modo, la mayor parte de estas pragmaticas antigitanas perseguian el castigo, la
mutilacién, la esclavitud, la pena de muerte o el exilio (Gémez Alfaro, 2010; Jiménez-

Gonzialez, 2017; Motos Pérez, 2009).

31 Tal y como recoge el trabajo del filésofo e investigador gitano Isaac Motos (2009), éstas serfan en orden
cronolégico, las pragmaticas promulgadas por las Cortes de Castilla entre 1499 y 1788: 1499, Madrid 4 de
marzo, RR. CC.; 1525, Carlos 1, Toledo; 1534, Carlos I, Madrid; 1539, Carlos y D* Juana, Toledo; 1542, Carlos
I; 1560, Felipe 11, Toledo; 1566, Felipe 1I; 1586, Felipe 11, Madrid; 1611, Felipe III; 1619, Felipe III, en Belén
de Portugal; 1633, Felipe IV; 1673, Carlos II y D* Mariana de Austria; 1693, Carlos II; 1695, Carlos 11, Madrid;
1699, Carlos II; 1705, Felipe V; 1708, 1 de septiembre, Felipe V; 1717, Felipe V; 1726, 1 de octubre, Felipe V;
1727, 4 febrero, Felipe V; 1731, 14 septiembre, Felipe V; 1738, Felipe V, Madrid; 1745, Felipe V; 1746, 7 de
febrero, Felipe V; 1749, Fernando VI; 1783, 18 de mayo, Catlos I1I; 1783, 17 de agosto, Carlos III; 1783, 19
septiembre, Carlos III; 1784, 24 junio, Carlos III; 1784, 23 de Agosto, Carlos I1I; 1784, 28 de diciembre, Catlos
IIT; 1787, 1 de marzo, Carlos I11; 1788, 20 noviembre, Carlos IV.
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En este mismo periodo de tiempo, es decir, entre los Siglos XVI y XVIII, la leyes y
pragmaticas antigitanas se manifiestan con notoriedad por toda Europa. En Inglaterra, desde
el Reinado de Marfa I de Inglaterra y Felipe II (de Espafa) en 1554, las personas gitanas
fueron objeto de legislaciones especificas antigitanas fundamentadas en la l6gica de que las
personas gitanas eran delincuentes marginales (Jiménez-Gonzalez, 2017), por lo que las
expulsiones,” condenas y deportaciones eran también una realidad en dicho territorio

(Gémez Alfaro et al., 1999).

Pero sin duda, si debemos destacar dos momentos fatidicos en la historia del Pueblo Gitano
que ilustran claramente el antigitanismo y los intentos de exterminio de esta comunidad,
debemos hacer una especial mencién a la Gran Redada de 1749 y al Samudaripen,” el

Genocidio Gitano durante la Segunda Guerra Mundial.

Como consecuencia de la cadena de sucesos y leyes antigitanas que se iban promulgando por
Europa y Espana en contra de la poblacion gitana, llegamos a ese 30 de Julio de 1749, ni
mucho menos un hecho aislado, sino una consecuencia del antigitanismo que se venia
manifestando. Ese dia debe considerarse como el primer intento de exterminio de la
poblacién gitana en Europa, acontecido en Espafa bajo el amparo del rey Fernando VI y
orquestado, entre otros, por el Marqués de la Ensenada. El plan de exterminio gitano,
llamado la Gran Redada o la Prision general de los gitanos, consistia en privar de libertad en
un solo dia a todos los gitanos y gitanas del reino, con la intencién posterior de extinguir al

Pueblo Gitano. Tal y como explica el sociélogo gitano Nicolas Jiménez (2017):

32 Expulsiones y deportaciones similares se acontecen en Polonia y Rusia desde el afio 1500; en Francia desde
1504; en Escocia hacia el 1505, en Suecia hacia 1517, en Alemania sobre 1577, entre otros. En todos los casos
las deportaciones y la persecucion no se detendria hasta bien entrado el Siglos XVIII, e incluso en algunas
regiones como Eslovaquia, hasta inicios del Siglo XX. (Fraser, 1992; Gémez Alfaro et al., 1999; Jiménez-
Gonzalez, 2017; Leblon, 1987)

3 Tal y como se indica en Santos, et al. (2016) Porrajmos es la palabra mas utilizada, tanto en la literatura
cientifica como por la sociedad civil (gitana y no gitana) “para referirse al genocidio especifico de personas gitanas por
parte del Nazismo. Sin embaigo, es importante destacar que existe un nimero cada veg, mayor de activistas gitanos (especialmente
procedentes de los Balcanes y Enropa del este) gue prefieren utilizar el término Samudaripen, un neologisnmo romani que significa
“Asesinato en masa” o “la gran matanzga™. Esto es debido a que la traduccion explicita de Porrajmos en algunos dialectos del
Romani significa “violacion™, y no “devoracion”, adems de tener una fuerte connotacion sexual, lo que es considerado como nuna
gran ofensa cargada de prejuicio. Por ello, y a pesar de gue la palabra Porrajmos sea con mucho la mds frecuentemente utilizada,
hemos decidido deliberadamente utilizar para este articulo la palabra Samudaripen, ya que no tiene connotaciones negativas por ser
un neologismo. Debemos destacar que el uso de la palabra S amudaripen también ha sido criticado, sin entbargo no por su significado,
$ino por su creacion lingtiistica, ya que como neologismo incumple con algunas de las reglas de la lengua romani, especialmente como
consecuencia del contacto de dicha lengna con otras lenguas enropeas.” (pp. 24)
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“Aproximadamente 12.000 personas fueron capturadas y recluidas. Los hombres, a partir de 15
anos serian destinados a los arsenales para trabajar forzosamente en la construccion de navios; las
mujeres junto a los menores de 12 asios serian utilizadas en fabricas-prision donde, a través de su

trabajo, sufragarian su propio mantenimiento hasta la misma muerte.” (pp. 69)

Tal y como se observa, el intento de la Gran Redada suponia evitar siguientes generaciones
de personas gitanas, en tanto en cuento el plan ser orquestaba en dos pilares fundamentales:
separar a hombres gitanos de mujeres gitanas, para asi evitar nuevos nacimientos de nifias y
nifios gitanos; y asegurar que se desmembraba la “familia gitana”, estructura fundamental
para la transmision de los valores y costumbres (tales como la lengua) de cualquier cultura.
No obstante, diferentes cuestiones hicieron que dicho plan no prosperara en su totalidad
(Jiménez-Gonzalez, 2017), aunque las consecuencias de aquel primer intento de exterminio

del Pueblo Gitano se han sentido en la comunidad gitana hasta la actualidad (Hancock, 2000).

El segundo episodio estrictamente necesario sefialar como uno de los ejemplos del
antigitanismo en la historia de la comunidad gitana es el Samudaripen, el genocidio gitano
durante la Segunda Guerra Mundial. A menudo, cuando pensamos en ese cruel momento de
la historia se puede tender a reducir la persecucion y el exterminio de la comunidad gitana, y
de otros grupos como el pueblo judio, a esos fatidicos afios que durd el régimen nazi. Sin
embargo, existe una extensisima documentaciéon (Ehmann & Haus, 2008; Fraser, 1992;
Jiménez-Gonzalez, 2017; Miller, 2014; Santos-Pitanga, Macfas-Aranda, Amador-Lopez, &
Cortés-Cortés, 2016; Torrens, 2006) que demuestra que el genocidio gitano se fue
preparando a lo largo de los siglos, desde la misma llegada de la comunidad gitana a Europa,
cultivando poco a poco ese odio y recelo hacia lo “gitano”. El discurso antigitano hasta ahora
presente en las pragmaticas y actitudes de las sociedades europeas del Siglo XVI, XVII y
XVIII, encontré un perfecto aliado en el determinismo biolégico y las politicas eugenésicas
de finales del Siglo XIX. Esta “nueva” manifestacion del racismo en general, y del
antigitanismo en particular, responde a lo que la investigaciéon ya ha identificado como
racismo moderno, cuya base reposa en el etnocentrismo y en la supuesta supremacia
biolégica de determinadas “razas” por encima de otras (Flecha, 1999). La idea de que el
Pueblo Gitano era una “raza” inferior y que suponia un problema de salud publica (o
simplemente que existia un problema “gitano”) era comunmente aceptada en Europa desde
el Siglo X VI, por lo que el plan nazi no tnicamente fue ejecutado por el propio partido, sino

que de algin modo, contaba con la complicidad y soporte de gran parte de la sociedad
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europea. De hecho, recientes publicaciones (Jiménez-Gonzalez, 2017; Santos-Pitanga et al.,
2016) demuestran que el genocidio gitano se fue preparando paulatinamente durante los
siglos previos a la Segunda Guerra Mundial, y no hubiera sido posible sin la colaboracién

directa y/o indirecta del conjunto de la sociedad europea.

Como resultado de los numerosos episodios de persecucion y encarcelacion en campos de
concentracion de la comunidad gitana durante los afios 1989 y 1942 * bajo el régimen nazi,
el Samudaripen significé que para el afio 1945: 15.000 personas gitanas habian sido asesinada
en Alemania; mas de la mitad de la poblacién gitana de Austria (casi 6.000 personas) también
habia sido exterminada; 35.000 personas en Polonia (mas del 60% de la poblacién gitana que
residia en el pais) también fueron ejecutadas; y casi la totalidad de la poblacién gitana fue
eliminada en pafses como Croacia, Estonia, los Paises Bajos, Lituania y Luxemburgo
(Hancock, 2001). Se estima pues que la poblacién gitana exterminada en ese periodo de la
historia oscila entre las 220.000 y las 500.000 personas, aunque existen estimaciones que
hablan de mas de 1 millén y medio de personas gitanas asesinadas por el Samudaripen llevado

a cabo durante la Segunda Guerra Mundial (Jiménez-Gonzalez, 2017; Torrens, 2000).

A pesar de la crueldad de estos datos, el antigitanismo se sigue manifestando en Europa a lo
largo de todo el Siglo XX. Un claro ejemplo de ello serfa la persecucion en Espafia contra las
personas gitanas por el régimen franquista, bajo el amparo de la “Ley de Vagos y Maleantes”.
De hecho, la Guardia Civil disponia de ordenanzas especificas para “proceder” ante personas

gitanas, las cuales eran consideradas criminales en potencia (Tamayo, 2008).

La llegada a Espana de la democracia en 1978, y a la mayoria de estados de la Unién, muchos
de los cuales ya estaban asentados como paises democraticos desde hacia décadas, supone la
derogacion de cualquier tipo de legislacion antigitana. Sin embargo, tal y como veremos en
el apartado siguiente, las multiples formas que adopta el antigitanismo en la actualidad, asi
como el peso de la historia, hacen que estemos obligados a seguir hablando de antigitanismo

en el Siglo XXI.

3 Véase por ejemplo el capitulo 5.4 de Jiménez-Gonzalez, N. (ed.) (2017). Guia de Recursos contra el antigitanismo.
Alicante: FAGA. Federacién Autonémica de Asociaciones Gitanas de la Comunidad Valenciana
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2.2 Antigitanismo en la actualidad

La discriminacién de la poblaciéon gitana es reconocida mundialmente por diversos
organismos e instituciones en la actualidad. .a Comisién Europea, por ejemplo, refrendada
por el consejo de la Unién Europea y el Consejo de Europa, afirma que millones de europeos
de origen romani son objeto de una discriminacién persistente, tanto a nivel individual como
institucional, asi como de una exclusioén social a gran escala (ECRI. European Commission

against Racism and Intolerance & Council of Europe, 2011).

LLa comunidad gitana sufre en Europa continuos episodios de discriminacién y marginacion
en su dia a dfa. Lo mas alarmante de la situacion es que no denuncian esta discriminacion a
ningun organismo o autoridad competente. La encuesta de la Agencia de los Derechos
Fundamentales de la Unién Europea (2012) demuestra que todavia hoy la poblacion gitana
sufre episodios de antigitanismo en diferentes parcelas de su vida cotidiana. Este estudio
concluye que “como promedio, uno de cada dos consultados romanies habia sido objeto de discriminacion
en al menos una ocasion durante los 12 meses anteriores” (pp. 3). Los resultados han puesto de relieve
unos altos niveles de discriminacién y victimizacion entre la poblacion gitana en los todos
los Estados miembros examinados y, al mismo tiempo, un reducido grado de concienciacién
respecto a los derechos propios, asi como un escaso nivel de conocimiento de los

mecanismos disponibles para formular reclamaciones, o de confianza en los mismos.

No obstante, lejos de creer que el antigitanismo se manifiesta inicamente en la sociedad civil,
en el dia a dfa de las personas gitanas, es preciso sefialar que una de las principales formas de
antigitanismo en la actualidad la encontramos en la esfera politica en forma de antigitanismo
institucional. En Europa las muestras de antigitanismo en este sentido son innumerables.
Francia e Italia mantienen y defienden publicamente sus politicas de expulsiéon contra el
Pueblo Gitano. El gobierno francés expulsé a 300 gitanos y gitanas en 2010 con el respaldo
de gran parte de la ciudadania francesa. El 48% de los franceses aprobé el proceso de
deportaciéon impulsado por el presidente de la republica, Nicolas Sarkozy, segiin una encuesta
de la empresa demoscopica CSA encargada por el diario Le Parisien.” Italia quiso expulsar

en 2010 a los ciudadanos y ciudadanas de otros paises de la Unién Europea que vivieran

35 Para saber mds, véase http:
expulsions-25-08-2010-1042876.php
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unicamente de los beneficios estatales, una decisiéon que habria ampliado las medidas contra
los gitanos y las gitanas y que fueron calificadas de discriminatorias y antigitanas por los
grupos defensores de los derechos humanos. LLa Comision Europea ya habia negado a Italia
el permiso para aplicar un plan de este tipo en el pasado. También en Italia, los diarios
italianos e internacionales recogieron la pasividad con la que el alcalde de la capital del pafs,
Gianni Alemanno, consideraba el plan municipal para realojar a los romanies en
campamentos legales, que llevaba meses parado. Debido a ese retraso, cuatro nifios rumanos
de entre cuatro y once afios de edad perdieron la vida en Roma a causa del incendio que
devord la chabola donde vivian, en la Via Appia Nuova, cerca del aeropuerto de Ciampino,
y reveld que el ayuntamiento de Roma llevaba dos afios haciendo propaganda de un Plan de
“inclusion” para las personas gitanas, aunque en realidad nunca lo habfan puesto en practica

(Costi, 2010).

Pero sin duda, dos de los episodios antigitanos en la esfera politica mas recientes han
acontecido en el Parlamento Europeo. El primero de ellos fue durante el debate que se
celebro en Estrasburgo en la sede del Parlamento Europeo el 9 de octubre de 2013. En su
sesion plenaria, en la que se debatian, entre otros temas, la situacién de la poblacién gitana
en Europa, algunos comisarios realizaron aportaciones claramente antigitanas. El caso mas
llamativo fue la intervencion del europarlamentario belga Philip Claeys, quien afirmé que la

({9

Unién Europea habia tratado a las personas gitanas durante afios como ‘“victimas patéticas” y

que “aunque no sea politicamente correcto, muchos de los problemas de los gitanos son responsabilidad del

2 36

comportamiento de ellos mrismos (European Parliament, 2013). Durante dicho debate,
numerosos europarlamentarios realizaron aportaciones basadas en prejuicios y estereotipos
sobre la comunidad gitana, vinculando a esta poblacién con el robo, la delincuencia
organizada, el abuso de menores o el trafico de personas. Ante estas intervenciones, Viviane
Reding, en aquel momento vicepresidenta de la Comisiéon Europea y comisaria de Justicia,
Derechos Fundamentales y Ciudadania, dijo que “Debemos parar de estigmatizar a las cindadanas
» 37

Y cindadanos de otro origen étnico (...) Debo decir que me siento avergonzada de estar en esta camara

(European Parliament, 2013).

3 Cita original en holandés “Het resultaat van die aanpafk is nibil. Laat ons het dan anders doen en de Roma wijzen op hun
ezgen verantwoordelijkbeid en elfredzaambeid. Het is misschien niet politiek correct om het hardop fe zeggen, maar veel van de
problemen vinden hun oorzaak in bet gedrag en de tradities van vele van die mensen Zelf.”

37 Cita original en inglés “We must stop stigmatising citizens because they are from another ethnic background. (...) I must
say that I was ashamed to be in this Chamber””
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El Segundo episodio antigitano desde el ambito politico se vivié muy recientemente. Con
motivo de la celebracion del Dia Internacional del Pueblo Gitano de 2017, se celebraba en
sede parlamentaria el 6 de abril de 2017 un debate sobre la comunidad gitana. La
eurodiputada italiana Maria Bizzotto propuso que se deberfa celebrar un Dia Internacional
para las "victimas" del Pueblo Gitano, por el dafio que esta comunidad lleva ocasionando a
Europa desde hace afios (European Parliament, 2017). Hasta la fecha, la sefiora Bizzotto
sigue ocupando su silla de eurodiputada, a pesar de las numerosas quejas y reivindicaciones
que se han hecho oir desde la sociedad civil gitana (Europa press, 2017), y el resto de la

sociedad.

Lo acontecido en el parlamento europeo desgraciadamente no es extraordinario. Existen
otros ejemplos mas o menos recientes en diferentes paises de Europa. Nuevamente en
Francia, por ejemplo, el que era ministro del interior Manuel Valls argumentaba las
expulsiones de gitanos en dicho pais porque “Esas poblaciones tienen nodos de vida extremadamente
diferentes a los nuestros (...) hay que proseguir desmantelando los campamentos de gitanos. (...) suponen un
problema desde el punto de vista sanitario y de seguridad” (Le Monde, 2013). De hecho, existen
estudios que demuestran como la politica francesa sobre inmigraciéon y deportaciones de
gitanos durante la presidencia de Sarkozy, asi como la italiana durante la presidencia de
Berlusconi, asociaba continuamente a los inmigrantes y a los gitanos con la inseguridad, por
lo que consideraban estos asuntos como un problema de seguridad nacional para asi legitimar

las acciones antigitanas que se emprendian (Costi, 2010; Nacu, 2012; Woodcock, 2010).

Otro de los espacios a través del cual se contribuye de un modo directo a la perpetuacion del
antigitanismo es el ambito académico. Existen numerosos ejemplos de personas académicas
que han basado sus argumentos en opiniones personales fundamentadas en prejuicios, y que
dada su posicion o estatus como académicos y académicas, han querido transformar dicho
argumentarlo en ciencia. Destaca en este sentido el caso del profesor universitario espafiol
Mariano Fernandez Enguita (1999), quien ha llegado a afirmar que “E/gitano no necesita hacerse
cumplir a un horario sistemdtico, ni acostumbrarse a un esfuerzo regular, ni adquirir habitos disciplinados,
porgue su trabajo es flexible y discontinno” (pp. 20). Lejos de retractarse, Fernandez Enguita ha
vuelto a reproducir este discurso racista en varias ocasiones, como por ejemplo en 2009,
cuando en un espacio de debate publico atirmé que “Para un ninio gitano, por ejemplo, es un
verdadero drama someterse a la antoridad de una mujer profesora. Es un drama. Porque en su familia, a lo

mejor con doce anos, esti ddandole drdenes a su madre, y no digamos a sus hermana” (Elblogdejuanjo,
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2009). Este antigitanismo ya no se fundamenta en el etnocentrismo como base esencial, ni
defiende la supremacia de ninguna “raza” (de hecho no usa el término “raza” sino “étnica”).
LLa base de este antigitanismo son los argumentos de la posmodernidad, a través de los cuales
lo que se esta haciendo es etnificar la desigualdad y exclusiéon social de la comunidad gitana,
como si ello formara parte de su identidad. En su libro, Enguita no se refiere directamente a
que lo “payo” sea mejor que lo “gitano”, sino a que simplemente somos diferentes, por eso,
para el posicionamiento del racismo posmoderno que se ejemplifica en la obra de Enguita,
las personas gitanas tienen menos indices de ocupacioén laboral o mas fracaso escolar
producto de su identidad cultural, ya que como gitanas y gitanos no quiere trabajar o asumir
horarios laborales ni le dan sentido a la educacion, ya que prefieren ser “libres”. En el capitulo
1 de esta tesis doctoral vimos (y volveremos a analizar en profundidad durante el capitulo 4)
c6émo, a pesar de los innumerables esfuerzos de la comunidad gitana por acceder al mercado
laboral o a recibir una educacion de calidad, la discriminacion y exclusion de esta comunidad
no esta permitiendo su incorporacion en igualdad, lo que nada tiene que ver con su identidad

como personas gitanas, sino con lo que como personas gitanas padecen.

Del mismo modo, los genetistas italianos (padre e hijo) Luca y Francesco Cavalli-Sforza
también han mantenido un discurso fuertemente racista contra la poblacién gitana,

afirmando cosas como que:

“la supervivencia de los individuos del grupo depende de unas pocas actividades legales (...) y de
muchas ilegales y parasitarias, como los hurtos, la prostitucion y la mendicidad. Esta iiltima se ha
convertido en una actividad especializada que incluye el alquiler de nifios, exhibidos por sus supuestas
madres para ablandar el corazin de los viandantes y pedirles una limosna. ;Debemos tolerar, e
incluso proteger, una cultura de ladrones y pordioseros? Pero ;qué otra cosa pueden hacer? (...)

(Cavalli-Sforza & Cavalli-Sfroza, 1994: 266)

Existen otros muchos ejemplos utilizados por la academia para continuar propagando este
discurso antigitano baso en estereotipos y prejuicios, y no fundamentado en las
recomendaciones de la comunidad cientifica. En este sentido, destaca la reciente incursion
en un medio de comunicacion del profesor de sociologia Xavier Martinez Celorrio, quien en
un articulo publicado para la version digital de “El Periédico” intenta explicar la situacién de
un conflicto en el Barrio de La Mina (Barcelona) refiriéndose a la comunidad gitana con

expresiones como “clan”, “pelicula violenta, salvaje y primitiva”, “tradiciones gitanas
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heredadas del subdesarrollo” o “familias sicilianas que organizaron lo que hoy conocemos

como clanes mafiosos”. A continuacion se recoge parte de este articulo:

“Todo parece una pelicnla violenta, salvaje y primitiva sin que se haya desatado una guerra
sangrienta gracias al papel de los mediadores gitanos o arregladores y el dispositivo preventivo y de
paciente control de las administraciones. |...] ” La rivalidad entre linajes, por historias de sangre y
venganzas pasadas, se traspasa entre generaciones y suele ser la rinica herencia que se deja a los hijos,
Junto a la firme alianga con otras familias de confianza. [...] Cada linaje tiene la obligacion de
defender a sus miembros y responder al linaje agresor. Es una estructura de cierre sobre si mismos
que recuerda a las familias sicilianas que organizaron lo que hoy conocemos como clanes mafiosos
cuando emigraron a las cindades americanas. Ambos casos comparten la estructura patrilineal por
linajes, la pasada marginacion socioecondmica y leyes ancestrales de antoorganizacion al margen de

la sociedad dominante.” > (Martinez-Celorrio, 2017)

Nuevamente, la sociedad civil gitana (y no gitana) se ha pronunciado al respecto, denunciado
publicamente el articulo antigitano del profesor Martinez Celorrio, y haciendo conocedora a
la fiscalia de delitos del odio y discriminacién de la provincia de Barcelona dicha situacion,
para que se estudie si el articulo y el medio estan incurriendo en la vulneracion del articulo

510 del cédigo penal.”

Los medios de comunicacién son ampliamente utilizados para la propagaciéon de este
discurso antigitano. En este sentido, existen numerosas investigaciones que han analizado ya
como se manifiestan estos discursos tracistas contra el Pueblo Gitano en los medios de
comunicacion. El trabajo de Leudar & Nekvapil (2000) analiza como se presenta al Pueblo
Gitano en los medios de comunicacién checos, en concreto en espacios televisivos de debate
en los que participan activistas gitanos y otras personas no gitanas. Algunas de las
conclusiones mas relevantes del trabajo de Leudar & Nekvapil (2000) muestra como estos

medios, e incluso personas académicas vinculadas al campo de la etnografia que participan

3 Para leer el articulo integro, consultese aqui: http://www.elperiodico.com/es/noticias/opinion/gitanos-
mina-violencia-eterna-linajes-5930921

¥ Diversas organizaciones se han hecho eco de esta denuncia, entre otras, puede consultarse la Federacién de
Asociaciones Gitanas de la Comunidad Valenciana (FAGA) http://fagacv.es/index.php/noticias/390/Firmas-
contra-el-articulo-, I.a Federacién Fakali, Federacién de Mujeres Gitanas http://www.fakali.org/91-fakali/443-
ser-gitano-la- lucha eterna-contra-cl-estigma, o la carta firmada por 100 personas gitanas de toda Espafa
https://docs.google.com/document/d/1r0ul.yW8]OhzwRzt gGU3tO5GBCOXL.PGLAGnINCIZINQ/edit?u

sp=sharing
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en estos debates, siguen describiendo a las personas gitanas como personas “no normales”,

con un “problema natural” para el trabajo, y asociadas al crimen y al sexo.

Por su parte, Erjavec (2001) realiz6 también un analisis similar en los medios de
comunicacion de Eslovenia en otofio de 1997, momento en el que la mayoria de la poblacion
de una pequefia localidad eslovena, con el soporte de las autoridades locales, impidié que una
familia gitana volviera a su propia casa situada en dicha poblacién, violando sus derechos
como ciudadanos del pais. Erjavec (2001) demuestra como las noticias de los periddicos
analizados legitimaban y normalizaban la discriminacién hacia las personas gitanas,
presentando la actitud de la mayoria de la poblacién como algo positivo. Por su parte, Tileaga
(2005) estudi6 la construccion del discurso y la representacion de la diferencia sobre la
comunidad gitana en el contexto sociocultural de Rumania, examinado en profundidad el
discurso de un grupo de personas rumanas de clase media. En su analisis se demuestra coémo
este grupo de personas defiende que los gitanos tienen la culpa de los prejuicios que existen
contra ellos, y que los prejuicios y el racismo detectados son mas extremos que el estudiado
en otros colectivos, como el inmigrante, ya que no solo se considera a la comunidad gitana

como diferente y/o inferior, sino como un colectivo que incumple el orden moral.

Finalmente, con respecto a los medios de comunicacién, no podemos dejar de hacer mencién
a los innumerables programas televisivitos que basan su contenido en una imagen
fuertemente estereotipada y llena de clichés sobre el Pueblo Gitano. Algunos de estos
productos audiovisuales podrian ser los programas “Palabra de Gitano” o “Gypsy Kings” de
la productora Mediaset, o “Mi gran boda gitana”, de Antena3 Media, asi como otros
programas que, a pesar de no estar directamente dirigidos a tratar contenido sobre el Pueblo
Gitano, frecuentemente recurren también a ofrecer una imagen negativa de esta comunidad.
Algunos de estos otros programas, también de la productora Mediaset, serfan “Callejeros” o
“21 dias con Samanta”. Nuevamente, la sociedad civil gitana se ha manifestado fuertemente
en contra de dichos programas (Consejo Estatal del Pueblo Gitano, 2017; Fundacién

Secretariado Gitano, 2013b), a la vez que académicos de reconocido prestigio internacional,
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como el Dr. Michael Burawoy, profesor de la Universidad de Berkeley, han alertado del

impacto tan negativo que dichos programas tienen sobre la comunidad gitana.*

En este sentido, queda demostrado que el antigitanismo en la actualidad sigue siendo
sistematico, en tanto en cuanto se manifiesta en todos los estamentos sociales, tales como la
academia, la politica o los medios de comunicacién. Este hecho esta contribuyendo de un
modo claro a la reproduccién del antigitanismo en Europa y a la construcciéon de una

sociedad europea peligrosamente intolerante y desigual.

Prueba de ello es el impacto que este discurso antirracista esta teniendo en la opinién publica
con respecto al Pueblo Gitano. En el Barémetro del CIS de 2005 ya se recogia que al 40%
de las personas encuestadas les molestaria “mucho” o “bastante” tener como vecinos y
vecinas a personas gitanas, por delante de otros colectivos tradicionalmente rechazadas,
como personas que han estado en prisiéon o personas inmigrantes (CIS, 2005). Por lo que
respecta a la encuesta sobre discriminacion del CIS de 2007, mas de la mitad de las personas
encuestadas reconocia tener poca o ninguna simpatia hacia las personas gitanas, nuevamente
muy por delante de otros colectivos tradicionalmente rechazados (Ministerio de Sanidad.
Politica Social e Igualdad, 2011). Todos estos datos se relacionan con la encuesta mas reciente
del CIS de 2013 sobre la percepcion de la discriminacion en Espafa, donde el 35,4% de las
personas encuestadas vuelve a afirman que les molestarfa “mucho” o “bastante” tener como
vecinos y vecinas a personas gitanas (dato semejante a la encuesta del CIS de 2005) (CIS,
2013). Datos semejantes se recogen desde Europa, donde el Eurobarémetro 392 de 2012
muestra que el 62% de las personas encuestadas no le gustaria que su hija o hijo tuviera una

compafiera o compafero gitano en clase (Damonti & Arza, 2014).

40 El 8 de marzo de 2013, Michael Burawoy (en aquel entonces presidente de la Asociacién Internacional de
Sociologia, ISA) juntamente con dos mujeres gitanas, Jelen Amador del Centro de estudios Gitanos de la
Universidad de Barcelona y Ana Contreras Fernandez, presidenta de la Asociacién Gitana de Mujeres Drom
Kotar Mestipen, concedieron una rueda de prensa para exponer cuales deberfan de ser las lineas adecuadas en
relacién al trato de la comunidad gitana en los medios de comunicacién. La rueda de prensa completa se
encuentra en el siguiente enlace: https://vimeo.com /62497329
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Finalmente, es preciso destacar que el antigitanismo detectado en la opinién publica a través
de las diferentes encuestas sefialadas anteriormente, explican con mayor precision lo que los
informes anuales de la Fundacién Secretariado Gitano sobre “Discriminaciéon y Comunidad
Gitana” vienen recogiendo desde 2005. Desde 2005 y hasta 2016, estos informes han
documentado mas de 1.500 casos de discriminaciéon en Espana (Fundacién Secretariado
Gitano, 20106), y nuevamente los medios de comunicacién se presentan como el ambito mas

recurrente a través del cual se manifiesta el antigitanismo (ver Figura 2.1).

Figura 2.1 Tipologia de los casos de discriminacion registrados por la Fundacion

Secretariado Gitano en los informes “Discriminaciéon y Comunidad Gitana” (2005-2014)

Otros

Sanidad

Educacidn

Seguridad Ciudadana
Bienes y servicios

Vivienda

[

Empleo

Medios de comunicacion |

(=]

100 200 300 400 500

Fuente: (Damonti & Arza, 2014)

De hecho, dos de los informes mas recientes de la Fundacién estan dedicados a recoger
sentencias sobre antigitanismo en Europa y Campafias de sensibilizacion social (Fundacion
Secretariado Gitano, 2015), asi como un Numero Especial sobre antigitanismo, con articulos
de opinioén, analisis y bibliografia sobre la tematica (Fundacion Secretariado Gitano, 2010).
En sendos informes se vuelven a recoger 194 y 154 casos de discriminacién y antigitanismo,
respectivamente. De hecho, en linea con lo que diversas autoras gitanas y gitanos vienen
denunciando (Hancock, 2000; Jiménez-Gonzalez, 2017; Motos Pérez, 2009; Santos-Pitanga
et al., 2016), el Numero Especial sobre antigitanismo de la Fundacién Secretariado Gitano

(2016), concluye que:

“Es necesario hablar de antigitanismo. Debenos denunciar priblicamente que el antigitanismo signe

siendo una realidad muy arraigada en la sociedad espariola, y también en el resto de Europa. Es
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importante hablar de antigitanismo, porque es la forma de visibilizar, analizar y promover soluciones
a un racismo especifico, el que se traduce en todo tipo de discriminacion, discurso curso de odio y
delito de odio hacia un grupo de poblacion, la comunidad gitana. Los discursos de odio antigitanos
proliferan con absoluta impunidad en las redes sociales y en internet, incluso textos y comentarios
que incitan al odio o al excterminio de los gitanos y gitanas son permitidos en medios de comunicacion,
Y en webs. |...] Del mismo modo que la lucha contra la violencia de género estd ya en la agenda
politica desde hace aios, con resultados importantes en la mejora de la atencion a las victimas y en
la conciencia priblica del problema, combatir el antigitanismo debe convertirse en un reto visible y
claro de los responsables politicos, con medidas concretas y presupuestos razonables. [...] La
tgualdad real de los ciudadanos gitanos y gitanas es aiin un reto pendiente de la sociedad, avanzar

en esta materia mejorard la salud democritica de toda la sociedad, y la hard mas digna y mias justa”

(pp. 11-12)

A'lo luz de la cita anterior, en la que se observa como la comunidad gitana reclama que el
antigitanismo sea una prioridad en las agendas politicas europeas, pasemos pues a conocer
bajo qué marco politico se esta luchando contra el antigitanismo, y que actuaciones concretas

se estan llevando a cabo para luchar contra esta problematica social.

2.4 La lucha contra el Antigitanismo

En primer lugar, es muy importante destacar que la lucha contra el antigitanismo, a pesar de
ser una forma especifica de discriminacién y odio contra la comunidad gitana, debe realizarse
al amparo de las legislaciones ya existentes que luchan contra el racismo, la discriminacién y
el odio hacia cualquier grupo social. En este sentido, son numerosos los textos y legislaciones
internacionales, asi como europeos y nacionales, que condenan cualquier forma de racismo,
y que por lo tanto deben considerarse un estricto punto de partida en la lucha contra el

antigitanismo.

En este sentido, la Declaracién Universal de Derechos Humanos de Naciones Unidas (1948)
y la Carta de los Derechos Fundamentales de la Unién Europea (2000) deben entenderse
como dos textos marco en la lucha contra el antigitanismo. En relacién a la Declaracion
Universal de Derechos Humanos, en su articulo 2 se recuerda que “I'oda persona tiene todos los

derechos y libertades proclamados en esta Declaracion, sin distincion alguna de raza, color, sexo, idioma,
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religion, opinion politica o de cualquier otra indole, origen nacional o social, posicion econdmica, nacimiento o
cualguier otra condicion.” Bl articulo 7 de dicha declaraciéon también pone de manifiesto que
“Todos son ignales ante la ley y tienen, sin distincion, derecho a ignal proteccion de la ley. Todos tienen derecho
a igual proteccion contra toda discriminacion que infrinja esta Declaracion y contra toda provocacion a tal
discriminacion.” En relacion a la Carta de los Derechos Fundamentales de 1a Unién Europea,
su articulo 21.1 prohibe “tda discrinzinacion, y en particular la ejercida por razon de sexo, raza, color,
origenes étnicos o sociales, caracteristicas genéticas, lengua, religion o convicciones, opiniones politicas o de
cualguier otro tipo, pertenencia a una minoria nacional, patrimonio, nacimiento, discapacidad, edad n
orientacion sexual.” A la luz de la totalidad de dichos documentos, y considerando
particularmente estos articulos, el antigitanismo es pues una vulneraciéon de sendos textos
internacionales. Este aspecto es clave a la hora de hacer referencia al antigitanismo, ya que
no es simplemente un problema de la comunidad gitana, sino un problema de la garantia de

derechos y libertades de la humanidad, y de la Unién Europea en articular.

Existen otros muchos textos internacionales y europeos que hacen una alusion directa a la
condena de la discriminacion racial, la xenofobia, la intolerancia, el racismo y a la lucha por
el respeto de las libertades y derechos de todas las personas y grupos sociales sin distincion
alguna por motivo de, entre otros, su origen cultural o étnico. Algunos de estos textos serfan,
por ejemplo: la Convencién Internacional de Naciones Unidas (1965) sobre la Eliminacion
de todas las Formas de Discriminacién Racial ICERD); las declaraciones 77, 78 y 79 de la
Conferencia Mundial de 2001 contra el Racismo, la Discriminacion Racial, la Xenofobia y las
Formas Conexas de Intolerancia; o la Directiva 2000/43/CE del Consejo de la Unién
Europea, de 29 de junio de 2000, relativa a la aplicacion del principio de igualdad de trato de

las personas independientemente de su origen racial o étnico.

Por lo que respecta al estado espanol, al igual que sucede a nivel internacional y europeo,
existen dos legislaciones deben entenderse como dos textos marco en la lucha contra el
antigitanismo: la Constitucién Espafiola de 1978 y la Ley Otrganica 10/1995, de 23 de
noviembre, del Codigo Penal. En relacion a la Constitucion Espafiola, su articulo 9.2 recuerda
que “Corresponde a los poderes piiblicos promover las condiciones para que la libertad y la ignaldad del
individno y de los grupos en que se integra sean reales y efectivas; remover los obsticulos que impidan o
dificulten su plenitud y facilitar la participacion de todos los cindadanos en la vida politica, econdmica, cultural
y social.” Este mismo texto, ahora en su articulo 14 confirma que “Los esparioles son iguales ante

la ley, sin que pueda prevalecer discriminacion alguna por razin de nacimiento, raza, sexo, religion, opinion
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0 cualquier otra condicion o circunstancia personal o social.” En relacion a la Ley Organica 10/1995,
de 23 de noviembre, del Codigo Penal, ademas de otros articulos, destaca el art. 510 Art. 510,
donde se recuerda que comenten delito penal con castigo de prision y multa “Tos gue
provocaren a la discriminacion, al odio 0 a la violencia contra grupos o asociaciones, por motivos racistas,
antisemitas u otros referentes a la ideologia, religion o creencias, situacion familiar, la pertenencia de sus
mienmbros a una etnia o raza, su origen nacional, su sexo, orientacion sexual, enfermedad o minusvalia, seran
castigados con la pena de prision de uno a tres asnos y multa de seis a doce meses.” Observamos de nuevo
que el antigitanismo en Espafia debe entenderse como una vulneracion de dos de sus textos
legislativos nacionales, como son la propia constitucion democratica y el codigo penal. Por
tanto, la lucha contra el antigitanismo no es mas que la lucha por la igualdad y libertad de

toda la sociedad espafiola.

No obstante, existen textos especificos que hacen una mencién especifica a la lucha o
condena del antigitanismo, y que por tanto, deben tenerse en cuenta también a la hora de
promover acciones en favor de la eliminaciéon de esta forma de racismo hacia la comunidad
gitana. Algunos de ellos son la propia Resolucién del Parlamento Europeo, del 28 de abril de
2005, sobre la situacion de la poblaciéon romani en la Unién Europea (P6_TA(2005)0151).
En esta resolucion (en su version en inglés) se reconoce por primera vez por parte de un
estamento politico europeo el concepto de antigitanismo, y se destaca la importancia de
eliminar urgentemente este tipo de racismo, ya que juega un papel fundamental en la situacion
del Pueblo Gitano en Europa. De hecho, la Resolucion insta a los estados miembros a
desarrollar medidas concretas contra el antigitanismo en todas sus formas, ya sea a nivel local,
nacional, regional o de la UE, especialmente en materia de educacién, empleo, salud y en

todos los ambitos de la vida publica.

Otros documentos especificos relevantes para la lucha contra el antigitanismo, son, entre

otros:

- la Recomendacién de Politica General n® 13, del 24 de junio de 2011, de la Comision
Europea contra el Racismo y la Intolerancia (ECRI) sobre la lucha contra el
antigitanismo y las discriminaciones contra los romanies/gitanos;

— ylaResolucion del Parlamento Europeo, de 15 de abril de 2015, con ocasién del Dia

Internacional del Pueblo Gitano — antigitanismo en Europa y reconocimiento por la
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UE del dia de conmemoracién del genocidio del Pueblo Gitano durante la Segunda

Guerra Mundial (2015/2615(RSP)).

Ambos textos adoptados por la Comision FEuropea y el Parlamento Europeo,
respectivamente, vuelven a hacer una mencion especifica al antigitanismo en Europa y en
cada uno de los estados miembros, destacando que el antigitanismo adopta multitudes
formas y que es responsabilidad de los estados miembros de las organizaciones europeas dar
respuestas efectivas para la erradicacién de esta discriminacion especifica hacia el Pueblo

Gitano.

En este punto, es preciso hacer un importante apunte sobre el caso del estado espafiol, ya
que no existen ninguna legislaciéon concreta para luchar contra el antigitanismo, pese a que,
tal y como acabamos de comprobar, las recomendaciones internacionales y europeas asi lo
instan y sugieren. No obstante, una breve mencién al antigitanismo se realiza en la Estrategia
Nacional para la Inclusién Social de la Poblacion Gitana en Espana 2012-2020 (Ministerio
de Sanidad. Servicios Sociales e Igualdad, 2012), concretamente cuando se habla de las
acciones complementarias de la estrategia a desarrollar. Asi, dicho documento comenta que
defendera la “Promocion de la aplicacion efectiva de la legislacion europea y espaiiola en materia de no
discriminacion, lucha contra el racismo y los crimenes de odio, aplicando las recomendaciones a nuestro pais
de los organismos internacionales, como el Consejo de Enropa, en materia de lucha contra la discriminacion
0 contra el antigitanismo.” Sin embargo, Plan Operativo 2014-2016 (Ministerio de Sanidad.
Politica Social e Igualdad, 2013) de dicha estrategia no existe ninguna mencién concreta al
antigitanismo ni a los mecanismos que se van a desarrollar para dar cumplimiento a la

aplicacién efectiva de la legislacion, tal y como se recoge en la cita anterior.

Si bien es cierto que la legislacion y los textos institucionales son fundamentales para luchar
contra el antigitanismo, no podemos obviar que existen otras reivindicaciones y actuaciones
igual de importantes en esta lucha. Dichas acciones provienen, al igual que sucede con las
reivindicaciones en contra de la desigualdad y discriminacién realizadas por otros grupos, de

la sociedad civil, en este caso desde el propio Pueblo Gitano.
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Una de esas acciones a nivel europeo seria la plataforma Antigypsyism.Eu," donde personas
gitanas, principalmente, estan trabajando para la construccién de un documentos de
referencia sobre el antigitanismo, elaborado por la propia sociedad civil gitana con el fin de
construir una alianza efectiva y eficaz en toda Europa contra el antigitanismo. La plataforma
también ofrece un buen numero de recursos sobre el antigitanismo, como por ejemplo
documentos legislativos de la Unién Europea sobre la temiética o articulos cientificos y/o

académicos sobre dicho fenémeno.

Otro ejemplo serfa la ERGO Network,” una Red Europea de Organizaciones de personas
gitanas de base. ERGO fue creada en 2008 por un pequefio grupo de ONGs para empoderar
a las bases del Pueblo Gitano, es decir, a las personas gitanas que tradicionalmente no
participacién en la vida publica y/o politica. Una de sus principales lineas de accion es la
lucha contra el antigitanismo, a través de numerosas campafias o de, por ejemplo, dar apoyo

y promover otras iniciativas, como la plataforma Antigypsyism.Eu.

La “European Roma Information Office” (ERIO) es también otro ejemplo de como la
sociedad civil gitana se organiza para luchar contra el antigitanismo y los prejuicios. A través
de numerosas campanas y con un fuerte lobby politico, ERIO lleva afios luchando contra el
antigitanismo, a través por ejemplo de la campana RRP (Roma Political Participation), a
través de la cual ERIO difunde a través de diversos videos los perfiles de diversas personas
gitanas, quienes exigen y visibilizan que ellas también pueden trabajar en la politica europea

sin dejar de ser gitanas. 4

Si volvemos la mirada a Espafia, destacan 3 iniciativas contra el antigitanismo promovidas
por diferentes asociaciones y o federaciones. En primer lugar, los informes “Discriminacion
y Comunidad Gitana” que la Fundacién Secretariado Gitano lleva realizando desde 2005 son
una herramienta muy util para denunciar y reportar el antigitanismo en nuestro contexto.
Ademas, las conclusiones y recomendaciones de sus informes han sido tenidas en cuenta en
varias ocasiones por algunas fiscalias provinciales responsables de los servicios de delitos del
odio y la discriminacién (Fundacion Secretariado Gitano, 2016). En la misma linea, los

informes “¢Periodistas contra el racismo? La prensa espafiola ante el Pueblo Gitano” que

41 Para saber mas, véase http://antigypsyism.cu.
42 Para saber mds, véase http://www.ergonetwork.org
43 Para ver campafia, véase el siguiente enlace: https://voutu.be/CKWH GW-BBs
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desde 1995 viene desarrollando la Uniéon Romani es también una herramienta util para
visibilizar el antigitanismo en la prensa espafiola, y desde las dltimas ediciones, también para
dar a conocer buenas practicas en el caso del trato del Pueblo Gitano en los medios de

comunicacion.

Finalmente, es imprescindible destacar aqui el trabajo de la Federacion Autonémica de
Asociaciones Gitanas de la Comunidad Valenciana (FAGA), la organizacién gitana con
mayor relevancia en la comunidad valenciana. Fue fundada en 1989 y aglutina a un total de
33 asociaciones del territorio. Entre sus objetivos principales destacan mejorar la formacion
y las oportunidades sociolaborales de jovenes y mujeres gitanas y mejorar la imagen social
del Pueblo Gitano, a través de la superacion de los estereotipos negativos inherentes a esta
comunidad44. En este sentido, destaca la muy util y acertada “Guia de recursos contra el

antigitanismo”*

que han creado desde FAGA bajo la coordinacién de Nicolas Jiménez
Gonzalez, y con la colaboracion en el equipo de redaccion de Helios Fernandez Garcés e
Isaac Motos Pérez. La Guia, ademas de realizar diferentes posicionamientos tedricos y
analiticos en relacion al racismo y al antigitanismo, supone un documento muy relevante para

la documentacién historica y actual del antigitanismo, asf como para la obtencion de recursos

practicos para combatir el antigitanismo.

4 Para mas informacién, véase http://www.fagacv.es
% Jiménez-Gonzalez, N. (ed.) (2017). Guia de Recursos contra el antigitanismo. Alicante: FAGA. Federacion
Autonémica de  Asociaciones  Gitanas de la  Comunidad  Valenciana.  Disponible en

http://gitanizate.com/panel/data/adjuntos/27042015204308.pdf
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“Like slavery and apartheid, poverty is not natural.

(-..) and overcoming poverty is not a gesture of charity. 1t is an act of justice.

It is the protection of a fundamental human right, the right to dignity and a decent life.
While poverty persists, there is no true freedom.”

Nelson Mandela. Discurso publico en Trafalgar Square (London, 3 de febrero de 2015)

“Desde aqui quiero decir a todos los padres del mundo y a todos los hijos,

que si hemos tenido la mala suerte de ser pobres y vivir en barrios conflictivos,

que podemos cambiar, porque aparte de que lo necesitamos,

es bueno para que la gente vea que podemos salir de la pobreza y que somos personas también”

Rafael Layon, gitano. INCLUD-ED Final Conference (Bruselas, 6 de diciembre de 2011)

En el siguiente capitulo se ahonda en el papel clave que juega la educacion en la superacion
de la pobreza. Para ello, se recogen las principales aportaciones de la literatura cientifica que
demuestran cémo existen un conjunto de Actuaciones Educativas de Fxito que estin
contribuyendo a superar la pobreza, con un especial impacto sobre los grupos mas
vulnerables, como el Pueblo Gitano. Asi, en un primer término, se realizard una
contextualizacién del concepto de pobreza, de su medicién y de su relacion con la teoria del
desarrollo humano. Asi mismo, se detallara un andlisis de la situaciéon de desigualdad social y
pobreza actual, y su relacion directa con la formacién académica y la educacion.
Seguidamente, ahondaremos en los tipos de acciones o practicas que se estan llevando a cabo
en los centros educativos, y como éstas estan contribuyendo o no al éxito educativo y a la
superacion de la pobreza. Este punto nos llevara necesariamente a explicar un conjunto de
Actuaciones Educativas de Fxito que ya se han demostrado efectivas en la lucha contra la
pobreza, para a modo de conclusién, mencionar el proyecto educativo de Comunidades de

aprendizaje, el cual estd aplicando estas actuaciones exitosas.
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3.1 Un analisis sobre la pobreza. Medicién, desarrollo humano y

situacion actual

La mediciéon de la pobreza ha ido evolucionando en los dltimos afos, con el objetivo de
ofrecer una medicion mas real y exhaustiva de este fenémeno. En su origen, la medicién de
la pobreza se calculaba atendiendo basicamente a aspectos econdémicos o vinculados a la
disposicion de recursos de primera necesidad (Feres & Mancero, 2001). En esencia, esto
significaba medir los ingresos de una familia o persona para conocer si se encontraba o no

en situacion de pobreza.

A partir de 1998, el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) de la
Organizacion de Naciones Unidas (ONU), considerado el maximo organismo en la medicion
del desarrollo humano, empezé a calcular el Indice de Pobreza Humana, tanto para para
paises en desarrollo (IPH), como para paises de la OCDE seleccionados (IPH-2). En este
sentido, el IPH-2 ha servido como un indicador social de desarrollo humano para paises
como Hspafia, ya que media las privaciones humanas y la exclusién social considerando 4
indicadores distribuidos en 3 dimensiones: 1) una vida larga y saludable, medida a través de
la probabilidad al nacer de llegar a los 60 afios; 2) un nivel educativo adecuado, medido por
la tasa de adultos que carecen de aptitudes de alfabetizacion funcional; y 3) un nivel de vida
digno, calculado a través del porcentaje de personas que viven por debajo del umbral de la

pobreza y la tasa de desempleo a largo plazo (nivel de vida digno).

Figura 3.1 Componentes del Indice de Pobreza Humana para paises de la OCDE
seleccionados (IPH-2)

40-60
>60

Una vida larga y saludabl A al imi Un nivel de vida decente Exclusién social
. . . .
Probabilidad al Porcentaje de poblacion que c : Tasa de
nacer de no sobrevivir ha abandonado los estudios yblac jo ¢ desempleo de larga
hasta los 60 afios. (P1) prematuramente. (P2) umbral de pob a. (P3 duracién. (P4)

Fuente: Fundacién Bancaja-Ivie (2011: 3)
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El IPH-2 suponia un adelanto en la medicién de la pobreza, sin embargo, entre otras
limitaciones, no permitfa identificar individuos y lugares especificos o grupos mas amplios
de personas que experimentaban las mismas privaciones. Por ello, el mismo PNUD lanzé en
2010 el actual Indice de Pobreza Multidimensional (IPM). Este nuevo indice ha mantenido
las 3 dimensiones del anterior IPH (una vida larga y saludable, un nivel educativo adecuado,
un nivel de vida digno), pero ha ampliado en 10 los indicadores que se utilizan para calcular

el indice, lo que resulta de especial utilidad para los paises en vias de desarrollo.

Figura 3.2 Componentes del Indice de Pobreza Multidimensional (IPM)

Indicadores Dimensiones
Bienes
Vivienda
Electricidad :
Una vida larga y saludable
Agua
Higiene Indice de Pobreza
Gas / Calefaccién hILlltidil’nenSiOnﬂl (IPI\I)
Matriculacion escolar Un nivel educativo
Afos de instrucciéon adecuado
Mortalidad Infantil
— Un nivel de vida digno
Nutricién

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos de UNDP (2010)

En resumen, podemos afirmar que tanto el IPH-2 como el IPM se elaboran a partir de
mediciones en cuatro grandes ambitos: la pobreza en salud, la pobreza en educacién, la

pobreza en términos de bienestar material y la exclusion social.

Esta visiéon multidimensional de la pobreza no es algo novedoso, ya que numeros indicadores
habfan evidenciado con anterioridad como las condiciones de vida, la ausencia de empleo y
los bajos niveles educativos son factores que hacen que las personas sean mas vulnerables de
padecer exclusion social (EUROSTAT, 2016b). Sin embargo, la aparicién de estos nuevos
indicadores ha supuesto un logro mas hacia una mejor contextualizacién y medicion del

fenémeno de la pobreza.
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Desgraciadamente, desde 2010 el IPM se ha dejado de medir por parte de ONU en paises
desarrollados, lo que ha supuesto sin duda un retroceso en el estudio y mediciéon de este
fenémeno en contextos como Europa y Espafa. Sin embargo, siguiendo este enfoque,
diversas organizaciones y profesionales han empezado a elaborar mediciones adaptadas para
conocer el IPM de pafses como Espafia. Destaca, entre otros, el caso del IVIE (Instituto
Valenciano de Investigaciones Econémicas), que publicé en 2012 un informe sobre la
Pobreza en Espafa desde 2006 a 2011, y en el que se calculaba el IPH-2 del estado (IVIE,
2012). Cabe destacar algo interesante de este informe. Para el calculo del IPH mantuvieron
las variables iniciales del IPH, combinandolas con el enfoque del IPM. De este modo, se ha
llevado acabo un ajuste que ha consistido en sustituir la tasa de analfabetismo por la tasa de
abandono temprano de los estudios, como forma de medir la pobreza en educaciéon de un
modo mas acorde a la realidad actual. Este ajuste se encuentra totalmente en linea con la
comunidad cientifica internacional, que apunta al abandono escolar temprano como un
elemento de riesgo para sufrir pobreza y exclusion social (Baum & Flores, 2011; Limbos &

Casteel, 2008).

En conclusion, esta nueva aproximacion a la medicion del fenémeno de la pobreza pone de
relieve como las medidas sociales que persigan superar la pobreza y la exclusion social, no
unicamente deben garantizar el aumento de ingresos de las familias a través de ayudas u otras
prestaciones, sino que deben también garantizar la mejora de las condiciones de vida y la
ocupacion laboral de estas familias, asi como una oferta educativa de calidad en sus entornos,

tanto para la poblacion adulta como para la que se encuentra en edad escolar.

Este nuevo enfoque en la medicién de la pobreza guarda una relacion directa con el enfoque
de desarrollo humano del PNUD, quien plantea que este desarrollo es aquel que considera a
las personas como eje central del mismo concepto de desarrollo. El desarrollo humano pues
“trata de la promocion del desarrollo potencial de las personas, del aumento de sus posibilidades y del disfrute
de la libertad para vivir la vida que valoran” (UNDP, 2013: 4).

El Desarrollo Humano como paradigma va también mas alla del nivel de ingresos de un pafs.
Este paradigma pretende crear entornos en los que las personas sean capaces de desarrollar
al maximo sus potencialidades y poder llevar asi una vida productiva y creativa en funcién de
sus intereses y necesidades (UNDP. United Nations Development Programme, 2016). En

este sentido, las personas pasan a ser la verdadera riqueza de una nacién, por lo que la teoria
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del desarrollo humano como paradigma implica explicita e implicitamente el desarrollo de
oportunidades para que cada persona pueda vivir aquella vida que desea, ampliando sus
opciones y sus medios (UNDP. United Nations Development Programme, 2016). Por tanto,
el concepto de desarrollo humano descubre nuevamente aspectos referidos a la calidad de
vida, el bienestar individual y social y la felicidad, mas alla de considerar unicamente el nivel
de ingresos o los medios y recursos de los que dispone un ser humano. Asi, entre otros
muchos aspectos y cuestiones relacionadas con el desarrollo humano y las condiciones de
vida en diferentes paises, podriamos afirmar que el PNUD intenta dar respuesta a dos
indicadores: al indice de pobreza multidimensional IPM) (abordado anteriormente en este

apartado) y al indice de desarrollo humano (IDH).

El IDH debe considerarse como la medida resumen del desarrollo humano, y refleja los
logros medios de un pais en tres dimensiones basicas de desarrollo humano: una vida larga y
saludable (salud), acceso al conocimiento (educacion) y un nivel de vida digno (ingresos). El
IDH se cre6 para enfatizar que las personas y sus capacidades deberfan ser el criterio mas
importante para evaluar el desarrollo de un pais, no soélo el crecimiento econémico. Por
ejemplo, Bahamas y Nueva Zelanda tienen similares ingresos per capita, pero la esperanza
de vida y los afios de escolarizacion difieren de forma muy significativa entre los dos paises,
obteniendo Nueva Zelanda un IDH mucho mayor que Bahamas (UNDP. United Nations
Development Programme, 2016). En este sentido, el IDH nos permite ver mas alla de los

ingresos de un pais para poder evaluar el desarrollo de sus ciudadanas y ciudadanos.

No obstante, el concepto del desarrollo humano es mucho mas amplio que los indicadores
que se recogen en el IDH. Amartya Sen, estrecho colaborador de las Naciones Unidas y su
Programa de desarrollo y ganador del Premio Nobel de Economia de 1998, ha planteado que
el concepto de desarrollo humano se ha de entender como libertad, es decir, como el
desarrollo de las libertades de los individuos (Sen, 1999). El centro del enfoque de Sen es su
innovadora forma de concebir al desarrollo como un proceso de expansion de las libertades
reales de las que disfrutan los individuos (Sen, 1999). En este sentido, el desarrollo debe
entenderse necesariamente como un indicador que pretenda visibilizar las libertades de los
individuos. En esta teorfa, sin embargo, la contribucién de la libertad al desarrollo puede

verse de dos maneras distintas: puede ser tanto un fin como un medio.
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Sen incluye los dos aspectos en su definicién del desarrollo como libertad, otorgandole mayor
importancia a la primera. La libertad es, ante todo, el fin principal del desarrollo. No se
pretende entonces aumentar la libertad para lograr “algo mas”, sino que es necesario
aumentar la libertad por la libertad en si misma. A esta cuestion Sen la denomina como el
papel constitutivo de la libertad en el desarrollo. Por lo que respecta a la libertad como medio,
Sen argumenta que la libertad en si misma puede ser una excelente herramienta para
conseguir el desarrollo mismo. A este aspecto Sen le denomina el papel instrumental de la
libertad (Sen, 1999). Por lo tanto la libertad como medio seria retroalimentada por la libertad

como fin, y viceversa.

Sen, por tanto, no define el desarrollo en funcién de la renta o los ingresos, sino en relacion
a la capacidad que tienen las personas de transformar dicha renta e ingresos en aquellos que
consideran ellas necesario para la vida que quiere vivir. En otras palabras, la capacidad de
transformar tus recursos en tus libertades. Por ello, el desarrollo se basa en la libertad,
justamente porque éste permite a las personas poder incrementar sus capacidades para poder

vivir libremente la vida que escogen (Sen, 1999).

Esta forma de redefinir el desarrollo en términos de capacidades y libertades, afecta
directamente la forma en que entendemos la pobreza, ya que ahora ésta no puede ser definida
unicamente a través del nivel de rentas, sino que se debe considerar la (in)capacidad de
convertir dicha renta en aquellos que la persona desea para vivir, es decir, en el desarrollo de
sus libertades. Obviamente, un aumento de la renta o los ingresos puede suponer un aumento
de las libertades, pero no es estrictamente necesario. Por ejemplo, la baja formacion
académica o el origen étnico, afectan a la capacidad de una persona a la hora de optar a un
determinado empleo que desee o a vivir en una determinada zona, respectivamente,
independientemente de su nivel de rentas. En el primer supuesto, es evidente que la
formacion académica incluye o excluye a una persona en el mercado laboral. También en el
segundo supuesto, hemos observado como determinadas personas gitanas no pueden

acceder al mercado libre por cuestiones de discriminacion étnica.

En conclusion, a la luz de las diferentes aportaciones tanto en el concepto de medicion de la

pobreza, como en la concepcidn del desarrollo humano, antes de abordar la situacién actual
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de pobreza, debemos anotar que la pobreza se debe entender mucho mas alld de los ingresos
de una persona, familia o pafs. La pobreza se debe entender de un modo multidimensional,
en el que se interrelacionan otros aspectos cruciales del desarrollo humano, como la salud, la
vivienda y muy especialmente la educaciéon. En este sentido, la pobreza debe también
considerarse a la luz de las capacidades y libertades de los individuos para poder desarrollar
aquella vida que desean, transformando sus rentas e ingresos en libertades, por medio de las

capacidades que tiene para ello.

En relacién a la situacion actual de pobreza en Espafa, a pesar de las sensibles mejoras
acaecidas en los ultimos afios en relacion a la crisis econdémica que ha azotado a Europa, y
muy especialmente al estado espafiol, esta investigacion se ha desarrollado en un contexto de
preocupante exclusion y desigualdad social, asi como de pobreza. Asi, la encuesta de opinion
realizada por la Comisién Europea en 2010, el conocido Eurobarémetro especial sobre
Pobreza y Exclusion Social, el cual estimé que alrededor de 84 millones de personas en la
Unién Europea (el 17% de la poblacién total) vivian bajo el umbral de la pobreza

(Eurobarometer, 2010).

Ese mismo ano (2010), en el marco de la estrategia Europa 2020, la Unién Europea creé el
indice AROPE (“At Risk Of Poverty and Exclusion”) con el fin obtener una tasa mas
acertada sobre la poblacién europea en riesgo de pobreza y exclusion social. Para ello, el
indice AROPE combina 3 indicadores: 1) la tasa de riesgo de pobreza, la cual considera la
renta disponible de las personas; 2) la tasa de personas que viven en hogares con una baja
intensidad de trabajo (desempleo); y 3) la tasa de privacion material severa, que atiende a la
carencia de recursos considerados necesarios para el bienestar, tales como disponer de
calefaccién o lavadora en una casa o poder comer carne o pescado cada dos dias, entre otros

(Eurostat, 20106).

St observamos los datos disponibles en relacion al indice AROPE, la proporcion de personas
que viven en riesgo de pobreza y exclusion social en Europa no ha dejado de aumentar desde
2010, mostrando un timido descenso entre 2012 y 2015. En el caso de Espafa, esta tasa es
muy alarmante, ya que entre 2010 y 2015 el indice muestra un aumento de mas de 2,5 puntos
(véase Figura 3.3). Si traducimos estos datos, este indice indica que en 2015 el 23,7% de la
poblacién europea (118,8 millones de personas) y el 28,6% de la espafiola (13,2 millones de

personas), vivian en riesgo de pobreza y exclusion social (Eurostat, 2016). Esto datos nos
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indican que en Europa casi 120 millones de personas vivieron al menos una de las tres
condiciones siguientes: 1) estar en riesgo de pobreza (vivir en un hogar con una renta
disponible equivalente por debajo del umbral de riesgo de pobreza, esto es, disponer de
ingresos inferiores al 60% de la renta mediana); 2) padecer una privaciéon material severa
(hogares que declaran no poder permitirse 4 de los 9 items seleccionados a nivel europeo™);
y 3) vivir en un hogar con baja intensidad de trabajo (relacién entre el numero de personas

en un hogar en edad de trabajar y el de las que efectivamente trabajan).

Figura 3.3 Evolucion del Indice AROPE. Espaiia y Europa
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Fuente: Elaboracion Propia a partir de los datos de Eurostat (2010)

Los datos del indice AROPE se alinean con los datos que disponemos en relaciéon a la
desigualdad social en Espafa. Si atendemos a los datos que aporta el reciente informe de
OXFAM Intermon (2017), a pesar de que Espafia crece a un ritmo adecuado, por encima
del 3%, la desigualdad social en nuestro contexto es la segunda mas acusada de toda la Uniéon
Europea, solo por detras de Chipre. Asi lo demuestra la evolucion del coeficiente de Gini
(véase Figura 3.4), unidad de mediad utilizada para calcular la desigualdad social de un pafs,
a través de mostrar diferencia que existe entre la riqueza que acumula en 20% mas rico de un

pais, y el 20% mas pobre.

46 Estos nueve {tems son: pagar el alquiler o una letra; mantener la casa adecuadamente caliente; afrontar gastos
imprevistos; una comida de carne, pollo o pescado (o sus equivalentes vegetarianos) al menos 3 veces por
semana; pagar unas vacaciones al menos una semana al afio; un coche; una lavadora; un televisor en color; un
teléfono (fijo o movil) (EAPN, 2012; Eurostat, 2013).
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Figura 3.4 Evolucion del Indice de Gini en Europa (2007-2015)
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Fuente: OXFAM Intermon (2017)

En este mismo informe también se denuncia que en los ultimos dos afios de crecimiento
econémico solo las clases mas altas se estan beneficiando de dicho progreso. De hecho

OXFAM (2017) denuncia que los salarios mas bajos entre 2008-2014 cayeron un 28%.

Ante los desafios que presenta esta acentuacion de las desigualdades sociales, la literatura
cientifica internacional sobre pobreza (Lawson & Wilson, 2002; Sen, 1999) reconoce de
manera cada vez mas intensa la necesidad de abandonar enfoques unicausales o
reduccionistas para explicar este fendmeno, ya que, tal y como indicamos al inicio de este
apartado, los distintos factores que influyen en la pobreza guardan una relacion directa con
otras dimensiones, como el género y procedencia étnico-cultural, acceso al mercado laboral,

educacién, acceso a servicios de salud, vivienda, etc.

En este sentido, desde las recomendaciones internacionales sobre pobreza y exclusion social,
se alerta especialmente sobre dos circunstancias que incrementan la vulnerabilidad ante la
pobreza: la falta de formaciéon académica y la precariedad e inactividad laboral (EU-FRA.
European Union Agency for Fundamental Rights, 2009b, 2014b; The European Union
Spanish Presidency, 2010). Ambas circunstancias estan estrechamente ligadas, ya que el nivel
de estudios alcanzados condiciona la facilidad o dificultad de insertarse laboralmente. Esta
relacién se observa facilmente al analizar los datos de la Encuesta de Poblacién Activa (EPA)
respecto a las tasa de paro por nivel de formacién alcanzado, sexo y grupo de edad (INE,
2017c). En el caso del nivel formativo alcanzado, estos datos indican cémo la tasa de paro es

de 39.68% entre las personas analfabetas a un 10.89% entre las personas con titulacion
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superior (véase Figura 3.5). De igual modo, si observamos las tasa de actividad por nivel de

formacién alcanzado, sexo y grupo de edad (INE, 2017b), las personas analfabetos tienen

una tasa de , mientras que las personas con educacion superior, su tasa de actividad es (véase

Figura 3.0).

Figura 3.5 Tasa de paro por nivel de formacion alcanzado, sexo y grupo de edad

(ler trimestre 2017)
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Fuente: INE (2017b)

Figura 3.6 Tasa de actividad por nivel de formacién alcanzado, sexo y grupo de edad

(ler trimestre 2017)
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Fuente: INE (2017a)
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De esta forma, el riesgo de caer en la pobreza y en la exclusion social disminuye en funcion
del nivel educativo alcanzado. Tal y como muestra la Encuesta de Condiciones de Vida (INE,
2017a), la tasa de riesgo de pobreza pasaba de un 26.0% para las personas que han alcanzado
niveles primarios o inferiores, a un 10.2% para las personas que han completado la educacion

superiof.

Figura 3.7 Tasa de riesgo de pobreza por nivel de formacion alcanzado, sexo y grupo de

edad (ler trimestre 2017)
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Fuente: INE (2017)

Por otra parte, la pobreza no afecta unicamente en mayor medida a aquellas personas con
menor formacién o en situaciéon de desempleo, sino que tiene que ver con una cuestion
también espacial o geografica. Las zonas urbanas con alta concentraciéon de pobreza son
fenémenos presentes en los distintos paises de nuestro entorno. En las ciudades de todos los
paises europeos existen guetos, barrios con un bajo nivel socioeconémico y un circulo
cerrado de desigualdades interconectadas, que llevan a una falta de oportunidades y exclusion
social. Tal y como apuntan Lawson y Wilson (2002), “/o que caracteriza a esta nueva pobreza es
que afecta a las oportunidades de vida de las personas pobres de manera mids aguda que en el pasado reciente.
Ha supuesto cambios cualitativos en el status, las relaciones sociales y las expectativas de las personas pobres,

Y 10 s6lo representa nuevas formas de desigualdad material y deprivacion” (p. 151).
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A laluz de lo expuesto, se muestra evidente que la investigacion y las politicas deben abordar
las causas profundas de la pobreza, como la desigualdad social, las diferencias étnicas,
lingtisticas y de género; y las brechas entre las diferentes areas geograficas. Desde hace
décadas, se viene denunciando que las desigualdades afectan a los grupos en mayor
desventaja y que muchas de estas situaciones de desigualdad comienzan en la primera
infancia, y contindan a lo largo de la edad escolar, dejando notar su influencia en la futura
insercién social, laboral, sanitaria, residencial, etc. (UNESCO, 1998). Asi mismo, ha quedado
latente que la educacién juega un rol fundamental en la reproducciéon o superacion de los
circulos de pobreza. Asi, en el siguiente apartado ahondaremos en qué tipo de practicas se
estan llevando a cabo en los centros educativos, y como éstas estan contribuyendo o no a la

superacion de la pobreza.

3.2 De las ocurrencias a las Actuaciones Educativas de Exito

En la actualidad, las escuelas encuentran dificultades para dar respuesta a las necesidades del
alumnado y de sus familias, as{ como para responder a los retos de la sociedad actual. Una
de las principales causas que explican esta falta de adecuacion es la aplicacion en esos centros,
de actuaciones educativas que no estan basadas en evidencias cientificas, y que
tradicionalmente afectan con mayor intensidad a los grupos mas desfavorecidos, como la
poblacién inmigrante o las minorfas culturales (CREA, 2010; European Parliament, 2009;
Flecha, 2015; Rosenbaum, 1976). Nos referimos a las actuaciones que no parten de las
fuentes cientificas en el ambito educativo y que no han sido contrastadas previamente a su
aplicaciéon. Cuando esto ocurre, definimos en este trabajo a esas actuaciones como
ocurrencias, que pueden estar envueltas de buena voluntad, pero no responden a un criterio

de rigurosidad cientifica.

Siguiendo la linea promovida por la investigacion y también por los organismos oficiales
(European Commission, 2010; Woessmann & Schuetz, 20006), la educaciéon que reciben los
niflos y las nifias en sus aulas no puede basarse en ocurrencias de personas supuestamente
expertas, sino que debe nutrirse del conocimiento acumulado por la ciencia en el ambito

educativo. Los profesionales de la educacién debemos conocer las actuaciones que estin
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teniendo mejores resultados para poder aplicarlas y desestimar aquellas actuaciones que la

ciencia ya ha demostrado que no van a generar buenos resultados académicos en el alumnado.

En el 6° Programa Marco de Investigacion Europea, se llevé a cabo el proyecto INCLUD-
ED — Strategies for Inclusion and Social Cobesion in Europe from Education. INCLUD-ED fue el
proyecto integrado sobre educacion escolar de mas recursos y mayor rango cientifico de los
Programas Marco de Investigacion de la Comision Europea hasta aquel momento. El trabajo
de investigacion se desarrollé durante cinco afios (2006-2011), por parte de un consorcio de

quince socios de catorce paises europeos distintos.

INCLUD-ED analiz6 las actuaciones educativas llevadas a cabo en todos los sistemas
educativos europeos, asi como las teorfas y contribuciones cientificas en este ambito.
Identifico, a través de 22 estudios de caso especificos y 6 estudios de caso longitudinales, las
estrategias educativas que contribuyen a superar las desigualdades sociales y aquellas
actuaciones que contribuyen al fracaso escolar y la exclusion social. Asi, INCLUD-ED
identificé un conjunto de Actuaciones Educativas de Exito, las cuales serin analizadas mas

adelante en este capitulo.

El impacto cientifico del proyecto se concreta en mas de 60 articulos en revistas JCR. El
impacto politico del mismo se observa a través de las resoluciones y comunicaciones de la
Comisiéon Europea, el Parlamento Europeo y el Consejo Europeo. En ellas recomiendan la
aplicacién de las actuaciones educativas de éxito y la implementacién de escuelas como

Comunidades de Aprendizaje.

Conclusiones del Consejo de 11 de mayo de 2010 sobre la dimensién social de

la educacién y la formacién

Promover para todos los alumnos —incluidos los que tienen necesidades especiales— planteamientos
educativos inclusivos que hayan dado buenos resultados, convirtiendo las escuelas en comunidades de
aprendizaje en las que se cultive la sensacion de inclusion y apoyo mutuo y en las que se reconocan los
talentos de todos los alummos. Hacer un seguimiento de los resultados de tales planteamientos, en particular
con vistas a aumentar las tasas de acceso y éxito de los estudiantes con necesidades especiales en todos los

niveles del sistema educativo (Consejo de la Uniéon Europea, 2010: C 135).
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Comunicacion: Abordar el abandono escolar prematuro:

una contribucion clave a la agenda Europa 2020. Enero de 2011

[-..] Los centros de enserianza como «comunidades de aprendizajey tienen en comiin una vision,
unos valores fundamentales y unos objetivos de desarrollo escolar. Este enfoque aumenta el compromiso del
alumnado, el profesorado, los padres y otras partes interesadas, y apoya el desarrollo y la calidad de los centros
de ensenianza. Las «comunidades de aprendizaje» inspiran tanto a los profesores como a los alumnos para
superarse_y hacerse con el control de sus procesos de aprendizaje. También crean condiciones favorables para

reducir el abandono escolar y para ayudar a los alumnos con riesgo de abandono (Comision Europea,

2011: 7).

Durante el analisis que el proyecto realiz6 a los sistemas educativos europeos, INCLUD-ED
identifico aquellas practicas educativas que estaban contribuyendo al éxito educativo y a la
inclusion social, y aquellas que por el contrario estaban reproduciendo el fracaso escolar. A

continuacioén se muestras algunos de los resultados del proyecto.

3.1.1 Sobre las agrupaciones en el aula

La investigacion educativa ha abordado el analisis de las formas de agrupacion del alumnado
que genera mejores resultados educativos y aquellas que, por el contrario, contribuyen a
provocar o perpetuar la desigualdad educativa y el fracaso escolar. Por la relevancia con el
objeto de estudio, procedemos a exponer las tres formas de agrupaciéon del alumnado que
aporté INCLUD-ED, después de realizar el andlisis en la investigacion. Las formas de

agrupacion son las siguientes: “Mixture”, “Streaming” e “Inclusion”.
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Figura 3.1 Tipos de agrupamiento en el aula

MIXTOS HOMOGENEOS £
(Mixture) (Streaming) INCLUSION
|gualdad de » lgualdad de resultados/
Casados an oportunidades Diferencia lgualdad de diferencias
Agrupamiento| Heterogéneo Homogéneo Heterogéneo
Recursos 1 profesor o Mas de un Mas de un profesor o
. profesor o N
humanos profesora profesora
profesora
jJuntos o
& r
separadoa? Juntos Separados Juntos Separados
1) Grupos

1) Organizacion .
1) Clases con de las actiidades heterogéneos

niveles de o COon una
de aprendizaje

2) Desdobles
£n grupos

aprendizaje reorganizacion A .
; por niveles de heterogéneos
diversos . de recursos
rendimiento
humanos

a. agrupaciones
del alumnado por
nivel en aulas
distintas

b. agrupaciones

del alumnado por
nivel dentro de la
misma aula

2) Grupos de
refuerzo y de
apoyo separados
de su grupo de
referencia

Fuente: INCLUD-ED Consortium (2011)

El modelo de agrupacion del alumnado que genera mas éxito educativo a la luz de los datos
de la investigacion es el modelo znclusion. Por el contrario, mixture y streaming generan peores

resultados en convivencia y aprendizaje. Veamos en qué consiste cada uno de ellos:

Igualdad de oportunidades en el acceso: mixture

Forma de agrupacion del alumnado en que se dispone al conjunto del alumnado del grupo
clase con una tnica persona adulta de referencia. El grupo esta configurado por estudiantes
diversos en cuanto a nivel académico, origen, género, entre otras caracteristicas. La
fundamentacion de este tipo de agrupacion se basa en la idea de garantizar un igual acceso a
todos los estudiantes a la misma actuacién educativa. Sin embargo, la investigacion revela

que este modelo, pese a perseguir la igualdad en el acceso, no consigue la igualdad de
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resultados puesto que la gestion de la diversidad del alumnado por parte de un unico docente,

se torna imposible de realizar con éxito.

Atencion a Ia diversidad desde Ia diferencia: streaming

Como reaccion frente a los malos resultados del modelo mixture, surge el modelo streaming.
Al contrario del modelo anterior, la premisa principal se basa en dar respuesta a la diversidad
del alumnado. Asi, se constituyen grupos homogéneos, generalmente por nivel de éxito
educativo del alumnado, situacion social, etc. Segun la Comisiéon Europea, este modelo se
define como la forma de adaptar el curricnlum a distintos grupos de alumnos y alumnas en base a sus

capacidades dentro de un mismo centro escolar (European Commission, 2006: 19).

El streaming se concreta, habitualmente, en agrupaciones por nivel de rendimiento del
alumnado, ya sea dentro o fuera del aula. Bajo el argumento de personalizar y atender a la
individualidad de cada estudiante, se implementan diversos curriculos a alumnado de un
mismo curso. Asi, en el caso de la agrupaciéon homogénea fuera del aula encontramos la
practica de aulas abiertas, unidades de escolarizacion externa, etc. En el caso de la agrupacion
dentro del aula se diversifican las actividades de aula de acuerdo al nivel supuestamente
adquirido por los estudiantes del grupo. Asi, en un mismo espacio y tiempo educativo, una
parte del alumnado realiza actividades de un nivel y otra parte del alumnado realiza
actividades de un nivel supuestamente adaptado a su diversidad. Diversos autores ya
apuntaron hace décadas del fracaso y los problemas de convivencia que generaban las
practicas de streaming (Braddock & Slavin, 1992; Hallinan, 1994; Rosenbaum, 1976; Valls,
2008-2010). Al mismo tiempo, los efectos de este tipo de practicas educativas de segregacion
en las escuelas. Entre otros, sabemos desde hace décadas que estas formas de streaming 1)
incrementan las diferencias entre el alumnado, ya que afectan muy negativamente al
aprendizaje y el rendimiento del alumnado que obtienen peores resultados, dado que se rebaja
el nivel de contenidos y se reduce el tiempo de enseflanza; 2) incrementan el riesgo de
abandono escolar; 3) disminuyen las oportunidades de aprendizaje y rendimiento del
alumnado, al reducirse tanto la calidad como el ritmo de aprendizaje; 4) reducen las
expectativas, la autoestima y la confianza del alumnado segregado; 5) contribuyen a la
estigmatizaciéon y la estratificacion social, etiquetando como “diferente” al alumnado

segregado; y 0) reducen las posibilidades de acceder a niveles educativos superiores,
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mermando las oportunidades educativas y sociales del alumnado segregado (Braddock &

Slavin, 1992; Hallinan, 1996; Ireson, Hallam, & Hutley, 2005).

Igualdad de oportunidades en el acceso y de resultados: Inclusion

El modelo inclusion se centra en garantizar la igualdad en el acceso y también en la igualdad
de resultados de la totalidad del alumnado del grupo clase. No se separa ni se segrega al
alumnado por niveles; se incluye a todo el alumnado, recogiendo su heterogeneidad y
reorganizando los recursos existentes en la comunidad de una manera 6ptima. Bajo la
premisa de mantener al grupo unido y trabajar de manera eficiente se buscan los recursos
necesarios para responder a los retos que plantea la diversidad del estudiantado, por ejemplo,
con la incorporacion de especialistas del centro al aula, voluntariado y profesorado de apoyo.
El agrupamiento en grupos interactivos es una forma de agrupamiento del modelo de

inclusion. Mas adelante, veremos en qué consisten.

La literatura cientifica nos muestra de qué manera este tipo de organizaciéon del aula
contribuye a, por ejemplo, mejorar el rendimiento escolar y en los niveles de aprendizaje
(Flecha, 2015; Valls & Kyriakides, 2013); especialmente en el caso de las minorias culturales,
como el Pueblo Gitano (Diez-Palomar, Santos Pitanga, & Alvarez Cifuentes, 2013; Flecha &
Solet, 2013; Girbés-Peco, Macias-Aranda, & Alvarez-Cifuentes, 2015; Sordé-Marti & Macias-
Aranda, 2017). Ademas, contribuye a aumentar las expectativas del profesorado y la del
alumnado (Summers, Davis, & Hoy, 2017), nuevamente, con especial énfasis del que

proviene de minorfas culturales (Thys & Van Houtte, 2016).

3.1.2 Sobre la participacion y formacion de las familias

Diversos autores han destacado la importancia de la participacion de las familias y la
comunidad en la escuela (Epstein, 1983; Epstein, Galindo, & Sheldon, 2011; Grolnick &
Kurowski, 1999; Henderson & Mapp, 2002; Hill & Taylor, 2004; Hoover-Dempsey et al.,
2001; Pomerantz, Grolnick, & Price, 2002). El proyecto INCLUD-ED apunt6, ademas, que
esta participacion resulta especialmente positiva para el alumnado con mas riesgo de
exclusion social y educativa, el alumnado perteneciente a minorias y el alumnado con

discapacidad INCLUD-ED, 2011:21).
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INCLUD-ED identificé 5 tipos de participaciéon de la comunidad educativa: participacion
informativa, consultiva, decisoria, evaluativa y educativa. A continuacidn, exponemos las

caracteristicas principales de cada uno de ellos:

Figura 3.2 Tipos de participacion de las familias y otros agentes de la comunidad

Las famillas reciben Informacidn sobre las actividades escola-
reg, el funclonamiento del centro y las decisiones que ya se
han tomado.

1. INFORMATVA || a5 familias no participan en la toma de decisiones en el centro.

Las reuniones de padres y madres consisten en Informar
a las familias sobre dichas decisiones.

Los padres y madres tienen un poder de decisidn muy imitado.

2 CONSULTIVA La participacién se basa en consultar a las familias.

La participacién se canaliza a través de los drganos de
goblerno del centro.

Los miembros de la comunidad participan en los procesos de
toma de decislones, tenlendo una participacion representativa
en los drganos de toma de decisidn.

Las famillas y otros miembros de la comunidad supervisan el
rendimiento de cuentas del centro en relacién a resultados
educativos que obtlenen.

3. DECISORIA

Las famillas y otros miembros de la comunidad participan en
el proceso de aprendizaje del alumnado, ayudando a evaluar

4. EVALUATIVA SU progreso educativo.
Las famillas y otros miembros de la comunidad participan en
la evaluacién general del centro.

Las familias y otros miembros de la comunidad participan en
las actrvidades de aprendizaje del alumnado, tanto en horaro
5. EDUCATIVA escolar como extraescolar.

Las famillas y otros miembros de la comunidad participan en
programas educativos que dan respuesta a sus necesidades.

Fuente: INCLUD-ED Consortium (2011)

Participacion informativa y participacion consultiva

Estas formas de participacion son las que se llevan a cabo de manera mas habitual en los
centros educativos. Se concretan en asambleas informativas o en reuniones con familiares
para realizarles alguna consulta determinada. Generalmente, esta ultima se lleva a cabo a
través de espacios de participacién como los consejos escolares. El grado de incidencia de
estos espacios de participacion en la vida del centro es menor y generalmente acceden a ellos
los familiares que tienen cierto nivel académico. Los familiares objeto de esta tesis no suelen

estar presentes en este tipo de participacion.
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Participacion decisoria

Este tipo de participacion hace alusion a la implicacién de las familias y la comunidad en los
aspectos relevantes para la vida del centro, el aprendizaje de los nifios y de las nifias, las
prioridades de la institucién, normas, etc. El vehiculo a través del que se fundamenta esta
participacion es el didlogo, un didlogo igualitario entre todas las partes, en el que la
argumentacion, las pretensiones de validez y la busqueda de consenso vertebran las
decisiones del centro educativo (Habermas, 1984; Soler & Flecha, 2010). Cabe destacar la
importancia de incluir a representantes de todas las comunidades y grupos en estos espacios

de participacion decisoria.

Participacion evaluativa

En este tipo de participacion el nivel de implicacion de la comunidad alcanza hasta el proceso
de evaluacion del alumnado y del centro educativo. Los familiares participan en la evaluacion
de aspectos referentes al curriculum, resultados obtenidos, actuaciones llevadas a cabo por
el centro, etc. La diversidad de puntos de vista en el analisis de las cuestiones referentes al
centro escolar permite definir propuesta de mejora mucho mas ricas y diversas. Ademas, la
relacién entre familias y escuela se intensifica, teniendo un efecto muy positivo en el

rendimiento de los nifios y las nifias.

Participacion educativa

La participacion educativa se da cuando los familiares u otros miembros de la comunidad se
implican activamente en el proceso de aprendizaje de los nifios y de las nifias y/o en su propio
proceso de formacion. Esta participacion educativa se puede llevar a cabo en horario lectivo
o extraescolar (por ejemplo, a través de los grupos interactivos o de la formacién de
familiares). La participacion educativa de la comunidad en su propio proceso de aprendizaje
debe responder a las necesidades de la comunidad. En el caso de la poblacién gitana sin
formacion académica, la participacion educativa supone una oportunidad muy importante de

reincorporarse a procesos formativos de calidad.
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Entre los beneficios que se consiguen con los tipos de participacién mas efectivos
identificados por INCLUD-ED (educativa, decisiva y evaluativa), la literatura cientifica
destaca: 1) la mejora del rendimiento académico del alumnado (Caspe, Lopez, & Wolos,
2007; Delgado-Gaitan, 2001; Diez, Gatt, & Racionero, 2011; Epstein, 1983; Henderson &
Mapp, 2002; Hidalgo, Siu, & Epstein, 2002; Kurowski, Grolnick, & Gurland, 1999); la
transformacion de las expectativas educativas y la mejora del rendimiento académico y
comportamiento del alumnado mas vulnerable (Antronette, 1998; De Clerck, 2009; Delgado-
Gaitan, 2001; Diez et al.,, 2011; Evans, 1992; Maylor, 2009; Minority Access Inc., 2014,
Pozdnyakova & Moiseeva, 2008; Rezai-Rashti & Martino, 2010); la aceptacion cultural (.
Banks, 2016; INCLUD-ED Consortium, 2009) o la transformacion de las expectativas de las
familias sobre ellas mismas y el alumnado, lo que supone a su vez una mejora del rendimiento
de las nifias y nifos (Chen & Lan, 1998; Englund, Luckner, Whaley, & Egeland, 2004;
Neuenschwander, Vida, Garrett, & Eccles, 2007).

3.1.3 Las Actuaciones Educativas de Exito

De este modo, el proyecto INCLUD-ED analiz6 todos los sistemas educativos europeos y
defini6 las actuaciones educativas que estaban dando los mejores resultados. Asi, aport6 las
denominadas Actuaciones Educativas de Exito, que se definen como aquellas acciones
educativas que logran los mejores resultados en el aprendizaje instrumental y en la
convivencia, en cualquier contexto en el que se apliquen. El proyecto defini6 las condiciones

que debe cumplir una actuacion para ser considerada de éxito. Son las siguientes:

- Debe conseguir las maximas mejoras de resultados educativos

- Debe poder transferir el éxito a contextos diversos

= Que los dos puntos anteriores se hayan demostrado en investigaciones cientificas
que incluyan las voces de los diferentes actores (investigadores/as y patticipantes)

-  Que las tres condiciones anteriores hayan sido avaladas en articulos de

publicaciones cientificas del ambito educativo

La aplicacion de estos criterios nos permite diferenciar las actuaciones educativas de éxito de
las buenas practicas educativas. En el caso de las segundas, su implementaciéon puede generar
mejoras educativas pero no las garantiza en todos los contextos sociales y tampoco cuentan

con el aval de la comunidad cientifica internacional.
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Segun la definicién de INCLUD-ED (2011), las actuaciones educativas de éxito son las

siguientes:

Grupos Interactivos

Tertulias Dial6gicas

Formaciéon de familiares

Actuaciones de extension del tiempo de aprendizaje: biblioteca tutoritzada

Participacion educativa de la comunidad

Modelo dial6égico de prevencion y resolucion de conflictos

Grupos interactivos

Los grupos interactivos (Valls & Kyriakides, 2013; Diez-Palomar & Cabré, 2015) son una
forma de organizacion del aula. Se dispone el aula en agrupaciones heterogéneas de cuatro o
cinco alumnos y se incorporan personas adultas de apoyo en la misma. La heterogeneidad
del alumnado se refiere a género, cultura, ritmo de aprendizaje, necesidades especiales, etc.,
y las personas adultas que entran en el aula son personas del propio centro o de la comunidad
educativa (familiares, voluntariado, profesorado). La investigacion revela que a través de los
grupos interactivos, se multiplican y diversifican las interacciones, a la vez que se aumenta el
tiempo de trabajo del alumnado (tareas). La dinimica es la siguiente: el profesor/a propone
diferentes actividades y cada pequefio grupo trabaja, ayudado por un familiar o voluntatio/a,
que tiene la funcién de dinamizar la interaccion entre los miembros del grupo. A través de
esta actuacioén educativa se consigue la aceleracion del aprendizaje para todo el alumnado en
todas las asignaturas, los valores, las emociones y los sentimientos (Valls & Kyriakides, 2013;
Diez-Palomar & Cabré, 2015). En la siguiente figura (se detalla la organizacion y realizacion

de los grupos interactivos:
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PREPARACION

Figura 3.3 Grupos Interactivos: organizacion y realizacion

PROFESORADO ALUMNADO VOLUNTARIADO

El profesorado planifica la sesién de
grupos  interactivos. Prepara una
actividad diferente para cada pequeno
grupo, que pueda realizarse en poco
tiempo.

CLIEANPANA G Se coordina con el voluntariado para

REALIZACION

CORRECCION

que cada persona dinamice la
actividad que prefiera. Se decide
conjuntamente.

El profesor o profesora no es
responsable de ningGn grupo, sino
que coordina y observa la clase,
resuelve dudas y problemas de los
grupos.

Propone el tipo de correccion y decide
con el voluntariado el momento en
que realizard |a correccién de la

Conoce el funcionamiento de los
grupos. Se distribuye en grupos, tal y
como se haya acordado con el
profesorado. Se entusiasma con la
participacion del voluntariado.

Estd distribuido en grupos
heterogéneos en el aula. Todo el grupo
resuelve la actividad mediante el
didlogo. Aquél o aquella que acaba
antes la actividad, ayuda a otro nifio o
nifia, Cuando acaba el tiempo, el grupo
cambia de actividad y de persona
dinamizadora,

La actividad puede ser corregida al final
de cada grupo, antes de pasar al
siguiente. El alumnado es protagonista

Familiares, profesorado  jubilado,
estudiantes universitarios,
profesionales del barrio, etc. pueden
ser personas voluntarias en grupos
interactivos. Tiene altas expectativas
El volutariado conoce la actividad que
va a dinamizar. Se coordina con la
maestra o maestro para llevarla 3
cabo con éxito.

Dinamiza ¥ promueve las
interacciones entre el alumnado.
Asegura que todo el alumnado sea
participe de la actividad y resuelva con
exito la tarea. Promueve la ayuda y la
solidaridad entre iguales.

Puede dinamizar la correccion de la
actividad en el caso que ésta se
realice en el grupo interactivo.

actividad. de la correccion de la actividad. Puede
realizarse en la clase siguiente.

EVALUACION Incluye las aportaciones ¥ Ofrece sus valoraciones al profesorado
conocimientos del volur en la para realizar la evaluacién. Puede
evaluacion. anotar sus observaciones en parrillas

de evaluacion durante la realizacion
del grupo
Fuente: Comunidades de Aprendizaje (2017)
Tertulias dialégicas

Las tertulias dialogicas se fundamentan en la construccion colectiva de significados y
conocimientos a partir del didlogo que se establece con todas las personas (alumnado,
profesorado, familias, etc.) que participante en la tertulia. El funcionamiento de las tertulias
dial6gicas se fundamenta en los siete principios del Aprendizaje Dialégico (Flecha, 1997) y
se desarrollan en base a las mejores creaciones de la humanidad en diferentes campos, desde
la literatura hasta el arte o la musica. En este sentido, existen diversos tipos de tertulias
dial6gicas: Tertulias literarias dialogicas, Tertulias musicales dialégicas, Tertulias artisticas
dialogicas, Tertulias matematicas dialégicas, Tertulias cientificas dialbgicas, Tertulias

Pedagogicas dialdgicas, etc.

En el caso de las literarias, éstas consisten en la interpretacién y debate colectivo sobre obras
clasicas de la literatura universal. El alumnado lee individualmente en casa un numero de
paginas acordado previamente y elige un parrafo especifico para comentar en clase. En una
dindmica de orden y turno de palabra el profesor/a que modera la sesién, va dando palabras
a los estudiantes que iran comentando su idea destacada. Todos los compafieros y

compafieras comentan y argumentan sus opiniones y prosigue el debate hasta que finaliza la
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exposicion de parrafos seleccionados. Los resultados obtenidos con esta actuacién educativa
giran en torno a la mejora de la lectura, la expresion oral, comprension lectora, la convivencia,
entre otras (Alvarez, etal., 20106; Llopis, et al., 2016; Flecha & Soler, 2013). Conviene destacar
la importancia de realizar tertulias literarias de obras clasicas, para que se cumplan los
requisitos de actuacion de éxito. El mismo criterio debe aplicarse en las tertulias musicales o

artisticas.

Formacion de familiares

Esta actuacion se basa en la premisa de la importancia de la formacién permanente para toda
la comunidad educativa. De la misma manera que el profesorado recibe formacion
permanente, la investigacion apunta que es importante que también los familiares puedan
recibir formacién continuada, especialmente en contextos sociales en los que las personas
adultas no han podido acceder a formaciéon académica de calidad (INCLUD-ED
Consortium). De este modo, el centro incorpora en su plan de formacién, también cursos
para familiares. La formacién de familiares debe ser de calidad y responder a las necesidades

de las familias, desde una perspectiva de altas expectativas de éxito.

Extension del tiempo de aprendizaje

La extensién del tiempo de aprendizaje parte de la idea siguiente: mas tiempo, mas espacios,
con mas personas. Se define la actuaciéon con el objetivo de multiplicar y diversificar los
contextos de aprendizaje de los nifios y las nifias. Un ejemplo de esta actuacion es la puesta
en marcha de bibliotecas tutorizadas. En ellas, diferentes miembros de la comunidad
educativa dinamizan el espacio de biblioteca en horario no lectivo para favorecer espacios de
estudio, deberes, aprendizaje de idiomas, etc. Este espacio de trabajo e interaccién se torna
especialmente beneficioso en contextos desfavorecidos, en los que la disponibilidad de

espacios y materiales de trabajo y consulta es menor en hogares desfavorecidos.
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Participacion educativa de Ia comunidad

Hemos visto diferentes vias de participacion educativa de la comunidad (grupos interactivos,
formacion de familiares, extension del tiempo de aprendizaje, tertulias dialogicas). Otro nivel
de participacién considerado actuacion educativa de éxito es la participacion decisiva de la
comunidad en la que se favorecen espacios de decision real de los familiares sobre todos los
aspectos relacionados con la educaciéon de sus hijos e hijas (curriculum, materiales,
evaluacion, etc.). Esta forma de participacion democratica es muy beneficiosa para la
convivencia intercultural en los centros, ya que promueve un reconocimiento igualitario de

las voces de todas las personas, independientemente de su origen cultural o étnico.

Modelo dialégico de resolucion de conflictos

Actuacion dirigida especificamente a la mejora de la convivencia en los centros educativos.
En este modelo de resolucion de conflictos, el acuerdo entre todas las partes supone el eje
central de la accién, en la que alumnado, familiares y profesorado pactan unas normas de
convivencia, asi como los circuitos que velaran por el cumplimiento de las mismas. Este
modelo, se fundamenta en el didlogo como herramienta para resolver conflictos, superar

estereotipos y promover espacios de consenso entre todas las personas.

El impacto social de las Actuaciones Educativas de Fxito identificadas por INCLUD-ED,
especialmente en relacién al éxito educativo y la inclusion social de los grupos mas
desfavorecidos, ha sido ya destacado en numerosas publicaciones cientificas (Alvarez,
Garcia-Carrion, Puigvert, Pulido, & Schubert, 2016; Diez-Palomar & Cabré, 2015; Flecha &
Soler, 2013; Llopis, Villarejo, Soler, & Alvarez, 2016; Valls & Kyriakides, 2013). Fruto de este
impacto social, la Comisién Europea ha seleccionado al proyecto INCLUD-ED como uno
de las 10 ejemplos de historias de éxito del Programa Marco de Investigacion, siendo
INCLUD-ED el tnico proyecto de Ciencias Sociales seleccionado (European Commission,

2011a).

En resumen, tal y como hemos ido recopilando a lo largo de este apartado, la investigacion
cientifica ha demostrado ya que estas Actuaciones Educativas de Fxito estan teniendo un

significativo impacto social en los siguientes ambitos o aspectos educativos y sociales:
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- Reduccién del absentismo escolar

- Mejora de la convivencia

- Aumento de la matricula escolar

- Mejora relacion familia — centro educativo

- Reduccion del fracaso escolar

- Mejora del rendimiento académico del alumnado
- Mejora de la formacién educativa de las familias
- Aumento de las expectativas educativas y sociales

- Transformacion de las desigualdades sociales y educativas del entorno

De hecho, uno de los principales resultados del proyecto “EXIT Pobreza. Actuaciones
socioeducativas de éxito para la superacion de la pobreza”, financiado por el Plan Nacional
[+D++i (Valls, 2012-2014), ha sido demostrar que las Actuaciones Educativas de Exito estin
produciendo un impacto directo en la superacion de la pobreza en zonas urbanas de bajo
nivel socioeconémico y con altos indices de exclusién social (Girbés-Peco, Amador-Lopez,

& Macias-Aranda, 2015; Girbés-Peco, Macias-Aranda, et al., 2015).

Finalmente, es imprescindible destacar el proyecto Comunidades de Aprendizaje (en adelante
CdA), las cuales se presentan como un proyecto de transformacion de los centros educativos
dirigido a la superacion del fracaso escolar y a la eliminacién de los conflictos que se puedan
desarrollar en el mismo, a través del cual se implementan Actuaciones Educativas de Exito
(Diez-Palomar & Flecha, 2010; Rios, Herrero, & Rodriguez, 2013). Las CdA representan una
apuesta por la igualdad educativa en el marco de la sociedad de la informacién para combatir
las soluciones de desigualdad en las que se encuentran muchas personas. Por lo tanto, en este
sentido, y como veremos mas adelante, las CdA son un proyecto educativo que garantiza el

éxito para todos y todas, incluyendo al alumnado gitano (Diez-Palomar & Flecha, 2010).

Actualmente existen 209 Comunidades de Aprendizaje en marcha en toda Espafa, y 279
escuelas en América: 11 en Chile, 24 en México, 44 en Colombia, 39 en Argentina, 41 en
Pert y 120 en Brasil. Ademas, es importante destacar que existen numerosas escuelas, tanto
en Espafia como en América y otros paises de Europa (como Reino Unido o Malta) que

estan aplicando Actuaciones Educativas de Exito sin ser una Comunidad de Aprendizaje.
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Por poner algin ejemplo cuantitativo, existen 693 escuelas en México (94), Colombia (1),

Pert (21), Brasil (474), Argentina (100) y Chile (3) que estin aplicando estas actuaciones.”

47 Datos obtenidos a través del Instituto Natura (comunicacién personal). Para obtener mds informacion, se

puede consultar http://www.comunidaddeaprendizaje.com.es/
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"Nothing About Us Without Us!"

Eslogan utilizado a partir de los afios 90 para reivindicar la participacién de las personas con
diversidad funcional en el desarrollo de practicas, politicas u otras medidas enfocadas a su inclusién
social. En el afio 2015, el Eurgpean Roma Rights Center (ERRC) rescata este eslogan para reivindicar la
participacion activa del Pueblo Gitano en la toma de decisiones politicas, asi como su participacion

en la creacion de un conocimiento cientifico “con” y “para” el Pueblo Gitano
(O’reilly & Szilvasi, 2015).

Durante los anteriores capitulos hemos podido establecer el marco tedrico en el cual se centra
la presente tesis doctoral. A continuacién, nos corresponde pasar a concretar y delimitar el
problema, asi como a justificar la necesidad de desarrollar una investigacion como la que nos
ocupa, destacando el valor cientifico y social de la misma. Asimismo, en este capitulo
ahondaremos en las preguntas de investigacion que esta tesis doctoral tomé como punto de
partida, asf como en las hipotesis y objetivos del estudio. Finalmente, este capitulo recoge el
disefilo metodolégico adoptado para el desarrollo de la tesis doctoral, donde explicaremos
tanto la fundamentacién teorica de la metodologia escogida, como el estudio empirico y el
trabajo de campo, las técnicas de recogida de la informacién desarrolladas y el proceso de

analisis de la informacién obtenida.

4.1 Concrecion y delimitacion del problema

A la luz de las evidencias aportadas en los capitulos anteriores, podemos destacar varias

cuestiones que nos ayudan a concretar el problema del que parte esta tesis doctoral.

En primer lugar, ha quedado de manifiesto que el Pueblo Gitano es uno de los grupos
sociales con mayor riesgo de exclusion social y educativa, tanto en Europa (European
Commission, 2011b), como en Espafia (Damonti & Arza, 2014). A pesar de llevar en Europa
mas de 5 siglos (Hancock, 2006; Martinez-Cruz et al., 2015; Mendizabal et al., 2011), y de ser

la mayor minoria étnica de Europa (European Commission, 2011b), la comunidad gitana
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sigue presentando una situacién claramente desfavorable tanto en relacién con la poblacion

mayoritaria europea como con la espanola.

Por lo que respecta al ambito educativo, el Pueblo Gitano presenta mayores tasas de
analfabetismo, as{ como tasas mas elevadas de absentismo, abandono y fracaso escolar,
especialmente durante la Educaciéon Secundaria (EU-FRA. European Union Agency for
Fundamental Rights, 2014a; Fundacién Secretariado Gitano, 2013a; Ministerio de Sanidad.
Politica Social e Igualdad, 2011). Asimismo, la sobrerrepresentacion en aulas de bajo nivel
educativo o aulas para alumnado con necesidades educativas especiales, o la segregacion del
alumnado gitano en escuelas que se encuentran mayoritariamente en barrios con una alta
concertacion de poblacién gitana, y que tienden a reducir el curriculo obligatorio,
sustituyéndolo por un curriculo de mininos, dificulta enormemente el éxito educativo del
alumnado gitano (EU-FRA. European Union Agency for Fundamental Rights, 2014a;
Fundacion Secretariado Gitano, 2013a; Santiago & Maya, 2012; Vargas & Gomez, 2003).

Ademas, es importante destacar que existe una enorme brecha entre las personas gitanas y la
poblacién mayoritaria en relacion al acceso al sistema universitario y/o la educacion supetior
(Departament de Benestar i Familia. Generalitat de Catalufia, 2005; Ministerio de Sanidad.
Politica Social e Igualdad, 2011). Por lo que respecta a otras areas sociales, como el empleo,
la salud o la vivienda, el Pueblo Gitano presenta una mayor tasa de desempleo; mayores
dificultades para poder acceder a una vivienda digna; una menor esperanza de vida
(especialmente acusada en el caso de las mujeres gitanas); y una mayor mortalidad infantil,
entre otros factores (Damonti & Arza, 2014; La Parra et al., 2013; Ministerio de Sanidad.
Politica Social e Igualdad, 2011). Esta situacién social y educativa tan desfavorable ha
motivado que diferentes instituciones y organismos vengan considerando la inclusién social
del Pueblo Gitano como una prioridad de sus agendas tanto en Europa, a través de la
Comisiéon Europea (2011b), el Consejo de la Unidén Europea (2013), o el propio Parlamento
Europeo (2005, 2015), como en el resto de Estados miembros de la Unién, tal y como se
refleja en el caso del Estado Espafol (Congreso de los Diputados, 2005; Ministerio de
Sanidad. Servicios Sociales e Igualdad, 2012) o en Catalufia (Departament de Benestar i

Familia, 2014).

En relacién al antigitanismo hemos podido exponer como la academia y la investigacion

social han jugado un papel fundamental en la reproduccion de los estereotipos y prejuicios
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que pesan sobre el Pueblo Gitano (Hancock, 2008; Macias-Aranda & Redondo, 2012). Este
antigitanismo se entiende como una forma de odio y discriminacién especifica en contra de
la comunidad gitana que sigue muy presente en las sociedades europea (EU-FRA. European
Union Agency for Fundamental Rights, 2012; European Parliament, 2015) y espafiola (CIS,
2013; Fundacion Secretariado Gitano, 2016). De hecho, el racismo en general y el
antigitanismo en particular, estan experimentando un preocupante aumento en la actualidad
(ECRI, 2016). Por ello la lucha contra el odio al gitano se ha convertido también en una
prioridad de las principales instituciones europeas que trabajan en la lucha contra la
discriminacion, la intolerancia y el racismo, como el ECRI (European Commission against

Racism and Intolerance & Council of Europe, 2011), del Consejo de Europa.

Por otra parte, hemos podido referenciar cémo en el contexto social actual, la pobreza y la
exclusion como consecuencias de las desigualdades sociales, constituyen todavia un grave
problema en Europa (EUROSTAT, 2016b), y muy especialmente en Espafia (INE, 2016;
Llano Ortiz, 2015), que inciden en los grupos mas vulnerables, como el Pueblo Gitano
(Damonti & Arza, 2014). De hecho, uno de los 5 objetivos de la estrategia Europa 2020
consiste en reducir drasticamente el indice de pobreza o el numero de personas que viven
bajo el umbral de la pobreza en toda Europa (Comisiéon Europea, 2010). Sin embargo, la
pobreza se conceptualiza desde hace ya varias décadas /lauto sensu, y por ello se va mas alla de
considerar pobreza la simple privacion de recursos econémicos y materiales de una persona,
una familia o un pafs. La pobreza es considerada como un conjunto de situaciones y barreras
que nos impiden disponer de las suficientes capacidades para poder ejercer nuestros derechos
fundamentales (Sen, 1999, 2009). Por ello, la pobreza es calculada por los principales
organismos e instituciones atendiendo tanto a los recursos econémicos que una persona
posee, como a sus oportunidades educativas y laborales, o a sus condiciones de vida y salud,
ya que todos estos parametros van a incidir en las capacidades de una persona para ejercer
sus derechos fundamentales, y por ende en su situacién de pobreza y libertad (UNDP. United

Nations Development Programme, 2015).

Finalmente, por lo que respecta al éxito educativo de todos los grupos sociales, incluidos los
mas vulnerables como el Pueblo Gitano, hemos podido observar como la investigacion
cientifica ha identificado ya un conjunto de Actuaciones Educativas de Exito (Flecha, 2015),
las cuales al aplicarse, obtienen los mejores resultados de aprendizaje y de convivencia en

todos los contextos y con todo el alumnado, independientemente de su origen cultural o

102



Contribuciones del Pueblo Gitano para luchar contra la Pobreza y el Antigitanismo
a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito

religioso, capacidad intelectual o situacién socioeconémica. Ademas, estas Actuaciones
Educativas de Exito ya han aportado evidencias de su impacto en la reduccién de la pobreza
y las desigualdades sociales y educativas de los colectivos mas vulnerables, como el Pueblo
Gitano (Flecha & Soler, 2013; Girbés-Peco, Macias-Aranda, et al., 2015; Sordé-Marti &
Macias-Aranda, 2017; Valls, 2012-2014). De hecho, instituciones como el Consejo de la
Unioén Europea (2010), el Parlamento Europeo (2009, 2011) o la Comision Europea (2011a),
asf como determinadas instancias nacionales como el Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte del Gobierno de Espafia (2013) o el Departament de Benestar Social 1 Familia de la
Generalitat de Catalufia (2014), han destacado o recomendado estas Actuaciones Educativas
de Exito - o proyectos que las aplican, como el de Comunidades de Aprendizaje -, por ser
acciones efectivas para conseguir el éxito educativo del alumnado en general, y/o para
conseguir la inclusion social y educativa de los grupos mas vulnerables, como la poblacion

inmigrantes o el Pueblo Gitano.

4.2 Justificacion y tema de investigacion

Una vez delimitado el problema, y atendiendo al hecho que la investigacion cientifica ya ha
identificado un conjunto de Actuaciones Educativas de Fxito que estan contribuyendo a la
mejora educativa y social de todos los colectivos -también los mas vulnerables como el
Pueblo Gitano-, constituye una necesidad seguir ampliando el conocimiento cientifico
en relacion al impacto social de estas actuaciones, muy especialmente cuando las
personas gitanas participan en el desarrollo y la implementacion de dichas
Actuaciones Educativas de Exito. A su vez, es importante también conocer cémo estas
acciones estan permitiendo que el Pueblo Gitano realice contribuciones claves para luchar
contra la pobreza y el antigitanismo, mejorando sus condiciones de vida y superando los

estereotipos y prejuicios por desgracia vigentes contra esta comunidad.

En este sentido, la presente tesis doctoral pretende demostrar que la comunidad gitana
esta realizando, de manera activa y protagonista, contribuciones claves para la lucha
contra la pobreza y el antigitanismo a través de su participacion en Actuaciones
Educativas de Exito, desmontando asi el prejuicio que entiende a esta comunidad como

un grupo social pasivo y parasitario. Ello permitird a este estudio llevar a cabo una
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contribucién cientifica y de analisis social que resulta clave en la lucha contra la pobreza, el
racismo en general, y contra la exclusion social y el antigitanismo que sufre el Pueblo Gitano
en particular, aportando nuevas evidencias de como la implementacién de Actuaciones
Educativas de Fxito esta ayudando a mejorar las condiciones de vida del Pueblo Gitano, y a
transformar los estereotipos que existen sobre esta comunidad. Asimismo, esta tesis doctoral
persigue también evidenciar la necesidad de desarrollar actuaciones basadas en
evidencias cientificas que garanticen el éxito social y educativo del Pueblo Gitano, y
que no vulneren nuevamente la dignidad de una comunidad que ha sido objeto frecuente de
actuaciones basadas en ocurrencias que no han hecho mas que reproducir la exclusién social

y el racismo que padece gran parte de esta comunidad.

La ampliacién del conocimiento cientifico en este tema de investigacion puede suponer para
la comunidad gitana una excelente oportunidad para su inclusién social y educativa, y nos
puede permitir también aportar un importante conocimiento para la elaboraciéon de
medidas y/o politicas que persigan la reduccion de la pobreza y el racismo en general.
Concretamente, esta investigacion puede contribuir por un lado a la lucha contra la
pobreza y la mejora de las oportunidades sociales y educativas de la comunidad
gitana, y por otro, a la lucha contra el antigitanismo, mejorando la imagen social del
Pueblo Gitano, y superando los estereotipos y prejuicios racistas que pesan sobre toda esta

comunidad.

Esta tesis doctoral encierra un valor potencial considerable con respecto a otras
investigaciones realizadas sobre la comunidad gitana. I.a mayor parte de las investigaciones
sobre la comunidad gitana se han centrado en aspectos negativos o que no han ayudado ni
propuesto soluciones para la mejora de la situaciéon de dicha comunidad (Cavalli-Sforza &
Cavalli-Sfroza, 1994; Fernandez Enguita, 1999; Hancock, 2000). En este sentido, resulta del
todo conveniente seguir trabajando en la investigacion social con y para la comunidad gitana;
una investigacién que se centre en destacar alternativas y acciones que estan mejorando la
situaciéon del Pueblo Gitano. La comunidad gitana se enfrenta desde hace siglos a la
propagaciéon de una imagen negativa asociada a episodios conflictivos y de violencia, asi
como a una imagen pasiva y parasitaria, culpandolo en muchas ocasiones de su exclusion
social (Hancock, 2000, 2008; Macias-Aranda & Redondo, 2012; Vargas & Goémez, 2003).
Por ello, esta investigacion pretende poner el foco de atenciéon en aquellos aspectos

positivos que estan favoreciendo la inclusion social de las gitanas y los gitanos.

104



Contribuciones del Pueblo Gitano para luchar contra la Pobreza y el Antigitanismo
a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito

La descripcion y el analisis que se pretenden realizar en esta investigacion permitiran también
poder transferir la informacion recogida en estos contextos y aplicarla en otros contextos
donde se quiera luchar contra la pobreza y el antigitanismo. Este hecho es imprescindible
para garantizar las implicaciones practicas de la investigacion: la posibilidad de transferir a
otros contextos y realidades los resultados y recomendaciones surgidos de esta investigacion,
con el fin de mejorar la situacién del Pueblo Gitano. Esta transferencia también sera posible
a través de la creacion de un nuevo conocimiento tedrico desde la propia comunidad gitana.

De ahi el importante valor tedrico de esta investigacion.

Por todo ello, el tema de investigacion de la presente tesis doctoral se centra en conocer
las contribuciones que esta realizando el Pueblo Gitano para luchar contra la pobreza
y el antigitanismo a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito,
convirtiéndose de este modo en un agente protagonista y activo de su propia

inclusion social.

4.2.1 Preguntas de investigacion, hipotesis y objetivos

Atendiendo al problema y al tema de investigacion expuestos, las preguntas de

investigacion que surgen para motivar esta tesis doctoral son las siguientes:

¢Qué evidencias demuestran que el Pueblo Gitano se esta convirtiendo en un agente
protagonista y activo de su propia inclusiéon social a través de su participacion en

Actuaciones Educativas de Exito?

¢Qué contribuciones para luchar contra la pobreza esta realizando el Pueblo Gitano

a través de su participacion en Actuaciones Educativas de Exito?

¢Qué contribuciones para luchar contra el antigitanismo esta realizando el Pueblo

Gitano a través de su participacion en Actuaciones Educativas de Exito?

¢Qué evidencias demuestran la necesidad de aplicar actuaciones de éxito avaladas por
la comunidad cientifica para la superacién de la pobreza y el antigitanismo que suftre

gran parte del Pueblo Gitano?
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Estas preguntas de investigacion surgen debido a que actualmente existen todavia muchos
barrios desfavorecidos en Espafia con una alta concentraciéon de poblacion gitana en los que,
a pesar de haber invertido muchos esfuerzos y recursos durante afios, no se ha conseguido
revertir la situacion de fuerte exclusion social y educativa de esta comunidad. Del mismo
modo, tanto los centros educativos que se encuentran en estos contextos deprimidos como
las diferentes administraciones y/u organizaciones que intervienen en la zona, muy
frecuentemente han adoptado practicas que en lugar de superar las desigualdades sociales y
educativas de la comunidad gitana, han contribuido a perpetuarlas. El actual aumento de la
pobreza y la exclusién social afecta en mayor grado a las personas que viven en estos
contextos desfavorecidos, impactando muy negativamente sobre los colectivos mas
vulnerables, como la comunidad gitana. Del mismo modo, el antigitanismo esta también
aumentando peligrosamente, lo que supone un riesgo claro para la inclusion social de las

personas que proceden de estos entornos.

Sin embargo, los centros educativos de algunos de estos barrios desfavorecidos, asi como
otras administraciones y/u organizaciones, estan implementando Actuaciones Educativas de
Exito, empezando a transformar la realidad de estos contextos, y mejorando la situacién de
las personas gitanas que participan en la implementacion y desarrollo de estas acciones. Por

ello, las dos hipotesis iniciales sobre las que se sustenta esta tesis doctoral son las siguientes:

Hipétesis 1: La implementacion de Actuaciones Educativas de Exito esti
consiguiendo que las personas gitanas, especialmente las que viven en barrios
desfavorecidos, se conviertan en agentes protagonistas y activos de su propia
inclusién social, desarrollando importantes contribuciones para luchar contra la

pobreza y el antigitanismo.

Hipdétesis 2: Los beneficios alcanzados gracias a la aplicacion de tales Actuaciones
Educativas de Exito demuestran la necesidad de implementar actuaciones basadas en
evidencias contrastadas por la comunidad cientifica internacional, huyendo asi de las
practicas basadas en ocurrencias, las cuales reproducen la pobreza y el antigitanismo

que sufre el Pueblo Gitano.

Tanto las preguntas de investigacion planteadas, como las hipotesis de partida de esta tesis

doctoral, generan 4 objetivos de investigacion, lo cuales hacen referencia a:
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- Objetivo 1. Aportar evidencias que demuestren que el Pueblo Gitano esta siendo
agente protagonista y activo de su propia inclusion social a través de su participacion

en Actuaciones Educativas de Exito.

- Objetivo 2. Analizar las contribuciones para luchar contra la pobreza que esta
realizando el Pueblo Gitano a través de su participacion en Actuaciones Educativas

de Exito.

- Objetivo 3. Analizar las contribuciones para luchar contra el antigitanismo que esta
realizando el Pueblo Gitano a través de su participaciéon en Actuaciones Educativas

de Exito.

- Objetivo 4. Aportar evidencias que demuestren la necesidad de implementar
Actuaciones Educativas de Exito avaladas por la comunidad cientifica para la

superacion de la pobreza y el antigitanismo.

Durante el desarrollo de la investigacion trataremos de presentar evidencias que validen las
hipétesis de partida de esta tesis doctoral, asi como dar respuesta a las preguntas de

investigacion y objetivos planteados.

4.3 Metodologia

La presente tesis doctoral centrara su investigacion en conocer las contribuciones que esta
realizando el Pueblo Gitano para luchar contra la pobreza y el antigitanismo a través de su
participacién en Actuaciones Educativas de Exito convirtiéndose de este modo en un agente
protagonista y activo de su propia inclusion social. Para ello, y con el fin de responder
adecuadamente a las preguntas planteadas y lograr los objetivos propuestos, se ha llevado a

cabo un trabajo empirico de corte cualitativo bajo un enfoque metodolégico comunicativo.

Esta tesis doctoral pretende investigar por qué y cémo las Actuaciones Educativas de Exito
estan resultando especialmente beneficiosas para que el Pueblo Gitano realice contribuciones
fundamentales para superar la pobreza y el antigitanismo, preguntas propias de

investigaciones de corte cualitativo (Ritchie, Lewis, McNaughton, & Ormston, 2013; Sandin
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Esteban, 2003). La investigacion cualitativa tiene como objetivo la descripciéon de las
cualidades de un fenémeno; busca un concepto que pueda abarcar una parte de la realidad.
Dentro de sus caracteristicas principales, debemos mencionar que la investigacion cualitativa
tiene una perspectiva holistica, lo que supone considerar el fenémeno como un todo (Denzin
& Lincoln, 1994; Strauss & Corbin, 1998). La orientaciéon cualitativa de esta investigacion
nos permite recoger datos (informacién) adecuados para responder a las preguntas del

estudio, y por ende, para la consecucién de los objetivos planteados

En lo referente al enfoque metodolégico que se adopta en esta tesis doctoral, insistimos en
que se han seguido los principios fundamentales de la metodologia comunicativa. Son varios
los argumentos que nos llevan a decidir que las orientaciones y principios mas apropiados

para esta investigacion son los sugeridos por esta metodologfa.

En primer lugar, las conclusiones de la conferencia “Ciencia contra la pobreza”®, ya que en

dicho documento se recomienda el uso de la metodologia comunicativa por su impacto y
compromiso con la transformacion social, especialmente en grupos vulnerables. En segundo
lugar, existen diversos proyectos del Plan Nacional I+D+i* centrados (directa o
indirectamente) en la comunidad gitana, que han utilizado la metodologia comunicativa, y
cuyos resultados han alcanzado (o estan alcanzando) un significativo impacto cientifico,
politico y social. Por otra parte, las orientaciones de los responsables del Programa Marco de
investigacion de la Comision Europea consideran que la metodologia comunicativa es muy
adecuada para investigar grupos sociales y culturales desfavorecidos por su capacidad para
recoger sus voces y superar los sesgos de anteriores metodologias de investigacion (A.

Goémez, Puigvert, & Flecha, 2011; A. Gémez, Racionero, & Sordé, 2010). Finalmente, es

4 Conferencia celebrada los dias 8 y 9 de abril de 2010 en La Granja, Segovia (Espafia). En ella se trato, entre
otros contenidos, del papel de la investigacion cientifica (especialmente en las ciencias sociales) y la innovacién
para contribuir a la remisiéon de la pobreza y la exclusién social en Europa. A la conferencia acudieron mas de
200 expertas y expertos internacionales, tanto del mundo académico como de organizaciones de investigacién
y/o legisladotes y decisiones politicos. Uno de los objetivos de la conferencia era elaborat un documento de
conclusiones y recomendaciones con el fin de presentarlo al Consejo de la Unién Europea para poder orientar
futuras investigaciones contra la pobreza, asi como incluir dichas orientaciones en las diferentes agendas
politicas europeas.

4 Entre otros, destacan EDU-FAM. Mejora del Sistema educativo a través de la formacion de familiares de grupos
vulnerables. Plan Nacional I+D+i. Ministerio de Ciencia e Innovaciéon (2013-2016); EXIT POBREZA.
Actuaciones sociveducativas de éxito para la superacion de la pobreza. Plan Nacional I+D+i. Ministetio de Ciencia e
Innovacion (2012-2014); TRANSROMA. Estrategias de movilidad, retorno y pricticas transnacionales entre poblacion
gitana rumana. Plan Nacional I+D+i. Ministerio de Ciencia e Innovacion (2012- 2014); MIXTRIN. Formas de
agrupacion del alummnado y su relacion con el éxito escolar: ‘Mixture’, ‘Streaming’ e Inclusion. Plan Nacional I+D+1.
Ministerio de Educacién y Ciencia (2009-2011); y Calli Butipen: Mujer Gitana y Mercado Iaboral. Plan Nacional
I+D+i. Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales-Instituto de la Mujer (2003-2004).
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importante destacar que la metodologia comunicativa fue el tema central del monografico de
marzo de 2011 de la revista Qualitative Inquiry (primer cuartil del Journal Citation Report), y ha
sido la metodologia destacada por numerosos articulos publicados en revistas como
Cambridge Jonurnal of Education, Harvard Educational Review, Journal of Mixed Methods Research,

Current Sociology, o Eurgpean Journal of Education, entre otras.

Pero sin duda, existen dos rasgos fundamentales que sustentan la eleccion de los principios

de la metodologfa comunicativa para el desarrollo de esta tesis doctoral.

Por un lado, el proyecto del 5° Programa Marco de investigaciéon de la Unién Europea
WORKALO. The creation of New occupational patterns for cultural minorities. The Gypsy case, fue
disefiado y desarrollado con arreglo a la metodologia comunicativa, y tuvo un impacto social
y politico crucial para la inclusion de esta comunidad, ya que entre otros aspectos, contribuyd
al reconocimiento institucional europeo, espanol y catalan del Pueblo Gitano (Aiello et al.,

2013; Sordé, Flecha, et al., 2013).

Por otra parte, el Pueblo Gitano demanda una intervencion e investigacioén de utilidad social,
en la que se cuente con su voz y su participacion y que responda a las necesidades reales de
esta comunidad para as{ lograr mejorar su situacién social (Drom Kotar Mestipen, 2011;
Flecha, 2004; Hancock, 1988, 2002; Macias-Aranda & Redondo, 2012; Vargas & Goémez,
2003). De hecho, el Consejo Asesor del CEG (Centro de Estudios Gitanos - CREA,
Universitat de Barcelona), integrado por representantes de las principales organizaciones
gitanas y pro-gitanas de Catalufia, aprobd en 2010 el uso de la metodologia comunicativa en
todas las investigaciones que estuvieran dirigidas a trabajar con y para el Pueblo Gitano.
Dicha eleccién estuvo motivada por el impacto social y politico de la metodologia en
cuestion, asi como por la garantfa ética y el rigor cientifico del proceso de investigacion
utilizando dicha metodologia (Centro de Estudios Gitanos. CEG, 2011). En este sentido, la
metodologia comunicativa se ha mostrado ya especialmente adecuada para poder incluir la
voz de las personas gitanas durante el proceso de investigacion, as{ como para mejorar la
situacioén social de las personas gitanas (Flecha, 2014; Flecha & Soler, 2013; Lidia Puigvert,
Christou, & Holford, 2012; Sanchez, Yuste, de Botton, & Kostic-Cisneros, 2013).
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4.3.1. Fundamentacion teérica de la metodologia comunicativa

Por lo que respecta a las contribuciones tedricas en las que se fundamenta la metodologia
comunicativa, y que destacaremos a lo largo de este apartado, hay que afirmar que éstas son
diversas e interdisciplinares, basadas en autores tales como Habermas (1984), Mead (1934),

Schiitz & Luckmann (1974) o Garfinkel (1967), entre otros.

La metodologia comunicativa se basa principalmente en el didlogo intersubjetivo y en una
relacion igualitaria entre el equipo de investigacion y las personas participantes en la
investigacion (J. Gomez, Latorre, Sanchez, & Flecha, 2006). Son numerosos los autores y
autoras que sitdan el dialogo como elemento central de nuestra sociedad. Touraine (2000)
por ejemplo, sostiene que la actual sociedad se caracteriza por una tendencia claramente
dialogica, en donde las personas estamos obligadas a dialogar y a llegar a acuerdos para
coordinar satisfactoriamente nuestras acciones, solucionar nuestros problemas, tomar
nuestras decisiones, y muy especialmente para poder convivir en una sociedad claramente
diversa. Este giro dialégico de la sociedad (Aubert & Soler, 2006), asi como su impacto en
nuestras vidas y también en el desarrollo de la ciencias sociales, ha sido ya abordado por
diversas autoras y autores, quienes destacan de qué manera el dialogo y los argumentos estan
siendo cada vez mas utilizados por las y los actores sociales, en multiples areas, con el fin de
mejorar o transformar sus realidades sociales (Aubert, Garcfa, & Racionero, 2009; Beck &

Beck-Gernsheim, 1995; J. Gémez, 2014; Lidia Puigvert, 2012).

En este sentido, la investigacion social ya no puede sustentarse en presupuestos jerarquicos
ni en relaciones de poder que consideran a las personas como meros objetos a investigar; la
investigacion social ya no puede seguir siendo desarrollada por personas o grupos que no
reflejan la realidad multicultural (Flecha, Vargas, & Davila, 2004). La metodologia
comunicativa parte pues de la premisa de que todas las personas son agentes sociales capaces
de lenguaje y accion, con lo cual pueden contribuir a la creacién de conocimiento. De esta
manera, la orientacién comunicativa rompe con el presupuesto de jerarquia interpretativa
port parte del equipo investigador, ya que el significado de la realidad se construye a partir de
las contribuciones de ambas partes: investigadores e investigadoras y agentes sociales

protagonistas de la realidad analizada (A. Gémez et al.,, 2011; J. Gémez et al., 2000).
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La metodologia comunicativa se desarrolla entonces a partir de la concepciéon ontoldgica
segun la cual la realidad social se entiende de naturaleza comunicativa (A. Gémez et al., 2011;
J. Gémez et al., 2000), superando asi las concepciones objetivista, constructivista y

sociocritica de la investigacion social.

En la concepcioén objetivista (paradigma positivista) se defiende que la realidad social existe
con independencia de los sujetos, quienes a pesar de conocer y actuar en la realidad social,
no la pueden cambiar (Dobles, Zufiiga, & Garcia, 1998). Esta concepcion asume que la
realidad social es objetiva, y que ni los pensamientos ni las acciones humanas pueden
modificarla. La concepcién constructivista (paradigma interpretativo), en cambio, considera
a la realidad social como una construccion social que depende de los significados y de los
pensamientos de los sujetos. Esta concepcién pues asume que la realidad social es subjetiva,
y que es totalmente dependiente de los sujetos que actian en ella (Berger & Luckmann, 1966).
En lo que respecta a la concepcion socio critica (paradigma socio critico) de la investigacion
social, la realidad social se considera de naturaleza dialéctica. Esta concepcion sitaa la realidad
social en un realismo histérico, afladiendo a la construccion social de la realidad los contextos
politicos e ideoldgicos en los que dicha realidad se desarrolla, para argumentar asi que dicha
realidad también debe ser entendida y constituida por estructuras que han sido conformadas
a lo largo del tiempo por diferentes aspectos sociales, culturales, econémicos, étnicos y de

género (Arnal, del Rincon, & Latorre, 1992).

LLa metodologfa comunicativa, desarrollada baja la concepcién comunicativa, supone un paso
mas con respecto a las anteriores concepciones de la investigacion social. Por un lado, la
concepciéon comunicativa entiende que el mundo existe independientemente de las acciones
y pensamientos de los sujetos (las montanas, los arboles, el agua de un rfo, etc., existen al
margen de nuestros pensamientos, de nuestra construccion de significados o de nuestra
intersubjetividad). Sin embargo, esta concepcion también entiende que el mundo se compone
por otros fenémenos no descritos por las ciencias naturales, como las aportaciones propias
de las ciencias sociales: la psicologia, la sociologia, la economia, etc. En este sentido, la
concepciéon comunicativa entiende que la realidad social es construida socialmente y depende
de los significados que los sujetos le atribuyen. Ahora bien, a diferencia de la concepcion
constructivista, el paradigma comunicativo defiende que los significados se logran a través
del consenso entre los sujetos, luego la realidad social se construye a través de la interaccion

entre las personas que interpretan y actdan en la realidad social. Por tanto, la concepcion
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comunicativa sostiene que los significados son construidos comunicativamente, poniendo el
énfasis en la interrelacion social, los acuerdos y la intersubjetividad (A. Gémez & Diez, 2009;

A. Gémez et al., 2011; J. Gomez et al., 2000).

La concepciéon comunicativa, por tanto, da un paso mas en el analisis social, y muy
especialmente en el analisis de la creacion de los significados, ya que defiende que estos se
realizan a través de la interaccién entre los sujetos, lo que resulta obligatoriamente en un
consenso social mediado por pretensiones de validez (Habermas, 1984). Por tanto, la
metodologia comunicativa se fundamenta en la creaciéon de un conocimiento intersubjetivo
de la realidad social analizada, conocimiento creado a través de un dialogo igualitario entre el
equipo investigador y las personas participantes, y mediado por la validez de los argumentos
de cada una de las partes, con el fin concreto de comprender y mejorar la realidad social
investigada. Con el uso de la metodologia comunicativa, pues, la interpretacion intersubjetiva
de la realidad social estudiada se lleva a cabo entre las personas investigadoras, quienes
aportan el conocimiento cientifico acumulado sobre la tematica, y las personas participantes,
quienes aportan su propio conocimiento e interpretaciones de la realidad. Este sistema de
construccion del conocimiento hace que el proceso de investigacion esté totalmente mediado

por el didlogo, desde el inicio del estudio, hasta el final del mismo.

A la luz de lo expuesto, la metodologia comunicativa ofrece la posibilidad de integrar e
incorporar distintas disciplinas y/o campos de investigacion, asi como diferentes enfoques
(cuantitativo, cualitativo o mixto), métodos y técnicas para la recogida de los datos. La
premisa fundamental para que una investigacion se desarrolle fundamentada en la
metodologia comunicativa es que desaparezca el desnivel metodolégico entre personas
investigadoras e “investigadas”, permitiendo la participacién de las personas objeto de
estudio durante todo el proceso y la reflexién comun a través del didlogo igualitario, con el
objetivo de crear un nuevo conocimiento intersubjetivo util para mejorar la realidad social

investigada (J. Gémez et al., 2000).

Una vez desarrolladas las caracteristicas fundamentales de la metodologia comunicativa, asi
como las principales diferencias del paradigma comunicativo con otros paradigmas
tradicionales de la investigacién social, pasamos a sefalar los principios o postulados
concretos en los que se basa la dicha metodologia, los cuales son destacados por J. Gémez

et al. (2006) como creadores de dicho enfoque metodolégico.
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Universalidad de las competencias lingiisticas. Dado que todas las personas poseemos la capacidad
de lenguaje y de pensamiento y, en consecuencia, somos capaces de interaccionar a través
del dialogo, autores como Chomsky (2003) elaboran su base tedrica a partir de esta premisa,
basandose en la existencia de una linglistica generativa y gramatica universal, para luego
examinar de qué forma el lenguaje constituye una capacidad que todo el mundo posee y que
nos abre la posibilidad que tiene todo el mundo, inherente a nuestra genética y que, en todo

caso, depende de establecer un didlogo universal entre investigadores y sujetos.

La persona como agente social transformador. Segun Giddens (1998), la agencia humana, constituida
por las personas, los grupos o los movimientos sociales, es capaz de generar ideas y practicas
que transforman las estructuras. En la linea del autor, se pueden cambiar situaciones y
relaciones sociales en la medida en que somos capaces de interpretar de forma reflexiva y
generar nuevos conocimientos. Es a través de esta reflexion que la agencia humana produce

sus practicas e ideas para poder interactuar y transformar las estructuras sociales.

Racionalidad comunicativa. La racionalidad comunicativa nos permite evitar la trampa del uso
de los sujetos investigados como meros objetos para extraerles la informacién. Esta
racionalidad, basada en las teorfas de la acciéon comunicativa de Habermas (1984), nos
permite interpretar la realidad investigada mediante la interaccién comunicativa de

investigador e investigado, con el fin de llegar a un entendimiento comun y consensuado.

Sentido Comiin. Las personas elaboran su sentido subjetivo a partir de las experiencias vividas
dentro de sus contextos culturales, por lo que para poder interpretar por qué se producen
las acciones o ideas es esencial no perder de vista el sentido comun de estas personas (Flecha

et al., 2004).

Desaparicion del presupuesto de jerarquia interpretativa. De todo lo dicho anteriormente se concluye
que el criterio y las ideas de las personas investigadas tienen la misma validez que los
aportados por el equipo investigador, con lo que desaparece el supuesto de jerarquia entre la
capacidad interpretativa de un investigador o investigadora y la de un participante (J. Gémez

et al., 2000).
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La objetividad como intersubjetividad. El dialogo intersubjetivo entre iguales se considera
indispensable en una metodologfa de orientacién comunicativa, que ademas provoca la
reflexién de las personas como agentes, obteniéndose asi una mayor implicaciéon y unas
relaciones totalmente simétricas. Esto nos indica que podemos crear un conocimiento
objetivo a través precisamente de una interpretacion intersubjetiva, ya que a través del dialogo
igualitario y la reflexién compartida comprendemos los mecanismos de la realidad social (J.

Goémez et al., 2000).

Llegados a este punto, es preciso sefialar algunas cuestiones relevantes en relacién con la

metodologia comunicativa y su presencia en esta investigacion.

En primer lugar, debemos sefialar que la comunicativa no es la inica metodologia que asegura
el rigor en la investigacion social, pero su desnivel metodoldgico entre equipo investigador y
participantes contribuye de un modo claro a la consecucion de este rigor e impacto social (A.
Goémez et al., 2011), ademas de estar totalmente en linea con las reivindicaciones del Pueblo
Gitano en relacién con su patticipacion activa en todas aquellas medidas y/o acciones que
vayan dirigidas a esta comunidad (Flecha et al., 2004; Macfas-Aranda & Redondo, 2012;
Vargas & Gomez, 2003).

En segundo lugar, cualquier investigacion que se desarrolle con base en la metodologia
comunicativa, debe asegurar una organizacién que garantice que tanto los postulados
metodologicos como sus principales caracteristicas se cumplan. Es decir, la orientacion
comunicativa no simplemente se debe tener en cuenta a la hora de aplicar una técnica de
recogida de informacién o durante el analisis, sino que ésta debe regular el funcionamiento
de la investigacién durante todo el proceso (Flecha et al., 2004; J. Gémez et al., 2006). En
este sentido, en el caso de estudios dirigidos a la comunidad gitana, esta organizacion
comunicativa debe garantizar la participacién de dicha comunidad desde el inicio del
proyecto, desde la elaboracion de las hipétesis del estudio y los objetivos hasta la elaboracion

de las conclusiones.

Pero sin duda, una de las maximas expresiones de la participacién del Pueblo Gitano en
investigaciones desarrolladas con arreglo a la metodologia comunicativa, es la creacion de un
Consejo Asesor. Este 6rgano debe componerse de personas gitanas y no gitanas, de diversa

procedencia y perfil, pero representativas o relacionadas con la tematica de estudio. Las
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funciones de este consejo son ‘“aportar conocimientos, revisar documentos, orientar sobre el desarrollo
del proyecto, controlar que éste se desarrolle teniendo en cuenta todas las voces y valorar todo el proceso de
investigacion y las conclusiones, asi como que los resultados contribuyan a transformar la realidad laboral y

social de las personas gitanas” (Flecha et al., 2004: 31).

El hecho de que la presente investigacion adopte la forma de una tesis doctoral, no nos
permite garantizar que este estudio se haya desarrollado plenamente con base en la
metodologia comunicativa. Sin embargo, si podemos asegurar que las caracteristicas y
postulados de la metodologia comunicativa se han tenido en cuenta tanto durante la recogida
de la informacién, como durante la elaboraciéon de las conclusiones de la misma. Es por ello
que con anterioridad ya indicamos que esta tesis doctoral se ha desarrollado usando las
otientaciones y principios de la metodologia comunicativa, a través del analisis de estudio de

casos multiple y desde un enfoque cualitativo.

4.3.2 Trabajo de campo: escenarios y muestra

Escenarios

Esta investigacion se ha llevado a cabo en 2 centros educativos y una administracion publica,
port lo que se han considerado 3 escenarios. Dada la naturaleza de nuestra investigacion, los

3 criterios para seleccionar estos contextos han sido los siguientes:

- El centro educativo, organizaciéon o institucion (publica o privada) esta aplicando

Actuaciones Educativa de Exito desde hace al menos 3 afios.

- El centro educativo, organizacion o institucion (publica o privada) posee evidencias
contrastadas de las mejoras educativas y sociales alcanzadas a través de la

implementacién de Actuaciones Educativas de Exito.

- El centro educativo, organizacién o institucién (publica o privada) se encuentra en
un barrio desfavorecido con una alta proporciéon (mas del 50%) de poblacion gitana,
y/0, a pesat de no estar situado en uno de estos battios, atiende a un potcentaje

elevado (mas de 50%) de familias y alumnado procedente de estos entornos.

115



Capitulo 4. Disefio de la investigacién

A laluz de dichos criterios, se presentan a continuacion los 3 escenarios donde se ha llevado

a cabo el trabajo de campo de esta investigacion.

Colegio Parroquial (Provincia de Valencia, Comunidad Valenciana)

Este colegio parroquial, cuya titularidad corresponde al Arzobispado de Valencia, se
encuentra situado en una gran ciudad de la Comunidad Valenciana. El centro es de
una sola linea y atiende de manera gratuita a 163 alumnas y alumnos de educacion
infantil, primaria y 1° de la ESO (curso académico 2015-2016). El colegio se ubica en
un edificio antiguo y poco adaptado. De acuerdo con la vigente legislacion educativa
de la Comunidad Valenciana, el centro es considerado un Centro de Accion
Educativa Singular (CAES), dado que la practica totalidad de su alumnado se
encuentra en una situacién de profunda desventaja social. Dicho alumnado procede
de dos barrios en los que la situacién de marginacion y segregacion del Pueblo Gitano

es muy acusada. De este modo, entorno al 98% del alumnado es gitano.

En 2011 el Colegio Parroquial inicié un proceso de transformacién para convertirse
en una Comunidades de Aprendizaje, con el fin de empezar a adoptar Actuaciones
Educativas de Exito. Desde octubre de 2012 forman parte de la red de Comunidades

de Aprendizaje, y aplican Actuaciones Educativas de Exito.

Colegio Publico (Provincia de Tarragona, Catalufia)
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Este CEIP (Colegio de Educacion Infantil y Primaria) es un centro de titularidad
publica que pertenece a la Generalitat de Catalufa. El centro se encuentra en un
barrio desfavorecido situado en la periferia de una gran ciudad de la provincia de
Tarragona (Cataluna). El centro es de una sola linea, atendiendo a 127 alumnas y
alumnos (curso académico 2014-2015). El colegio se ubica en un edificio
recientemente reformado y adecuadamente adaptado. Practicamente el 100% del
alumnado proviene del barrio en el que se encuentra el centro. Dicho barrio es
conocido por su situacién de marginalidad y desventaja social, y especialmente por
sus {ndices elevadisimos de desempleo y analfabetismo, asi como por su segregacion

residencial y privaciéon de recursos. Por lo que respecta a la composicién del
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alumnado, mas del 65% es de origen gitano, mientras que mas del 25% tiene
procedencia marroqui, y el resto (aproximadamente un 6%) otras procedencias, en

su mayorfa de origen inmigrante, como Rumania o India, entre otros.

En 2012 el centro inici6 un proceso de transformacion para convertirse en una
Comunidades de Aprendizaje, con el fin de empezar a adoptar Actuaciones

Educativas de Exito.

Plan Integral del Pueblo Gitano de Catalufia. Departament de Treball, Afers Socials

i Families. Generalitat de Catalufia (Catalufia)

Desde el ano 2005, Cataluna cuenta con un Pla Integral del Pueblo Gitano de
Catalufia, financiado por la propia Generalitat de Catalufia a través del Departament
de Treball, Afers Socials 1 Families. Este Plan constituye un conjunto de medidas
politicas dirigidas especificamente al Pueblo Gitano de Catalufa, con el objetivo de
desarrollar iniciativas y actividades que consigan la inclusion social de esta comunidad

(Departament de Benestar Social i Familia. Generalitat de Catalufia, 2014).

Al abrigo de dicho Plan Integral, desde el afio 2012 se esta desarrollando un curso de
preparacion para superar las pruebas oficiales de acceso a la universidad para mayores
de 25 afios, dirigido a personas gitanas, y organizado segun los criterios de la
Formacién de Familiares (una de las Actuaciones Educativas de Exito). De hecho,
uno de los objetivos del 3r Plan Integral del Pueblo Gitano de Cataluna (2014-2016)
es aumentar el nimero de alumnado gitano matriculado en la educacién post-
obligatoria y concretamente en la universidad (Departament de Benestar Social i

Familia. Generalitat de Catalunya, 2014).

De acuerdo con la Ley estatal y catalana sobre el acceso a la Universidad, las personas
mayores de 25 deben pasar un examen diferente a la tradicional selectividad. En el
curso desarrollado por el Plan Integral el alumnado gitano esta cursando las materias

para los examenes de la rama de Ciencias Sociales. Esto significa que el alumnado
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gitano esta preparando los 4 examenes de la parte comun (Lengua Catalana, Lengua
Castellana, Lengua Inglesa y Comentario de Texto), y los 2 de la parte especifica

(Geogratia e Historia).

El curso es totalmente gratuito, y el horario de clases se elabora y adapta siempre a
las necesidades de los y las estudiantes. En su primera y segunda edicion, el curso se
llevd a cabo en la ciudad de Barcelona, en un edificio de la Generalitat de Catalufia.
La tercera y cuarta edicion se realizaron en la poblaciéon de Badia del Vallés, una
pequena ciudad al norte de la ciudad de Catalufia donde una importante proporcion
de sus habitantes son gitanas y gitanos. La actual edicién se esta realizando de nuevo
en la ciudad de Barcelona (Departament de Benestar Social i Familia. Generalitat de
Catalunya, 2014). En la actual edicién de 2016-2017, el curso ha sido atendido por

un total de 26 personas gitanas.

Muestra

Una vez definidos los escenarios, y teniendo nuevamente en cuenta los objetivos de esta

investigacion, asi como el enfoque tedrico y conceptual de la misma, a continuacién se

detallan los criterios de seleccion de los y las participantes de la investigacion, es decir, de

nuestra muestra:

118

Personas gitanas mayores de 16 afos que estén participando activamente en alguna
Actuacion Educativa de Exito desarrollada por la institucion o los centros educativos

seleccionados.

Profesionales de la institucion o los centros educativos seleccionados que participen
activamente en el desarrollo y/o aplicacion de alguna Actuacién Educativa de Exito

ofrecida por su centro educativo o institucion.



Contribuciones del Pueblo Gitano para luchar contra la Pobreza y el Antigitanismo
a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito

Tabla 4.1 Muestra participante en la investigacion

Colegio Parroquial (Provincia de Valencia, Comunidad Valenciana)

Técnica Pseudénimo Edad Género Posicién / informacion Origen étnico
Entrevist Raul 32 Hombre Director No gitano
ntrevista en — - - —=
o fe‘msﬁz: d Silvia 36 Mujer Jefa de Estudios No gitana
u -
P Samuel 31 Hombre Tutor de Ciclo Superior No gitano
Aitor 21 Hombre Gitano
Relato Blanca 23 Mujer Participacion Educativa de la Comunidad (Participacion decisiva — Gitana
comunicativo Daniel 21 Hombre Comisiones mixtas & Grupos Interactivos) Gitano
de vida Fanny 24 Mujer Gitana
cotidiana Manuel 37 Hombre Participacién Educativa de la Comunidad Gitano
. (Participacion decisiva — Comisiones mixtas & Grupos Interactivos & .
Ricardo 20 Hombre Tertulias Dialgicas & Formacion de Familiares) Gitano
Subtotal 9 participantes
Colegio Publico (Provincia de Tarragona, Catalufia)
Técnica Pseudénimo Edad Género Posicién / informacion Origen étnico
. Nuria 37 Mujer Directora No gitana
Entrevista en - T
. Susana 39 Mujer Profesora No gitana
profundidad — — —=
Gonzalo 28 Hombre Profesor especialista (Musica) No gitana
Lourdes 41 NIujer Participacion Educativa de la Comunidad Gitana
Relato R 3 . (Participacion decisiva — Comisiones mixtas & Grupos Interactivos & .
comunicativo Rocio Mujer Tertulias Dialégicas & Formacion de Familiares) Gitana
de vida Pablo 39 Hombre Participacion Educativa de la Comunidad Gitano
cotidiana Juan 36 Hombre (Participacion decisiva — Comisiones mixtas & Formacion de Gitano
Milagros 38 Mujer Familiares) Gitana
Subtotal 8 participantes
Plan Integral del Pueblo de Catalufia. Generalitat de Catalufia (Catalufia)
Técnica Pseudénimo Edad Género Posicién / informacion Origen étnico
Entrevist Lucia 39 Mujer Técnica responsable de las areas de Educacion y Empleo No gitana
intrevi p — -
nf eVd‘Sdadeg Marta 27 Mujer Profesora de Inglés del Curso de Acceso a la Universidad Gitana
rofundidad de -
P Mateo 24 Hombre Profesor de Matematicas del Curso de Acceso a la Universidad Gitano
Arturo 38 Hombre Gitano
Dario 30 Hombre Gitano
Moisés 32 Hombre Gitano
Josué 28 Hombre Gitano
Relato — 5 b . » . -
comunicativo Damiin 7 Hombre Formacion de Familiares Gitano
de vid Julio 29 Hombre Curso de preparacion para superar las pruebas oficiales de acceso a la Gitano
e'::? a Candela 27 Mujer universidad para mayores de 25 afios) Gitana
cotiaiana i
Abraham 25 Hombre Gitano
Sulamita 35 Mujer Gitana
Jaime 29 Hombre Gitano
Ana 32 Mujer Gitana
Subtotal 14 participantes
TOTAIL 31 participantes

Fuente: Elaboracién propia
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4.3.3 Técnicas de recogida de informacion

Esta tesis doctoral se ha desarrollado utilizando técnicas cualitativas de orientacion
comunicativa. Se han realizado entrevistas en profundidad de orientacién comunicativa,
relatos comunicativos de vida cotidiana y observaciones comunicativas. Ademas de estas
técnicas se ha llevado un analisis documental de datos secundarios de cada uno de los
escenarios seleccionados. En total, se han desarrollado un total de 39 técnicas de recogida

de informacion.

Revision de literatura cientifica

Durante la primera fase de esta tesis doctoral se llevé a cabo una revision de la literatura
cientifica de los ultimos quince afios vinculada a la tematica del estudio (véase Tabla 5.2),
asi como publicaciones cientificas clasicas anteriores a esa fecha, pero que son de gran

relevancia en el ambito de estudio. Principalmente se revisaron las siguientes fuentes:

— Bases de datos cientificas (ERIC, Social Science Citation Index, Anthropological
Literature, ERIC, PsycINFO y Latindex)

— Informes de proyectos de investigaciéon competitivos financiados por convocatorias
publicas (Programa Marco, Horizon 2020, Plan Nacional I+D+i, etc.)

— Programas y actuaciones desarrollados por diferentes organismos y administraciones,
evaluados y con evidencias de resultados.

— Obras de autoras y autores claves en las tematicas de la tesis doctoral
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Tabla 4.2 Revision de la literatura cientifica. Tipo de fuentes utilizadas

Articnlos de revistas indexadas en Journal Citation Report, u otras bases de datos de
Articulos reconocido prestigio cientifico a nivel internacional
cientificos

Otros articulos

Programa Marco y Horizon 2020de la Comision Eurgpea

Informes de

proyectos de Plan Nacional I+D+i

Investigacion Agencias de investigacion antondmicas y/ o regionales
competitivos

Otros

Gubernamentales

Programas . %
g y Onrganizaciones Gitanas

actuaciones
Otras organizaciones
Obras sobre Pueblo Gitano
Obras de Obras sobre Pobreza
autoras y -
autores Obras sobre Comunidades de Aprendizaje y Actuaciones Educativas de Exito

Oftras obras

Fuente: Elaboracién propia

Esta revision se ha concretado en los capitulos iniciales de esta tesis doctoral, dedicados a
conocer en profundidad el origen, la historia y la situacién social y educativa del Pueblo
Gitano y de las medidas para su inclusion (capitulo 1); a analizar la reproduccion del racismo
y del antigitanismo, asi como las medidas politicas y sociales para luchar contra esta
problematica (capitulo 2); a comprender en profundidad el concepto de pobreza, su
medicién, y suimpacto en las areas cruciales para el desarrollo humano, asi como su situacion
actual (capitulo 3); y a conocer en profundidad las Actuaciones Educativas de Exito y su
impacto social y educativo, a la vez que conocer otras experiencias y proyectos que estin

contribuyendo al éxito de todas y todos (capitulo 4).

Asimismo, esta revision también nos ha permitido la elaboracién del apartado que nos ocupa
(capitulo 5), destinado al disefio metodolégico de la investigacion, y muy especialmente ha
posibilitado nuestra elaboracion de los guiones de las técnicas de recogida de informacion y
las categorfas de analisis, ya que éstas se han fundamentado en los resultados destacados en

las capitulos iniciales de esta tesis doctoral.

Finalmente, cabe destacar aqui que si bien la revision de la literatura cientifica se llevo a cabo

durante la primera fase de esta investigacion, una vez finalizado el analisis de la informacion
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se realiz6 una segunda revision de la literatura con el fin de actualizar los datos y evidencias

sefialados en el marco tedrico de referencia de la investigacion.

Andlisis documental de datos secundarios

Para esta investigacion se ha realizado un analisis documental de datos secundarios de
los escenarios seleccionados. Este analisis ha consistido en la revisién de documentacién de
los 2 centros educativos y de la administracion publica; documentacion relacionada con la
participacién de personas gitanas en las Actuaciones Educativas de Exito que implementan,
asi como en relacién a las mejoras educativas y sociales que dichas actuaciones estin

consiguiendo.

En concreto, se han revisado informes y memorias disponibles relacionadas con aspectos
socioeducativos del centro/institucion. En la recogida y andlisis de estos datos secundarios
se han tenido en cuenta informaciones concernientes a la situacién del bartio, rendimiento
académico, convivencia, participacion de la comunidad, absentismo, asi como otros datos de
interés. A continuacién se detalla la documentacion analizada de los 2 centros educativos y

de la administracion publica:

Colegio Parroquial (Provincia de Valencia, Comunidad Valenciana)

DOC 1. Proyecto Educativo de Centro-PEC

DOC 2. Plan de convivencia

DOC 3. Modelo dial6gico de prevencion y resolucion de conflictos.

DOC 4. Participacién educativa de la Comunidad

DOC 5. Plan de Pastoral

DOC 6. Documento interno sobre control absentismo y matricula (Cursos 2013-14, 14-
15, 15-16)

DOC?7. Documento interno sobre rendimiento académico (resultado competencias

basicas) (Cursos 2013-14, 14-15, 15-10)

Colegio Publico (Provincia de Tarragona, Catalufia)

DOCS8. Proyecto Educativo de Centro-PEC
DOC)9. Documento interno sobre control absentismo (Cursos 2013-14, 14-15, 15-16)
DOC 10. Documento interno sobre rendimiento académico (resultado competencias

basicas) (Cursos 2013-14, 14-15, 15-16)
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DOC 11. Presentacién power point “La nostra experiencia com a Comunitat d’Aprenentarge,
20157

Plan Integral del Pueblo de Catalufia. Generalitat de Catalufia (Catalufia)

DOC 12. Plan Integral del Pueblo Gitano de Catalufia 2009-2013
DOC 13. Plan Integral del Pueblo Gitano de Catalufia 2014-2016

DOC 14. Documento interno de seguimiento del Curso Acceso a la Universidad para
mayores de 25 afios (2013)

DOC 15. Documento interno de seguimiento del Curso Acceso a la Universidad para
mayores de 25 afios (2014)

DOC 16. Documento interno de seguimiento del Curso Acceso a la Universidad para
mayores de 25 afios (2015)

DOC17. Documento interno de seguimiento del Curso Acceso a la Universidad para
mayores de 25 afios (2016)

DOC 18. Pagina web del Museo Virtual del Pueblo Gitano de Catalufia

Entrevistas en profundidad de orientacion comunicativa

Se han llevado a cabo 9 entrevistas en profundidad de orientacién comunicativa a
profesionales que estin participando activamente en la aplicacién, desarrollo y/o
seguimiento de alguna Actuacién Educativa de Exito desarrollada por su centro educativo o
institucion (véase Tabla 5.3). Para garantizar la orientaciéon comunicativa de estas entrevistas,
se han priorizado los postulados de la metodologfa comunicativa, en lugar de la propia técnica
y la racionalidad instrumental; es decir, las entrevistas se han aplicado de manera dialogica y

no instrumental (Flecha et al., 2004; J. Gémez et al., 2000).

La realizacion de estas entrevistas tuvo como objetivo principal conocer en profundidad cual
esta siendo el papel de las personas gitanas que participan en Actuaciones Educativas de
Exito, y las contribuciones que estan haciendo en lo relativo a la superacién de la pobreza y
el antigitanismo. Asimismo, las entrevistas nos han servido para corroborar el impacto social
y educativo de las Actuaciones Educativas de Exito sobre la vida de dichas personas gitanas
(v sus familias). Las entrevistas tuvieron un formato abierto, potenciando el relato de las
personas entrevistadas a través de una orientaciéon comunicativa. De este modo, el objetivo
ultimo ha sido alcanzar un discurso consensuado con respecto al objeto de estudio, donde
las personas entrevistadas aportaron sus conocimientos y experiencias sobre la realidad social

analizada, y el investigador las evidencias cientificas con respecto al objeto de estudio.
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Tabla 4.3 Entrevistas en profundidad de orientacion comunicativa (participantes)

Colegio Parroquial (Provincia de Valencia, Comunidad Valenciana)

Codigo Pseudonimo Edad Género Posicion Origen étnico
ENT_VAL_1 Raudl 32 Hombre Director No gitano
ENT_VAL_ 2 Silvia 36 Mujer Jefa de Estudios No gitana
ENT_VAL_3 Samuel 36 Hombre Tutor de Ciclo Superior No gitano

Colegio Publico (Provincia de Tarragona, Cataluiia)

Codigo Pseud6nimo Edad Género Posicion Origen étnico
ENT_TGN_4 Nuria 37 Mujer Directora No gitana
ENT_TGN_5 Susana 39 Mujer Profesora No gitana
ENT_TGN_6 Gonzalo 28 Hombre Profesor especialista (Musica) No gitano

Plan Integral del Pueblo de Catalufia. Generalitat de Catalufia (Catalufia)
Cédigo Pseud6nimo Edad Género Posicion Origen étnico
ENT_BCN_7 Lucia 39 Mujer Téenica respogs,able de las dreas de No gitana
Educaciéon y Empleo
ENT_BCN_8 Marta 27 Mujer Profesora de Inglés del Curso de Gitana
Acceso a la Universidad
ENT BCN_9 Mateo o Hombre Profesor de Matemanc‘as dfsl Curso de Gitano
Acceso a la Universidad

Fuente: Elaboracién propia

Relatos comunicativos de vida cotidiana

El relato comunicativo de vida cotidiana, a diferencia del relato de vida tradicional, no se
basa en la narraciéon biografica de una persona que es interpretada por el investigador o
investigadora, sino que es un proceso comunicativo de entendimiento y reflexiéon en el que
la persona participante reflexiona y realiza interpretaciones sobre su vida y la persona
investigadora aporta su bagaje cientifico a la reflexion. Este didlogo se lleva a cabo en
condiciones de igualdad entre la persona que investiga y la persona que realiza el relato. A
través de un proceso cooperativo entre dos personas se quiere alcanzar una interpretacion

consensuada de la propia realidad (Flecha et al., 2004; J. Gémez et al., 2000).

En esta investigacion se realizaran 22 relatos comunicativos de vida cotidiana a personas
gitanas mayores de 16 afios que estan participando activamente en alguna Actuacion

Educativa de Exito desarrollada por los centros educativos o la instituciéon seleccionada

(véase tabla 5.4).
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La realizacién de los relatos comunicativos de vida cotidiana tiene como objetivo incorporar
a la investigacion las argumentaciones, interpretaciones y reflexiones de las propias personas
gitanas, sobre su papel en el proceso de implementacién y desarrollo de las Actuaciones
Educativas de Exito. Ademas, estos relatos han sido fundamentales para recoger las voces
de las personas gitanas en relacion a sus contribuciones para luchar contra la pobreza y el
racismo. Por ello, en los relatos se ha profundizado en el impacto de las Actuaciones

Educativas de Exito sobre sus condiciones de vida y su situacion social y educativa.

Tabla 4.4 Relatos comunicativos de vida cotidiana (participantes)

Colegio Parroquial (Provincia de Valencia, Comunidad Valenciana)

258 2 . Actuacién Educativa de Exito en 1 Origen Perfil académico
Codigo Pseudénimo | Edad Género ctuacion scucativa ce Bxito en fa 8 ] /
que participa é&thico profesional
REL_VAIL_1 Aitor 21 Hombre Participacion Educativa de la Gitano Gmdu“d(? de Educacion Secundaria /
i . S .. Monitor de Comedor
Comunidad (Participacién decisiva —
Comisiones mixtas & Grupos e .
. . . Graduado de Edi 6n S d
REL_VAL_2 Blanca 23 Mujer Interactivos) Gitana raduaco de fducacion secun aria /
Monitora de Comedor
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Estudios primarios /

REL_VAL_3 Daniel 21 Hombre Gitano D
esempleado
REL_VAL 4 Fanny 24 Muj er Gitana Graduado d<? hducacl‘on Secundaria /
Monitora de Comedor
Participacion Educativa de la . Estudios primarios /
REL_VAL_5 Manuel 37 Hombre Comunidad (Participacién decisiva — Gitano Mediador sociocultural
Comisiones mixtas & Grupos
REL_VAL 6 Ricardo 20 Hombre Interactivos & Tertulias Dialégicas & Gitano swdios primarios /
Formacion de Familiares) Monitor de Comedor
Colegio Publico (Provincia de Tarragona, Catalufia)
T . . A i6n Educativa de Exi 1 Origen Petfil académico
Cédigo Pseudonimo | Edad Género ctuacion fcucativa de Lxito en fa i g X /
que participa €tnico profesional
Participacién Educativa de la Estudiante de Grado Universitario de Trabajo
REI. TGN 7 Lourdes 41 I\/Iujer HCIp L . Gitana Social / Coordinadora Formacion de Familiares
— — Comunidad (Participacién decisiva — . N L R
. . (Curso de Graduado Educacién Secundatia)
Comisiones mixtas & Grupos
, . Interactivos & Tertulias Dialégicas & . Estudios primarios /
REL_TGN_8 Rocio 32 Mu] et Formacién de Familiares) Gitana Desempleada
REL_TGN_9 Pablo 39 Hombre Gitano stadios primatios /
esempleado
Participacion Educativa de la
REL_TGN_10 Juan 36 Hombre Comgqidad (Participac{én dcc.iéiva - Gitano Estudios primarios /
Comisiones mixtas & Formacion de Desempleado
Familiares)
REL_TGN_11 Milagros 38 Mujer Gitana bsmr;h?s pﬂlmmos /
esempleada
Plan Integral del Pueblo Gitano de Catalufia. Generalitat de Catalufia (Catalufia)
T - 2 Actuacién Educativa de Exito en 1 Origen Perfil académico
Codigo Pseudonimo | Edad Género cluacion Beneativa ¢e Exito enfa r8 " /
que participa étnico profesional
: Estudiante de Grado Universitario de Sociologfa /
REL_BCN_12 Arturo 38 Hombre Gitano Técnico del Plan Integral del Pueblo Gitano
. . Estudi 5 iversitari Pedagogi:
REL_BCN_13 Dario 30 Hombre Gitano studiante dc.( rac.lo Umx‘crs.ltarlo de Pedagogia /
Dinamizador sociocultural
REL_BCN_14 Moisés 32 Hombre Gitano studios primatios /
Mediador sociocultural
REL_BCN_1 5 ]osué 28 Hombre Gitano Graduado dc‘ Educacl_on Sccundana /
Personal de limpieza
REL_BCN_16 |  Damidn 27 | Hombre Gitano Graduado de Rducacion Secundaria /
ependiente tienda menaje
Formacién de Familiares - curso de
REL BCN 17 Ju]io 29 Hombre preparacion para superar las pruebas Gitano Estudiante de Grado Universitario de Psicologfa /
— - oficiales de acceso a la universidad para Auxiliar de enfermerfa — celador
mayores de 25 afios)
REL_BCN_18 Candela 27 Mujer Gitana Estdl(?S pnlmmos /
esempleada
REL_BCN_19 |  Abraham 25 Hombre Gitano _ Bstdios primarios /
Venta no sedentatia (mercadillo)
REL_BCN_20 Sulamita 35 Mujer Gitana e oS /
esempleada
REL_BCN_21 Jaime 29 Hombre Gitano . Esm_dms primatios /
Venta no sedentatia (mercadillo)
. . Bachill
REL_BCN_22 Ana 32 Mujer Gitana achillerato /

Desempleada

Fuente: Elaboracién propia

Obsetvacion comunicativa

La observaciéon comunicativa es una técnica que resulta especialmente tutil para observar

conductas habituales de las personas, sus actitudes, sus motivaciones, lenguaje no verbal, etc.
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La persona que investiga y las personas participantes que son objeto de la observaciéon deben
compartir un plano de igualdad, ya que la interpretacion de la realidad observada debe recaer
en ambas partes. Por tanto, debe haber un dialogo con las personas participantes, tanto antes
como después de la observacion, que debe servir para poner en comun tanto los objetivos
de la observacion como los resultados alcanzados. Este punto de consenso es precisamente
lo que convierte la observaciéon comunicativa en una técnica intersubjetiva. Es importante
también destacar que la observacion se debe llevar a cabo en el lugar donde se realiza la
actividad habitual que se pretende observar, con el objetivo de observar in situ, y de no alterar
los comportamientos y actitudes habituales de las personas participantes (Flecha et al., 2004;

J. Gémez et al., 2000).

En el proyecto se realizaron 8 observaciones comunicativas con el fin de observar
diferentes espacios en los que se estaban desarrollando Actuaciones Educativas de Exito, y
en los cuales las personas gitanas estaban participando activamente (véase tabla 5.5). Las
personas participantes en las observaciones comunicativas formaban parte de la muestra ya
seleccionada para las entrevistas en profundidad de orientacién comunicativa, o para los
relatos comunicativos de vida cotidiana. Estas observaciones nos han permitido conocer y
analizar una realidad que con otras técnicas nos hubiera resultado imposible, al posibilitarnos
la observacion in situ de las personas gitanas participando activamente en el desarrollo de
las Actuaciones Educativas de Exito. Del consenso alcanzado con las personas participantes
hemos podido extraer resultados que de otra manera o con otras técnicas no hubieran

aparecido.
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Tabla 4.5 Observaciones Comunicativas (escenarios y participantes)

Colegio Parroquial (Provincia de Valencia, Comunidad Valenciana)

Participantes

o e Actl}af:lotl Educatnra de Total t'ie'personas Dia y incluid,o.s en lg_tesis Origen étnico
Exito / Escenario participantes duracién (pseudénimo utilizado
en la entrevista o relato)
S 1 No git:
Participacion Educativa de la 11/05/16 ;:ET; N((; glitz?lz
OBS_VAL_1 Comunidad. 21 > =
L . . . . (60 min) Blanca Gitana
Comisién Mixta Convivencia —
Manuel Gitano
Participacion Educativa de la 11/05/16 Raul No gitano
OBS_VAL_2 Comunidad. 13 50 ;m) Aitor Gitano
Asamblea (5° Primaria) Daniel Gitano
Colegio Publico (Provincia de Tarragona, Catalufia)
Participantes
Cédigo Actl:la'cwn Educatn‘ra de Total ¢3le' personas Dia y 1nc1u1dp§ en I?AteSIS Ortigen étnico
Exito / Escenario participantes duracion (pseudonimo utilizado
en la entrevista o relato)
N Nuria No gitana
OBS_TGN_3 ggﬁgﬁ;ﬁ?ﬁfﬁb 12 (’é{f j}fif Lourdes Girana
Pablo Gitano
Grupos Interactivos 02/12/16 Loutrdes Gitana
OBS_TGN_4 (5° Primaria) 15 (50 min) Rocio Gitana
Plan Integral del Pueblo de Catalufia. Generalitat de Catalufia (Catalufia)
Participantes
Cédigo Actl:la'cwn EducatlYa de Total qe'personas Dia y 1nclu1d,0.s en I?tesm Origen étnico
Exito / Escenario participantes duracion (pseudonimo utilizado
en la entrevista o relato)
OBS_BCN_5 5 N 18 14/11/16 Moisés
Formacién de Familiares. (90 min) Josué
Curso Acceso a la 21/11/16 Damiin
OBS_BCN_6 17 .
_ _ Universidad para mayores de (90 min) Candela Todas las
OBS BCN 7 25 afos. 19 28/11/16 Abraham persir;alzsson
~ ~ Clase de Lengua Castellana (90 min) Sulamita &
OBS_BCN._8 & Comentario de Texto 21 19/12 /16 Jaime
(90 min) Ana

Fuente: Elaboracién propia

Con el fin de facilitar la comprensiéon de todas las técnicas de recogida de informacion

utilizadas durante la tesis doctoral, asi como de la muestra participante, a continuacion se

ofrecen dos tablas (5.5 y 5.6) que resumen ambos aspectos:
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Tabla 4.6 Resumen de técnicas de recogida de informacién utilizadas

Revision de Ia literatura cientifica

Colegio Parroquial

(Provincia de Valencia, Comunidad
Valenciana)

Anailisis Documental de datos secundarios

Colegio Publico

(Provincia de Tarragona, Catalufia)

Anailisis Documental de datos secundarios

Plan Integral del Pueblo de Catalufia.

Generalitat de Catalufia (Catalufia)

Anailisis Documental de datos secundarios

Codigo Codigo Codigo
OBS_BCN_5
OBS_VAL_1 OBS_TGN_3
OBS_BCN_6
2 Observaciones 2 Observaciones 4 Observaciones
Comunicativas Comunicativas Comunicativas
OBS_BCN_7
OBS_VAIL_2 OBS_TGN_4
OBS_BCN_8
ENT_VAL_1 ENT_TGN_4 ENT_BCN_7
3 Entrevista en 3 Entrevista en profundidad 3 Entrevista en
profundidad de orientacion | ENT_VAL_2 de orientaciéon ENT_TGN_5 profundidad de orientacion ENT_BCN_8
comunicativa comunicativa comunicativa
ENT_VAIL_3 ENT_TGN_6 ENT_BCN_9
REL_VAL_1 REL_TGN_7 REL_BCN_12
REL_VAL_2 REL_TGN_8 REL_BCN_13
5 Relatos comunicativos de
6 Relatos comunicativos de REL_VAL_3 vida cotidiana REL_TGN_9 REL_BCN_14
vida cotidiana REL_VAL_4 REL_TGN_10 REL_BCN_15
REL_VAL_5 REL_TGN_11 REL_BCN_16
REL_VAL_6 11 Relat(.)s com}lrflcatlvos REL_BCN_17
de vida cotidiana
REL_BCN_18
REL_BCN_19
REL_BCN_20
REL_BCN_21
REL_BCN_22

Fuente: Elaboracién propia
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4.3.5 Breve apunte sobre la experiencia del autor

Se debe tener en cuenta que el autor de la tesis doctoral trabaja como profesor de lengua
castellana y comentario de texto desde 2012 en el curso de preparacion para superar las
pruebas oficiales de acceso a la universidad para mayores de 25 afios del Plan Integral del
Pueblo Gitano de Catalufia (Generalitat de Catalufia). Ademas, forma parte del equipo
técnico del Plan Integral. Paralelamente, es miembro de la red de formadores del proyecto
educativo Comunidades de Aprendizaje, y trabaja como investigador desde 2011 en la
comunidad de investigacion CREA, Community of Research on Excellence for All. Esta experiencia
personal ha favorecido tanto el acceso a la muestra, como la propia realizacién de los relatos
de vida, las observaciones, el anilisis de documentos, asi como un acceso directo a fuentes
de informaciéon complementarias. Por ejemplo, la realizacién de las observaciones
comunicativas se ha llevado a cabo durante la realizaciéon del propio curso de preparacion
para superar las pruebas oficiales de acceso a la universidad para mayores de 25 afios. Del
mismo modo, en la descripcion de los relatos de vida de muchas de las personas participantes,
ha sido relevante tanto el propio conocimiento previo del autor como el relato de vida
realizado. Otro ejemplo de su experiencia previa se observa durante la descripcion del
impacto alcanzado por los dos centros seleccionados y la administraciéon publica, ya que el
autor ha podido tener acceso directo a informes, memorias u otra documentacion, gracias a

su vinculacién profesional directa con el Plan Integral y con las escuelas seleccionadas.

Ademas, es preciso sefalar que, tal y como se apuntaba en la introduccién de esta tesis
doctoral, el origen gitano del investigador ha contribuido a que las personas gitanas que han
participado en la investigacion se expresen de un modo muy sincero, dada la confianza que
mantenian con el doctorando. Asi, se han podido recoger testimonios de especial valor, ya
que tal y como se comprobara en los siguientes capitulos, en muchas ocasiones las personas
participantes comparten situaciones muy intimas y duras que nos han permitido dar respuesta

a los objetivos de esta investigacion.

4.3.6 Analisis de la informacion

Al igual que durante la aplicacion de las técnicas, el analisis de la informacién recogida se ha
llevado a cabo también de acuerdo con las orientaciones de la metodologia comunicativa.

Esta metodologia nos permite identificar tanto aquellos elementos de la realidad social
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analizada que estan contribuyendo a reproducir las desigualdades sociales, como aquellos que
estan contribuyendo a transformar dichas desigualdades. Por lo tanto, de acuerdo con la
metodologia comunicativa, podremos identificar tanto los elementos exclusores™ como los
transformadores del objeto de estudio (Flecha et al., 2004; A. Gémez et al., 2010; J. Gémez
et al., 20006). Concretamente, se han analizado los elementos exclusores y transformadores
en relacion a la superacion de la pobreza y del antigitanismo a través de la participacion activa

del Pueblo Gitano en Actuaciones Educativas de Exito.

Entenderemos, pues, por dimension exc/usora el conjunto de aportaciones de los y las
participantes que hacen referencia a barreras o dificultades relacionadas con la lucha contra
la pobreza y el antigitanismo. Consideraremos dimensiéon transformadora aquellas
contribuciones e informaciones que hagan referencia a componentes de la realidad que
permiten eliminar estas barreras y que estan contribuyendo a superar la pobreza y los
estereotipos comunmente aplicados a la comunidad gitana a través de Actuaciones

Educativas de Exito.

A partir de la informacién recogida mediante las técnicas ya mencionadas, se ha llevado a
cabo un analisis de contenido que ha generado un cuadro o matriz de analisis (véase tabla
5.7), que incluye tanto los dos componentes propios de la metodologia comunicativa
(elementos exclusores 'y elementos transformadores), como las categorias especificas de la
investigaciéon que nos ocupa, extraidas principalmente de la literatura cientifica, del analisis

documental y/o del propio trabajo de campo (categorizacién inductiva).

50 Somos conscientes de que la palabra “exclusor” no esta reconocida por la Real Academia Espafiola. En su
lugar, deberfa utilizarse la palabra “excluyente” o bien la expresion “elementos que excluyen”. Sin embargo,
con el objetivo de ser fieles a la literatura cientifica en relacién a la metodologfa comunicativa, durante esta
investigacién se ha optado por seguir utilizando el término “exclusora” o “exclusoras”. Dada esta cuestion,
ambos términos apareceran a lo largo del texto en letra cursiva.
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Tabla 4.7 Matriz dinamica de analisis de la informacion

Administracién Cultura
Sistema Mercado | Condiciones publica y aloresy Género
Educativo laboral de Vida Servicios Vitanos
Sociales g
Elementos 1 3 5 - 9 1
exclusores
Elementos 5 4 6 3 10 12
transformadores

Fuente: Elaboracién propia

Tal y como puede observarse, la matriz contiene en las filas las dos dimensiones propias de

la metodologia comunicativa. En las columnas, la matriz muestra las categorfas que hemos

definido gracias a la revisién exhaustiva de la literatura cientifica, asi como a partir del trabajo

de campo realizado (categorizacion inductiva). Dentro de las casillas encontramos los

cédigos que hemos asignado a cada bloque de informacién de acuerdo con el analisis

realizado del mismo. La codificacion de las unidades de analisis se ha llevado a cabo mediante

el siguiente sistema:

(psenddninmo, cidigo técnica, codigo de andlisis)

Por ejemplo, una cita correspondiente al relato de vida comunicativo 13, y que

corresponda a la dimension transformadora de “Sistema Educativo”, se codificara

de la siguiente forma:

(Josué, REI,_BCN_14, 2)

Las categorias de analisis que hemos utilizado recogen la siguiente informacion:

Sistema Educativo (cddigos 1 y 2). Esta categoria recoge citas del trabajo de campo

(trianguladas con la literatura cientifica) que evidencian las barreras que las personas

gitanas se encuentran en el sistema educativo concretamente, o en relaciéon a la

educacion de un modo general, y que contribuyen a reproducir situaciones de

pobreza y prejuicios y estereotipos sobre la comunidad gitana (c6digo 1). Asimismo,

esta categoria también recoge informacién que muestra cémo se estan superando (o

se pueden superar) dichas barreras, y por tanto, luchar contra la pobreza y el

antigitanismo (cédigo 2).
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Mercado laboral (cddigos 3 y 4). Esta categoria recoge citas del trabajo de campo
(trianguladas con la literatura cientifica) que evidencian las barreras que las personas
gitanas se encuentran en el mercado laboral concretamente, o en relacion al empleo
de un modo general, y que contribuyen a reproducir situaciones de pobreza y
prejuicios y estereotipos sobre la comunidad gitana (codigo 3). Asimismo, esta
categorfa también recoge informacién que muestra cémo se estan superando (o se
pueden superar) dichas barreras, y por tanto, luchar contra la pobreza y el

antigitanismo (cédigo 4).

Condiciones de Vida (cddigos 5 y 6). Esta categoria recoge citas del trabajo de campo
(trianguladas con la literatura cientifica) que evidencian las barreras que las personas
gitanas se encuentran en relaciéon a sus condiciones de vida de un modo general
(salud, vivienda o participacion social, entre otros), y que contribuyen a reproducir
situaciones de pobreza y prejuicios y estereotipos sobre la comunidad gitana (cédigo
5). Asimismo, esta categoria también recoge informacion que muestra como se estan
superando (o se pueden superar) dichas barreras, y por tanto, luchar contra la pobreza

y el antigitanismo (c6digo 6).

Adpainistracion pitblica y Servicios Sociales (cddigos 7 y 8). Esta categoria recoge citas del
trabajo de campo (trianguladas con la literatura cientifica) que evidencian las barreras
que las personas gitanas se encuentran en las administraciones publicas y los servicios
sociales, y que contribuyen a reproducir situaciones de pobreza y prejuicios y
estereotipos sobre la comunidad gitana (coédigo 7). Asimismo, esta categoria también
recoge informacién que muestra cémo se estan superando (o se pueden superar)

dichas barreras, y por tanto, luchar contra la pobreza y el antigitanismo (cédigo 8).

Cultura y valores gitanos ~ (cddigos 9 y 10). Esta categoria recoge citas del trabajo de
campo (trianguladas con la literatura cientifica) que evidencian los prejuicios y
estereotipos que existen sobre la cultura y valores gitanos en la Sociedad, y que
contribuyen a reproducir situaciones de pobreza y el antigitanismo (cédigo 9).
Asimismo, esta categoria también recoge informacién que muestra cOmo se estan

superando (o se pueden superar) dichas prejuicios y estereotipos (codigo 10).
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Género (codigos 11 y 12). Esta categoria recoge citas del trabajo de campo (trianguladas
con la literatura cientifica) que evidencian como se reproducen concretamente los
estereotipos y prejuicios sobre el Pueblo Gitano vinculados a la desigualdad de
género y el machismo (cédigo 11). Asi mismo, también recoge informacién que
muestra como se estan superando (o se pueden superar) dichos prejuicios y

estereotipos (codigo 12).

La interpretacion de la informacién se ha llevado a cabo de forma independiente para cada
una de las técnicas desarrolladas. Dicha informacion se ha agrupado en un informe de trabajo
de campo, donde hemos recopilado los resultados para observar la frecuencia obtenida por
cada categoria. LLas coincidencias han sido altas, a la vez que ello nos ha permitido confirmar

la complementariedad de algunas de las técnicas.

Finalmente, después del analisis, se ha procedido a triangular las informaciones obtenidas
con los resultados obtenidos durante la revision de la literatura cientifica (recogidos en esta
tesis doctoral en los capitulos 1, 2, 3 y 4). En los capitulos siguientes se destacan los
principales resultados de la investigacion. Previamente, para finalizar este capitulo, se muestra
a continuacion un esquema resumen del planteamiento metodolégico que se ha explicado a

lo largo de este capitulo.

4.3.7 Consideraciones éticas

Las consideraciones éticas en cualquier investigacion de rigor deben considerarse un
elemento fundamental para lograr una verdadera excelencia cientifica. En este sentido, los
procedimientos éticos en relacion a las investigaciones donde participan personas, y de las
cuales se recogen datos personales, son especialmente importantes. Aun mas transcendental
si cabe cuando las personas que participan en la investigacion pertenecen a colectivos
vulnerables o en riesgo de exclusion, como el caso del Pueblo Gitano, colectivo que muy
frecuentemente ha sufrido la falta de rigor cientifico y ético de numerosas investigaciones

cientificas (Hancock, 2000; Macias-Aranda & Redondo, 2012; Santos-Pitanga et al., 2016).
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Por lo tanto, la investigacion que aqui se presenta ha tomado de referencia 1) la Directiva
95/46/CE’" del Parlamento Europeo y del Consejo de 24 de octubre de 1995 relativa a la
proteccion de las personas fisicas en lo que respecta al tratamiento de datos personales y a la
libre circulacion de estos datos; 2) la Carta de los Derechos Fundamentales de la Union
Europea™ (2000/C 364/01) de 18 de diciembre de 2000; y muy especialmente 3) el Cddigo de
conducta del investigador/ a que estudia el Pueblo Gitano (2010), elaborado por el Centro de Estudios
Gitanos de la Universidad de Barcelona a partir de la Recomendacion de la Comisién de 11
de marzo de 2005 relativa a la Carta Europea del Investigador y al Cédigo de conducta para
la contratacién de investigadores™ (2005/251/CE). Este Codigo de conducta™ concreta un
conjunto de recomendaciones y principios éticos los cuales se deben tener en cuenta a la
hora de llevar a cabo estudios e investigaciones sobre el Pueblo Gitano, asegurando, entre
otros, que se investiga “con” y “para” el Pueblo Gitano, y que se pretende contribuir a la
superacion de la situacion de exclusion social y a la mejora de la condiciones de vida de la

comunidad gitana, huyendo de meros estudios descriptivos y de diagnostico.

A la luz de lo anteriormente expuesto, a continuacion se destacan los aspectos y principios

éticos seguidos por la presente investigacion de tesis doctoral.

Utilidad y compromiso social. Esta tesis doctoral se desarrolla con el objetivo de
garantizar “e/ bien de la humanidad y la expansion de las fronteras del conocimiento cientifico que tengan
como principal objetivo la superacion de la situacion de exclusion que sufre el Pueblo Gitano, y la mejora de

su calidad de vida.” (CEG. Centro de Estudios Gitanos, 2010).

Integridad y responsabilidad cientifica y profesional. El doctorando se ha
comprometido en todo momento a respetar a las personas con las quien ha desarrollado la
investigacion (participantes), a las cuales ha tratado con dignidad y tolerancia, aplicando el
principio, en todo momento, de igualdad de trato. Asi mismo, se ha priorizado desarrollar

una tesis doctoral cuyos resultados y conclusiones sean relevantes para la resolucion de los

51 Disponible en http://eur-lex.curopa.cu/legal-
content/BS/TXT/HTML/Puri=L EGISSUM:114012&from=ES

52 Disponible en http://www.europatl.europa.cu/charter/pdf/text es.pdf

5 Disponible en http://eur-lex.ecuropa.cu/legal-
content/ES /TXT/PDF/?uri=CELEX:32005H0251&from=ES

3 Aprobado por el consejo asesor del Centro de Estudios Gitanos (CEG) de la Universitat de Barcelona,
integrado por representantes de las principales organizaciones gitanas de Catalufa y gitanos y gitanas de
diferentes ambitos
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problemas, necesidades y retos del Pueblo Gitano, realizando una contribucién original

realizada con rigor cientifico y ético.

No discriminacién y no reproducciéon de estereotipos y prejuicios racistas. Los
resultados y conclusiones de la investigaciéon que nos ocupa pretenden promover y reconocer
los derechos y las libertades de todas las personas, y muy especialmente los de las personas
gitanas; principio que responde directamente a una de las reivindicaciones mas demandadas
por el Pueblo Gitano (Departament de Benestar Social i Familia. Generalitat de Catalunya,

2014-2016; Fundacién Secretariado Gitano, 2016).

Principios y normas de proteccion de datos personales. De conformidad con el articulo
8 de la Carta de los Derechos Fundamentales de la Unién Europea (2000), la tesis ha

respondido a las siguientes declaraciones:

- Toda persona tiene derecho ala proteccion de los datos personales que le conciernen;

— Estos datos deben ser tratados de manera justa para fines especificos y sobre la base
del consentimiento de la persona interesada o de algun otro fundamento legitimo

establecido por la ley;

- Toda persona tiene derecho a acceder a los datos recopilados que le conciernen y el

derecho a rectificarlos.

La recopilaciéon de datos personales se ha realizado unicamente con fines especificos,
explicitos y legitimos, y se han utilizado exclusivamente para responder a los objetivos de la
investigacion. Los participantes han tenido acceso a sus propios datos y podian retirarse del
estudio cuando lo hubieran deseado. Este aspecto fue incluido en el “Consentimiento
informado” entregado y firmado por las personas participantes, ¢ incluido en la secciéon de
anexos de esta tesis doctoral. Los participantes siguen teniendo el derecho de rectificar,
borrar o bloquear el tratamiento de los datos relativos a sus datos personales (Articulos 10 y
12 de la Directiva 95/46/CE). Esto es especialmente televante para grupos como el Pueblo
Gitano, cuyos datos personales han sido histéricamente utilizados, entre otros, para perseguir

y exterminar en Europa a dicha comunidad (Santos-Pitanga et al., 2016).
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Confidencialidad. El doctorando ha mantenido (y mantendra) en todo momento de forma
estricta la confidencialidad de las personas que han participado en el trabajo de campo. Para
ello, se ha garantizado la utilizacién de pseudénimos sobre la identidad de las personas
participantes, ademas del uso de otras medidas, como la codificacién de toda la informacion
recogida en el proyecto. LLa matriz con los nombres reales de las personas participantes
conectados a sus respectivos pseudonimos y codigos, unicamente ha sido utilizada por el

doctorando.

Consentimiento informado. Tal y como se apunta en el articulo 7 de la Directiva
95/46/CE, los datos petrsonales solo pueden ser tratados si la persona afectada ha dado su
consentimiento sin ambigtiedad. Por ello, se ha pedido a todas las personas participantes en
la investigacion que firmen un formulario de consentimiento, en el que han manifestado su
aprobacion explicita al tratamiento de sus datos personales, y a los datos que revelen su origen
étnico y situaciéon socioeconémica (articulo 8 de la Directiva 95/46/CE). Este
consentimiento informado ha sido distribuido, firmado y archivado de manera rigurosa. En
dicho consentimiento informado se comunica a la persona participante de todos sus
derechos (indicados en este apartado). Ademas, de acuerdo al articulo 10 de la Directiva
95/46/CE, el consentimiento informado se ha acompafiado de una explicacién completa de
los objetivos generales de la investigacion de tesis doctoral que nos ocupa, junto con las

condiciones de su participacion.

Seguridad. De conformidad con el articulo 17 de la Directiva 95/46/CE, antes y durante la
recogida de datos personales, se han tenido en cuenta medidas técnicas y organizativas de
seguridad para evitar alteraciones, pérdidas o modificaciones no autorizadas o acceso a
dichos datos personales, como el cifrado de documentos o la proteccién con contrasefias de

dichos datos.

Consideracion ética respecto al limite de edad de la muestra participante. Debemos
sefialar aqui el motivo por el cual se decidié contar, inicamente, con la participacion de
personas gitanas mayores de 16 afios. Tal y como ya hemos indicado, la tematica principal
de esta tesis doctoral es conocer qué contribuciones esta realizando el Pueblo Gitano para
luchar contra la pobreza y el antigitanismo a través de su participacion en Actuaciones
Educativas de Exito. La naturaleza de la informacién a recoger puede herir la sensibilidad de

personas menores de 16 afios, dado que se abordan cuestiones relacionadas con la pobreza
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(privacion material, desempleo, enfermedades crénicas o problemas de salud, fracaso escolar,
esperanza de vida, etc.) o con el antigitanismo (fundamentalmente los estereotipos y
prejuicios que versan sobre la comunidad gitana, tales como el machismo, desinterés por la
educacién, violencia, parasitismo, etc.). Por todo ello, se decidi6 que las personas
participantes debfan ser mayores de 16 afios, ademas de estar debidamente informadas del

contenido a tratar en las técnicas de recogida de informacion.

Finalmente, es preciso sefialar también que en alguna de las observaciones comunicativas
realizadas (una de las técnicas de recogida de informacién desarrollada en esta investigacion)
figuraban personas menores de 16 afios. Sin embargo, en ningun caso la observacion se
centr6é en el comportamiento o las actitudes de dichos menores, sino unicamente en las
personas gitanas mayores de 16 afios seleccionadas para el estudio, asi como en los

profesionales del centro educativo o la instituciéon también seleccionados.

Una vez realizada la descripciéon de la metodologia utilizada, las técnicas de recogida de
informacién empleadas, la muestra participante en el estudio y los criterios éticos que rigen
el trabajo de esta tesis, procedemos a exponer los resultados alcanzados a lo largo de los
siguientes capitulos. En el capitulo 6, exponemos los resultados de nuestro trabajo tomando
como eje de referencia la escuela o el centro educativo como estructura social, destacando
las aportaciones del Pueblo Gitano para luchar contra la pobreza y el antigitanismo en
escuelas de éxito. En el capitulo 7, sin embargo, mostramos los datos extraidos tomando
como punto de referencia a las familias gitanas, sefialando las aportaciones de las familias
gitanas para luchar contra la pobreza y el antigitanismo a través de su participacion en
Actuaciones Educativas de Exito aplicada dentro y fuera del entorno escolar. Finalmente, en
el capitulo 8 exponemos los resultados de la tesis doctoral vinculados a las aportaciones del

Pueblo Gitano para luchar contra la pobreza y el antigitanismo en el conjunto de la Sociedad.
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“SQué los gitanos no queremos estudiar? Eso es totalmente falso y racista. Mira, todas las personas
tenemos las mismas capacidades, gitanos y payos, lo que pasa es que no todo el mundo tiene las mismas
oportunidades. Mira aqui antes, abi lo tienes, son los mismos nisios, las mismas familias. ;Sabes que ha
cambiado? Que abora tienen una oportunidad, abora bay esperanza, ahora aqui se aprende. 3Un payo
llevaria a su hijo a una escuela que no le enseiia na’? ;1 erdda que no? Pues un gitano tampoco. Abhora,
mira ahora ;Como que ahora los traen a los hijos? Porgue ahora al menos vemos que si se puede, pero no
porque antes no quisiéramos estudiar. No senior. Lo que pasaba que antes lo sinico a lo que podiamos optar
era la chatarra o el mercao o el carton. Ahora no. Abora nuestros chiguillos, con nncho esfuerzo, y con
mucha dedicacion que ponemos todos, profesores y gitanos que venimos aqui de voluntarios y que
participamos en to’ lo que podemos. Pues abora ven que quién sabe oye, a lo mejor se sacan su titulo de
formacion profesional o llegan a la nniversidad como ti”

Manuel, padre gitano y mediador cultural

Colegio parroquial de la provincia de Valencia (Comunidad Valenciana)
(Manuel, REL,_1VAL, 5, 1y 2)

Tanto la agencia humana como las estructuras sociales pueden contribuir a perpetuar la
estratificacion social y la desigualdad, o bien pueden favorecer a superarlas (Apple & Beane,
1997; Freire, 1969; Giroux, 1990; Willis, 1988). En este sentido, tanto el sistema educativo
en su conjunto (administracion, escuelas, etc.) como las personas que forman parte de la
comunidad educativa (profesorado, familiares, alumnado, etc.) pueden pues marcar la
diferencia en la superacion o reproduccion de la exclusion educativa y social, asi como en la

lucha contra la exclusion social, la pobreza y el racismo.

A lo largo del siguiente capitulo ahondaremos en aquellos resultados de esta tesis doctoral
que ponen de manifiesto el papel crucial que estan jugando los centros educativos
seleccionados y la comunidad gitana en la lucha contra la pobreza y el antigitanismo. Para
ello, recogeremos en un primer término aquellos resultados de la investigacién que
evidencian el impacto de las practicas pseudocientificas que las escuelas estaban aplicando y
que contribuyeron a reproducir los estereotipos y la pobreza del Pueblo Gitano.
Seguidamente, se destacan aquellos resultados de la tesis doctoral que constatan el papel
crucial de las Actuaciones Educativas de Exito aplicadas por los centros educativos en la
inclusién social y educativa del Pueblo Gitano y en la lucha contra el antigitanismo.

Finalmente, se abordan los resultados extraidos del analisis de esta tesis doctoral que
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demuestran como el papel protagonista y activo del Pueblo Gitano en la aplicacién de las
Actuaciones Educativas de Exito como la participacién educativa de la comunidad esta

contribuyendo a luchar contra el antigitanismo y la pobreza en escuelas de éxito.

5.1 Impacto de las ocurrencias en el sistema educativo: reproduciendo

los estereotipos y la pobreza del Pueblo Gitano

Tal y como hemos podido comprobar en capitulos anteriores, las politicas y practicas sociales
y especialmente educativas no basadas en evidencias cientificas son actuaciones recurrentes
en entornos especialmente desfavorecidos y en los barrios con mas personas en riesgo de
exclusion social (Valls, 2012-2014). En este sentido, se observa como este tipo de practicas
afectan en mayor grado a los colectivos mas vulnerables como el Pueblo Gitano, uno de los
grupos mas castigados por el impacto de estas ocurrencias educativas (Damonti & Arza,
2014). De hecho, a menudo, las politicas sociales y educativas en Espafia destinadas a la
inclusién del Pueblo Gitano se han centrado en estereotipos y prejuicios sobre la diversidad
cultural y la comunidad gitana (Macias-Aranda & Flecha, 2013; Sordé, Flecha, et al., 2013;
Vargas & Gomez, 2003).

El analisis realizado nos ha permitido corroborar cémo los centros educativos seleccionados
estaban aplicando este tipo de practicas no cientificas antes de transformase en una
Comunidad de Aprendizaje, y por tanto, previamente a la aplicaciéon de Actuaciones
Educativas de Exito. Ambos centros aplicaban este tipo de practicas no avaladas
cientificamente siguiendo, en la mayoria de los casos, recomendaciones de la administracion
publica y/o formaciones recibidas sobre gestién de la diversidad, entre otras. Entre las
practicas mas utilizadas por ambos centros encontramos el agrupamiento homogéneo
(streaming), que de acuerdo con la Comision Europea, consiste en organizar al alumnado
por niveles de rendimiento dentro del centro educativo (Woessmann & Schuetz, 2006). Este
tipo de agrupamiento esta muy extendido en los centros educativos del estado espanol, no

solamente en los centros con alto porcentaje de alumnado gitano.
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Nuria, la actual directora del colegio publico de la provincia de Tarragona (Catalufia)™, y
anterior jefa de estudios del colegio en la época en la que el centro no era una Comunidad
de Aprendizaje, nos explica como se llevaba a cabo el streaming, en la escuela, y enfatiza el

sobre esfuerzo organizativo que ello comportaba:

“Nosotros haciamos todas las pricticas exclusoras que existian (risas) Agrupamientos flexibles por
nivel, en todas las horas y en todos los niveles. Claro, porque eso es lo que nos decian desde la
Administracion y en las formaciones que habiamos recibido sobre qué era lo que mejor funcionaba
para trabajar la atencion a la diversidad. Y ademis, no te lo pierdas, aguello era una odisea a la
hora de organizar el centro, porque nos tirabamos semanas antes de empezar el trimestre, porque te
puedes imaginar lo que supone agrupar al alumnado de este modo. El resultado era que con el tutor
estaba la “creme de la creme”, con los profesores de refuerzo los de nivel medio y comportamiento ya
algo complicado, y conmigo que era la de educacion especial pues el resto. Yo me juntaba con 7-8
alumnos de todas las edades y con todas las dificultades que te puedas imaginar.” (Nuria,

ENT_TGN_4, 1)

Por lo que respecta al centro B, este tipo de agrupamiento segregador también se llevaba a
cabo. Radl es actualmente el director del centro, y previamente a ocupar el cargo de direccion,
ya habfa sido miembro del claustro de profesores y del equipo directivo cuando el centro aun
no aplicaba Actuaciones Educativas de Exito. Ratl nos explica también como su centro
desarrollaba los agrupamientos homogéneos, en este caso, destacando cémo el alumnado
con mis dificultades de aprendizaje y/o con mayores dificultades sociales era sacado del aula
ordinaria para ser ubicado en grupos reducidos de refuerzo o de apoyo separados del grupo

de referencia:

“aqui la clase ordinaria a veces podia tener menos alumnos que una clase de refuero, dependia de
cuantas venian al cole ese dia. La tendencia era que aquellos alumnos que venian de familias con
mds problemas, y que por tanto presentaban situaciones mds complicadas, tanto de aprendizaje pero
sobre todo de comportamiento o habilidades sociales, los poniamos en grupitos de refuerzo donde se

les adaptaba el contenido. |...] esto lo haciamos sobre todo para evitar que no retrasaran al resto de

5 Para facilitar la lectura de este capitulo y los postetiores, en lo sucesivo nos referiremos al colegio publico de
la provincia de Tarragona (Catalufia) como el “centro A”. En cuanto al colegio parroquial de la provincia de
Valencia (Comunidad Valenciana), nos referiremos a él como el “centro B”. Finalmente, cuando nos refiramos
al Plan Integral del Pueblo Gitano de Catalufia de la Generalitat de Catalufia, nos referiremos a él como el “Plan
Integral”.
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alumnos que pensabanmos que quizds si podian tirar mas, y la verdd, para poderlos controlar mejor,
porque en grupos pequerios era mis fdcil controlarlos [...] sin embargo, esta organizacion nos
suponia mds complicacion, sobre todo en tema de profesorado o profesionales de apoyo” (Ravil,

ENT_VVAL_1, 1)

Al igual que Nuria del centro A, Radl también hace hincapié en el esfuerzo organizativo que
el streaming comporta, y saca a la luz dos cuestiones especialmente relevantes. Por un lado,
sefiala que el alumnado que era segregado a veces no lo era por una cuestiéon de nivel de
aprendizaje, sino por venir de una familia mas conflictiva o con mayores problematicas
sociales. Por otro lado, y a pesar de que en la cita de Raudl observamos que si parecia haber
una preocupacion por el aprendizaje del alumnado del grupo de referencia, las agrupaciones
homogéneas se estaban llevando a cabo con el fin de facilitar la tarea docente, y no con el

proposito de garantizar el aprendizaje de todo el alumnado.

La honestidad de Raul pone de manifiesto, pues, lo que la literatura cientifica ya nos habia
indicado sobre los motivos que se encierran detras de los agrupamientos homogéneos y las
adaptaciones curriculares. Muchas veces, dichos propdsitos en ningun caso estin
vinculados a conseguir el éxito educativo de todas y todos o los maximos niveles de
aprendizaje, sino a beneficiar a un tipo de alumnado, y a adaptar los contenidos de aquel otro
alumnado que el sistema educativo, basandose en argumentos no cientificos, considera
menos apto. El alumnado que esta mas expuesto a sufrir estas adaptaciones curriculares, las
cuales se basan en adaptar el curriculo oficial al nivel de aprendizaje de un alumno en
concreto (o de un grupo) reduciendo el nivel de dificultad de los contenidos, es con
muchisima frecuencia aquel alumnado que procede de minorias culturales o étnicas o aquel
que proviene de una entorno socioeconémico mas bajo o conflictivo (Braddock & Slavin,

1992; Briiggemann, 2012; Lucas & Berends, 2002).

La investigacion ya ha puesto de manifiesto los efectos de todas las formas de streaming, como
las agrupaciones homogéneas por niveles de aprendizaje, los grupos de refuerzo separados
del grupo de referencia o las adaptaciones curriculares que reducen el curriculum oficial.
Estos efectos hacen referencia a un impacto especialmente negativo sobre el rendimiento
escolar y las oportunidades sociales del alumnado segregado. Entre otros, sabemos desde
hace décadas que estas formas de s#reaming 1) incrementan las diferencias entre el alumnado,

ya que afectan muy negativamente al aprendizaje y el rendimiento del alumnado que obtienen
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peores resultados, dado que se rebaja el nivel de contenidos y se reduce el tiempo de
ensefanza; 2) incrementan el riesgo de abandono escolar; 3) disminuyen las oportunidades
de aprendizaje y rendimiento del alumnado, al reducirse tanto la calidad como el ritmo de
aprendizaje; 4) reducen las expectativas, la autoestima y la confianza del alumnado segregado;
5) contribuyen a la estigmatizacion y la estratificacion social, etiquetando como “diferente”
al alumnado segregado; y 6) reducen las posibilidades de acceder a niveles educativos
superiores, mermando las oportunidades educativas y sociales del alumnado segregado

(Braddock & Slavin, 1992; Hallinan, 1996; Ireson et al., 2005).

El analisis realizado durante el trabajo de campo, nos permite nuevamente corroborar
algunos de los efectos negativos del streaming sobre el alumnado objeto de estas practicas.
Nuria, directora del centro A, nos explica las consecuencias que las agrupaciones
homogéneas tenfan para el alumnado segregado, enfatizando que lejos de mejorar, el

alumnado empeoraba cada vez mas:

“Y' claro, esto no funcionaba. 1Los buenos seguian siendo buenos, pero los que estaban en los
agrupamientos flexibles de abi nunca salian_y estaban sentenciados para toda la vida. Pero claro, no
nos planteamos hacerlo de otra manera, de no separarlos y meter al profesorado de refuerzo en las
anlas. [...] De hecho, muchos de los alummnos que estaban conmigo, que eran los que mas dificultades
tenian y alli habia de todoe, son precisamente los que abandonaron antes la escuela o fracasaron
antes. [...] Otra cosa que agui pasaba es que tii notabas que esos nisios no tenian ilusion, porque
de algiin modo ellos sabian que en tu clase se ensefiaban otras cosas diferentes, como mds fdciles, y
claro, eso les hacia sentir mal, porque tenian esa etiqueta, 3no? Ademiis esto era doblemente peligroso,
porgue el comportamiento de este alumnado iba a peor con el resto de compaiieros.” (Nuria,

ENT_TGN_4, 1)

Radl, director del centro B, también nos explica algunos de los efectos que las agrupaciones
homogéneas tenfan sobre el rendimiento del alumnado que se agrupaba en estos grupos,
poniendo especial énfasis en las consecuencias sociales que ello ha implicado después de la

etapa educativa:

“Creo que ninguno de los alumnos que tuvimos en estas clases de refuerzo se sacd la primaria. Por
descontado, imaginate lo que les pasd en el instituto. De hecho, creo que la mayoria ni fue. [...]

Piensa que ese alumnado aqui estaba muy mal visto, por el profesorado y por el resto de alummnos,
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porgue al final lo que haciamos ver es que por ellos el nivel de la escuela era malo. Es decir, la
imagen que se trasmitia en general era que este alumnado mds complicado era el responsable del
[fracaso escolar de la escuela. [...] ademas, abora hablando asi contigo pienso. Tenian sitnaciones
Sfamiliares muy complicadas, venian aqui y se les separaba para hacer cosas que normalmente eran
actividades o de niveles mucho mds bajos o mannalidades y ese tipo de cosas. ;Como no se iban a
portar mal? Es que era totalmente normal que al final, cada vez estuvieran peor.” (Raiil,

ENT_VVAL_1, 1)

En la anterior cita de Raul observamos, ademas de los efectos negativos del streaming sobre
el rendimiento escolar y las oportunidades sociales, como las actuaciones educativas no
avaladas por la investigaciéon estan contribuyendo de un modo muy claro a continuar
reproduciendo los estereotipos y prejuicios sobre la comunidad gitana. Concretamente, uno
de esos prejuicios hace referencia a la supuesta desafeccion cultural del Pueblo Gitano hacia
la educacion, es decir, que las personas gitanas fracasan en el sistema educativo debido a que
pot su cultura no quieren estudiar o no les interesa la educacion, tal y como han afirmado
algunas personas de la academia (Fernandez Enguita, 1999; Okely, 1983). Nuria, directora
del centro A, nos explica como el streaming y las practicas no cientificas reproducen dicho

estereotipo y prejuicio:

Untes los clanstros siempre salia “ves, es que no se interesan por la escuela”, “ves, es que les da
dgual que sus hijos aprendan o no”. Claro, y coincidia que eran familias gitanas de las que hablaban,
por lo tanto de alguna manera si se vinculaba ese desinterés por la educacion con la cultura gitana.
Piensa que eso era lo que se nos habia enseniado de toda la vida que era lo mejor, asi que atribuianos
el fracaso al tipo de alummnado, al barrio, a las familias, porque para nosotros lo estabamos haciendo
bien. Teniamos una ratio pequena, y un nivel homogéneo, pues eso tenia que ir fenomenal. Lo facil
es que me saquen a los que no acaban de, y yo me quedo con 7 u 8 en la clase. (Nuria,

ENT_TGN_4, 1)

Las personas gitanas relacionadas con estos centros educativos, denuncian cémo estas
practicas que segregan al alumnado gitano son las responsables del fracaso escolar y de la
exclusion educativa y social de la comunidad gitana, y en ningun caso los valores o la cultura
gitana per se. Lourdes es una mujer gitana. A sus 41 afos, esta estudiando primero del Grado
de Trabajo Social en la Universidad. Lourdes empez6 a participar como voluntaria en el

centro A y actualmente es la coordinadora de una de la formacién de familiares en el centro,
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en su caso del curso de preparacion para superar la prueba oficial del Graduado en Educaciéon
Secundaria Obligatoria (en adelante GESO). Indignada, Lourdes nos explica asi como tales

practicas estan reproduciendo este estereotipo sobre el Pueblo Gitano:

“Lo ms fuerte es que a pesar de que los centros educativos deben ser lugares donde nuestros nisios
se formen sin ningtin tipo de discriminacion; lugares donde no sélo tengamos derecho a asistir, sino a
recibir la mejor educacion posible, la de mejor calidad, desafortunadamente, esto no es siempre asi.
Nuestros nitios y ninias siguen siendo segregados en anlas para ninias con necesidades edncativas o de
bajo rendimiento; las escuelas que se encuentran en barrios gitanos tienden a reducir los contenidos
porque "como somos gitanos", no tenemos que aprender lo mismo o no somos capaces. Ademas de
todo esto, muy frecuentemente el profesorado que trabaja con nuestros bijos tiene muy bajas
expectativas hacia el alumnado y hacia sus familias. De hecho, muchas veces culpan a la familia
gitana y en nuestra cultura de los resultados académicos de nuestros hijos. Yo me pregunto, 3Como
quieren que los nifios gitanos aprendan en clases sin libros? ;Como quieren que sepan leer si los
sacan del anla para meterlos en clases "especiales’? ;Como quieren que gradiien en la ESO si el
nivel con el que salen de la escuela es tan bajo que no saben a veces ni leer ni escribir bien? Asi pasa
lo que pasa, que luego to’ el mundo creen que es que los gitanos no queremos estudiar. No sefior, a

los gitanos no nos dejan estudiar, que es muy diferente.” (Lourdes, RELL_TGN_7)

De igual modo, las familias gitanas del centro B denuncian esta situacion. Aitor es un joven
gitano que actualmente colabora como monitor del comedor de la escuela y que participa
muy activamente en el desarrollo de las Actuaciones Educativas de Exito que el centro aplica.
Aitor denuncia también como estas practicas estan sirviendo para reproducir esa imagen de

desinterés por la educacion del Pueblo Gitano:

“Mira, tii sabes que nosotros tenemos mucha familia (risas) y la mayoria que conozco me lo dicen
“brimo, si no hacemos na’, pa’ que vamos a ir alli (refiriéndose a la escuela)”. |. .. ] eso mismo era
antes aqui’y en todas las escuelas que hay gitanos. [...] Lo que yo veo primo es que el tema es que
10 nos ensenian igual, ni lo mismo, y claro, estudiar algo que no te va a valer pa’ na’, pues yo entiendo
que los padres saquen a los chiguillos de la escuela, pa’ al menos enseiiarles un oficio o pa’ que
ayuden en la casa. Porque, mira que bien cuando un gitano va bien y se ve una oportunidad de que
estudie, anda que no se le ayuda. Ahora, pa’ que no te sirva pa’ na’, pues pa’ eso en la casa o donde

sea ayndando. [...] me achicharra mucho que digan eso de nuestro Pueblo, porque creo yo que algo
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tendrd gue ver la escuela o los maestros, sn0? Pero bueno, ya les interesa que se piense que es porque

nosotros no queremos.” (Aitor, REL,_1VAL, 1, 1)

Por otra parte, la literatura cientifica nos alerta de cémo las escuelas que reciben alumnado
de bajo nivel socioeconémico o de minorias culturales y étnicas, como el Pueblo Gitano o la
poblacion inmigrante, tienden a reducir los contenidos curriculares de todo el centro, es decir,
siguen un itinerario educativo adaptado y diferenciado de todo el centro (tracking),
en comparacion con escuelas situadas en otros contextos o que reciben a otro tipo de
alumnado mas favorecido socialmente (Greenberg, 2010; Hallinan, 1994; Heckmann, 2008;

Orfield, 2001b; Santiago & Maya, 2012).

Tal y como hemos sefialado en capitulos anteriores, tanto el centro A como el B estin
situados en entornos desfavorecidos en los que la mayor parte del alumnado y las familias
son gitanas o de otros colectivos vulnerables, como la poblacién inmigrante. El trabajo
realizado nos ha permitido comprobar como las agrupaciones homogéneas u otros tipos de
streaming no eran las Unicas practicas educativas no avaladas cientificamente que se llevaban
a cabo en estos centros educativos. Ademas de las adaptaciones curriculares individuales o
grupales que reducian el curriculum oficial del alumnado que se colocaba en grupos reducidos
separados del grupo de referencia, tanto el centro A como el B habian adaptado el itinerario
educativo de todo el centro, es decir, habian reducido también los contenidos curriculares de
los grupos de referencia, y por ende, del alumnado que no era segregado bajo practicas de
streaming. En otras palabras, ambos centros educativos habfan reducido el contenido
curricular oficial, por lo que la totalidad del alumnado recibfa una educacién adaptada y
diferenciada, afectando especialmente a aquellos que, ademads, eran separados en grupos

homogéneos separados y de todavia inferior nivel.

Radl, director del centro B, nos explica asi cémo se desarrollaba el curriculum oficial y algunas

consecuencias de la reduccién del curriculum en el centro:

“Recuerdo que antes el nivel educativo del centro era mny bajo, pricticamente en todas las clases y
con todo el alumnado. Es cierto que algunos nifios despuntaban y que esos si que adquirian nincho
mids curriculum, pero a nivel general, y mny concretamente en algunos casos, el nivel era muy bajo.
[-..] Para que te hagas nna idea, aqui han habido nuchos alumnos que han acabado la Edncacion

Primaria casi sin leer ni escribir, y ademis no eran pocos. De hecho, el nivel era tan bajo que hasta
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que no hemos empezado a aplicar Actnaciones Educativas de Exito no hemos tenido alumnado que
mds 0 menos consigan mantenerse en el instituto. [.. .| habia algunos casos concretos de alumnos que
directamente no hacian ningsin contenido curricular. El objetivo con ellos era simplemente que no la
liaran y atenderles en lo que pudiéramos, ya que venian de familias muy humildes y sin apenas
recursos, por lo que bdsicamente en el cole estaban por el comedor y por no estar en la calle [...] De
hecho muchos nifios se duchan aqui en la escuela, y desayunan, y comen y meriendan; imaginate la

Sitnacion tan complicada que tienen en casa.” (Rail, ENT_1VAL_1, 1)

Por lo que respecta al centro A, Nuria, directora de la escuela, nos explica cémo el curriculum

educativo de todo el centro se habia reducido, y cémo ello afectada al rendimiento escolar:

“Yo recuerdo cuando llegné al centro, tres asios antes de formar parte del equipo directivo con la
anterior directora, que nada mads llegar ya me explicaron que esto no era una escuela normal, que
aqui con que al menos los ninios vinieran a clase ya era un logro. Claro al principio te asustas,
anngue Yo ya conocia algo la gona, pero la realidad es que no habia casi nifios aqui y que los que
venian tenian un nivel tan bajo, tan bajo, que o acababan abandonando antes de 6° o llegaban a

sexcto y pasaban_y en el primer ano de instituto lo dejaban, entre otras cosas, porque no podian seguir

el ritmo de la secundaria.” (Nuria, ENT_TGN_4, 1)

En ambos centros educativos se observa como el curriculum o los contenidos que se
priorizaban eran aquellos que ponian el énfasis en las habilidades no académicas, es decir, el
centro de aprendizaje era el trabajo de aspectos como la sociabilidad, el carifio, el juego, la
diversiéon o los valores; el llamado “curriculum de la felicidad” (Aubert, Duque, Fisas, &

Valls, 2004; Aubert, Flecha, Garcfa, Flecha, & Racionero, 2008).

Susana es la actual jefa de estudios del centro A. Ella llegé justo en el momento en el que el
equipo directivo del centro se empezaba a plantear aplicar Actuaciones Educativas de Exito
bajo el proyecto Comunidades de Aprendizaje. Susana nos explica as{ su impresién cuando

llego a la escuela y observo el contenido curricular del centro:

“Antes teniamos el curriculum de la felicidad, no habia curriculum en infantil, bastaba que vinieran
y pintaran. Pero te digo infantil como te digo ciclo superior. Para muchos profesores gue estaban aqui

bastaba con que no se portaran mal en clase, pintaran algo o hicieran algo, cualquier cosa, y punto.
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[-..] aqui se venia un poco a aprender a saber comportarse, no sé si me explico... [...| la sitnacion
a nivel académico era nefasta. En infantil en 3 anos no aprendian nada, legaban a primero sin
reconocer las letras, y eso se notaba en la primaria, se notaba un retraso importante de contenido
durante toda la primaria. [...] en primaria, se iba notando el retraso de contenidos, juntamente con

que encima se seguian viendo menos contenidos. 1 amos, que esto era el pez; que se muerde la cola.”

(Susana, ENT_TGN_5, 1)

El impacto de las agrupaciones homogéneas u otras formas de streaming, juntamente con la
reduccion general del curriculum (#acking), no hicieron mas que alimentar las bajas
expectativas del profesorado con respecto al alumnado y sus familias. Sobre la influencia
de estas practicas en las expectativas del profesorado con respecto a sus estudiantes ya nos
esta alertando la investigacion cientifica (Blondal & Adalbjarnardottir, 2012; Fan & Wolters,
2014; Ireson et al., 2005), especialmente sobre como estas bajas expectativas influyen en la
actitud y comportamiento de los profesionales hacia determinado alumnado y sus respectivas

familias.

Las familias gitanas conocian perfectamente este comportamiento de algunos profesionales,
asi como de las bajas expectativas que tenfan hacia el alumnado y las familias gitanas. Pablo
es un hombre gitano que actualmente esta intentando obtener el Graduado de Educacion
Secundaria, por lo que participa en la formaciéon de familiares del GESO que ofrece la
escuela. Pablo nos explica asi cémo eran las expectativas y el comportamiento del
profesorado antes de aplicar Actuaciones Educativas de Exito en el centro, y alguna de las

consecuencias que ello comportaba:

“Mira, un ejemplo, antes aqui si un nisio no venia a la escuela, daba ignal, es que era lo normal.
Ni se avisaba a la familia, ni nada. Aqui antes las maestras no echaban cuenta, porque yo creo
qute muchas incluso pensaban “pues mejor que no venga, si total” Claro, ;Qué pasaba? Que cuando
un ninio gitano era medio bueno, lo llevaban a la otra escuela gue abi p’alli abajo. Abora eso tii no

lo ves tanto. A ver, la fama muchas veces pesa, pero yo creo que eso se esti cambiando.” (Pablo,

REL_TGN_10, 1)

En la misma linea, otros familiares del centro A expresan su malestar con el comportamiento
y las expectativas del profesorado antes de aplicar Actuaciones Educativas de Exito. Rocio

es una madre gitana que abandond la escuela sin finalizar la educacién primaria y que lleva
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actualmente a sus hijos e hijas al centro A, ademas de participar en la formacién de familiares
del GESO. Su hijo mayor empezo6 la escuela antes de que el centro decidiera aplicar

Actuaciones Educativas de Exito. Rocio recuerda lo que pasaba en el centro de esta manera:

“Las serioritas eran muy estirds, como digo yo. Mi grande porque empezd en P3, pero yo conocia
muchas primas y otras gitanas que traian sus hijos p aqui’y los nisios estaban acabando y no sabian
ni leer ni na’. Ademds, los nifios tampoco es que hicieran na’ en la escuela, porque las seiioritas ni
podian ni querian bregar con ellos, era de locos, de verda. |...] Mira, yo m’acuerdo de un muchacho
que de verdd que era bueno, y se tuvo que cambiar de escuela pa’ una de alli abajo porque agui no
se aprendia na’ [...] aqui lo que pasaba es que las maestras no daban un duro por los nisos, y

pensaban “total, si va a acabar como el padre.” (Rocio, REI,_TGN_S, 1)

Por lo que respecta al centro B, las familias gitanas también manifiestan cémo el centro y el
profesorado carecian de expectativas positivas sobre el alumnado, ni sobre el barrio ni las
familias. Manuel, padre gitano que actualmente participa muy activamente en el desarrollo de
diversas Actuaciones Educativas de Exito, y que ademas es el mediador cultural del barrio,
nos explica como la situacion anterior de la escuela en este sentido tenfa un impacto muy

negativo en el alumnado y en las familias:

“A ver, esta escuela se ha sabido toda la vida que era para los gue iban a acabar o buscandose la
vida en la chatarra o como mucho en el mercao, porque aqui pues muchas oportunidades no se tenian.
Los profesores, habia de todo, algunos mejor y otros peor, pero en general es que agui nadie daba nn
duro por estos niios. También hay que decir que la sitnacion de estos chavales era nny complica’ y
muchas veces la escuela apagaba fuegos y listo. Aungue abora también es dificil, y mira to’ lo que

estamos haciendo.” (Manuel, REL_1AL_5, 1)

Nuevamente, toda esta situacion no estaba haciendo mas que reproducir el estereotipo sobre
la comunidad gitana en relacién a su supuesto desinterés por la educacion. Asi lo denuncian

Loutdes, coordinadora del GESO en el centro A, y Milagros, madre gitana del mismo centro:

“Lo gue no es justo es que cuando nuestros ninios y ninas legan a la ESO todos, continnamente,
les dice que "todos los gitanos sois iguales”, "nunca haréis nada", "todos acabaréis en el mercado y

os casaréis muy pronto”. Esto ocurre cada dia, una profesora con esta actitud lo sinico que provoca
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es el fracaso escolar de nuestro Pueblo, y eso esta pasando porgue salen con un nivel muy bajo de las

escuelas.” (Lonrdes, REI,L_TGN_7, 1)

“Mira la prima, lo que pasa es que lo que no queriamos era una escuela que no valga pa’ na’. Yo

no creo que sea que los gitanos no queramos estudiar, ni na’ de eso. Porgue mira, yo, hombre, si yo

mii hijo no aprende ni na’ aqui, pa eso lo saco y lo pongo a lo que sea. Porgue eso no es tampoco, lo
. r s .

que no puede ser es que estén aqui pa’ calentar la silla. 'Y yo creo que eso es lo que pasaba antes y

por eso muchas gitanas no los traian agui a sus hijos de ellas.” (Milagros, REL._TGN_11, 1)

Esta reduccion drastica de los contenidos curriculares, asi como las bajas expectativas del
profesorado con respecto al alumnado, y la practicamente nula participacién de las familias
en la escuela (ahondaremos mas en esta cuestion en el siguiente apartado), no hicieron mas
que incrementar la desmotivacién del alumnado, el fracaso escolar, el abandono prematuro

y los problemas de convivencia en los centros. Ambos directores nos lo explican asf:

“La escuela estaba en un momento muy critico; estibamos por encima del 50% de absentismo, con
todo lo que eso implica después: falta de cobesion social, resultados académicos nulos, nna falta de
confianza familia-escuela, escuela-familia enorme, y no te pienses que era sélo de las familias hacia
la escuela, era totalmente bidireccional, la escuela tampoco confiaba para nada en las familias. De
hecho, cuando abrieron la otra escuela del barrio las familias con mas recursos y que mds
posibilidades sociales y educativas tenian, se fueron del centro, porque aqui no acabibamos de

entendernos con las familias, ni se obtenian resultados.” (Nuria, ENT_TGN_4, 1)

“Recuerdo que aqui es que habia profesorado que estaba ya muy quemado y que no podia s en
general, asi que eso los nifios lo huelen y se aprovechan. Entre que no aprendian porque el contenido
era bajo y se aburrian y que seguramente tenian la sensacion de gue nadie creia en ellos, pues esto a
veces era una bomba de relojeria. En un dia podian pasar mil cosas, y claro, eso en qué se notaba,
pues un absentismo enorme, prdcticamente nadie graduaba con un nivel normal, fracaso absoluto de
nuestro chavales en el instituto, desencanto de todo el mundo, profes, alumnado, familias, |.. .| nny

desmotivante, la verdad.” (Radul, ENT _1VAI,_1, 1)

Esta situacion se recoge también en diferentes documentos de datos secundarios analizados

para cada uno de los centros educativos. En el caso del centro B, uno de los referidos
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documentos nos explica que la decisién por la cual deciden transformarse en una Comunidad
de Aprendizaje es por “bajo rendimiento escolar, problemas de convivencia, desilusion, alto indice de
absentismo, distanciamiento con familias, y baja valoracion de la escuela por parte de las familias”. (DOC
4,1, p. 3). Por su parte, en el caso del centro A, la situacién de partida del curso 2009-2010
reflejada en los documentos de datos secundarios hace referencia a “@/fos niveles de absentismo,

[fracaso escolar, problemas de convivencia y falta de cobesion social”. DOC 11, 1, p. 2).

Queda de manifiesto el impacto altamente perjudicial que las practicas educativas no basadas
en evidencias cientificas ocasionan tanto sobre el rendimiento educativo del alumnado
gitano, como sobre la imagen social de esta comunidad. Sin embargo, la literatura cientifica
sefiala que, ademas de los problemas de rendimiento académico, la segregacion del alumnado
a través de politicas y/o pricticas educativas basadas en el streaming o en el tracking, tienen
efectos significativamente negativos sobre las oportunidades sociales de este alumnado y de
sus familias. Algunos de esos efectos hacen referencia a la imposibilidad de acceder a la
educacion superior, lo cual puede suponer dificultades importantes en el acceso a un empleo,
tanto a corto como a largo plazo, e incluso la exclusién de por vida del mercado laboral
(Cairo & Cajner, 2016; Descy, 2002; Woessmann & Schuetz, 2006). Ademas, la investigacion
cientifica también nos alerta de las graves consecuencias que el fracaso escolar y la exclusion
del mercado laboral pueden comportar sobre las condiciones de vida. En este sentido,
mencionamos el mayor riesgo a padecer enfermedades mentales, cardiovasculares y
obesidad, o la propensién a un mayor consumo de sustancias nocivas para el organismo y
mayor tasa de mortalidad, entre otros (Brenner, 2016; Cérdoba-Dofia, Escolar-Pujolar, San

Sebastian, & Gustafsson, 2016; Gonzalez-Chica et al., 2017).

El analisis llevado a cabo nos ha permitido comprobar gran parte de estos efectos,
evidenciando de qué manera las consecuencias de estas practicas van mas alld del absentismo
escolar, los problemas de convivencia, la desmotivaciéon del alumnado y sus familias o el
fracaso escolar, contribuyendo a reproducir la situaciéon de pobreza de las familias gitanas.
Rocio, madre gitana del centro A, y Lourdes, coordinadora del GESO en el mismo centro,
reflexionan sobre el impacto de estas actuaciones educativas en las situaciones de pobreza de

las familias gitanas del barrio:

“Gracias a mis amigas a mi han dao de comer, para que no se entere mi familia. Mi mario se tira

to el dia buscandose la vida pa traer 20 euros a la casa. Pos’ ahora tu cuenta, estamos asi porque
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ninguno de los dos tenemos ningsin titnlo ni na’, por eso ahora estamos intentando sacarnos lo del
GESO. Abhora tii cuenta qué vida les esperaba a mis hijos, pues igual, no tener na’ y pasar fatiga.
[-..] creo yo que ninguna madre quiere eso pa’ sus bhijos. Yo no quiero que pasen por lo que nosotros
hemos pasao’ por no tener estudios. [. . .| Que a veces no tenemos ni pa’ medicinas, la prima. Gracias
a Dios que los suegros, mis padres, tos’ nos ayudan, pero eso no es vida tampoco.” (Rocio,

REIL_TGN_S, 5)

“Aqui no hay nadie del barrio que tenga ni la ESO. La situacion es muy precaria, de verdda que a
veces te dan ganas de lorar, porque te da mucha impotencia, porque lo ves, es que lo ves como no
haber estudiao’ na’, ni tener un titulo claro, les condiciona tanto. Mira, por ejemplo, todo el tema de
la alimentacion, por ejemplo, ellos no pueden permitirse “cuidarse”, porgue lo que hay es lo gue hay.
Otra cosa que quizas es normal, pero no van al dentista porgue no tienen dinero, y eso les trae no
solo problemas de salud, sino también de antoestima y esas cosas. Eso si, en cuanto tienen una

nomina lo primero que hacen es preocuparse por la boca, sobre todo la de los hijos, y van al dentista,

¢ incluso al dietista.” (Lourdes, REL,_TGN_7, 5)

El impacto de las practicas educativas no avaladas cientificamente en las condiciones de vida

de las familias del centro B atribuible a la falta de formacion académica y al fracaso escolar

del centro, previo a la implementaciéon de Actuaciones Educativas de Exito, también ha

podido ser puesto en evidencia durante el analisis. Blanca es una joven gitana que participa

en diferentes Actuaciones Educativas de Fxito del centro educativo, y que actualmente esta

contratada como monitora del comedor en la escuela. Nos explica la situacién de las familias

antes de aplicar Actuaciones Educativas de Exito y su relacion con la falta de formacion

académica:
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“Oue yo conozea, aqui en el barrio la mayor parte de las familias se dedican a la chatarra, al cartin
Y con mucha suerte algunas familias al mercao. 17 tienes que pensar que ninguna de esas familias
tiene ningiin tipo de estudios para poder conseguir otro empleo. Muchas de esas familias acarrean
con los ninios. Pues ahora ti imagina si esos ninios salen de aqui sin na’. Ni graduado ni na’. Pues
son mds bocas que alimentar y otra personas de la familia sin oficio ni titulo ni na’. Es realmente
un drama. Piensa que en este colegio hay familias con mucha necesidad. Hay familias que no es que
1o tengan agna caliente, es gue no tienen agua. |...| Sin higiene no puede haber salud. |...] por eso

la escuela de antes no aportaba nada, mas que mids pobreza aqui al barrio. Claro que ayndaban a
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personas, pero al final, mira, las familias siguen ignal, dedicindose a lo mismo, sin poder progresas.”

(Blanca, REL,_1"AL,_2, 5)

Con estas lineas concluimos el analisis del impacto que tiene en la vida de las personas gitanas
la implementacién de actuaciones educativas no avaladas por la investigacion; a continuacion,
procedemos a exponer los resultados obtenidos del papel que estan teniendo las Actuaciones
Educativas de Exito en la inclusién educativa y social del Pueblo Gitano, asi como en la lucha

contra el antigitanismo.

5.2 El papel de las Actuaciones Educativas de Exito en la inclusién

educativa y social del Pueblo Gitano y en la lucha contra el antigitanismo

Tal y como hemos podido ver anteriormente, las practicas educativas no basadas en
evidencias estaban contribuyendo tanto al fracaso escolar del alumnado como a la
reproduccion de las situaciones de pobreza de las familias. Paralelamente, estas ocurrencias
contribufan a reproducir los prejuicios y estereotipos que pesan sobre la comunidad gitana,

especialmente aquellos que vinculan a este Pueblo al desinterés por la educacion.

Toda esta situacion empezd a transformarse cuando ambos centros educativos decidieron
empezar a aplicar Actuaciones Educativas de Exito al transformarse en una Comunidad de
Aprendizaje. Si nos detenemos en el caso del centro A, observamos como el inicio de la
implementaciéon de Actuaciones Educativas de Exito no fue un proceso sencillo; de hecho,
hubo importantes resistencias por parte del profesorado. Nuria, directora del centro, y
Susana, jefa de estudios, nos explican cémo el miedo a la intervencion de la comunidad y las

familias gitanas estuvo en la base de una de las principales resistencias del profesorado:

“No todo el clanstro estaba de acuerdo con dejar entrar a las familias. Aqui tuvimos una batalla
importante, hasta que poco a poco se dieron cuenta de que realmente funcionaba y que los nirios
mejoraban, todo mejoraba. Y también nos ha ayudado mucho que abora el profesorado ha cambiado

mcho, muchos de los que no querian ya no estan.” (Susana, ENT_TGN_5, 2)
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“Claro cuando empezamos a explicar que no solo iban a venir cuando quisieran, sino que ademas
than a entrar en las clases para ayuda, pues en el claustro empezaron a haber unas caras, que era
en plan “esta chica se ha vuelto loca”, porque claro, tenian en mente esas mismas familias de las que
habia tanta desconfianza, entonces era como “eso aqui es imposible”. |...] Aquello dejo de
manifiesto también quien estaba interesado e iba detrds de las familias para que participaran, y
quien realmente no creia en el proyecto. Porque yo me acuerdo que habia una persona que siempre
estaba quejandose y diciendo que los Grupos Interactivos no funcionaban y que las madres no
querian, etc. pero la realidad es que esa persona no recibia bien a las madres y por tanto las madres

no querian ir a sus clases.” (Nuria, ENT_TGN_4, 2)

Este cambio de rumbo hacia la aplicaciéon de Actuaciones Educativas de Exito y hacia la
transformacion del centro en una Comunidad de Aprendizaje evidencio el interés de las
familias por mejorar la calidad educativa y la formacién académica de sus hijas e hijos, y
contribuy6 a la superacién del prejuicio que vincula esta comunidad con la falta de interés
por la educacion. Si nos detenemos nuevamente en el caso del centro A, la propia directora,
Nuria, reconoce que fueron las familias gitanas las que al principio se mostraron mas

proclives a los cambios que el profesorado, hecho que les sorprendié considerablemente:

“Las familias en seguida tuvieron clarisimo que querian un cambio de rumbo. Yo me acnerdo de
aquella primera asamblea, que no solo decidimos empezar a aplicar Actnaciones Educativas de
Exito, sino gque quedd muy patente que las familias guerian mejorar. Ademas, salid todo, porgue

Pt
4

las familias decian “es que los profesores no se interesan” “los nifios no rinden” “encima cuando

venimos no nos tratdis bien” “no sois estrictos con los ninios”. Y quedd clarisimo que querian un
cambio de rumbo, y que guerian que sus hijos estudiaran. Es que a ver, no hay ninguna familia que
quiera que su hijo fracase. Igual que nosotros. Aquello nos sorprendio mucho, porgue nos dimos

cuenta de que las familias gitanas claro gue querian gue sus hijos estudiaran, pero lo que pasaba es

que nunca nos habiamos sentado a hablar todos juntos.” (Nuria, ENT_TGN_4, 2)

Una de las primeras cuestiones que observamos en el andlisis llevado a cabo sobre la
aplicacion de Actuaciones Educativas de Exito es la evidencia del paso del “curriculum de la
felicidad” a un curriculum de maximos y una educacion de calidad. La literatura
cientifica muestra cémo el llamado curriculum de maximos (Aubert et al., 2008), juntamente
con una preparacion académica sélida y de calidad desde los contenidos curriculares (Baum

& Flores, 2011; Ladson-Billings, 2016a, 2016b) son componentes muy relevantes tanto para
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el éxito académico como para el acceso a la educacion post-obligatoria y al mercado laboral,
especialmente de aquellas personas que viven en contextos socialmente desfavorecidos
(Girbés-Peco, Macfas-Aranda, et al., 2015). En este sentido, el analisis llevado a cabo nos ha
permitido evidenciar de qué manera ambos centros educativos han aumentado los
contenidos curriculares de todo el centro educativo, lo cual ha revertido en un aumento del
nivel de aprendizaje de todo el alumnado. Si nos detenemos en el centro A, observamos
claramente dicho aumento de los aprendizajes. Susana, jefa de estudios, nos explica lo que

esta suponiendo dicho aumento en la educacién infantil:

“Fijate si hemos subido el curriculum a mdximos que en P5 yo ya tengo 3 ninios que saben leer, y
sumar levando. Y eso se hace en muchas escuelas en primero de primaria. [. . .| Desde hace dos arios
ya hacemos letra ligada desde P3. Nuestros niios ahora en P5 ya saben leer y escribir cosas. |...]
hacemos las tertulias literarias desde infantil, y también Grupos Interactivos, y la verdad, eso nos
permite trabajar muchos mids contenidos y mejor. Ademas de que ahora contamos con el voluntariado
y las familias. De hecho abora se sigue el curricnlum oficial en todos los cursos, y en algunos de ellos,
como en los de educacion infantil, estamos dando mds contenidos de los que oficialmente estamos

obligados a impartir en las anlas.” (Susana, ENT_TGN_5, 1)

Por lo que respecta al centro B, el analisis también ha evidenciado un drastico aumento de
los contenidos curriculares, asi como de los niveles de aprendizaje del alumnado. Silvia es la
actual jefa de estudios del centro B. Lleva en el centro desde los inicios de la aplicacién de
las Actuaciones Educativas de Exito. Silvia explica de este modo el cambio curricular del

centro, y las mejoras en el aprendizaje del alumnado:

“Los cambios estdan siendo muy emocionantes, porque ahora se habla realmente de contenidos. Yo
tengo un poco la sensacion de que hemos dejado de preocuparnos sélo por el bienestar de los nisios, en
plan si han desayunado, si se han podido duchar, y esas cosas de antes. Abora nuestras
conversaciones giran mucho mds en torno a los aprendizajes y los contenidos a impartir en el aula y
por ciclos. |[...] Por ejemplo, donde observamos mayores mejorias es en expresion oral y correccion
lectora, sobre todo en 1°y 2° pero también en ciclo medio y superior. Con el tema del valenciano
también es una pasada el cambio que ha habido. Claro, no es casnalidad, abora no los sacamos del
anla, y el papel de la comunidad y los voluntarios nos esta permitiendo acelerar el aprendizage, porque
podemos hacer Grupos Interactivos, Tertulias y eso estd ayudando yo creo que lo que mis.” (Silvia,

ENT VAL 2,2)
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Las familias de ambos centros educativos son conscientes de este aumento del curriculum y
de la mejora del nivel de aprendizajes y contenidos, al tiempo que destacan su importancia
como un cambio muy positivo, vinculando ademas con la mejora de la convivencia en el
centro educativo. Ricardo, un joven gitano que participa en diversas Actuaciones Educativas
de Exito del centro B, y quien ademés es monitor del comedor de la escuela, nos explica

c6mo ha notado la mejora en su propio hermano

“Mi hermano de seis atios lee mucho mejor que cuando yo hacia primero en este cole. Se lleva deberes
Y mi hermana mediana se pone con ¢l a ayudarle. Eso antes aqui, no pasaba.” (Ricard,

REL_VVAL_6, 2, 2)

En el centro A, Pablo, el familiar gitano que se esta preparando para obtener el GESO y
Lourdes, la coordinadora de dicha formacién de familiares, nos explican como ha mejorado
la convivencia y como las Actuaciones Educativas de Exito estan consiguiendo mejorar los

niveles de aprendizaje:

“Yo si que bay cosas que veo que han cambiado mucho, porgue por ejemplo los chiguillos se entienden
mads. Y se respetan mds, que hay cosas eh, pero no como antes, porque esto antes era mdis salvaye.
Abora esto es un colegio, donde se viene a aprender, y la verdad gue los chiguillos abora da gusto, y

los ves que realmente se portan bien y que saben.” (Pablo, REI._TGN_10, 2)

“Gracias a Dios eso no pasa en esta escuela, aqui se estin aplicando Actuaciones Educativas de
Exito desde hace ya 5 aiios y los cambios han sido muy grandes. En infantil se nota una barbaridad
como el nivel ha subido, se han mejorado los resultados académicos en todos los cursos, se han reducido
muchisimos los problemas de convivencia, y lo mds importante, ningiin ninio se saca del anla, el
objetivo siempre es que todos aprenden al maximo, y si hace falta pues se ponen mds recursos, como

la participacion de los voluntarios.” (Lourdes, REL,_TGN_7, 2)

El aumento de los contenidos curriculares a través de la implementacion de un curtriculum
de maximos en los centros, conjuntamente con la desaparicién de las practicas educativas
basadas en el streaming también ha traido consigo un evidente aumento de las expectativas
del profesorado en relacion al alumnado y sus familias. La literatura cientifica nos muestra

de qué manera este cambio en las expectativas del profesorado contribuye muy
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positivamente, entre otros aspectos, a la mejora del rendimiento escolar, asi como a la mejora
del autoestima del alumnado (Summers et al., 2017), muy especialmente en aquel alumnado
y familias que provienen de minorfas culturales (Thys & Van Houtte, 2016). El analisis
llevado a cabo nos ha permitido comprobar en ambos centros educativos tanto el aumento
de las expectativas del profesorado en relaciéon al alumnado y sus familias, como los
beneficios que ello ha comportado. Susana, jefa de estudios del centro A, muestra como sus
expectativas para con su alumnado estan puestas en la universidad, y como ello esta

contribuyendo a mejorar el rendimiento del alumnado y la relacién con sus familias:™

“Mi tlusion es que alguien del cole llegne a la nniversidad, a la educacion superior. Estamos luchando
cada dia para que eso pase. Yo sé que las condiciones del entorno son duras, no soy ingenua, pero
también sé que desde la escuela podemos hacer muchas cosas y que nuestros alummos lo consigan.
Las madres saben que queremos eso para sus hijos, y eso ha hecho que muchas cosas cambien. 1os
ninos te empiezan a preguntary a interesarse por cosas que antes ni mencionaban. Recuerdo que no
hace mucho un nino me preguntd por la universidad, que se habia enterado que los gitanos podian
ir a la unversidad. Me quedé muy parada, porque creo que eso demuestra el nivel tan alto que hemos
puesto en ellos, que incluso se ven capaces de pensar o sonar con la universidad. []...] Las familias
dicen “los profes han cambiado mucho”, de hecho en el Facebook nos enteramos que el otro dia una

madre hablaba de nuestro cole y decia “vente al cole de mi hija que ha cambiado mucho y los profes

molan un monton.” (Susana, ENT_TGN_5, 2)

Rocio, la madre gitana que participa en la formacion de familiares del GESO del centro A,
nos explica como la motivacién de su hijo para ir a la escuela ha cambiado desde que las

profesoras tienen expectativas altas sobre el alumnado:

“Me acuerdo yo de mi pequerio que antes no queria venir al colegio, y yo le decia pero por qué no la
mana, ) me decia porque me toca con tal senorita. La verdd que esa profesora los tenia amargaos,
porque ni les ensefiaba ni na’, y ademis no les hablaba bien, era como muy siesa. Antes las maestras
10 eran como ahora, antes no estaban para educar estaban para sargentos, trataban a los nivios

como si esto fuera una carcel. Abora eso ha cambiado, porque las de ahora tu notas que si quieren

56 Este ultimo aspecto relacionado con la relacion escuela — familias sera abordado en mayor profundidad en el
siguiente apartado.
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que ellos aprendan, y nosotras las madres también nos damos cuenta de eso, como los nisios igual si

son mas listos que to’. Lo huelen.” (Rocio, REL,_TGN_8, 2)

Todas estas mejoras han podido ser contrastadas a través del analisis documental de datos
secundarios realizado en ambos centros educativos, el cual evidencia un importante
aumento del nivel de aprendizajes de ambos centros desde que aplican Actuaciones
Educativas de Exito. La investigacion cientifica ya ha destacado el impacto de las Actuaciones
Educativas de Exito en la mejora del rendimiento escolar y en los niveles de aprendizaje
(Flecha, 2015; Valls & Kyriakides, 2013); el impacto especialmente notable y beneficioso en
el caso de las minorias culturales, como el Pueblo Gitano (Diez-Palomar et al., 2013; Flecha
& Soler, 2013; Girbés-Peco, Macias-Aranda, et al., 2015; Sordé-Marti & Macias-Aranda,
2017).

En lo que atafie al centro B, que empez6 a aplicar Actuaciones Educativas de Exito de
manera regular a finales del curso 2011-2012, la velocidad lectora ha mejorado en 20 puntos

entre los cursos 2012-2013 y 2014-2015, tal y como puede observarse en el grafico 6.1.

Grafico 5.1 Evolucion velocidad lectora, Centro B.

Media aritmética 3° y 4° Primaria (Palabras por minuto)

H Curso 2012-2013  ® Curso 2013-2014 = Curso 2014-2015
89

82

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados de las pruebas diagnosticas de la Generalitat Valenciana

(DOC 7)

Siguiendo con los resultados contrastados en el centro B, también se han podido evidenciar
significativas mejorfas desde la aplicacién de Actuaciones Educativas de Fxito en la
competencia lingtistica, con una mejora de 52 puntos entre los cursos 2012-2013 y 2014-
2015. Sin embargo, las mejorfas mas importantes del centro B en relacién al nivel de

aprendizaje las observamos en la expresion oral y muy especialmente en la correccion lectora,
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que han mejorado en 179 y 361 puntos respectivamente entre los cursos 2012-2013 y 2014-

2015. Todos estos datos se observan en el siguiente grafico (6.2).

Grafico 5.2 Evolucion Competencia matematica y lingiiistica, Expresion oral y Correccion lectora.

Centro B. Media aritmética 3° y 4° Primaria
y

H Curso 2012-2013  m Curso 2013-2014  m Curso 2014-2015
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Fuente: Elaboracién propia a partir de los resultados de las pruebas diagnodsticas de la Generalitat Valenciana

(DOC 7)

Es importante destacar que, por lo que se refiere a la competencia matematica, (vid. grafico
anterior), y a pesar de que hubo un aumento de 28 puntos entre los cursos 2012-2013 y 2013-
2014, la media aritmética del dltimo curso registrado se sitia por debajo de la marca del curso
anterior. Samuel es profesor del ciclo superior de centro B y lleva en la escuela desde los
inicios de la aplicacién de Actuaciones Educativas de Exito. Samuel nos explica que el
estancamiento en la competencia matematica puede responder a varios factores. Por un lado,
Samuel admite que quizas no se ha preparado al alumnado atendiendo al especifico enfoque
competencial que se solicita en la prueba, circunstancia que puede haber afectado al
desarrollo y calificacion de la misma. Por otra parte, Samuel nos indica que debido a que la
mayor parte de los esfuerzos en aplicar Actuaciones Educativas de Fxito se han dedicado a
desarrollar las actuaciones de Biblioteca Tutorizada y Tertulias Literarias Dialogicas con el
fin de mejorar el area de lenguas (lectura, comprension, escritura, etc.), ello ha comportado
no desarrollar suficientes Actuaciones Educativas de Fxito en el area de Matematicas, por lo
que dicha competencia quizas todavia no se esta trabajando realmente bajo un enfoque de

Actuaciones Educativas de Exito. Asi nos lo explica Samuel:
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“Nuestros esfuerzos se han centrado en lectura, que consideramos que era la madre de nuestra
deseada mejora, y nos hemos volcado en biblioteca y tertulias. Los Grupos Interactivos han mejorado
sobre todo la convivencia y nos han acercado a los niveles pero asin estamos por debajo. Siendo mds
critico diria que en matemdticas la sinica Actuaciones Educativas de Exito es Grupos Interactivos,
y el resto de horas lectivas dedicadas, en la mayoria de los casos, se dan de igual forma que hace 4
anos. Por lo que la incidencia es menor. Necesitamos hacer mds Grupos Interactivos en el horario
de matemiticas para que las mejoras sean significativas. Ademas, considero también que quizds no
hemos preparado al alummnado bajo el enfoque competencial de la prueba, lo gue también puede haber

influido en el resultado de competencia matemitica.” (Samuel, REL,_TGN_3, 1y 2)

Observemos ahora los resultados académicos del centro A, que empez6 a aplicar
Actuaciones Educativas de Exito de manera regular a finales del curso 2011-2012 en el
ambito de la lectoescritura en la etapa de educacion infantil: la mejoria ha sido extraordinaria.
Como observamos en el grafico 6.3, en el curso 2011-2012, el porcentaje de alumnado de P5
que escribia y/o lefa sonidos alfabéticos era del 21.05%. En solo un afio aplicando
Actuaciones Educativas de Exito, el porcentaje aumenté al 80% (casi 60 puntos de
diferencia). En el curso 2014-2015, el 92.3% del alumnado de P3 lefa y/o escribia sonidos
silabicos, cuando en el curso 2011-2012 el porcentaje de alumnado de P5 (entre 1 y 2 afios
mayor que el alumnado de P3) que conseguia reconocer este tipo de sonidos no alcanzaba el

32%, casi 60 puntos de diferencia (véase grafico 6.4).

Grafico 5.3 Evolucion Lectoescritura Educacion Infantil (P5). Centro A.
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Fuente: Elaboracién propia a partir de evaluaciones internas del centro A (DOC 10)
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Grafico 5.4 Comparacion Evoluciéon Lectoescritura Educacion Infantil (P3-P5). Centro A.
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Fuente: Elaboracién propia a partir de evaluaciones internas del centro A (DOC 10)

Por lo que respecta a la educaciéon primaria, nuevamente de acuerdo con evaluaciones
internas del centro A, el porcentaje de alumnado que alcanzé con éxito los objetivos de 4°
de primaria entre los cursos 2011-2012 y 2012-2013 paso del 30% al 60% (un aumento de
30 puntos). Entre los cursos 2011-2012 y 2014-2015, aument6 en un 25% el nimero de
estudiantes que superaban con éxito el paso de ciclos en relacion a las areas instrumentales

(DOC 10 y DOC 11).

Todas estas mejoras instrumentales alcanzadas a través de la aplicacién de Actuaciones
Educativas de Exito — contando, como veremos en el siguiente apartado, con la participacion
activa del Pueblo Gitano —, asi como el resto de cambios acontecidos en los centros
educativos (implementacion de un curriculum de maximos, aumento de las expectativas del
profesorado hacia el alumnado, etc.), han supuesto un aumento en la matricula del
alumnado y una notoria reduccioén del absentismo escolar. La literatura cientifica ya nos
ha mostrado como la aplicacién de Actuaciones Educativas de Exito contribuye a aumentar
la matricula del alumnado, asi como a reducir el absentismo escolar, especialmente en el caso
de escuelas situadas en entornos desfavorecidos (Flecha, 2015; Flecha & Soler, 2013; Girbés-
Peco, Macias-Aranda, et al., 2015). Raul, director del centro B, explica que los motivos de

dicho aumento de la matricula y reduccién del absentismo se pueden atribuir a la buena
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imagen que ahora tiene el centro en el barrio, ya que desde que aplican Actuaciones
Educativas de Exito las familias gitanas reconocen positivamente la labor del centro por las

mejoras que estan consiguiendo:

“Desde que somos una comunidad de aprendizaje la matricula ha anmentado, y mucho, en 5 arios.
En el curso 2010-11 habia 135 alumnos y en este curso (2015-16) ya son 165, y porque tenemos
grupos cerrados, porque tenemos lista de espera. Esto es sobre todo porgue hay un gran reconociniento
por parte de las familias gitanas. Ha mejorado la fama de la escuela en el barrio, porque se aynda
a todo el mundo y se cuida muy bien al alummnado tanto en lo académico como en lo emocional. En
estos momentos el barrio y las familias dan mds valor a la escuela porqué las familias se lo sienten
mds como suyo, y en eso el culto también nos ha ayudado mucho. |...] El absentismo también ha
mejorado muchisimo, hemos pasado de mds del 30% al 10%. Ahora tenemos rinicamente como
unas 10 familias absentistas. Eso antes era absolutamente impensable.” (Rail, ENT_1VAL, 1,
2

Como hemos podido establecer en lo referente a la mejora de los niveles de aprendizaje,
también se ha podido contrastar la reduccion del absentismo y el aumento de la matricula
mediante el analisis documental de datos secundarios realizado en ambos centros educativos.
Por lo que respecta al centro B, entre el curso 2010-2011 y el curso 2015-2016 ha habido una
reduccion del 50% del absentismo. Concretamente, el porcentaje de alumnado absentista en
2010-2011 era del 32.5%, mientras que en 2015-2016 era del 16.25%, lo que supone una
reduccion de mas de 16 puntos (véase grafico 6.5). En relacion al aumento de la matricula
del alumnado, entre los cursos 2009-2010 y 2013-2014 la matricula del alumnado aumento
en mas del 32%. Tal y como se puede observar en el Grafico 6.6, desde el primer afio
aplicando Actuaciones Educativas de Exito (2011-2012) la matricula no ha bajado de 160
estudiantes, cuando en 2009-2010 la matricula no alcanzaba los 130, alcanzando maximos de
168 estudiantes en 2013-2014 (41 alumnos o alumnas mds antes de aplicar Actuaciones

Educativas de Exito en 2010-2011).
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Grafico 5.5 Evolucion del absentismo. Centro B.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de documentos internos del centro B (DOC 6)

Grafico 5.6 Evolucion de la matricula del alumnado. Centro B.
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Fuente: Elaboracién propia a partir de documentos internos del centro B (DOC 06)

En lo referente al centro A, con solo un afio aplicando Actuaciones Educativas de Exito la
matricula de educacion infantil se incrementé en un 66.6% (DOC 11). Esto es especialmente
relevante ya que de acuerdo con la literatura cientifica, asi como con lo establecido por
organismos e instituciones internacionales, las minorfas culturales como el Pueblo Gitano
suelen presentar altos niveles de absentismo durante la etapa infantil, matriculando a sus hijas
e hijos a partir de los 6 afios en la educacioén primaria (Briggemann, 2012; Departament de
Benestar i Familia. Generalitat de Catalunya, 2005; European Commission, 2011b). Esto es
debido principalmente, entre otras razones, a la desconfianza de estos colectivos en el sistema
educativo, y muy especialmente en lo que se refiere a los cuidados y atencién que se pueda
prestar a los nifios y las nifias gitanas en la etapa infantil (Arnold & Doctoroff, 2003;

Greenberg, 2010; Vargas & Gomez, 2003). En este sentido, se vuelve a evidenciar como las
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Actuaciones Educativas de Fxito han contribuido a que las familias gitanas confien mas en
el centro educativo y se sientan mas seguras para dejar a sus hijas e hijos durante la etapa
infantil. Lourdes, la mujer gitana que coordina la formacién de familiares del GESO, nos
explica como ha aumentado la confianza de las familias hacia las profesoras de educaciéon
infantil, muy especialmente por el cambio en los niveles de aprendizaje y por la participacion

educativa de la comunidad (aspecto que abordaremos en el siguiente apartado):

“Mira, fijate ti si la cosa ha cambiado con antes que abora aqui las madres traen a sus hijos al
parvulario. T sabes igual que yo gue las gitanas, tan chicos los hijos no los traen aqui, y mira
ahora. [...] a ver, que faltan todavia, porque podrian venir mds, pero es que abora da gusto la clase
de P3 o P5. [...] lo que yo veo es que ahora las madres confian en las profesoras. Dejan a los niios
tranquilas, y claro como pueden venir a cualquier momento, pues figiirate. Y otra cosa importante
es que ahora los ninios ya estan leyendo con 5 anios. Eso también hace muchisino porque claro antes
st solo pintaban y encima les podria pasar algo porque la escuela pues ya sabes ti que no era muy
buena, pues pa’ eso lo dejaban en la casa. Ahora, como aprenden y las serioritas les gustan, pues por

es0 los traen.” (Lourdes, REL._ TGN_7, 2)

Por lo tocante al absentismo, los datos recopilados por el centro A muestran una reduccién
muy drastica; tanto, que podemos afirmar que el absentismo practicamente ya no existe en
el centro. Antes de aplicar Actuaciones Educativas de Exito la media de absentismo del
centro se situaba por encima del 46%. En solo un afio de implementacién de dichas acciones,
el absentismo se redujo en mas del 30%, para acabar situandose en el curso 2014-2015 en un

0.94%, tal y como se muestra en los graficos 6.7 y 6.8.

Grafico 5.7 Evolucion del Absentismo (mafiana, tarde y media). Centro A.

B Mafiana M Tarde = Media

53,45%
46,72%

19,35%
14,67%

5,37% 6,79% 6,08%
’ ’ 1,26% 0,63% 0,94%

2011/2012 2012/2013 2013/2014 2014/2015

Fuente: Elaboracién propia a partir de evaluaciones internas del centro A (DOC 9)
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Grafico 5.8 Evolucion del Absentismo (media). Centro A.
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Fuente: Elaboracién propia a partir de evaluaciones internas del centro A (DOC 9)

Todas las mejoras académicas que hemos podido contrastar durante nuestro analisis vuelven
a poner de manifiesto cémo la aplicacion de Actuaciones Educativas de Exito no sélo esta
contribuyendo a mejorar el nivel educativo de la escuela y del alumnado, sino que también
esta ayudando a luchar contra la pobreza. La literatura cientifica ya ha demostrado como las
Actuaciones Educativas de Exito contribuyen a superar situaciones de exclusién social y
pobreza (Girbés-Peco, Macias-Aranda, et al., 2015; Valls, 2012-2014), especialmente porque
contribuyen a mejorar un aspecto fundamental en el desarrollo humano: la educaciéon
(European Commission, 2010c; Sen, 1999; UNDP. United Nations Development
Programme, 2015). Como ya sabiamos, una formacién académica de calidad implica una
mayor probabilidad de inclusion laboral, y por ende mejores condiciones de vida, lo cual
contribuye muy positivamente a alejar a las personas de situaciones de pobreza (European
Commission, 2010c). En este sentido, nuestro analisis corrobora nuevamente como las
Actuaciones Educativas de Fxito y las Comunidades de Aprendizaje pueden ser elementos

cruciales para luchar contra la pobreza.

Sin embargo, nuestro trabajo permite evidenciar también de qué manera la aplicacion de
Actuaciones Educativas de Exito esta contribuyendo a luchar contra el antigitanismo, ya que
los éxitos registrados en lo tocante a nivel de aprendizaje, reduccion del absentismo, aumento
de la matricula, o mejora de la convivencia, entre otros, estan contribuyendo a desmontar el
prejuicio que existe sobre la comunidad gitana y la educacién; prejuicio que vincula

frecuentemente a este Pueblo con una menor capacidad intelectual para adquirir
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conocimientos, como ha llegado a afirmar el profesor Cavalli-Sforza (1994), o con una
desafeccion natural o cultural por el sistema educativo, tal y como insintia Mariano Fernandez
Enguita (1999). En este sentido, Manuel, padre gitano y mediador cultural del barrio, nos
explica con una claridad meridiana el porqué de ese prejuicio y como y por qué su escuela lo

esta desmontando:

“SQue los gitanos no queremos estudiar? Eso es totalmente falso y racista. Mira, todas las personas
tenemos las mismas capacidades, gitanos y payos, lo que pasa es que no todo el mundo tiene las
mismas oportunidades. Mira agui antes, abi lo tienes, son los miismos ninios, las mismas familias.
¢Sabes que ha cambiado? Que ahora tienen una oportunidad, ahora hay esperanza, ahora aqui se
aprende. ;Un payo llevaria a su hijo a una escuela que no le enseiia na’? ;1 erdd que no? Pues un
itano tampoco. Ahora, mira abora ;Como que abora los traen a los hijos? Porgue ahora al menos
vemos que si se puede, pero no porque antes no quisiéramos estudiar. No sefior. Lo que pasaba que
antes lo sinico a lo que podiamos optar era la chatarra o el mercao o el carton. Abora no. Ahora
nuestros chiguillos, con mucho esfuerzo, y con mucha dedicacion que ponemos todos, profesores y
gitanos que venimos aqui de voluntarios y que participamos en to’ lo que podemos. Pues abora ven
que quién sabe oye, a lo mejor se sacan su titulo de formacion profesional o llegan a la universidad

como thi.” (Manunel, REL_VAL,_5, 1y 2)

Manuel deja claro por qué antes las mismas familias no llevaban a sus hijos e hijas a la escuela,
lo que nada tiene que ver con una cuestion cultural o supuesta desafeccioén por la educacion,
sino con una cuestiéon de calidad educativa. En este sentido, tanto el testimonio de Manuel,
como el de otras personas gitanas que hemos ido recogiendo hasta ahora, muestran el interés
del Pueblo Gitano por una educacion de calidad, y el orgullo de poder obtener buenos
resultados en la escuela, lejos de los prejuicios y estereotipos que alejan a esta comunidad del
Sistema Educativo. Sin embargo, Manuel apunta a un elemento que estd siendo clave para
conseguir el éxito educativo del alumnado y para la aplicacion de las Actuaciones Educativas
de Exito: la participacion activa del Pueblo Gitano. Curiosamente, esta participacion activa
vuelve a desmontar la idea de que las familias gitanas no estan interesadas en la educacion.
Ahondamos pues con mas detalle en la participacion activa y protagonista del Pueblo Gitano
en la aplicacion de Actuaciones Educativas de Exito; participacion que, segun veremos, esta

contribuyendo a luchar contra la pobreza y el antigitanismo.
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5.3 De la verja al aula: la participacion educativa del Pueblo Gitano en

las escuelas de éxito

Alaluz de lo expuesto en los anteriores apartados de este capitulo, hemos podido observar
como los centros educativos han conseguido notables mejoras en diferentes aspectos
educativos. Sin embargo, hemos ido constatando también como estas mejoras parecen
guardar una relacioén directa con la participacion activa y protagonista de las familias gitanas

u otros miembros de la comunidad educativa en la vida de los centros.

La investigaciéon mas seria sefiala que la participacion educativa de la comunidad, una de
las Actuaciones Educativas de Exito que se aplican en las Comunidades de Aprendizaje, se
da cuando las familias y otros miembros de la comunidad participan en 1) actividades
educativas vinculadas al proceso de aprendizaje del alumnado: 2) en actividades educativas
dirigidas a mejorar la formacion de las propias familias u otros miembros de la comunidad,”
0 3) en la toma de decisiones y en la vida organizativa del centro a través de su participacion
representativa, democratica, directa y real en 6rganos del centro (Flecha, 2015; INCLUD-
ED Consortium, 2011). Sin embargo, este tipo de participacion no es la mas habitual en los
centros educativos. Las escuelas tienden a alejarse de este tipo de participacion de éxito,
llevando a cabo un participaciéon informativa o consultiva de la comunidad INCLUD-ED
Consortium, 2011), mientras que en no pocos casos ni siquiera existe una participacion
directa de las familias en los centros educativos debido a los conflictos que se dan entre la
escuela y las familias, muy especialmente cuando estas familias pertenecen a minorfas étnicas

como el Pueblo Gitano y/o cuando las escuelas estan ubicadas en entornos desfavorecidos.”

57 A lo largo de este apartado se ahondara en la participacién educativa de las familias gitanas en actividades
educativas vinculadas al proceso de aprendizaje del alumnado y en la toma de decisiones y en la vida organizativa
del centro. La participacién educativa de las familias gitanas vinculada a actividades educativas dirigidas a
mejorar la formacién de las propias familias u otros miembros de la comunidad se abordara en detalle durante
todo el capitulo 8 de esta tesis doctoral. Ello es debido a que el analisis realizado sobre este tipo de participacion,
que se vincula a la Actuaciones Educativas de Exito de formacion de familiares, nos ha permitido recoger
numerosas evidencias sobre el papel clave de las familias gitanas en la lucha contra la pobreza y el antigitanismo
gracias a su participacion en la formacion de familiares, lo cual ha motivado dedicatle un capitulo propia a dicha
Actuaciones Educativas de Exito.

38 Son ampliamente conocidos los problemas que existen entre las escuelas y las familias gitanas que residen en
barrios desfavorecidos. Por ejemplo, Diez-Palomar et al (2013) y Flecha & Soler (2013) explican la situacién
inicial de una escuela antes de transformarse en una Comunidad de Aprendizaje, donde se evidencia la
complicada relacién entre las familias gitanas y la escuela.
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El analisis realizado nos ha permitido conocer tanto la complicada relacion de los centros
educativos con las familias, como la escasa o nula participacién de la comunidad en
los centros antes de convertirse en una Comunidad de Aprendizaje y aplicar Actuaciones
Educativas de Fxito. Susana, jefa de estudios del centro A, nos explica cé6mo la relacién con
las familias era muy complicada. De hecho, Susana destaca que la relacion con las familias se
basaba fundamentalmente en tratar sobre aspectos negativos con las familias o el alumnado,
y que las familias inicamente podfan comunicar al centro si habfan concertado alguna tutorfa
previamente. Susana explica que incluso esta mala relacion habia derivado en casos de

violencia entre familias y profesorado:

“Antes la relacion con las familias era muy mala. Piensa que aqui todo lo que abora hacemos, no
era nada ignal. Aqui rinicamente se llamaba a las familias para comunicarles que su hijo habia
sido expulsado, o para recriminarles cualquier cosa que no habian hecho o cosas de ese tipo. Ademads,
las familias que no entraban para nada, y mucho menos si no habian concertado una entrevista o
tutoria. De hecho, aqui se llamaba a las familias para convocarlas para alguna reunion o lo que
fuera, y aqui no venia nadie. |...] recuerdo que de hecho habia habido casos de familias que habian
pegado a profesorade. Antes la direccion que teniamos era ti aqui y yo alli.” (Susana,

ENT_TGN_5,1).

Estos problemas en la relacion entre las familias y el centro A son también manifestados por
las familias del centro. Rocio, madre gitana del GESO, recuerda cémo era la actitud del
profesorado en relacion a la participacion de las familias. Rocio destaca que antes no podian
pasar de la verja y que la actitud del profesorado hacia las familias estaba muy mediada por

la desconfianza:

“antes no podiamos ni pasar de la verja. Las sefioritas eran muy estirds, como digo yo. Te sentias
que te tenian como miedo o recelo. ;T me entiendes? Aqui solo nos Hamaban pa’ lo malo o pa’
chorrds. Y claro, pues la mayoria no veniamos, pa’ que ibamos a venir, si ya lo habian montao to’.
cQué ibamos a venir pa’ decir si a to’ y ya? Pos’ no veniamos, porque que es que ademds estibamos
mny en contra de las cosas que aqui pasaban entonces pa achicharrarnos pos ni veniamos.” (Rocio,

REL,_TGN._8, 1)

Queda de manifiesto el hecho de que tanto el profesorado como las familias eran totalmente

conscientes de la complicada e incluso violenta relacién que existia entre ellos. Una situacion
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semejante acontecia en el centro B antes de aplicar Actuaciones Educativas de Exito. Ral,
director del centro, nos explica como en su centro la relaciéon con las familias no era
complicada ni violenta, con excepcion de algunos casos mas puntuales. Sin embargo, Raul
reconoce como la relacién con las familias en ningun caso estaba basada en el aprendizaje
del alumnado. Su relacién con la comunidad se reducia a ayudar a las familias que necesitaban
algun tipo de recurso que la escuela les podria brindar o ayudar a conseguir, y a comunicarles

algunas decisiones del centro, principalmente relativas a la convivencia:

“La sinica relacion que teniamos con las familias era comunicarnos para temas de ayndas o
necesidades concretas, pero de aprendizaje n otros ni se hablaba. No nos levabamos mal tampoco,
la verdad, porque siempre que habia un problema la respuesta en general, excepto alguna familia,
era muy buena, pero la realidad es que no les lamabamos nunca por temas de aprendizaje, mds

bien por tema de comportamiento o por cuestiones de becas, libros Yy esos temas.”

(Rail_ENT_VVAL_1, 1)

Esta situacion de los centros educativos en relacion con las familias y la participaciéon de
éstas, juntamente con el bajo rendimiento académico y otros problemas académicos
destacados en el apartado anterior, fueron el detonante que impulsé a ambas escuelas a
convertirse en una Comunidad de Aprendizaje y a aplicar Actuaciones Educativas de
Exxito. Sin embargo, el inicio no fue sencillo, especialmente porque la participacion de
las familias se contemplaba como una dificultad, e incluso como un imposible, por
parte de miembros del profesorado que dudaban del interés de dichas familias por la
educacion de sus menores. Nuria, directora del centro A, nos explica cémo al principio, y
para superar el miedo del profesorado a que entraran las familias en el centro, una de las

estrategias que utilizaron fue la docencia compartida:

“La participacion fue todo un proceso muy complicado al principio, porque claro, a nivel general te
hablo, lo normal en las escuelas es que una familia te pida una tutoria, viene y se va. Y claro, aqui
habian algunos profesores que te decia “pero como va a venir fulanito, si no le importa si su hijo
estudia o no. ;Cudntas veces se le ha llamado? Y ;Qué? ;Ha venido alguna vez?” Claro, con esta
Sitnacion, te puedes imaginar que los inicios fueron todo un proceso. Lo que habia era miedo y
desconfianza, en ambas direcciones, de las familias a la escuela, y de la escuela hacia las familias.
Entonces, primero empezamos por docencia compartida, es decir juntar a tutores con profesorado de

refuerzo. Eso ya fue muy complicado, porque tenias que trabajar con cierta coordinacion_y con un

169



Capitulo 5. El Pueblo Gitano y las escuelas de éxito

ritmo parecido. Cuando superamos esto, fue entonces cuando empezaron a entrar los padres. Lo que
hicimos es empezar a enganchar a la gente mas motivada, y ellos serian los que motivaran al resto.
Ademas, también permitia que el profesorado viera que no pasaba nada, que nadie venia a
fiscalizar, sino a ayudar, y que no hacia falta que las familias supieran la leccion de memoria, que
)

para eso ya estabamos nosotros. Y poco a poco empezamos metiendo niveles y por tanto personas.’

(Nuria, ENT_TGN_4, 2)

En el caso del centro B, al principio costaba que las familias participaran en la vida del centro,
basicamente por lo extrafio de la situacién para ellas dada la novedad de implicarse en
cuestiones del centro. Manuel, padre gitano y mediador cultural del barrio, no explica que al
inicio, para superar esta barrera, empezaron a convocar a las familias a actividades mas
ladicas, en las que, una vez las familias dentro del centro, se les planteaba que la escuela queria
empezar a contar con ellos para tomar decisiones del centro y para subir el nivel de

aprendizaje del alumnado:

“Cuando empezd todo esto se nos ofrecid empezar a participar en la escuela y a tomar decisiones. Si
estabamos de acuerdo en como se estaba educando a nuestro hijos, y las puertas del colegio se abrieron.
Al principio no participaban muchas familias, porque era algo para mucha gente muy extrao.
Piensa que es aqui habia gente que no daba ningiin problema pero que no habia venido a la escuela
nunca, mds que abajo a la secretaria. Entonces poco a poco empezamos a montar chocolatadas o
encuentros de café, y cuando estaban aqui les deciamos a las familias que ibamos a hablar de cosas
importantes de los bhijos, que les necesitabamos para tomar algunas decisiones importantes, pa’ que
los hijos aprendieran mds. Y ‘ja” de no venir nadie a empezar a venir cada vez mds y mads familias.
[-..] claro, imaginate, pues tos los gitanos encantados, porque eso es muy bueno, es como un suefo,

poder ver como estin nuestros hijos.” (Manuel, REI._VAL,_5, 2)

La transformacion de los centros educativos en Comunidades de Aprendizaje y la aplicacion
de Actuaciones Educativas de Fxito, como la participacién educativa de la comunidad, asi
como las diferentes estrategias iniciales desarrolladas por el profesorado y algunas personas
gitanas voluntarias, empezaron poco a poco a incrementar la participacién de las familias
gitanas y otros miembros de la comunidad en los centros. El analisis realizado nos muestra
multiples ejemplos de este tipo de participaciéon de éxito en ambos centros en la
actualidad. En el centro educativo B la participacién educativa de las familias gitanas se esta

manifestando muy visiblemente en la toma de decisiones y en la vida organizativa del
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centro. Radl, director del centro B, nos explica con detalle el proceso y destaca el papel clave
de las familias y del alumnado gitano, hecho que, segiin Raul, demuestra que las familias
gitanas si estan interesadas en la educacién de sus hijos e hijas cuando esta participacion es

util y auténtica:

“El proceso a través el cual estamos construyendo la norma es increible, ademds ves rapidamente
como la participacion de verdad, la sitil, es la que nos gusta a todos, porque las familias gitanas y el
alumnado gitano estan muy implicados. [.. .| El profesorado realiza nuna propuesta, y después en la
Asamblea de Familiares se modifica; luego pasa a la comision de convivencia donde se exponen
argumentos para cumplir o definir la norma mds concretamente; después eso para a la asamblea de
delegados y los niios debaten sobre las normas, las consecuencias que tiene las normas y por qué se
considera importante. En todo este proceso, el papel de la comunidad gitana, tanto el alumnado
gitano como las familias gitanas o el voluntariado gitano, esti siendo crucial. Y no es que nos
reunamos poco (risas) hacemos asambleas de profesorado, de comedor, y de representantes del aula
cada 15 dias, la de familias suele ser una al trimestre, ignal que la general abierta a toda la

comunidad. Y es muy emocionante ver como vienen_y por supuesto que se preocupan de sus hijos.

Claro que si lo hacen.” (Rail, ENT_1VAIL_1, 2)

Esta implicacién de las familias gitanas en el centro B es también destacada por las familias
como un cambio muy positivo y de éxito. Manuel, padre gitano y mediador cultural del barrio,
destaca como ahora las familias gitanas participan muy activamente, especialmente para todo
lo que tiene que ver con la toma de decisiones y la vida organizativa del centro, y cémo este
cambio en la participaciéon ha contribuido a unir al profesorado y las familias, ya que

ahora todos se dan cuenta de que persiguen el éxito educativo del alumnado:

“Yo estudié en otro colegio, y yo me acuerdo que alli solo llamaban a los padres para lo malo, nunca
para lo bueno. Aqui eso es distinto, es como tiene que ser, aqui los padres vienen pa’ to. Para saber
lo bueno, lo malo, para ayndarnos, para tomar decisiones, y eso motiva mucho a las familias, y
mcho mds a las familias gitanas. Abora por ejemplo estamos trabajando toda la comunidad en la
construccion de las normas de la escuela. Y esta siendo un éxito. Por ejemplo, las asambleas generales
se lenan, y practicamente todas las familias son gitanas, te diria que casi un 80% de las familias
de la escuela participan en esas asambleas. Aqui lo importante son las familias. [...] También
participanos muchas personas gitanas en la fiesta del sueiio, y hemos conseguido cumplir ya la mitad

de los suerios que tuvimos, y bha sido muy bonito porque ves que gitanos y payos soniamos lo mismo,
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(risas) bueno, parecio, pero me refiero que todos queremos el bien para nuestros hijos.” (Manuel,

REIL VAL, 5, 2)

En lo que se refiere al centro A, la aplicacién de Actuaciones Educativas de Fxito y
concretamente la participacion educativa de las familias gitanas, ha conseguido cambiar
radicalmente la relacién entre las familias gitanas y el centro educativo. La investigaciéon nos
ha permitido recoger las impresiones de las familias en relacion a este cambio. Juan es un
padre gitano que lleva a sus hijas al centro y que participa regularmente en actividades
vinculadas con la toma de decisiones. Milagros es una madre gitana que también lleva a sus
hijos e hijas al centro y participa en actividades organizativas y de toma de decision del centro.
Ambos destacan coémo la escuela ahora cuenta con ellos y de qué manera, a pesar de las
dificultades que tienen para poder participar regularmente, siempre que pueden lo hacen ya

que ello les motiva y lo ven ttil e importante:

“Yo conozo la escuela de toda la vida, porque he vivido aqui de siempre, y la verdad esto ha pegado
un cambio radical. Solo tienes que ver que aqui abora nos llaman para to”, y la verdad que se cuenta
con las familias. 1 enimos siempre que podemos porque la cosa estd mn’ mala y a veces pos tenemos
que estar to’ el dia fuera buscandonos la vida, pero la verda’ que gusta venir porgue uno se siente

bien y es como si ayndaras.” (Juan, REL,_TGN_10, 2)

“Lo gue mis me gusta de esta escuela son las puertas abiertas. |...] A ver, vengo a to lo que puedo
pero yo también tengo que estar por la casa y si tengo que echar un cable a mi mario para buscarnos
la vida pues lo hago. Pero si, la verdad que si que vengo a muchas cosillas. A mi en verdd me gusta
mucho estar en la escuela, porque te sientes como ditil, y que los nifios te respetan. Y eso es bonito,

. N [PPNS) .
porque ya wves una que no tiene na’, pero les ayudas a las maestras y es bonito.” (Rocio,

REL_TGN_S, 2)

Esta participacién educativa de las familias gitanas ha supuesto también un cambio
importante en las dindmicas de participacién del centro. Mientras que antes las familias no
podian pasar de la verja del centro, ahora entran cuando quieren y aun sin venir a participar
en alguna actividad especifica, se quedan a colaborar. Rosana, la jefa de estudios del centro
A nos explica como una madre vino a participar en Grupos Interactivos pero se equivocé de

horario. Lejos de decirle que se volviera a casa, Rosana la invit6 a ayudarla en clase:
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“El otro dia una madre se equivocd y vino fuera de horario a hacer grupos interactivos, y no se fue,
5 no que se le dije que se quedara conmigo a ayndarme en otras tareas. La madre encantada. Y alli

estabamos las dos, con las fichas (risas).” (Susana, ENT_TGN_5, 2)

Rocio, madre del centro A que participa en la formacion de familiares del GESO, nos explica
de qué modo el cambio del centro le permitia entrar a la hora del comedor para asegurarse
de que su hijo comia, ya que el nifio presentaba ciertos problemas de la alimentacion. Como
consecuencia de acudir al comedor, al final Rocio acababa quedandose a ayudar a las

monitoras y les ayudaba con el resto de nifios y en las tareas de limpieza:

“Yo venia todos los dias al comedor para ver como mi hijo comia, porque es mny rebelde y me daba
cosica que no comiera. Y venia, y mira, de venir y venir, yo que sé, ves que las muchachas, tanto
hijos alli, y a una le da cosica por ellas, y pues ya me quedaba a ayndarlas y al final estaba mas
pendiente de los otros nifios que de mi hijo (visas) [...[y ya luego cuando los hijos se subian pa’ las
clases, pues muchos dias me quedaba con ellas y pues las ayndaba a fregar y con las bandejas y eso.”

(Rocio, REI._TGN_S, 2)

Esta implicacién activa y protagonista de las familias gitanas esta contribuyendo claramente
a luchar contra el prejuicio que existe en relacion a esta comunidad, y que considera que las
familias gitanas no estan interesadas en la educaciéon de sus hijos e hijas. Ademas de los
evidentes ejemplos de participacion que hemos visto anteriormente, existe un aspecto
importante a destacar en relacién a la superacioén de este prejuicio. En el centro A, cuando
empezaron a aplicarse las Actuaciones Educativas de Fxito y a contar con la participacion
educativa de las familias gitanas, no todo el claustro estaba de acuerdo en la trasformacion
del centro. De ello resulté que algunos nifios asistian a sus clases Actuaciones Educativas de
Exito, mientras que otros, no. A su vez, una parte del profesorado contaba con las familias,
pero otros, no. Esta situacién derivo en que algunas familias gitanas empezaran a reclamar
que todo el profesorado aplicara Actuaciones Educativas de Fxito, porque lo que querfan era
lo mejor para sus nifios y nifias, para todos. Nuria, la directora del centro A, y Juan, el padre

gitano del centro, nos lo explican asi:

“Lo que empezd a pasar es que como habia madres que sus hijos iban a clases en las que no se
hacian Tertulias o Grupos Interactivos porque el tutor no queria, y otras que estaban encantadas

con eso. Entonces las madres empezaron a quejarse de gue porque sus hijos no hacian lo mismo, que
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por qué ellas no podian venir, porque veian que el hijo de su prima o amiga estaba aprendiendo

mucho mds, y que claro, que ellas también querian que sus hijos aprendieran o poder entrar en la

clase.” (Nuria, ENT_TGN_4, 2)

“Yo lo sinico que quiero es un futuro mejor pa’ mis hijos y pa’ mi casa, pero tampoco tengo miucho
que dar, por eso to lo que pueda dar la escuela, que los forme bien, yo estoy encantado. 1 amos creo
Yo que ningiin padre quiere que sus hijos pasen por donde é/ ha pasao, y menos si has pasao por
cosas malas. Por eso nos empezamos a quejar de algunas maestras que no querian que entraramos

en las clases o que no hacian eso de los grupos y las tertulias.” (Juan, REL._TGN_10, 2)

La participacion educativa de la comunidad ha supuesto importantes beneficios para los
centros educativos en un sentido amplio, y las familias gitanas estan jugando un papel clave
en dichas mejoras. Esta participacion de éxito de familias gitanas ha traido consigo en primer
término la mejora del rendimiento académico del alumnado. Numerosas investigaciones
cientificas llevan sefialando desde hace décadas que la implicacion de las familias en los
centros escolares mejora el rendimiento académico del alumnado (Caspe et al., 2007;
Delgado-Gaitan, 2001; Diez et al., 2011; Epstein, 1983; Henderson & Mapp, 2002; Hidalgo
et al., 2002; Kurowski et al., 1999). El analisis llevado a cabo nos ha permitido constatar que
la participacién educativa de las familias gitanas esta teniendo un impacto positivo en el
rendimiento del alumnado. En el caso del centro A, Juan y Pablo, ambos familiares del
centro, nos explican de qué forma, desde que las familias gitanas entran a la escuela, han

notado que el rendimiento del alumnado ha mejorado directamente por esta participacion:

“Yo conozco la escuela de toda la vida, porque he vivido aqui de siempre, y la verdad esto ha pegado
un cambio radical. Solo tienes gue ver que aqui abora nos llaman para to”, y la verdad que se cuenta
con las familias. Y los nifios tii los ves que ahora aprenden, y que saben. Estan como con mdis ganas,

mds tlusionaos desde que las familias entran aqui. Yo con su edad ni leia ni escribia ni na.” (Juan,

REL_TGN_10, 2)

“El hecho de que los padres y las madres vengan aqui' y entren en la escuela esta muy bien para
nuestros ninos porque asi se motivan y lo ven mas gitano todo. [...] Yo creo que sin los padres, la

escuela no seria lo miismo, los ninios no aprenderian ignal.” (Pablo, REL,_TGN_9, 2)
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De igual modo, el centro B también manifiesta las mejoras en el rendimiento académico del
alumnado, y lo relaciona con la participacién educativa de la comunidad. Samuel, profesor
del centro, y Aitor, monitor del comedor, nos lo explican asi, relacionando esta participacion
de éxito con la mejora del rendimiento académico del alumnado, a la vez que sefialan cémo
la participacion de las familias gitanas esta siendo clave para mejorar la convivencia del

centro:

“Abhora por ejemplo estamos haciendo todo eso de la construccion de las normas de la escuela. Y estd
siendo un éxito, las familias gitanas estan aqui, y se estd consiguiendo mejorar muchas cosas para

que los nifios estén mejor, estén mas tranquilos y aprendan mas, que es lo importante.” (Aitor,

REL VAL 1, 2)

“Las familias gitanas participan aqui en todo lo que quieren y lo que pueden, ya que muchas tienen
que buscarse la vida con la chatarra por ejemplo mientras sus hijos estan aqui. |...| casi todas las
Sfamilias vienen siempre a la asamblea de familiares, siempre esti lena. Luego también tenemos
Sfamiliares que participan en comisiones concretas, como la de convivencia o la de absentismo. Esta
participacidn nos va fenomenal, porque ademas que mejora el rendimiento de los chavales, nos da

mayor legitimidad ante las familias sobre las decisiones tomadas y mejora la relacion entre escuela y

Sfamilia.” (Samnel, ENT_1VAL,_3, 2)

En un segundo término, la participacion educativa de las familias gitanas también ha traido
consigo la incorporacion de referentes gitanos para el alumnado. La literatura cientifica
sefiala como la participacion en las aulas y en la vida del centro de personas adultas con
diferentes origenes culturales beneficia especialmente al alumnado procedente de minorfas
culturales, ya que les ayudan a transformar sus expectativas educativas y a mejorar su
rendimiento académico y comportamiento (Antronette, 1998; De Clerck, 2009; Delgado-
Gaitan, 2001; Diez et al.,, 2011; Evans, 1992; Maylor, 2009; Minority Access Inc., 2014,
Pozdnyakova & Moiseeva, 2008; Rezai-Rashti & Martino, 2010). El andlisis llevado a término
nos ha permitido confirmar que la participaciéon educativa de las familias gitanas esta
permitiendo la penetracién de estos referentes, y cémo dichos referentes gitanos estin
jugando un papel crucial en las expectativas del alumnado gitano y de las familias. Fanny y
Daniel, monitores del comedor del centro B, nos explican que tanto su presencia en el centro
como la de otros familiares gitanos juegan un papel clave en las expectativas educativas y el

rendimiento académico del alumnado gitano:
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“Yo 57 creo que somos ejemplo, nosotros y cualquier familiar gitano que viene aqui, y que aynda en
lo que sea. Claro, nosotros como ademds tenemos algin estudio o hemos conseguido acabar algrin
titulo, pues para ellos eso es todavia mds, porque vienen los nivios de sexto y nos dicen: yo voy a ser

como vosotros.” (Fanny, REL,_1VAL 4, 2)

“Mi hermana hace sexto ahora, hay diferencia. Al verme a mi aqui, se esfuerza mucho mds. [...]

muchas veces les dice a los profesores ‘para que mi hermano esté orgulloso.” (Daniel,

REIL, VAL, 3, 2)

La importancia de los referentes es tan importante para el centro B que tienen muy claro que

para cualquier oportunidad laboral que sutja en el centro se debe priorizar la contrataciéon

de personas de la comunidad, o personas gitanas que sirvan de referente para el alumnado.

Radl, director del centro, y Silvia, jefa de estudios, nos explican este posicionamiento del

centro para que el alumnado gitano y las familias gitanas realmente vean que si pueden

estudiar y tener éxito:
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“Una cosa que tenemos muy clara es que queremos y necesitamos referentes gitanos, por eso todas
las oportunidades laborales que surgen de la escuela intentamos contratar o recomendar a personas
itanas gue participan o gue han sido alumnos del centro. Por ejemplo, Manuel es mediador cultural
del centro gracias a su implicacion con nosotros. Rapidamente nos dimos cuenta de que seria muy
bueno tenerlo como uno mids, porque aunque no sea profesor, para los nisios es un educador mis, y
al ser gitano, les aynda a romper sus barreras y miedos. |....] Luego también tenemos una asociacion
que lleva el tema del comedor y es fundamental que las personas contratadas sean gitanas. Por eso
recomendamos a Aitor, Blanca, Fanny y Ricardo, porque sabemos lo importante que es para los
ninos que sean ellos los que estén dentro de la escuela, participando y trabajando. Ademis ninchos

de ellos van a empezar a estudiar abora ciclos formativos de grado medio, y eso es muy bueno, porque

los nirios ven que se signen formando.” (Rasul, ENT 1AL, 1, 2)

“En nuestro centro, tener a monitores gitanos contratados que son ejemplo para la comunidad,
también ha sido clave. Uno de los monitores me dice: a mi me ven ignal que a ti, porgue sy como
un profe mds. Si ellos ven a un Aitor, a una Fanny, a un Ricardo que han estudiado en este cole y
han ido al instituto. .. ;Qué es mds potente que venga un payo y les diga que tienen que estudiar o

ver a Ricardo aqui, que ahora esta trabajando aqui?” (Silvia, ENT_1VAL, 2, 2).
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Otro de los aspectos que la participacién educativa de las familias gitanas esta promoviendo
es la superacion de estereotipos y prejuicios sobre el Pueblo Gitano, lo que esta
contribuyendo a luchar contra el antigitanismo. La literatura cientifica ya ha explicitado que
la participacién democratica de las familias y de la comunidad en los procesos de toma de
decisiones mejora el rendimiento académico y promueve la aceptaciéon cultural (J. Banks,
2016; INCLUD-ED Consortium, 2009). Samuel, profesor del centro B, nos explica cémo
las familias gitanas estan participando en los procesos de toma de decisiéon y como ello esta

transformando la imagen de estas familias por parte de toda la comunidad educativa:

“Yo ademds estoy muy involucrado en los temas de convivencia, con la comision mixta y tal, y es
una pasada la participacion de las familias gitanas. No en nimero, porque la comision mixta es
reducida, pero las aportaciones que hacen son fundamentales, y no solo para el respeto entre gitanos
sino para los payos, a veces, dicen cosas en las que ti nunca hubieras pensado, y que son buenas
para todes. No sé, recuerdo un dia una madre gitana que explicaba que no podiamos expulsar a la
primera porque eso significaba que el nifio habia conseguido lo que queria, y al final el perjudicado
era él porque cada vez, se quedaba mis atrds. Entonces dijo que las sanciones deben ir, siempre que

se pueda claro estd, enfocadas a mds trabajo, mas deberes, mas tareas. Es fantdstico, en serio.”

(Samuel, ENT_17AL,_3, 2)

En este mismo sentido también hemos podido contrastar a lo largo del analisis como la
participacion educativa de las familias gitanas en el centro A esta contribuyendo claramente
a la transformaciéon de la imagen negativa de esta comunidad. Gonzalo es profesor
especialista en el centro desde el curso 2015-2016. Antes ya habia participado en la escuela
como voluntario. Gonzalo nos explica como esta participaciéon de éxito esta siendo
fundamental para transformar los prejuicios sobre las familias gitanas, y como el papel del

Pueblo Gitano esta siendo clave en este proceso:

“Ahora en una reunion de claustro cnando se habla de familias gitanas ya no se explican los
problemas en funcion de su cultura. Me explico. Tenemos familias que son complicadas, o gue bueno
hay temas entre ellos y con la escuela, etc. pero cnando se plantean estos temas en claustro, nadie
Justifica su actitud por ser gitanos, sino porque son complicados, o porque tienen situaciones dificiles,
ete. claro, esto pasa porque tenemos muchas personas gitanas que vienen_y participan y todo perfecto,
entonces no podemos decir que lo malo es de gitanos, porque hay gitanos aqui que no son asi, por

tanto el prejuicio se desmonta. |...] Hay gitanos, padres y madres, niios de este cole, que estin
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»

marcando la diferencia. Han contribuido de manera muy importante al cambio que lleva este cole.

(Gonzalo, ENT_TGN_6, 2)

Por otra parte, otro impacto de la aplicacién de Actuaciones Educativas de Exito y
concretamente de la participacion educativa de la comunidad, lo observamos en el hecho de
que las familias gitanas han aumentado las expectativas educativas sobre el
alumnado y sobre ellos mismos. La literatura cientifica ya nos ha indicado como las
expectativas académicas de las familias hacia sus hijas e hijos, asi como hacia ellos mismos,
tienen un impacto en el rendimiento educativo de las nifias y nifios (Chen & Lan, 1998;
Englund et al., 2004; Neuenschwander et al., 2007). El andlisis efectuado nos ha permitido
comprobar cémo las familias de ambos centros educativos han aumentado las expectativas
academias de sus hijas e hijos. En el caso del centro A, Milagros, madre gitana que participa
en la escuela, y Lourdes, coordinadora gitana de la formacion de familiares del GESO,
muestran en su relato como estas expectativas han aumentado gracias a la participacion

educativa de las familias gitanas:

“Lo que yo quiero es que vayan al instituto, que aprenden y que sean como todos. Y quien sabe,
quizas hasta la Universidad o una carrera (risas), ;por qué no? Oye, ahora aqui estin aprendiendo

mucho. [...] Yo ahora si lo veo posible.” (Milagros, REL,_TGN_11, 2)

“Abhora sueiian con que sus hijos lleguen a la universidad y cada vez tienen mucho mds claro que
sus hijos pueden llegar a tener una carrera. Ahora lo ven posible. Piensa que estan aqui dentro, gue

los ven cdmo estin de contentos y aprendiendo.” (Lourdes, REI,_TGN_7, 2)

En el caso del centro B observamos también esta transformacion, muy especialmente en las
expectativas de las familias hacia ellos mismos, ademas de hacia sus hijas e hijos. Samuel,
profesor del centro, nos explica de qué manera las Actuaciones Educativas de Exito y la
participacion educativa de las familias gitanas han trasformado radicalmente las expectativas

de las familias:

“Abhora es como si ellos se hubieran hecho duesios de su vida. No hace falta que les digas ti, sale de
ellos. Con los nirios es una pasada, porgue sus expectativas y suesnos se han trasformado. Pero es

que con las familias todavia se ve mds, porque te piden como pueden mejorar para encontrar trabajo,
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0 qué tiene que hacer para poder estar mas estables. Claro que siguen pidiendonos aynda econdmica
Y mds de cardcter social, pero hablamos de familias que recogen chatarra. Es normal que necesiten
ayuda, pero antes nunca se habian planteado poder acceder a un trabajo, abora eso con la formacion
de familiares, y con las Actuaciones Educativas de Exito se le ha dado la vuelta.” (Samuel,

ENT_IVAL_3, 2)

Finalmente, es relevante destacar que la aplicacién de Actuaciones Educativas de Fxito, y
concretamente la participacion educativa de la comunidad, han aumentado la confianza de
las familias en el centro educativo y en las practicas de éxito que se aplican, pero que ello ha
hecho que las familias sean mas conscientes de los problemas que sus hijas e hijos
tendran en el instituto, donde no se aplica Actuaciones Educativas de Exito y donde
ellos no pueden participar. Tanto es asi, que en el caso del centro A, Nuria, directora de la
escuela, nos explica que ha habido casos de madres que piden que sus hijos o hijas repitan
curso, para estar un aflo mas en el centro y no tener que ir al instituto, donde saben que

tendran muchas dificultades y problemas para continuar:

“Desde gue somos una Comunidad de Aprendizaje, y estamos teniendo los resultados que te
comentaba, hemos tenido casos incluso de familias que sus hijos van muy bien y cuando lega 6° nos
piden que repitan para que no vayan al instituto porque no confian_y saben lo que les va a pasar
alliz expulsiones, problemas, van marcados porque vienen de donde vienen y ademds son gitanos,

entonces no quieren que dejen la escuela.” (Nuria, ENT_TGN_4, 1)

Milagros, madre del centro, nos explica asi su temor al instituto y su confianza por las

practicas que en el centro A se estan desarrollando:

“Nosotros lo que queremos es lo mejor para nuestros hijos y que legnen lo mas lejos que puedan. Y
la verdad, ahora, desde que la escuela hace to” eso de los grupos interactivos y las comisiones que las
familias venimos y 10", yo abora si veo que los nifios aprenden y pueden llegar lejos, aunqgue luego
estd el instituto que eso si que es racista. Ahi si que vamos a tener un problema. Al menos aqgui,
pues aprenden y cogen como digo yo una base de algo, ssabes? [.] no sé, yo creo que esto tendria que
hacerse en mds sitios, no? Que las maestras nos lo han dicho muchas veces, que hay mis escuelas
que lo hacen y que hay gitanos que han legado a la universidad y to’. [...] O también podrian
poner la ESO aqui, porque asi seguro que nuestros nifios se la sacan, porque pa’lli (refiriéndose al

instituto) ya sabemos lo que les va a pasar.” (Milagros, REI,_ TGN_1, 1).
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Susana, la jefa de estudios del centro, nos explica cémo les preocupa el paso de la ensefianza
primaria a la secundaria, por lo que estan luchando para poder implementar la ESO en la

escuela, y aplicar también Actuaciones Educativas de Fxxito en dicha etapa educativa:

“Nuestra lucha es hacer un instituto-escuela, porque cuando salen de aqui alli se pierden, porque no
es lo mismo, no los atienden, las familias desconfian del Instituto. Ya tuvimos un intento, pero no
funciond, porque no nos dejaban aplicar Actuaciones Educativas de Excito en la ESO. Lo que
necesitamos aqui es un instituto-escuela, con la misma direccion, para poder aplicar Actuaciones

Educativas de Exito en todas las etapas.” (Susana, ENT_TGN_5, 1).

En este punto, podemos afirmar que la participacion educativa de las familias gitanas estd
contribuyendo de una manera clara tanto al éxito educativo de los centros, como a superar
los prejuicios y estereotipos que versan sobre el Pueblo Gitano. Todo ello contribuye a luchar
contra el actual antigitanismo y contra la pobreza, al disminuir las probabilidades de fracaso
escolar del alumnado gitano. Sin embargo, la participacién educativa también contribuye a
mejorar las condiciones de empleo y las condiciones de vida de las familias gitanas. Estos
beneficios son conseguidos principalmente a través de la participacion de las familias gitanas
en actividades de aprendizaje para mejorar su propia formacion académica (la Actuaciones
Educativas de Fxito de formacién de familiares). En el siguiente capitulo ahondaremos en el
impacto concreto de la formaciéon de familiares, asi como el papel clave que las familias
gitanas estan ocupando tanto en la aplicacién de esta Actuaciones Educativas de Exito como

en la lucha contra la pobreza y el antigitanismo.
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Capitulo 6. Del mercadillo y la chatarra a la universidad.

La lucha de las familias gitanas

"Y en ese momento mi sobrino explicd que estaban haciendo un curso para entrar a la universidad en
Barcelona, y que lo llevaba el Plan Integral. Y que los gitanos podiamos entrar a la universidad. Y yo le
dije, sComo? Y me dijeron, que si, que se encargan de los costes y eso. Me dieron el niimero esa noche, y al
dia signiente me apunte. [...] Claro, es que yo no tenia ni idea de que las personas mayores de 25 asios
podian llegar a la universidad sin gradunado siquiera, y menos gitanos. |...| Me apunté, fui al curso, y te
puedo decir que por primera veg en mi vida, estudié de verdad. Como cualguier otra persona, con libros,
teniendo que leer para seguir las clases. Haciendo deberes. En 6 meses pasé de 0 a 100. Imaginate que
aprobé en un aso las comunes. Yo te puedo decir gue no recuerdo ni hacer deberes en la escnela. N7 libros
siguiera. [...] Ademadis, después de tantos arios que lo mds que te ofrecen es un cursillo de carretillero, a
decir estgy optando para entrar en la universidad, imagina lo que te pasa por tu cuerpo. |.. .| no lo tengo
todavia claro, pero voy a ir a la universidad seguro. No sé si quiero ser socidlogo o estudiar ciencias
politicas.” Pero voy a ir a la Universidad.”

Moisés, familiar gitano del curso de acceso a la universidad para mayores de 25 afios del Plan Integral

(Moisés, REL,_BCN_14)

El profesorado como agente principal para el cambio social ha sido hasta ahora el unico
beneficiario de la mayor parte de iniciativas formativas que persegufan dicha transformacion.
Sin embargo, las familias han sido excluidas tradicionalmente de dichas iniciativas de caracter
formativo, muy especialmente aquéllas que pertenecen a minorias culturales.
Paraddjicamente, la investigacion cientifica ha demostrado como al fomentar la participacion
de las familias en procesos formativos, podemos transformar las desigualdades sociales del
entorno familiar, a la vez que mejorar el rendimiento académico del alumnado, entre otros
muchos beneficios (Flecha, 2015; Valls, 2012-2014). Las Comunidades de Aprendizaje, y mas
concretamente la Actuacién Educativa de Exito de formacién de familiares, son un claro
ejemplo de esta transformacion y mejora, muy especialmente para el Pueblo Gitano (CREA,

2010; Flecha & Soler, 2013; Girbés-Peco, Macias-Aranda, et al., 2015).

A lo largo del siguiente capitulo ahondaremos en los resultados de esta tesis doctoral que
ponen de manifiesto el papel crucial que estan jugando las familias gitanas en la lucha contra
la pobreza y el antigitanismo a través de su participacion activa y protagonista en la Actuacion
Educativa de Fxito de formacién de familiares. Para ello, recogeremos en un primer término

aquellos resultados de la investigacion que evidencian el impacto de las actuaciones
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educativas no avaladas cientificamente y la segregacion educativa que han sufrido las familias
gitanas, y como ello las han conducido al fracaso escolar, reproduciendo su situaciéon de
pobreza y contribuyendo a reproducir los estereotipos y la pobreza del Pueblo Gitano. En
segundo lugar, se destacaran los resultados de la tesis doctoral que constatan el papel crucial
de la participacién activa y protagonista de las familias gitanas en la Actuacion Educativa de
Exito de formacién de familiares, y de qué manera dicha participacién resulta clave en la
lucha de las familias gitanas contra los estereotipos y prejuicios que versan sobre la
comunidad gitana con respecto al ambito educativo. Finalmente, se abordan los resultados
extraidos del analisis de esta tesis doctoral que demuestran como, a través de su participacion
activa y protagonista en la Actuacién Educativa de Exito de formacién de familiares, de las
familias gitanas también estan realizando contribuciones claves para luchar contra la pobreza

y el antigitanismo en general.

6.1 La segregacion educativa y el fracaso escolar de las familias gitanas:

reproduciendo la pobreza y el antigitanismo

En el capitulo anterior hemos visto como, con anterioridad a la aplicacién de Actuaciones
Educativas de Exito, tanto el centro educativo A como el B estaban aplicando practicas
educativas pseudocientificas. En ese mismo capitulo hemos podido comprobar también el
impacto que dichas practicas tenfan tanto en el fracaso escolar de los centros, como en la

reproduccion de la pobreza y el antigitanismo de las familias gitanas.

El analisis realizado en esta investigaciéon nos ha permitido también corroborar que dichas
ocurrencias son frecuentes en el sistema educativo en general, muy especialmente en
escuelas situadas en entornos desfavorecidos o sobre alumnados pertenecientes a
minorias culturales, como el caso del Pueblo Gitano. La literatura cientifica ya nos habia
alertado de este hecho (Valls, 2012-2014), asi como de que la comunidad gitana es uno de
los grupos que mas sufre el impacto de estas ocurrencias educativas (Macias-Aranda &

Flecha, 2013; Sordé, Flecha, et al., 2013; Vargas & Goémez, 2003).
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Muchas de las personas gitanas participantes en esta investigacién™ han sufrido el impacto
de estas practicas Una de las que mas han sufrido las familias gitanas es el tracking, es decir,
han sido escolarizados en escuelas situadas en barrios desfavorecidos que tenian un
itinerario educativo adaptado y diferenciado en comparacién con escuelas situadas en
otros contextos mas favorecidos socialmente (Farkas, 2014; Greenberg, 2010; Hallinan,

1994; Heckmann, 2008; Orfield, 2001b; Santiago & Maya, 2012).

Moisés es gitano. Tiene 32 afios. Esta casado y tiene 3 hijas y un hijo de muy corta edad. Es
cristiano evangelista. Actualmente trabaja como mediador cultural en una ciudad de la
provincia de Barcelona (Catalufia), y se esta preparando la prueba de acceso a la universidad
para mayores de 25 afios gracias a la formacion de familiares (en adelante curso acceso +25)
que ofrece el Plan Integral de la Generalitat de Catalufia (de hecho aprobé en 2016 la fase
general y en 2017 se examinara de la fase especifica). Cuando Moisés tenfa unos 6 afios (2°
curso de primaria), él y su familia se trasladaron a otra ciudad, por lo que tuvo que cambiar
de escuela. La escuela que Moisés dejaba atras estaba situada en un barrio muy desfavorecido
en el que principalmente vivian familias gitanas junto a otras no gitanas de bajo nivel
socioeconomico. La escuela recibfa casi en su totalidad alumnado gitano, y tanto el centro
educativo como el barrio son conocidos en la provincia de Barcelona por su condicién de
“gueto.” Cuando Moisés llego a la nueva escuela, en la que no habfa otras familias gitanas (s
algunas de bajo nivel socioeconémico), se dio cuenta del bajo nivel educativo con el que
llegaba, debido a que en su escuela de origen se llevaba a cabo un itinerario educativo
adaptado y diferenciado, ya que se sobreentendia que por el tipo de alumnado, familias y

contexto, no podian desarrollar el curriculum oficial ordinario:

“Yo me acuerdo cuando era pequerio en el colegio en [nombre cindad de origen] lo sinico que haciamos
era pintar. Entonces, cuando legné aqui a [nombre ciudad destino], los nirios sumaban, escribian y
es0, y a mi me impacto mucho. Porgue estaban mny avanzaos. Claro yo entre el cambio de ir a una
escuela donde no habia otros gitanos, como en [nombre cindad de origen], y encima verme tan bajo

de nivel, pues no queria ir al cole. Recuerdo que lloraba todos los dias, no queria ir. Porque claro

% Para facilitar la lectura de este capitulo, en lo sucesivo nos referiremos a las personas gitanas que han
participado en esta investigacion a través de uno de los relatos comunicativos de vida cotidiana, como “familias
gitanas.”

184



Contribuciones del Pueblo Gitano para luchar contra la Pobreza y el Antigitanismo
a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito

venia de pintar dibujitos a hacer cosas que yo no sabia, y eso me marcd y me superaba.” (Moisés,

REI, BCN_14_1)

Dario es gitano. Tiene 30 afios. Esta casado y tiene 2 hijas. Actualmente es dinamizador
cultural en una ciudad de la provincia de Girona (Catalufa) y estudia el Grado de Pedagogia
después de aprobar la prueba oficial de acceso a la universidad para mayores de 25 afios a
través del curso de acceso +25 del Plan Integral. Dario se ha criado (y sigue viviendo) en un
barrio muy desfavorecido en el que principalmente viven familias gitanas u otras familias de
bajo nivel socioeconémico. La escuela a la que fue Dario recibia casi en su totalidad alumnado
gitano, y tanto el centro educativo como el barrio son también conocidos en la provincia de
Barcelona por su condicién de “gueto.” Darfo nos explica que a pesar de los esfuerzos que
hizo su familia para que él pudiera estudiar, finalmente no siguié estudiando, debido, entre
otras cosas, a que el nivel académico del centro era tan bajo, que Darfo no sabe de nadie que

hubiera llegado mas alla de la educacion obligatoria:

“Cuando yo era pequeso, a pesar de los esfuerzos que desde la casa hicieron para que yo me formara,
pues no segui estudiando. La verdad es que la escuela en la que yo iba ningsin gitano consiguio
sacarse nada. De hecho, yo no sé de nadie que haya llegado mas alli de la educacion obligatoria
yendo a esa escuela, a lo mejor si lnego se cambiaron pa’ fuera del barrio, quizas si, pero de esa
escuela, jqué va! Si piensa que hay no estudidbamos lo mismo que en otras escuelas, el nivel d'alli

era bajisimo.” (Dario, REI._BCN_13, 1)

Josué es gitano. Tiene 28 afos. Esta casado y tiene 2 hijas y un hijo de muy corta edad.
Actualmente trabaja como personal de limpieza y es alumno del curso de acceso +25 del
Plan Integral. Es cristiano evangelista. Josué llegé al barrio de Dario a muy corta edad, donde
se crio y donde actualmente sigue viviendo. Josué acabd sus estudios obligatorios en el
instituto de su barrio; el mismo instituto del que nos hablaba Datfo. Josué si consigui6
obtener el Graduado de Educacién Secundaria Obligatoria (en adelante GESO), pero
reconoce que no lo obtuvo con el nivel adecuado y que practicamente se lo dieron por ir a

clase y no faltar, pero no por estudiar:

“E nivel no era nada exigente, fijate! Nada que ver con el colegio del que venia. En este cole todos
los que habiamos éramos gitanos. Se adecuaban mds a nuestro nivel, nos bajaban lo que biciera

Jfalta. Habia mucha facilidad pa sacarte ni que fuera el graduado. Es mds, si eras un nino medio
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bueno, que no te metias en na’, y no faltabas, te daban el graduado como me pasé a wi. |...] pero

a ver, la verdad, realmente no salias tan preparado como de otros colegios." (Josué, REL,_BCN_15,

7)

Otra de las practicas de caracter excluyente que han sufrido las familias gitanas ha sido el
streaming. Bsta practica ha adoptado diversas formas en el caso de las familias gitanas. A
algunas de ecllas se les ha adaptado el curriculum dentro de un centro escolar
sobreentendiendo que sus capacidades eran mas bajas que las del resto del alumnado. A otras
se les ha agrupado en grupos homogéneos de bajo rendimiento, en escuelas con mas
de una linea por curso (ejemplo 4°A y 4°B, 6°A y 6°B). O bien, se les ha ubicado en grupos
reducidos de refuerzo o de apoyo separados del grupo de referencia (Farkas, 2014;

Greenberg, 2010; Macias-Aranda & Flecha, 2013; Santiago & Maya, 2012).

Arturo es gitano. Tiene 38 afios y esta casado. Actualmente trabaja para el Plan Integral en el
Departamento de Trabajo, Asuntos Sociales y Familias de la Generalitat de Catalufa y estudia
el Grado de Sociologfa después de aprobar la prueba de acceso a la universidad para mayores
de 25 afios a través del curso de acceso +25 del Plan Integral. Arturo se ha criado en un
barrio muy desfavorecido en el que principalmente viven familias gitanas u otras, de bajo
nivel socioeconémico. Su barrio también es conocido en la provincia de Barcelona por su
condiciéon de “gueto.” La escuela a la que fue Arturo no tenia un itinerario educativo
adaptado en todo el centro, ya que recibia alumnado muy diverso, sino que segregaba al
alumnado en grupos reducidos de refuerzo o de apoyo separados del grupo de referencia.
Arturo recuerda que dej6 la escuela a los 13 afos, y que la razén principal de su abandono
fue la desmotivacion y la falta de atenciéon adecuada por parte del profesorado. Arturo nos
explica que en su centro habfa una clase especial para el alumnado con dificultades, y que la

tendencia era colocar al alumnado gitano en esa aula:

"A los trece anos dejé la escuela, por razin de motivacion también, no confidbamos en el sistema
edncativo. Yo estaba en un colegio en el que no sabian exponer el potencial individual de cada
persona, de cada alummno. Era bastante despreocupado con el alumnado. Habia un anla adjudicada
Ya expresamente para esos alumnos que tenian dificultades. Hacian cosas como un dibujo, como un

tiempo libre. No era productivo para nada. |...| Ser gitano aumentaba las posibilidades de ir a esa

anla. Yo no queria eso.” (Arturo, REI._ BCN_12, 1)
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Moisés, mediador cultural gitano y alumno del curso de acceso +25 del Plan Integral,
continu6 siendo segregado por el sistema educativo de un modo muy evidente. Después de
su experiencia en la escuela donde solo hacia “dibujitos”, como ¢l mismo nos explicaba,
recordemos que se traslad6 a un nuevo centro, donde pronto se dio cuenta de que el nivel
superior. Moisés nos explicaba que en esa nueva escuela no habfa otras familias gitanas. Sin
embargo, continia Moisés, y al igual que en la escuela de Arturo, se agrupaba al alumnado
en pequefios grupos de refuerzo fuera del aula ordinaria. Moisés destaca que el tipo de

alumnado que solfa acabar en esa aula era alumnado de bajo nivel socioeconémico.

“Desde segundo o tercero de la EGB nos pusieron en unas clases especiales como de repaso. A esa
clase thamos pues los que peor estabamos en la escuela. Hijos de feriantes que no habian podido ir
a la escuela. No sé como decirlo, estibamos los alumnos de familias mas humildes, bueno de las

Sfamilias menos aceptadas por la sociedad.” (Moisés, REI,_BCN_14, 1)

Lucia es coordinadora de las areas de educacion y trabajo del Plan Integral en Departamento
de Trabajo, Asuntos Sociales y Familias de la Generalitat de Catalufia. Lucia esta detras de la
coordinacion del curso de acceso +25 desde sus inicios, ademas de llevar mas de 20 afios
implicada en movimientos sociales en favor de la inclusién del Pueblo Gitano, y muy
concretamente de las mujeres gitanas. Lucia nos explica que durante este tiempo ha conocido
numerosas personas gitanas que a todas luces han sido segregadas en las escuelas a las que
acudian; y ello no sélo porque asistieran a escuelas-“gueto”, sino también porque, aun cuando
dichas familias inscribieran a sus hijos e hijas en centros concertados pagando las cuotas
correspondientes con la intencién de ofrecer mas oportunidades a sus menores, estas
escuelas agrupaban al alumnado por niveles o adaptaban el curriculum del alumnado gitano

por considerarlo menos capacitado para asumir los contenidos oficiales:

“Con respecto al dmbito educativo, lo que nos consta es que la mayor parte de ellos no tiene el
graduado escolar, debido a que prdcticamente todos han ido a institutos situados en barrios miny
desfavorecidos, donde también nos consta que es un tipo de alummnado que tiende a ser segregado a
aulas de bajo nivel, o expulsado con mayor facilidad. Todo ella hace que, juntamente con las escasas
expectativas que las escuelas tiene sobre ellos, acaben abandonando. De hecho, muchos nos explican
que abandonaron el instituto porque los tenian en la clase de los “tontos”, como ellos te dicen, o bien
porque no hacian las mismas actividades que el resto de sus comparieras y comparieros, aun estando

en la misma aula. |[...] Estas personas nos reconocen que las escuelas de sus entornos no ofrecen la
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misma calidad que otras. De hecho la mayoria estis mny preocupados por sus hijos, sobrinos o

hermanos pequenios, porque saben que en esos centros no les van a enseiiar lo mismo.” (Lucia,

ENT BCN_7,1)

Los casos de muchas familias que han sufrido practicas basadas en el streaming ponen de
manifiesto que, lejos de pretender mejorar el aprendizaje de estas personas, los centros les
estaban ofreciendo puramente el llamado “curriculum de la felicidad” basado como
sabemos en poner el énfasis en las habilidades no académicas, sino en aspectos como la
sociabilidad, el carifio, el juego, la diversion o los valores. Este tipo de curriculum de minimos
ha afectado seriamente a la comunidad gitana (Aubert et al., 2004, 2008; Diez-Palomar &

Flecha, 2010).

Damian es gitano. Tiene 27 afos y una hija de 5. Actualmente trabaja como dependiente en
un negocio familiar y es alumno del curso de acceso +25 del Plan Integral. Damian se ha
criado en el mismo barrio que Josué y Darfo, donde reside actualmente. El es uno de los
pocos que, como Josué, consiguié obtener el GESO. Sin embargo, Damian reconoce que le
“regalaron” el graduado escolar sin practicamente hacer nada mas que jugar, portarse bien y

trabajar en algunas actividades sobre aprendizaje en valores:

“Me saqué la ESO porque me la dio la.... Vamos me la regalaron, si, porque ahi lo mds que
haciamos era pintar, portarnos bien, eso si, y fichas de esas que nos daban de lo dela cindadania, y
eso temas. ... 1o sé, no recuerdo bien, pero vamos que la ESO la tuve yo, eso ja te lo digo, sin el nivel

ni nada.” (Damidn, REL._BCN_16, 1)

Abraham es gitano y pastor evangelista. Tiene 25 afios. Esta casado y tiene 2 hijas y un hijo.
Actualmente se dedica al mercadillo y es alumno del curso de acceso +25 del Plan Integral.
Abraham es hijo de pastor evangelista, hecho que obligb a la familia a permanecer durante
algo mas de un afio en una ciudad de la provincia de Girona cuando Abraham tenfa siete
afios. Abraham nos explica que cuando su padre le fue a matricular a la escuela de esa nueva
localidad, el profesorado no le quiso dar libros. Abraham cree que no solo era porque, a
priori, iba a estar en la escuela un periodo corto de tiempo, sino que también influyé que
eran una familia gitana. Este hecho supuso para Abraham un antes y un después en su

educacion obligatoria, ya que él recuerda que en esa localidad no hacfa ni deberes, y que
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después, cuando regresé a su localidad de origen en la provincia de Barcelona, ya no era un

buen estudiante como lo era antes de marchar:

"En mi etapa de escolarizacion alli, mi padre habld con los profesores y les dijo que no sabia si
thamos a estar alli un curso o dos, que los mds probable es que fuera un curso solo, sno?, que é
cuando saliera de la iglesia, claro, nos ibamos para Manresa a vivir otra veg. Y yo no tenia libros,
no me quisieron ofrecer libros. Supongo que creyeron que no valia la pena porque era para un asnoy
como encima éramos gitanos, debieron pensar spa’ qué libros? [ .. .| después al volver, pues, no sé a
qué atribuir mi cambio en la escuela, sn0?, pero a partir de 3° hay un cambio en la escuela por mi
parte... tremendo. .. [Ostias, pues creo que fue [nombre localidad destino] el punto de inflexion!
Claro, porque si yo hasta el momento. .. (...) recuerdo gue en [nombre localidad origen] yo siempre
tenia deberes, los hacia en casa y era un nino aplicado y se me daba bien estudiar. En [nombre

localidad destino] no tenia deberes, ni en clase.” (Abrabam, REL,_BCN_19, 1)

Por otra parte, las familias gitanas denuncian las bajas expectativas del profesorado hacia
ellas en su etapa educativa, expectativas que en la mayoria de veces estan fundamentadas en

prejuicios y estereotipos racistas sobre el Pueblo Gitano.

Marta es gitana. Tiene 27 afios. Actualmente es profesora del curso de acceso +25 del Plan
Integral, ademas de trabajar como asistente editorial de una prestigiosa revista cientifica del
campo de las ciencias sociales. En 2017 leera su tesis doctoral en el doctorado de Sociologia.
Marta es abogada de formacion. Trabaja como profesora curso de acceso +25 desde hace
dos ediciones. En su entrevista, Marta nos explica cémo las bajas expectativas del
profesorado hacia las familias gitanas (cuando estas eran alumnado de primaria y secundaria),

marcan determinantemente sus situaciones educativas e incluso sociales:

“Se encuentran con barreras a distintos niveles, en el ambito de la educacion identifico casos en que
personas mmuy jovenes tienen un nivel de instruccion muy bajo porque han  experimentado
discriminacion edncativa. Las bajas expectativas hacia el alumnado gitano acaban siendo a menudo
interiorizadas y perjudican a sus aspiraciones. En este sentido, un alumno me explicaba que a ellos

se pasaban las clases de inglés viendo peliculas de magic english.” (Marta, ENT_BCN_8, 1).
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Josué, familiar del curso de acceso +25 del Plan Integral, nos explica también como su madre
se esforz6 muchisimo para matricularle en una escuela que le diera alguna oportunidad. Sin
embargo, cuando ¢l cursaba el segundo ciclo de la ESO, el profesorado sugiri6 a su madre
que lo cambiara de instituto para que pudiera graduarse en GESO, ya que el nivel era

demasiado alto para ¢l en ese instituto:

“En mi escuela [se refiere a la escuela de bajo nivel de su barrio], yo fui a primero, segundo, tercero,
cuarto, quinto y ... en sexto una mujer, que era monja, que conocia a madre porque iba a pedirle el
paquete de comida cada quince dias, le dijo que podria tener la posibilidad de apuntar a sus hijos a
un colegio mejor para que estudiaran y no tuvieran que pagar dinero. Asi, el afio signiente empecé
sexto en [nombre escuela de mayor nivel]. Pagaba nny poquito porque mi madre le contd su bistoria,
que estaba sola. En tercero de la ESO el director habld con i madre, le dijo que me costaba mucho,
que seguramente no iba a aprobar. Que si estaba el iiltimo aiio no aprobaria_y entonces mi madre
le dijo que qué forma habia, se informd, empezd a preguntar. Ella sabia que si no tenia el gradunado
a poco iba a aspirar. Ella trabajaba de barrendera. Dificilmente encontraria un trabajo y el

encontrara seria mmny precario. Entonces me pudo volver matricular en el instituto de [nombre barrio

de la escuela de bajo nivel].” (Josué, REI,_BCN_15, 1)

Como hemos visto antes, Josué regresé al instituto de su barrio en el que se llevaba a cabo
el itinerario adaptado (#racking). Alli se sacé el GESO, aunque como ¢l nos informé y ya
hemos sefialado anteriormente, no obtuvo el GESO con el nivel adecuado, y ademas

practicamente se lo regalaron.

La literatura cientifica sefiala las graves consecuencias de la segregacion educativa y el fracaso
escolar y/o abandono escolar temprano como factores de exclusion social y pobreza. Nos
referimos a algunos de estos efectos perceptibles en tres grandes areas: 1) Educacion.
Imposibilidad de acceder a la educacién superior y a la formaciéon cualificada; 2) Mercado
laboral. Dificultades en el acceso a un empleo, e incluso la exclusion de por vida del mercado
laboral; y 3) Condiciones de vida. Mayor riesgo de sufrir enfermedades mentales y
cardiovasculares, obesidad, consumo de sustancias nocivas para el organismo y mayor tasa
de mortalidad, entre otros (Brenner, 2016; Cairo & Cajner, 2016; Cérdoba-Dona et al., 2016;
Descy, 2002; Gonzalez-Chica et al., 2017; Woessmann & Schuetz, 2000).
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El andlisis llevado a término nos ha permitido evidenciar las consecuencias de haber sido
objeto de estas ocurrencias durante su escolaridad. Por lo que respecta al ambito
educativo, un dato evidente y muy alarmante es que 16 de las 24 personas gitanas que han
participado en esta investigacion®” a través de los relatos comunicativos de vida cotidiana no
consiguieron el Graduado Escolar o el GESO, dependiendo de la época en la que
estudiaron. Ello supone el 66,7% de nuestra muestra, es decir, que casi 7 de cada 10
personas gitanas de la muestra no superaron con éxito la educacién obligatoria, y
abandonaron prematuramente sus estudios. De las 8 personas que si obtuvieron el graduado
escolar (el 33,3% de nuestra muestra), 4 reconocen abiertamente haber obtenido el GESO
con un bajo nivel o sin esforzarse, lo que supone que el 50% de los que si tiene el GESO
no dispone de igual preparacion que otras personas formadas en otros centros
educativos. En consecuencia, podemos afirmar que 20 de las 24 personas de nuestra muestra,
es decir el 83.3%, o no tienen titulaciéon basica o, a pesar de tener alguna titulacion,
reconocen que la formacién que recibieron para obtenerla fue insuficiente y que no

les ha permitido seguir estudiando u optar a trabajos dignos y/o cualificados.

Aunque sabemos que nuestra muestra en ningun caso es representativa para realizar la
siguiente comparativa, resulta relevante apuntar, especialmente después de haber identificado
las multiples formas de segregacion educativa que sufren las personas gitanas, que el
abandono temprano de la educacién-formacion en Espafia para 2016 se situaba en el 19,4%
(EUROSTAT, 20164a), lo que supone una brecha de casi 50 puntos para las personas gitanas

de nuestra muestra.

6 Para calcular este dato, se han tenido en cuenta todas las personas gitanas que han participado en la
investigacion a través de los relatos comunicativos de vida cotidiana, es decir, 22 personas, mas 2 personas
gitanas que han participado a través de las entrevistas en profundidad: Marta (ENT_BCN_8) y Mateo
(ENT_BCN_9).
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Grafico 6.1 Abandono Temprano de la educacion-formacion.

Comparativa entre las personas gitanas participantes en esta investigacion y la media espafola

66,70%

19,40%

Media Espafia (2016) Media Muestra (personas gitanas)
tesis doctoral

Fuente: Elaboracién propia a partir del trabajo de campo de la investigaciéon y EUROSTAT (2016a)

Tal y como hemos podido corroborar a lo largo de nuestro analisis, gran parte del fracaso
escolar que sufren las personas gitanas en la educacion secundaria se explica a partir de las
practicas educativas no cientificas y mas concretamente a las multiples formas de segregacion
educativa de las cuales son objeto. Sin embargo, es relevante sefalar aqui que si esta
segregacion educativa empieza ya desde la educacion primaria, el desnivel al llegar al instituto
es tan grande que el alumnado gitano no suele aguantar ni un solo curso. Moisés, mediador
cultural gitano y familiar del curso de acceso +25 del Plan Integral, y Nuria, directora del
centro A, nos explican que el alumnado que sufre el impacto de la segregacion

educativa en primaria, cuando llega al instituto fracasa muy rapidamente:

“Cuando llegné al instituto, solo estuve un trimestre. No me enteraba de nada. De hecho habia
materias que dabamos que ni sabia que existian. Estdbamos en unas clases como unos barracones,
) entre que no me enteraba y que la gente la liaba mucho en la clase que me pusieron, yo dejé de ir.
Y wi madre no dejaba de decirme que tenia que ir, pero es que era imposible.” (Moisés,

REIL,_BCN_14,1)

Untes de ser una Comunidad de Aprendizaje este colegio no conseguia que nadie llegara al
instituto. Bueno, llegar llegaba, pero es que el nivel era tan bajo que no duraba prdcticamente nada.
Ademas, Ilnego alli, entre expulsiones, etiquetae, prejuicios, mds prdcticas excluyentes, pues claro

nuestro alumnado, era el que no llega nunca a segundo ciclo.” (Nuria, ENT_TGN_4, 1)
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Otra de las consecuencias para las familias gitanas en el ambito educativo directamente
relacionada con haber sido objeto de estas practicas es que cuando intentan iniciar un
proceso de formacién para mejorar su situacion social y especialmente laboral, su nivel
educativo es tan bajo que necesita en muchas ocasiones el doble de tiempo para poder
seguir el nivel de los cursos. Lourdes, coordinadora del GESO en el centro A, no explica

c6mo ese desnivel se traduce en una desmotivacion inicial por parte de las familias:

“Una de las barreras que tienen cuando llegan al GES O es algo de desmotivacion porque la mayoria
dejaron el colegio hace mucho tiempo y les cuesta mucho coger el nivel. De hecho, por eso estan mids
de un curso para poder aprobar, porque el nivel es tan bajo que no pueden a veces ni seguir las

clases.” (Lourdes, REL._TGN_7, 1).

Mateo es gitano. Tiene 24 afios. Actualmente es profesor del curso de acceso +25 del Plan
Integral, ademas de trabajar en una consultoria aeronautica. Es ingeniero aeronautico y
actualmente esta cursando un master en la misma especialidad. En su entrevista, Mateo nos
explica las enormes barreras con que se encuentran las familias gitanas para poder seguir el

curso con normalidad, como resultado del impacto de las ocurrencias:

“Muchos de los alumnos dejaron sus estudios hace mucho tiempo y pocos de ellos pudieron acabar la
educacion obligatoria, por lo que no tienen una base silida de los conocimientos gue se dan en el
curso. Esto hace que les cueste muchisimo asimilar conceptos que son basicos y fundamentales para
avanzar en la materia. Por ejemplo, algunos tienen dificultades en multiplicar, no saben hacer
operaciones con  nsimeros negativos, no conocen el orden de las operaciones (paréntesis,
multiplicacion/ division, sumalresta) y esto hace que tengan muchas dificultades a la hora de
astmilar nuevos conceptos. Otra barrera es que no tienen hdbito de estudio adecnado. Muchos de
ellos levan mids de 10 arios sin estudiar y se encuentran de golpe con muchas materias y mucha
informacion nueva gue deben aprender en poco tiempo. Esto sin un hdbito de estudio adecuado se
hace mny dificil ya que no saben organizarse para estudiar, no saben métodos de estudios que les
ayudan a memorizar y asimilar conceptos como ressimenes o esquemas. Tampoco saben buscar las
dudas que tienen por su cuenta utilizando las herramientas disponibles como libros o Internet.”

(Mates, ENT_BCN_9, 1)

También en el ambito educativo, el analisis desarrollado nos ha permitido evidenciar que las

familias gitanas que obtuvieron el GESO y que intentaron seguir estudiando niveles
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postobligatorios como el Bachillerato, acabaron abandonando debido nuevamente a las
practicas excluyentes, como un curriculum de minimo o las bajas expectativas del
profesorado. Josué, familiar del curso de acceso +25 del Plan Integral y del que ya sabemos
que obtuvo el GESO, intent6 seguir estudiando bachillerato en el mismo instituto de su
barrio que tenfa un itinerario adaptado (#racking). Josué nos cuenta que llegé el primer dfa de
clase y no habia ningtin otro compafiero, solo él. Cuando se dispuso a iniciar su primer dia

de bachillerato, Josué nos cuenta que el profesor practicamente se deshizo de él:

“Pero mi madre que de siempre quiso que estudiara me insistio que probara el bachillerato. Asisti
el primer dia, me vi solo en la clase, no habia ningrin compariero. El profesor me dio un papel, yo
llevaba boli, me dijo: dibijame la estructura del colegio. Yo vi que era como para que hiciera algo
para pasar el tiempo. Me vi, yo solo en el patio, comiéndome mi bocadillo y pensé: sesto qué es? en
mi casa hace falta dinero. Yo no puedo. .. Cogi, abri la puerta y me fui sin decir nada. Esa es la

historia.” (Josué, REI,_BCN_15, 1)

En lo referente al mercado laboral, dado que las practicas educativas no cientificas de las
que han sido objeto han impedido de un modo evidente que la mayor parte las familias
gitanas obtenga el GESO, la situacion es muy compleja y se traduce en una importante
precariedad. Juan, familiar gitano del centro A, nos explica que no tener el graduado
escolar o el GESO esta agravando la situacién laboral de muchas personas en su barrio,
y que junto con el antigitanismo existente en el mercado laboral®, la tnica opcion que les

queda es el mercadillo, la recogida de cartén u otros trabajos precarios:

)

“Aqui con el tema del trabajo estd fatal la cosa, primo. Tii lo sabes que basta que seas gitano pa
que no te quieran en ninguna parte. Y pues claro, mucha gente se busca la vida como puede, pero
claro que la gente quiere trabajar, pero entre que muchos no tenemos ni el graduao (sic) y que los
payos no nos cogen, pues lo que te queda es el mercao, y a coger cartin o lo que sea.” (Juan,

REL_TGN_10, 3).

Esta misma situacién de Juan es también denunciada por numerosas familias gitanas. Arturo,

trabajador gitano del Plan Integral, Moisés, mediador cultural gitano, y Darfo, dinamizador

1 Abordaremos el antigitanismo en el mundo laboral con mayor profundad en el capitulo siguiente.
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cultural gitano, explican cémo acabaron en el mercadillo o la chatarra por el hecho de

no tener el GESO:

“Muchas veces me esforcé, pero al final la vida te lleva sola, y recurres a lo que sea para poder comer
Y dar de comer en tu casa. Pero claro, sin ningsin tipo de formacion, las opciones son las que son.
[-..] eso implica que si vienes de una familia de la chatarra, pues acabas siendo chatarrero; si vienes

del mercao, pues mercao. No tienes mds oportunidades.” (Moisés, REL,_BCN_14, 3)

"Cuando ya me sali del instituto, sin titulo ni na’ pues lo que me quedd fue el oficio de la casa: el
mercao. Recuerdo que mi madre me dio 10.000 pesetas para emplearla en género. Hasta dia de hoy
no le he pedido mas dinero. Al dia signiente de emplear, me monté al lado de ellos, con mis paraguas,
mis cadenas. Lo vendi todo y lo volvi a emplear, a invertir. Asi hasta los 22 arios.” (Arturo,

REIL_BCN_12, 3)

“No tener titulos oficiales claro que ha tenido un impacto en mi vida, y negativo, porque a lo sinico

que me he podido dedicar es al mercadillo.” (Dario, REI._BCN_13, 3)

Candela es gitana y tiene 27 afnos y 2 hijos, una nifia y un nifio. Estd desempleada, vive con
sus padres y es alumna del curso de acceso +25 del Plan Integral. Candela también se crio en
un barrio desfavorecido en el que practicamente la totalidad de las familias eran gitanas.
Candela tampoco tiene el GESO, y ello ha implicado que su situacién laboral haya
sido siempre precaria. Siempre ha trabajado en tiendas de ropa, con contratos

temporales, un salario bajo y una alta dedicacion o carga laboral:

“Yo trabaja de dependiente en tienda pero era un trabajo nny inestable. Si estudios ni titulacion ni
nada lo sinico que podia hacer era estar en una tienda, era un suelo mny bajo y muchas horas y

nunca un trabajo fijo.” (Candela, REL._BCN_18, 3)

Esta precariedad laboral tiene ademas una doble consecuencia, como ya pudimos comprobar
que sucedia con el desnivel académico o formativo. Cuando esas personas desean
participar en algun proceso formativo, su situacién econdémica les impide su
asistencia a clase. Marta, profesora gitana del curso de acceso +25 del Plan Integral nos lo

explica de este modo:
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“A nivel laboral, se encuentran a menudo en sitnaciones muy precarias y con familias extensas a

quienes mantienen. Esto dificnlta su asistencia a las clases y su dedicacion al estudio.” (Marta,

ENT _BCN_S8, 3)

Estas practicas han tenido también un impacto directo en las condiciones de vida de estas
familias gitanas. Ia falta de titulacién académica ha derivado en la mayoria de casos en
exclusion laboral, y por ende, en una falta severa de recursos econémicos. Todo ello supone
un aumento de la privacion material de las familias gitanas, ya que al carecer de
suficiente capacidad econémica, no pueden adquirir bienes y servicios basicos para su pleno
desarrollo en la actual sociedad de la informacién, como acceso a Internet o tener un
ordenador en el hogar. Lucfa, coordinadora de las areas de educacién y trabajo del Plan
Integral, nos explica asi la situacién de alumnas de las familias que participan en el curso de

acceso +25:

“Muchos de ellos no tienen acceso a Internet, o tienen tarifas de movil sin datos porque no pueden
pagar mads, o un ordenador en casa, lo que hace que tengan serias dificultades para seguir correos
electrinicos, deberes que cuelgan en Dropbox, perfil online del portal de la Generalitat, etc. |...] a
su veg, todo esto también tiene un impacto en su autonomia personal, en sus expectativas educativas
Y por supuesto en otras dreas, como el empleo, ya que les dificulta por ejemplo la biisqueda de un

trabajo.” (Lucia, ENT_BCN_7, 5)

Nuria, directora del centro A, nos explica también que la falta de formacién académica ha

tenido un impacto negativo en la confianza y autoestima de las familias gitanas:

“Nuestras familias se encuentran que, claro no tienen un nivel de estudios, y pues no tienen
auntoestima, porque creen que no van a poder, se sienten menos, y no tener formacion les tira iy
para atrds en todo, en la participacion aqui, en buscar empleo. Es su forma de protegerse, no
exponerse para que no se vea gue no estan a la altura digamos del resto. Claro si lo juntas que
ademis ya saben lo que se dice de los gitanos, pues tienen mucho miedo de todo.” (Niiria,

ENT_TGN_4, 5)

Otro de los efectos sobre las condiciones de vida de las familias gitanas hace referencia mas

explicita al ambito de la vivienda. Dado que la capacidad econémica determina la posibilidad
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de muchas familias a la hora de independizarse, y de que esta capacidad a su vez esta
intimamente relacionada con la actividad laboral que desarrollen, muchas de las familias
gitanas tiene que vivir con familiares (padres o suegros normalmente), ya que no pueden
asumir el alquiler, y mucho menos la compra, de una vivienda. Moisés, familiar del
curso de acceso +25, nos explica como tener que vivir con sus padres, para después criar a

su primera hija en un médulo de 36m2 tuvo un impacto directo en sus condiciones de vida:

“Al no poder tener trabajo, pues claro, acabamos viendo un tiempo con mis padres. Luego ellos nos
dieron un trozo de terreno, y nos bicimos un pequerio modulo de 36m2 donde crie a mi primera hija
durante mucho tiempo. Todo eso repercutio en nuestra salud, porque claro realmente no tienes medios

para cuidarte ni para levar una vida mejor.” (Moisés, REL._BCN_14, 5)

Josué, familiar del curso de acceso +25, cuenta que cuando se casé también tuvo que
quedarse a vivir con su madre y su mujer en la misma casa, porque por una parte tenia que
ayudar a la madre, y por otra, no podia mantener una casa sélo con el trabajo que tenia, ni

aun trabajando su mujer:

“Después a los 17 conoci a otro dngel, mi mujer. Otra mujer que marcé mi vida, como mi madre.
Por cosas de la vida, el amor fluyo. Nos pedimos para poder conocernos mejor. Nos tiramos un asio
pedidos, conociéndonos y al otro aiio nos casamos. Al casarnos tuvimos que seguir viviendo con ni
madre y aportando en casa. Mi mujer fue otra ayuda mas, necesitdbamos aynda. Ella trabajo en
hoteles, de limpieza, gue mi madre la colocd, como en un quiosco tipo cafeteria vendiendo bocadillos.

[-..] pero vivir en dos casas en eso momento era imposible.” (Josué, REL,_BCN_15, 5)

Finalmente, en relacién al impacto de las ocurrencias sobre las condiciones de vida de las
familias gitanas, debemos sefialar que el analisis llevado a cabo nos ha permitido comprobar
coémo la ausencia de titulacién académica, asi como el abandono escolar temprano, han
favorecido que las familias gitanas estuvieran mds expuestas al consumo de sustancias
drogodependientes a muy cortas edades, ya que estaban todo el dia en la calle, sin trabajo y
sin posibilidades de formacién. Varias de las personas participantes han manifestado que

estuvieron en contacto con algun tipo de droga, como la marihuana o la cocaina, desde una
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edad muy temprana. Como varios de los participantes” manifiestan honesta y

generosamente:

“En la calle, sin nada que hacer. Pues empecé a vivir la vida sin limites, conducia sin carnet, estaba
en la calle todo el dia, fumaba porros, era lo que la gente dice un fiestero, no pensaba en el manana,

ni tenia ninguna proyeccion de nada, sin_formacion ninguna. Sin pensar en nada.”

“Empecé a fumar porros. Al principio solo los fines de semana, pero luego era como 3 o 4 veces por
semana. Claro si no iba al instituto. Pues con 12 asios mira como estaba. Hasta el punto que con

13 ajios esnife 2 rayas de cocaina.”

“La calle es muy mala y las calles de estos barrios mas aiin. Claro gue empecé a hacer cosas que no
tocaban cuando dejé de ir al instituto. Un chavalin, joven, sin na’ que hacer, en la calle to’ el dia.

Pues, la verda es que si. Cocaina y porros. Gracias a Dios |...] lo dejé.”

A'laluz de lo expuesto en este apartado, podemos corroborar que las practicas educativas
no cientificas presentes en el sistema educativo han contribuido de un modo directo
a reproducir las situaciones de pobreza de las familias gitanas, ya que han afectado
directamente a su situaciéon educativa, laboral y social, tanto en el momento en el que las
familias gitanas fueron objeto de dichas ocurrencias, como en la actualidad. Al mismo
tiempo, estas practicas también han contribuido a seguir perpetuando los estereotipos
y prejuicios sobre el Pueblo Gitano, alimentando el antigitanismo que persigue a esta
comunidad. Diferentes personas de la academia, asi como otros organismos e instituciones
o estructuras sociales (como los medios de comunicacién), exponen recurrentemente una
explicacion racista y estereotipada de la situacion de exclusion social y pobreza de gran parte
del Pueblo Gitano. Obviamente, sin realizar el analisis llevado a cabo en este apartado, llegan
a afirmar que el fracaso escolar del Pueblo Gitano es algo cultural producto de una
desafeccion natural o una falta de capacidad intelectual de las familias gitanas; que la exclusion
laboral es debida a que las personas gitanas no quieren trabajar ni asumir las ordenes de un
jefe u horarios de un puesto laboral; que la pobreza es porque en el fondo les gusta vivir de

esa manera, excluidos de la sociedad mayoritaria; y un largo etcétera de prejuicios y

2 Con el fin de garantizar totalmente el anonimato de las personas participantes, este grupo de citas textuales
no se han vinculado a ningin pseudénimo ni cédigo de entrevista.
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estereotipos que las ocurrencias en el sistema educativo se han encargado de continuar

reproduciendo.

Curiosamente, en el analisis llevado a cabo hemos podido recoger numerosas evidencias de
coémo, con excesiva frecuencia, los profesionales vinculados al mundo de la educacién que
trabajan con personas gitanas o en contextos donde hay poblacion gitana, basan sus practicas
educativas en opiniones personales racistas, alejandose de lo que deberfa considerarse una

practica profesional adecuada e incluso legal.

Ana es gitana y tiene 32 afios. Actualmente esta desempleada y es alumna del curso de acceso
+25 del Plan Integral. Ana se ha criado (y sigue viviendo) en un barrio muy desfavorecido
en el que principalmente viven familias gitanas u otras familias de bajo nivel socioeconémico.
Ana fue a una escuela concertada cercana a su barrio, la cual recibia todo tipo de alumnado.
Con mucho esfuerzo, sus padres prefirieron pagarle los estudios para que Ana no tuviera que
ir al Instituto del barrio, ya que sabfa de la calidad y las practicas educativas excluyentes que
alli se daban. Ana consigui6 incluso sacarse el bachillerato e hijo las pruebas de selectividad,
pero no aprobd. Ana nos explica como un dia en una de sus clases del bachillerato el profesor
les pregunté a toda la clase que querfan estudiar menos a ella. Ana enfadada, le pregunté al
profesor que por qué a ella no le preguntaba. La respuesta del profesor estaba cargada de

estereotipos y prejuicios. Asi nos lo explica Ana:

"Era muny buena, ¢ iba muy bien en los estudios, hasta que nos pasaron a la ESO, donde me
extravié un poco. A pesar de todo, y sobre todo gracias a la insistencia y al esfuergo de mi familia,
consegui acabar hasta el bachillerato. De hecho bice la selectividad, pero me faltaron unas décimas;
pedi revision de examen, pero me pusieron la misma nota, y ya me mosquee, y lo deé. |...] En el
colegio me trataron diferente por ser gitana. Recuerdo un dia que el tutor les preguntd a todos que
carrera guerian estudiar. A mi ni me preguntd, pero yo salté y dije que lo que queria estudiar ahi
en medio de la clase. Y le dije que porque no me preguntaba a mi. Entonces él me dijo que si yo
sabia lo que conllevaba estudiar, que para qué iba a perder mi bonita cultura y mi bonita tradicion,
que siendo gitana tendria que ir al mercadillo. Entonces mi padre hablo con él, y le dijo que si tan

bonito era el mercadillo, porque no lleva a sus bijos. [...] el profesor intento excusarse.” (Ana,

REIL,_BCN_22,1)
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En este mismo sentido, Abraham, familiar del curso de acceso +25 del Plan Integral, se
sincera y reconoce que ¢l ni siquiera llegé a matricularse en el instituto, puesto que ningun
profesional se preocup6 por su caso ni hablé con su familia para informarles de la ilegalidad
de la situacién, dado que la educacion en Espana es obligatoria hasta los 16 afios. Abraham

lo explica convencido de que no pasé nada, porque eran gitanos:

“Tnvestigador: Y el paso a la ESO, scomo es?

Abraham: No llego, no voy.

Investigador: Explicame eso ; Tus padres te van a matricular?

Abraham: Mis padres quieren matricularme y a mi no me da la gana. .. Tengo una pelea fuerte en
casa. Mi padre queria que yo estudiara, como es normal, pero yo no quise. No queria. No queria,
¢reo, hoy creo que era porque ninguno de mis primos estudiaba, entonces iba a ser el sinico que iba a
ir al instituto. Ademds el instituto no valia nada.

Y no fue porque se me dieran mal los estudios, de verdad que se me daban bien. 1o que pasa es
que. .. no sé sentia que ni tha a aprender y encima me tba a volver payo, si iba al instituto.
Investigador: 17 tenias 12 asios cuando tomas esa decision, por tanto era ilegal que ti no fueras a
la ESO ;Como se vive eso en casa? ;Alguien os reclama algo?

Abraham: Nadie nos ha dicho nada nunca en la vida (. ..) de hecho ni me matriculé en el Instituto,
Nada. Ademds, pienso que, si ellos [se refiere a su antigna escuela] hubiesen querido, me hubiesen
obligado, pero a ver, vamos a ser claros, sa quién le importaba, si era un gitano mds para ellos?
¢Sabes? En el fondo creo que incluso ya les estaba bien asi, para evitarse otro gitano mas en el

instituto. Es una pena, pero asi lo pienso.” (Abrabam, REL,_BCN_19, 1)

La administraciéon (o el sistema educativo) no reaccioné ante la ausencia de Abraham en el
instituto. Sin embargo, el padre de Abraham, gitano, pastor evangelista, si reacciono,
rompiendo con ese estereotipo que planea sobre el Pueblo Gitano en relacion a su desinterés
port la educacién. El padre de Abraham no estaba de acuerdo con la decision de su hijo de
no estudiar. Le daban igual los motivos. El queria que su hijo estudiara. Ante la imposibilidad
de convencetlo, y lejos de premiatle, le quité lo que mas le gustaba, porque para el padre de

Abraham, lo primero era que estudiara:

“Abraham: De hecho, uno de los castigos que tnve es que me quitaron el fiitbol, que era mi pasion,
la verdad.

Investigador: O sea, que si hay una reaccion familiar. ..
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Abraham: Si. Si mi padre esti totalmente en contra de que yo... de que yo no estudie... Ya te
digo, de hecho, mi pasion era el fiithol y él el castigo que me impone es: “gINo quieres estudiar? Te
quito del fiithol, entonces.” Bueno, consenti que me quitaran del fiithol, y mira, abora de alguna

manera estgy estudiando. Algo me quedaria de aguello, pero yo no queria ir a ese instituto, eso no

era estudiar.” (Abrabam, REI._BCN_19, 2)

6.2 Del fracaso escolar a la formacion de familiares. Familias gitanas que

luchan contra el antigitanismo sofiando con la universidad

Como hemos podido comprobar a lo largo de apartado anterior, las practicas educativas no
basadas en evidencias han contribuido de un modo claro en el fracaso escolar de las familias
gitanas. Al mismo tiempo, estas ocurrencias, como la segregacion educativa, han contribuido
también a reproducir las situaciones de pobreza de dichas familias, comprometiendo su
acceso igualitario a la educacion superior, al mercado laboral, o limitando sus condiciones de
vida. Todo ello no ha hecho mas que perpetuar los estereotipos y prejuicios sobre el Pueblo

Gitano, alimentando el antigitanismo.

Estos resultados corroboran lo que la literatura cientifica, los organismos e instituciones
nacionales e internacionales, y la sociedad civil gitana llevan denunciado desde hace décadas:
gran parte de la comunidad gitana sufre una profunda brecha y exclusiéon en el ambito
educativo (CREA, 2010; Santiago & Maya, 2012; Vargas & Gémez, 2003), en el mercado
laboral (Damonti & Arza, 2014; Flecha, 2001-2004), en el ambito de salud (La Parra et al.,
2013; Ministerio de Sanidad. Servicios Sociales e Igualdad, 20106), y en otras areas claves para
su desarrollo, como la vivienda (Damonti & Arza, 2014; Fundacion Secretariado Gitano,
2007) o la participacion social (Macias-Aranda & Redondo, 2012; O’reilly & Szilvasi, 2015;
Révid, 2012).

Frente de esta situacion, instituciones publicas como la Generalitat de Cataluna, a través del
Plan Integral del Pueblo Gitano, estan intentando desarrollar estrategias para implementar
actuaciones de éxito en los ambitos de educacién y trabajo, entre otros (Departament de

Benestar Social i Familia. Generalitat de Catalunya, 2014). Gran parte de estas estrategias van
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dirigidas especialmente a mejorar la formacién académica y la inclusion laboral de las familias
gitanas, por ejemplo a través de la formacién de familiares; actuacion que se desarrolla
desde hace décadas en escuelas que se han transformado en una Comunidad de Aprendizaje
(Schools as “Learning Communities,” 2017). De acuerdo con la investigacion cientifica, la
formacién de familiares es una Actuacién Educativa de Exito, y se entiende como una forma
de participacién educativa de la comunidad que se da cuando las familias y/u otros miembros
de la comunidad participan en actividades educativas dirigidas a mejorar su propia formacion
académica (Flecha, 2015; INCLUD-ED Consortium, 2011). Esta Actuacién Educativa de
Exito no debe confundirse con otras practicas dirigidas a familias, como las “escuelas de
padres”, ya que la formaciéon de familiares no son actividades o programas de formacion
decididos por los profesionales o el profesorado con base en sus propias opiniones, sin tener
en cuenta las demandas y necesidades de las familias. L.a formacién de familiares como
Actuacién Educativa de Exito implica que son las familias quienes deciden qué necesitan

aprender, cuando quieren o pueden hacerlo y como quieren organizarse.

La formacion de familiares del Plan Integral analizada en el marco de esta investigacion ha
consistido en el curso de preparacion para superar la prueba oficial de acceso a la universidad
para mayores de 25 y 45 afos (curso de acceso +25). La iniciativa de esta formacion surgio
de la propia comunidad gitana, quien a través de su participaciéon en la elaboraciéon y
seguimiento del Plan Integral manifesté la necesidad de desarrollar actividades formativas
dirigidas a personas gitanas adultas y que dichas actividades estuvieran enfocadas a la
obtencién de titulos oficiales que les permitieran incorporarse exitosamente al mercado
laboral, o acceder a la educacion superior (Garcia-Espinel, 2016). Fue de este modo cémo se
empez6 a desarrollar el curso de acceso +25, u otras formaciones, como el curso de
preparacion para superar la prueba oficial del Graduado de Educacién Secundaria
Obligatoria (el GESO) que se desarrolla, con financiacioén del Plan Integral, en el centro A

seleccionado para esta investigacién.63

En el caso de los centros A y B las diferentes formaciones de familiares que se llevan a cabo

también han surgido de las familias gitanas, especialmente gracias a la participacién educativa

3 E] Plan Integral financia otros cursos de formacién de familiares para superar la prueba del GESO en otras
localidades y centros educativos de Catalufia.
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de estas familias en la toma de decisiones y en la vida organizativa del centro, tal y como

comprobamos en el capitulo 6 de esta tesis doctoral.

En este sentido, el anilisis realizado en el marco de esta tesis doctoral nos ha permitido
comprobar que la formacion de familiares que se esta desarrollando en los centros
educativos seleccionados para esta investigaciéon (centro A y centro B), asi como en la
administracién publica seleccionada (Plan Integral), esta permitiendo que las familias
gitanas tengan un papel protagonista y activo en su propio proceso de inclusion

social.

Una de los primeros resultados que emerge del analisis llevado a cabo es que las familias
gitanas, a pesar de estar en situaciones personales muy complicadas, reaccionan de una
manera inmediata y muy positiva cuando se les ofrece una formacion util y de calidad
que realmente les permitira aumentar su formacién académica y posibilidades
laborales. En este sentido, destaca la historia de Moisés, familiar del curso de acceso +25.
Moisés nos explica que justo antes de enterarse del curso de acceso +25 estaba atravesando
una situacion personal y profesional muy dura, ya que la chatarra ya no le daba ni para
alimentar a su familia, y que estaba en un punto tan critico que hubiera estado dispuesto a
hacer cualquier cosa por sacar adelante a su familia, llegando a cuestionarse su fe como
cristiano, ya que sabfa que seguir en esa situacion iba a afectar el desarrollo y el futuro de su

familia, y especialmente el de sus hijas (su hijo no habia nacido):

“Recuerdo que pasé una de las peores etapas de mi vida hace como unos 3 asos. Porque no me
llegaba ni para ser cristiano, no ganaba casi ni para comer, mucho menos para ir al culto, o vivir
honradamente. La chatarra ya no daba nada, casi. Y por mds que me esforzaba. Para hacer lo
bueno, tenia que abrir un millon de puertas. Para hacer lo malo me bastaba con una llamada. Y
entonces me plantee que yo no podia seguir asi, tenia que mejorar mi vida, y si eso implicaba hacer
cosas malas, pues lo haria, porque mi casa no podia pasar tanta necesidad. Para mi vergiienza digo
que llegue a cuestionarme el cristianismo, porque si para vivir en castidad y honradamente mi familia
tiene que pasar hambre, pues claro, yo no queria pasar 10 asios asi, porgue iban a marcar la vida

de mis hijos.” (Moisés, REI,_BCN_14, 5)
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 del culto®. En esa

En ese momento de su vida, Moisés se sincera con sus hermanos
conversacion le acompafiaba una persona gitana que habia estudiado un Ciclo Formativo de
Grado Superior de Integracion Social. Moisés y el resto de hermanos que iban en el coche
admiraban a esa persona gitana porque vivia bien, como gitano y como cristiano, y se
preguntaban como lo habria conseguido. En ese momento, el sobrino de Moisés explica que
el Plan Integral financia un curso para preparar las pruebas de acceso a la universidad de
personas gitanas mayores de 25 afios. Moisés no da crédito, ya que desconocia totalmente
que eso era posible para personas que habian fracasado en la etapa obligatoria, y muy

especialmente para personas gitanas. La reaccion de Moisés después de enterarse de

la noticia del curso de acceso +25 fue matricularse al dia siguiente:

“Recuerdo entonces que iba para un culto de jovenes en el barrio de la Mina, yo iba en un coche, y
e confesé con otros jovenes sobre como estaba. Y en ese coche iba un muchacho gitano que estaba
trabajando como integrador social, y yo pensaba 3Como lo habri consegnido? Y claro, él nos explico
que habia estudiado, y que claro, que habia sido un esfuerzo. Aquello fue un impacto porque nunca
habiamos escuchado de un gitano y menso del coro del culto con estudios. Pero la verdad es que nos
QUst, porque vivia muy cristianamente, en paz, sin pasar fatiga. Y en ese momento mi sobrino
explicd que estaban haciendo un curso para entrar a la universidad en Barcelona, y que lo llevaba
el Plan Integral. Y que los gitanos podiamos entrar a la universidad. Y yo le dije, ;Como? Y me
dijeron, que si, que se encargan de los costes y eso. Me dieron el niimero esa noche, y al dia signiente
me apunté. [...| Claro, es que yo no tenia ni idea de que las personas mayores de 25 asios podian

llegar a la universidad sin graduado siquiera, y menos gitanos.” (Moisés, RET,_BCN_14, 2)

Candela, alumna del curso de acceso +25 del Plan Integral, nos explica que, al igual que
Moisés, desconocia que era posible entrar a la universidad sin el graduado escolar. De hecho,
Candela ya estuvo matriculada en una escuela de adultos para intentar sacarse el GESO, pero
finalmente abandond porque no podia seguir el ritmo de la clase por llevar tanto tiempo sin
estudiar. Candela nos explica que justo antes de enterarse del curso de acceso +25 del Plan

Integral, intenté matricularse de nuevo en una escuela de adultos, pero no pudo por motivos

ara ser fieles al relato de Moisés, asi como al de otras personas gitanas cristianas evangelistas que han
64 Para ser fieles al relato de Moisés, asi como al de otr: rsonas git ristian: list: h
participado en esta tesis doctoral, utilizaremos la palabra “hermanos”, ya que entre personas cristianas se llaman
“hermanos” por considerarse “hermanos en Cristo.”

5 Al igual que en la nota anterior, para ser fieles al relato de Moisés, asi como al de otras personas gitanas
cristianas evangelistas que han participado en esta tesis doctoral, utilizaremos la palabra “culto” para referirnos
a la “liturgia” de la Iglesia Cristina Evangélica a la que pertenecen.
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econémicos. Al igual que Moisés, al dia siguiente de enterarse del curso, llamoé al Plan Integral

y se matricul:

“Durante mi vida de casada me planteé estudiar dos veces. Antes de tener los 25 me matriculé en
una escuela de adultos para sacarme el graduado, pero nunca consegui ponerme al nivel de la clase.
Yo llevaba mucho tiempo sin estudiar y no acababa de engancharme al nivel de la clase, y ademdis
no daban clases de refuerzo. Yo necesitaba que empezaran mds de cero. Por eso no me acabo de ir
bien. Entonces me enteré de que no me tenia que sacarme el graduado aparte, que con la prueba de
acceso a la universidad me bastaba. Y entonces empecé a mirar sitios, pero eran muy caros. Y fue
cttando una prima mia me habld de este curso, y al dia siguiente llamé y vine a hablar con un
muchacho gitano del Pla Integral que llevaba esto y me matriculé ese mismo dia, y aqui estoy,

encantada y sacando mny buenas notas (risas).” (Candela, REI._BCN_186, 2)

En esta misma linea, es preciso destacar la historia de Josué, familiar del curso de acceso +25
del Plan Integral. Josué se matricul6 en el curso de acceso +25 en 2014-2015. Ese afio el
curso se hacia en Badia del Vallés, lo que representaba unos 30 minutos en coche desde su
casa. Josué empezo las clases con muchas ganas, pero algo muy importante pasé en su vida.

En el culto lo levantaron como candidato.®

La formacién por la que tenfa que pasar para
convertirse en pastor le obligd a abandonar el curso ese afio, pero en 2015-2016 el curso se
hacia en Barcelona, muy cerca de su casa. Josué se volvié a matricular. Trabajaba de noche,
dormia durante el dia y por las tardes iba al curso. Después, al culto, y otra vez a trabajar.
Practicamente no podia estar con su familia, y por eso tomé una decision. Josué renuncié a
su puesto de candidato en el culto para poder estudiar y acceder a la universidad. El suefio
de Josué es llegar a la universidad, y aunque fue muy duro para él renunciar a la

candidatura de pastor, tomé la decision de apostar por el curso de acceso +25,

principalmente por su familia y por sus hijas e hijo:

“Trabajo limpiando trenes por la noche. Hace dos arios ya no podia mads, estaba mny agotado de
trabajar de noche, de no ver a mi mujer, ni a wis bhijos. Y entonces se me abrid una puerta. Me
comentaron lo del curso de acceso a la universidad y me hizo que pensar porque necesitaba calidad

de vida y también porque mis hijos vienen detrds y no quiero que pasen por lo que yo he pasado.

% Levantar como candidato es la expresion que se usa en las iglesias cristinas evangelistas para referirse al
momento en el que se propone a un cristiano (también llamado oveja) como futuro pastor. El candidato debe
pasar una formacién de 5 afios hasta convertirse en pastor de una iglesia.
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Entonces ese ario el curso se hacia en Badia del 1 allés. Yo iba con dos comparieros, pero entonces
pasd algo en mi vida. Yo levaba 12 aios en la iglesia evangélica, y me propusieron ser candidato,
aspirante a pastor, lo que supone 5 aios de preparacion. Entonces tuve que dejar el curso porque no
me daba tiempo de ir al curso en Badia y luego a la formacion de pastor. Entonces al ario siguiente
se hizo aqui en Barcelona, aqui al lado de la casa, y me volvi a apuntar. Entonces, trabajaba por
la noche, dormia por el dia, estudiaba el curso de acceso, lnego iba al culto y de ahi a trabajar otra
vez. Asi dia tras dia. No veia pricticamente a mi familia. Y a no podia agnantar mads, por lo que
hablé con mi pastor y le dije que renunciaba a la candidatura de pastor, que queria darles un futuro

a mi casa, y que tenia que estudiar para legar a la universidad.” (Josué, REL,_BCN_15, 2)

Otro de los resultados que surge de nuestro analisis, es la motivaciéon de las familias

gitanas por participar en la formacién de familiares. Una de las motivaciones que mas

se repite en el analisis en cuestién es la voluntad de mejorar su situacién personal y

profesional, ya que muchas familias estan viviendo situaciones de mucha necesidad

econémica. En este sentido, destacan las historias de las familias del centro A y del centro B.

Milagros, madre gitana del centro A que participa en la formacion de familiares para obtener

el GESO, nos explica que estudia porque sabe que sin el GESO no va a poder estabilizar su

vida laboral. Milagros ademas destaca que esta estudiando también por sus hijos, para que

vean que si ella puede, ellos pueden:

“TLuego ademis si yo puedo sacarme el certificado ese pues eso también es mejor para mi, porgue
puedo encontrar algo mas estable, dar una estabilidad a la casa ;i me entiendes? A ver si apruebo
¢l graduado y ojald y Dios quiera porgue eso es una bendicion. Es la tinica manera que tenenos ya
de salir un poco de la miseria y pasar menos fatiga. |[...] Y lnego pues también es bueno para los
hijos. Yo quiero que ellos tengan algin titulo, que no sean como nosotros sin estudios ninguno. Si

ellos ven pues que yo me lo he sacao’ pues yo creo que ellos pensaran pues nosotros también podenmos.”

(Milagros, REI,_TGN_11, 2)

Pablo, familiar gitano del centro A que, como Milagros, participa en la formacién de

familiares para obtener el GESO, nos cuenta que ¢l quiere sacarse el GESO para tener mas
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oportunidades y para superarse personalmente, ya que sabe que siendo gitano y sin

estudios, sus posibilidades en el mercado laboral no son las mismas:*’

“Estudio para superarme yo personalmente y para tener mds oportunidades el dia de manana,

porque tii ya lo sabes pero entre gitano y sin estudios, trabajar en algo bueno es imposible.” (Pablo,

REL_TGN_Y, 4).

Manuel, mediador cultural gitano del centro B, nos explica cémo las familias gitanas del
centro, especialmente jévenes, ahora se acercan a la escuela para pedir formaciéon de
familiares, para poder formarse y encontrar un trabajo mejor y mas estable, ya que la
mayoria, con menores a su cargo, se dedican a la busqueda de chatarra o carton.
Manuel destaca de qué manera la formacién de familiares se ha convertido de hecho en algo
muy importante en la escuela, dada la muy precaria situacion social de las familias. De hecho,
Manuel enfatiza la idea de que, a pesar de necesitar ayuda econémica urgente, las familias

gitanas estan pidiendo formacién de familiares:

“Agqui en vista de la sitnacion tan dificil gue bay en el barrio, la formacion de familiares es lo
primero que pidieron las familias. Hacemos cursos de alfabetizacion o de carnet de conducir, que
vienen muchas mujeres gitanas, porque aqui los hombres si tienen carné pero ella no. De hecho aqui
vienen_y no te piden dinero o ayndas sociales, que muchas veces es que de verdd gue lo necesitan, pero
lo que te dicen, sobre todo jovenes, es que necesitan cursos para emplearse, porque muchos se dedican
a la biisqueda del carton o chatarra, y lo que quieren es trabajar para dar de comer a sus familias,

porque son jovenes pero muchos ya tienen bocas a su cargo.” (Manuel, REL,_17AL, 5, 4)

El analisis que hemos ido avanzando también nos ha permitido poder conocer cuales son las
claves del éxito de la formacion de familiares para las familias gitanas. En primer lugar,
las familias gitanas destacan que la calidad y utilidad son dos valores fundamentales de
la formacion de familiares. Este aspecto es especialmente relevante si tenemos en cuenta que
muchas de las familias gitanas nos han manifestado estar cansadas de recibir

formaciones que no han mejorado su situacién académica ni laboral. En la mayoria de

67 En el capitulo 8 de esta tesis doctoral analizaremos, entre otros, el antigitanismo en el mercado laboral, y
destacaremos los resultados alcanzados en esta investigacion que evidencia cémo el Pueblo Gitano, a través de
su participacién en Actuaciones Educativas de Exito, est4 haciendo aportaciones sociales claves para luchar
contra dicho racismo.
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ocasiones, estas formaciones han sido ofrecidas por Servicios Sociales u otros organismos
publicos y, a pesar de la insistencia de las familias gitanas por recibir otro tipo de formaciones,
la respuesta siempre ha sido seguir recibiendo formaciones o cursillos que no les motivaban
y que no les iban a permitir mejorar su situaciéon social. Moisés, familiar del curso de acceso
+25, nos explica que después de afios de poder formarse sélo como carretillero en los
Servicios Sociales de su localidad, el hecho de poder formarse para acceder a la universidad
y cumplir su suefio de ser socidlogo, es sin duda un aspecto clave para su continuidad en el
curso. Moisés destaca ademas que, por primera vez en su vida, ha empezado a estudiar
de verdad, sin sentirse menos que nadie y haciendo lo que se supone que todas las
personas que estudian deben hacer, como leer, hacer deberes, tener libros, etc. Asi

nos lo explica Moisés:

“Me apunte, fui al curso, y te puedo decir que por primera veg en mi vida, estudié de verdad. Como
cualguier otra persona, con libros, teniendo que leer para seguir las clases. Haciendo deberes. En 6
meses pasé de 0 a 100. Imaginate que aprobé en un ano las comunes. Yo te puedo decir que no
recuerdo ni hacer deberes en la escuela. N7 libros siguiera. [...] Ademds, después de tantos asios
que lo mas que te ofrecen es un cursillo de carretillero, a decir estoy optando para entrar en la

universidad, imagina lo que te pasa por tu cuerpo.” (Moisés, REL._BCN_14, 2)

Con respecto a la utilidad, Samuel, director del centro B, nos explica que la clave de la
participacion de las familias gitanas en la formacion de familiares esta siendo precisamente
que las formaciones que se ofrecen salen de las necesidades de la propia comunidad y de las

familias gitanas:

“Aqui las formaciones que nos piden siempre son cosas que ellos realmente necesitan. Cursos de
alfabetizacion, porque muchos no leen; tema de carnet de conducir; abora empiezan a solicitar

también el tema del graduado.” (Samuel, ENT _1VAIL_3, 2)

Con respecto a la calidad, Lucia, coordinadora de las areas de educacién y trabajo del Plan
Integral, nos explica que una de las novedades de la edicién 2016-2017 del curso de acceso
+25 ha sido impartir el curso en un aula de formacién con equipamiento informatico,
lo cual les facilita algunos aspectos del curso, a la vez que asegura que pueden seguir los
contenidos u otros aspectos del curso que se ofrecen por via electronica. Asi nos lo cuenta

Lucia:
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“Una novedad de esta edicion es que desde el Departament hemos empezado a desarrollar el curso
en el anla de informitica del edificio. Esto les estd ayndando nincho, ya que pueden consultar a la
veg que toman apuntes de manera electronica. Y claro, es especialmente beneficiosa ya que nuchos

de ellos miran los deberes por el movil porgue no tienen ordenador en casa.” (Lucia, ENT_BCN_7,
2)

Ana, alumna del curso de acceso +25, también nos explica que para ella la calidad y la utilidad
del curso son dos aspectos muy importantes. Como Moisés, Ana también manifiesta su
hartazgo puesto que, a pesar de que ella misma le comunicé que tenfa el bachillerato, la
trabajadora social de su bartio, insistia en inscribirla en un cursillo que no le era de utilidad,
segin Ana por ser gitana. Ella misma relata el hecho, relacionandolo con lo importante que
es para clla la calidad y utilidad del curso, ademas del clima de confianza que se ha

generado en las clases:

“Me acuerdo una veg que tuve que ir a la asistenta y me mands un curso que no valia para nada,
Y le dije que yo tenia el bachillerato que necesitaba o formarme mas o trabajo, y no salia de abi.
Como era gitana, pues me tenia que mandar a ese curso que no valia pa’ na, y se lo dije, que no me
diera eso solo pa lenar su expediente. Pero pasd de mid. |[...] Para mi los puntos clave del curso son
quie primeramente es un espacio muy nuestro, porque yo en otros espacios, a pesar de la insistencia
de mi casa, como no me Sentia a gusto, pues no estudié. Aqui no es solo que la educacion sea de
calidad, si no que nos sentimos bien y a gusto. Te sientes tranquila, confiada. Y luego que realmente
esto te vale pa’ algo. La universidad nos abre muchas puertas, y puertas de verdd.” (Ana,

REIL,_BCN_22,2)

Ana también destaca que otro aspecto muy importante en la formacion de familiares es el
hecho de tener profesorado gitano en la formacion de familiares. Ana lo vincula al hecho
de que con el profesorado gitano, las familias pierden esa vergiienza a preguntar cosas por
falta de confianza o miedo a quedar en ridiculo, ademas de que son referentes y el trato es

mas cercano:

“Luego también es muy importante que haya profesorado gitano, sobre todo para aquella gente que
ha estudiado muy poco, porque son referentes y ademds, otra vez, pues lo hacen mis cercano. Mira,
un ejemplo tonto, algo que delante de un payo no te atreves a preguntar por vergiienza, pues teniendo

profesores gitanos, tienes mds confianza para preguntarlo.” (Ana, REI, BCN_22, 2)
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Numerosos trabajos recogen la influencia en el éxito educativo, entre otros, de los role
models o referentes positivos para los miembros de comunidades excluidas o vulnerables,
especialmente cuando éstos son el profesorado que les imparte la formacion
académica (Antronette, 1998; De Clerck, 2009; Evans, 1992; Maylor, 2009; Minority Access
Inc., 2014; Pozdnyakova & Moiseeva, 2008; Rezai-Rashti & Martino, 2010). Mateo, profesor
gitano del curso de acceso +25, y Lucia, coordinador del Plan integral, destacan también el

impacto del profesorado gitano en la asistencia al curso y la motivacion de las familias gitanas:

“En una de las encuestas de valoracion del curso que bicimos recientemente, el alumnado nos expresd

que tener profesorado gitano les motiva y ayuda mucho.” (Lucia, ENT_BCN_7, 2)

“Que el profesorado sea gitano ya que se entiende mejor entre profesor y alumno y saben cémo tratar
a los alumnos. Por asi decirlo, hablan el mismo idioma. Quieras o no, eso hace que vengan mas, que

estén mds motivados y que se lo crean, que si te ven a ti ahi, pues piensan, yo también puedo.”

(Mateo, EN'T__BCN_9, 2)

Por otra parte, las familias gitanas destacan que la gratuidad del curso y el horario flexible
y/o adaptado a las situaciones de las familias gitanas son también aspectos muy
importantes para explicar el éxito de participacion activa y asistencia de la formacién de
familiares. Muchas familias gitanas denuncian que en mas de una ocasion los cursos que se
les han ofrecido tenfan horarios imposibles para las familias. Lourdes, coordinadora de la
formacién de familiares del GESO en el centro A, nos explica esta situacién vivida por
algunas familias gitanas, y destaca que la formacion de familiares del GESO tiene éxito entre
las familias gitanas por el horario, la gratuidad y, de nuevo, por haber profesorado
gitano, concretamente una profesora gitana (ella misma), lo que es especialmente

beneficiosa para las mujeres gitanas, quienes se sienten mas cémodas:

“El horario de las clases es adaptado al horario de las clases de sus hijos, eso les da facilidad para
poder asistir a las clases. Piensa que muchas de las familias que vienen aqui estan achicharris
porque la asistenta o quien sea lo que les da muchas veces no pueden ir, annque quieran, por tema
de horarios. Ademas, en el curso no pagan nada, les facilitamos libros y fotocopias. Yo soy una de
las formadoras, y al ser gitana como ellos, eso hace que los alumnos gitanos se sientan mis
identificados. Explican cosas, se crea ambiente de confianza y complicidad. Les da seguridad y

tranquilidad. Ademas las mujeres se sienten mds comodas. Y claro, esa inseguridad que tienen, la
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pierden, porque nos entendemos, la compresion es mds fdcil, mds cdlida y mds cercana, con mds
sentido. El que te vean como un referente, que i lo bhas conseguido y signes siendo gitana, eso es

clave.” (Lourdes, REI,_TGN_7, 2)

Lucfa, coordinadora de las areas de educacion y trabajo del Plan Integral, nos explica en la
misma linea que el curso de acceso +25 tiene un horario adaptado y consensuado con las
familias gitanas. Ademas, Lucia destaca que la administracion corre con todos los
gastos del curso de acceso +25 (profesorado, material, fotocopias, libros, etc.) y de
las pruebas oficiales (tasas administrativas), y que las familias pueden asistir al curso

tantas ediciones como necesiten:

“La gratuidad del curso, incluidos los libros y otro material que necesiten (calenladora, libretas, etc.)
Y poder hacer el curso tantas veces como necesiten les ayuda, y mucho. La tendencia actual son dos
anos, un afno para la parte comsin y otro para la especifica, aunque hay casos de alumnos que en un
ano han superado la prueba. Ademas, el horario estd totalmente adaptado y consensuado con ellos,

con lo que eso garantiza también su participacion.” (Lucia, ENT_BCN_7, 2)

Por dltimo, con respecto a las claves del éxito de la formacion de familiares para las familias
gitanas debemos destacar que la pasion y dedicacion de las personas profesionales y/o
voluntarias, asi como las altas expectativas hacia las familias gitanas han supuesto para
muchas personas gitanas aspectos fundamentales para seguir en el curso. Con respecto a la
pasion y dedicacién de las personas profesionales y/o voluntarias, Abraham nos explica
como para él es clave la pasion de las personas que desarrollan la formacion de familiares.
Abraham destaca que esa entrega ha hecho del curso algo muy atractivo y llamativo,

juntamente con que se ofrece una formacién de mucha calidad:

“La clave del curso es la pasion de la gente que hace el curso. El mayor éxito del Plan es la pasion
de gente como ti, como Lucia, como Ramin.”® Nuestro éxito es vuestro éxito y eso hace del Plan
algo ssiper lamativo. Me he visto rodeado de un mundo muy atractivo, muy bonito. Y o nunca hubiese
pisado una universidad. Eso me lo ha ofrecido el Plan. Se me ofrece algo de mucha calidad, de mucho

nivel. Lo bueno le gusta a todo el mundo. Pruebas son amores. Estd lleno de chavales gitanos, que

9 Responsable del Programa de Innovacién Social y Pueblo Gitano de la Generalitat de Catalufia
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estamos toso el dia estudiando. La pasion es lo gue lo hace atractivo.” (Abraham, REL,_BCN_19,
2)

En lo referente a las altas expectativas del profesorado hacia las familias gitanas, es muy
relevante destacar la historia de Damian, familiar gitano del curso de acceso +25. Meses antes
de empezar el curso de acceso +25, Damian paso por una situaciéon personal muy dura que
le provocé un estado depresivo que le impedia relacionarse con otras personas. Damian tenfa
miedo de salir a la calle y empez6 a tener muchos problemas de salud, especialmente un

trastorno del suefio muy severo:

“Hubo un momento muy malo, decidi no ver caras, no salir de casa. No sali en un aso y medio, no
dormia mds de dos horas. Sdlo iba al médico porque me daba mucha ansiedad e iba cnando ya
estaba a tope. Me daban o me pinchaban algo y me iba para la casa. Lo pasé mal. Pensé: voy a
acabar loco, me rayé y le dije a una amiga: quiero estudiar. Asi conoci. .. esto.” (Damidn,

REI,_ BCN_1¢, 5)

Damian nos explica que cuando llegé al curso y hablé con uno de los profesores gitanos del
curso de acceso +25, la interaccién que tuvo con él le rompid los esquemas, porque hasta
ese momento nadie habia tenido tantas expectativas hacia él. Aquella conversacion hizo que
Damian empezara a esforzarse y a cambiar la imagen de si mismo, mejorando sus

expectativas educativas y su nivel de aprendizaje:

“Yo me acuerdo el dia que un profesor gitano del curso me dijo de hacer una carrera y yo le dije gue
la universidad para mi era imposible y él me dijo: “pero si te estoy preparando para eso...” y abi
me quedel... Es que por mis cosas de mi vida para mi era muy dificil creer eso, me cuesta ahora
aceptar que, ... yo puedo. Eso me marcd. [...] Lo que mds me ha gustado del curso es que no se te
cierra ninguna puerta. Nunca me ha pasado eso. Aqui si me han dicho que no haga algo es para
hacer algo mds grande. Me han dicho que tu sueio es posible, que no es lo que me habian dicho
todos estos anos. Ahora,... si el escalon es grande me dan una cuerda o algo, para solucionarlo.
[+..] Como yo tenia ese concepto tan bajo de mi, cuando ese profesor me dijo que yo podia ir a la
universidad, pensé: voy a esforzarme. Te acuerdas de que no sabia acentuar? Sé que me falta pero

ot sabes lo que he mejorado?. Eso no cabia en mi cabeza.” (Damian, REL._BCN_16, 2)
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A pesar del éxito de participacion de las familias gitanas en la formacién de familiares, el
analisis llevado a cabo nos ha permitido evidenciar que todavia son numerosas las barreras
a las que dichas familias se enfrentan en su dia a dia y que inciden en su rendimiento
académico y en su éxito educativo y social. Una de las principales dificultades con las
que se enfrentan las familias gitanas es compaginar o conciliar su vida personal y familiar
con los estudios, no solo con la asistencia, sino también con las horas de trabajo autbnomo
que deben dedicar fuera de clases. Muchas de las personas gitanas que participan en las
formaciones de familiares son padres y madres de mas de 2 hijos o hijas (algunos de ellos lo
fueron muy jévenes). Esto implica que tiene cargas familiares importantes, por lo que en
ocasiones la necesidad de atender el hogar o tener que trabajar mas horas para sustentar a la
familia, imposibilita su asistencia o constancia con el curso y las horas de estudio. Mateo,
profesor del curso de acceso +25, y Lourdes, coordinadora de la formacion de familiares del

GESO en el centro A, nos lo explican asf:

“Un problema es la falta de tiempo que tienen para estudiar ya que muchos tienen familia y deben

trabajar para poder mantenerlas y no pueden dedicar todo el tiempo que quisieran al estudio.”

(Mateo, ENT_BCN_9, 3)

“Compaginar sus vidas con los estudios les cuesta bastante, la mayoria son mujeres madres de 3 o
4 hijos, que ayudan al marido por la manana a buscarse la vida, luego la casa ete. Es mads cuando
algiin hijo se les pone malo, o no pueden ir a clase por el motivo que sea (excursiones o colonias) los

traen a clase con ellas para ellas no perder la clase.” (Lourdes, REI,_TGN_7, 3)

Otra de las barreras o dificultades con las que las familias gitanas se enfrentan consiste en
que aquéllas que tiene un trabajo, éste suele ser de caracter precario, mal remunerado y
con una carga de actividad laboral muy importante. Sin embargo, debemos destacar que
la mayoria ni siquiera tiene trabajo, por lo que la falta de recursos econémicos para
hacer frente a su dia a dfa es una constante que afecta incluso a su alimentacién, descanso
o situacion psicolégica. Estas circunstancias también imposibilitan en ocasiones su
asistencia constante al curso y su rendimiento académico. Lucia, responsable de las areas de

educacion y trabajo del Plan Integral nos lo explica de este modo:

“Algunas barreras que encuentra el alumnado de acceso de mayores de 25 arios en referencia a salud,

detectamos alummnos que tienen una carencia de horas de sueiio muy importante, ya que tienen

213



Capitulo 6. Del mercadillo y la chatarra a la universidad. La lucha de las familias gitanas

trabajos precarios por turnos, noche, bhijos a cargo y horas de estudio. También detectamos los pocos
recursos economicos a veces les hace tener una alimentacion escasa, ya que priorizan la alimentacion

de sus bijos; en un periodo de sobre esfuergo, por exdmenes, etc... acusan esa falta de calorias y

descanso.” (Lucia, ENT_BCN_7, 3)

Finalmente, con respecto a las barreras, debemos destacar que algunas familias gitanas son
conscientes de que su nivel académico al inicio del curso es muy limitado, por lo que

demandan mas horas de formacién. Pablo, familiar gitano del GESO nos lo comenta as:

“De hecho creo gue el curso tendria que ser mas horas porque necesitamos estudiar mds para poder

aprobar.” (Pablo, REL._TGN_9, 1)

Precisamente ese nivel académico limitado, resultado del abandono del sistema educativo de
un modo prematuro, determina que no estén acostumbrados al lenguaje académico y/o
a la adecuacion del contexto educativo, por lo que la preparacion de la prueba o la
tension propia de enfrentarse a un examen puede influir en el resultado y/o desatrrollo
de las pruebas oficiales. Esto explica en muchas ocasiones los resultados finales de las
pruebas oficiales. Lourdes, coordinadora de la formacioén de familiares del GESO en el

centro A, nos lo explican asi:

“El tema de jugdrsela toda en un examen les pone nerviosos también y a veces es una gran dificnltad
para ellos. De hecho, muchas veces les cuesta entender el funcionamiento de la prueba, el lenguaje, y
ese tipo de cosa, pero hay que pensar de donde viene, porque muchos dejaron la escuela con 10 arios.”

(Lourdes, REI._TGN_7, 1)

Pese a todas las barreras a las que se enfrenta, y superando muchos de los prejuicios y
estereotipos comunes sobre la comunidad gitana, el trabajo analizado nos ha permitido
evidenciar como muchas de las familias gitanas muestran una constancia, dedicacion
y esfuerzo admirables. Pablo, familiar gitano del GESO, nos explica como el afio pasado
aprobo6 uno de los bloques de la prueba, que tiene 3. Este afio va a por el segundo, y el

proximo curso preparara el dltimo:

214



Contribuciones del Pueblo Gitano para luchar contra la Pobreza y el Antigitanismo
a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito

“Yo ya tengo el bloque de ciencias sociales aprobado, este aiio voy a por el otro blogue de
comunicacion. Y ya luego iré a por el cientifico técnico ese. Imaginate, 2 asnos que llevo mds otro

minimo que me queda, son 3 anios para sacarnos el graduado.” (Pablo, REI,_TGN_9, 2)

Arturo, quien actualmente trabaja para el Plan Integral y que fue alumno del curso de acceso
+25, nos explica como llegd a suspender dos veces la prueba oficial, pero que nunca se rindio,
en gran medida por el apoyo de las personas de su entorno, quienes no dejaron de confiar

en él:

“En el curso, al principio, fue nny duro. V'enia de un adormecimiento total, no era fdcil aprender
los conceptos. Me costd aprobar. De hecho suspendi dos veces, y a la tercera me lo saqué. Abora,
nunca bajé los brazos. Pensaba: he suspendido, pero voy a seguir. La perseverancia y el apoyo de
personas que te ilusionan, que confian en ti, que les sigue brillando los ojos cuando te miran, hizo

que no desistiera.” (Arturo, REI,_BCN_12, 2)

Josué, alumno del curso de acceso +25, sigue trabajando por las noches, durmiendo durante
el dia, estudiando por las tardes y yendo al culto cada dia que puede. Muy generosamente,
Josué nos explica todo lo que tiene que hacer para poder estudiar y hacer los deberes. De

hecho, el curso de acceso +25 ha cambiado hasta su manera de trabajar:

“Estudio por las noches, en el trabajo. Gracias a Dios yo trabajo en una estacion, limpiandola
entera y a veces dejan algiin tren. Entonces, yo antes lo gue hacia era escuchar miisica de meditacion
) leer la biblia mientras limpiaba. Ahora hago lo mismo, pero saco mas tiempo para estudiar las
materias. Cada dia hago los deberes del dia, si me habia tocado castellano por la tarde, pues por la
noche machacaba y hacia los deberes que nos habian mandado. 1o que hago es correr mucho e ir
sacando tiempo de aqui y de alli para esconderme en cualguier rincon, sacar mi libreta y hacer deberes

o estudiar.” (Josué, REI,_ BCN_15, 2)

Los resultados aportados en este apartado demuestran que las familias gitanas estin
contribuyendo de un modo claro a superar los estereotipos y prejuicios sobre el Pueblo
Gitano a través de su participacion activa y protagonista en la formaciéon de familiares, lo
que esta contribuyendo a luchar contra el antigitanismo. Especialmente las familias gitanas

demuestran que si estan interesadas en la educacion de sus hijos e hijas y en la de ellos
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mismos. Ahora bien, la cuestiéon estda en que no se conforman con cualquier formacion.
Quieren lo mejor para su familia y para ellas y ellos, por eso optan por procesos formativos
como la formacién de familiares que, tal y como hemos puesto de relieve, les ofrece una
formacion util y de calidad que realmente les permitira aumentar su formacion
académica y sus posibilidades laborales, entre otros aspectos. De hecho, las familias
gitanas demuestran que les importa tanto la formacién de sus hijas e hijos, asi como la suya
propia, que pese a las dificultades y barreras con las que se enfrentan, y pese a tener en
ocasiones que renunciar a aspectos muy importantes de su vida personal, como profesar con
regularidad su fe o estar mas tiempo con su familia, apuestan por una formacién de éxito.
Apuestan por mejorar su futuro. Apuesta por cumplir sus suefios; por mejorar su vida; por

llegar a la universidad.

Sin embargo, el analisis realizado nos permite comprobar que el papel activo y protagonista
de las familias gitanas en la formaciéon de familiares esta contribuyendo también a luchar
contra la pobreza que muchas de estas familias padecen, asi como a desmontar otros
prejuicios sobre la comunidad gitana mas alla del ambito educativo. En el siguiente apartado
ahondaremos en como la participacion de las familias gitanas en la formacion de familiares

esta contribuyendo en esta doble direccion.

6.3 La lucha contra la pobreza de las familias gitanas a través de su

participacion en la formacién de familiares

Uno de los primeros resultados que emergen del analisis llevado a cabo en relacion a cémo
la participacion de las familias gitanas en la formaciéon de familiares esta contribuyendo a
luchar contra la pobreza, hace referencia al éxito educativo (logros académicos) de la

formacion de familiares, asi como al éxito en el nimero de personas participantes.

En relacion al curso de acceso +25 del Plan Integral, la asistencia de personas gitanas ha
aumentado progresivamente durante las cinco ediciones. Desde las 6 personas gitanas
matriculadas (15 inscritas) durante la primera edicién de 2011-2012, a 16 matriculadas (55

inscritas) en la cuarta edicion de 2015-2016, y 26 matriculadas (49 inscritas) en la actual
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edicion de 2016-2017. Es muy importante diferenciar entre personas gitanas matriculadas y
las personas gitanas inscritas al curso. El primer grupo corresponde a las personas que acaban
finalmente matriculandose para realizar las pruebas oficiales, debido a que han podido asistir
con regularidad al curso, por lo que se sienten mas preparadas.” El grupo de personas
inscritas hace referencia a personas gitanas que han manifestado su interés por el curso, se
han puesto en contacto con el Plan Integral, han empezado a asistir, y por diferentes razones”
acaban no matriculandose a la prueba oficial. Muchas veces esas personas necesitan un
determinado tiempo para acabar de organizarse y poder asistir con regularidad al curso para

después, finalmente, matricularse a las pruebas oficiales (DOC 16).

Grafico 6.2 Participacion curso de acceso +25 del Plan Integral (n° de personas)

2012-2013 2013-2014 2014-2015 2015-2016 2016-2017

B Personas matriculadas B Personas inscritas

Fuente: Elaboracién propia a partir del analisis documental (DOC 14, DOC 15, DOC 16 y DOC 17)

El aumento progresivo de la matricula al curso de acceso +25 del Plan Integral tiene que

ver con el nimero de estudiantes que poco a poco han ido aprobando. Hastala cuarta

% En el grupo de personas matriculadas también se contabiliza a personas gitanas que se han preparado la
prueba por libre (sin asistir presencialmente al curso) con la asistencia del profesorado del curso de acceso +25
del Plan Integral, y que por lo tanto el Plan Integral les ha cubierto los gastos de la prueba oficial (tasas), ademas
de otro material (libros, fotocopias, etc.). Este caso representa un nimero muy bajo de personas (no mas de 3
personas gitanas en esta situacién por edicién) (DOC 16).

0 Las barreras que impiden la continuidad o asistencia regular al curso de acceso +25, asi como a otras
formaciones de familias, como las desarrolladas por los centros A y B, se han expuesto con detalle en el apartado
7.2 de este capitulo.
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edicion de 2015-2016, un total de 8 gitanas y gitanos han superado la prueba oficial
de acceso a la universidad para mayores de 25 y 45 afios. Dichos estudiantes se
encuentran actualmente cursando estudios en diferentes universidades catalanas en areas
como Sociologifa, Educaciéon, Psicologia, Economia y Derecho. Ademas, debemos sefialar
también que 2 estudiantes aprobaron una parte del examen en la prueba oficial de 2016, por
lo que este ano (2017) se presentan a la parte no aprobada. De acuerdo con las previsiones y
evaluaciones internas realizadas por la coordinacion del curso de acceso +25, un total de 12
personas tienen una probabilidad muy alta de aprobar la totalidad del examen o una de sus

partes.

En lo referente a los centros educativos, por lo que respecta al centro A, la asistencia de
personas gitanas a la formacion de familiares del GESO ha supuesto un aumento de la
participacion de familias en otras modalidades de formacién de familiares del centro
A, ademas de en el propio GESO. De acuerdo con datos internos del centro (DOC 11), el
primer afio en el que la escuela empieza a aplicar la Actuaciéon Educativa de Exito de
formacion de familiares se consigue una participaciéon del 30% de las familias de todo el
centro. Esta participacion se distribuye entre la diversas formaciones de familiares que ofrece
el centro, destacando la formacién en castellano escrito, catalin oral, las tertulias literarias
dial6gicas y las formaciones para la obtencién del Certificado de Formacién Instrumental y

el GESO (véase Grafico 7.3).

Grafico 6.3 Participacion familias en formacion de familiares. Centro A (%)

m Curso 2014-2015

29,1
11,4
7,6

Certificado de Graduado en Acreditacién Inglés inicial =~ Tertulias Castellano  Castellano
Formacién ~ Educacién TIC Literarias escrito oral
Instrumental ~ Secundaria Dialégicas
GESO
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Fuente: Elaboracién propia a partir del andlisis documental (DOC 11)

Este dato de participacion resulta especialmente relevante, ya que se situa 18 puntos
porcentuales por encima de la media de participacion de familias en la educacion escolar, que
es de un 12%, si tenemos en cuenta todas las ensefianzas de régimen general. Si Unicamente
atendemos a la media de la participaciéon de familias en la Educaciéon Infantil y Primaria
(16%), la participacion del centro A sigue siendo significativamente superior (14 puntos

porcentuales) (Ministerio de Educacion. Cultura y Deporte, 2014).

Por lo que respecta al centro B, destaca la formacién de familiares para la preparacion del
examen teorico del carnet de conducir. Esta formacion lleva 3 afios implantandose en el
centro, y hasta la fecha, 2 mujeres gitanas han conseguido ya aprobar el examen gracias a la
formacién de familiares. Segin las previsiones y evaluaciones internas realizadas por la
coordinacion del centro, 4 personas gitanas tienen una probabilidad muy alta de aprobar el
examen este afo. A pesar de que las barreras y dificultades con las que se encuentran las
familias gitanas para poder asistir regularmente a estas formaciones que se han detallado en
el apartado anterior, es pertinente indicar en este punto que muchas de las familias gitanas
que participan en esta formacién de familiares no saben leer ni escribir, o presentan serias
dificultades de lectoescritura. Este hecho explica que, a pesar de que el nimero de personas
inscritas en la formacién sea alto, la mayorfa de familias tarden 2 y hasta 3 afios en poder

presentarse a la prueba (DOC 7).

Este éxito educativo de las familias gitanas, asi como el éxito de participacion de la
formacion de familiares debe interpretarse en dos direcciones. Por una parte, ambos
aspectos estan contribuyendo a luchar contra el antigitanismo, en tanto en cuanto desmontan
el prejuicio de que las familias gitanas no estan interesadas en la educacién de sus hijas e hijos
ni en la de ellas mismas. Pero, por otra parte, también estan contribuyendo a luchar contra
la pobreza, ya que, al estar centrada la formacién de familiares en los aprendizajes

instrumentales, las familias gitanas estan mejorando su formacion académica.

Por una parte, la participacion exitosa de las familias gitanas en la formacién de familiares

estd teniendo un impacto muy positivo en el rendimiento de sus hijas e hijos,” en

71 La participacion de las familias gitanas en la formacién de familiares estd teniendo impactos semejantes a los
que se obtienen con la Actuacién Educativa de Exito de la participacién educativa de la comunidad en general;
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consonancia con lo que numerosas investigaciones cientificas llevan sefialando desde hace
décadas sobre la implicaciéon de las familias en actividades educativas para mejorar su
formacion académica (Caspe et al., 2007; Delgado-Gaitan, 2001; Epstein, 1983; Henderson
& Mapp, 2002; Hidalgo et al., 2002; INCLUD-ED Consortium, 2011; Kurowski et al., 1999),
especialmente en el caso de las minorfas culturales, como el Pueblo Gitano (CREA, 2010;
Diez et al., 2011; Flecha, 2015; Girbés-Peco, Macias-Aranda, et al., 2015). Ademas, este éxito
de las familias gitanas también ha aumentado las expectativas de las propias familias
sobre sus hijas e hijos y sobre ellos mismo, lo que también esta teniendo un impacto en
el rendimiento educativo de sus hijas e hijos (Chen & Lan, 1998; Englund et al., 2004;
Neuenschwander et al., 2007). En este sentido, destacan varios ejemplos de familias gitanas
que estan participando en la formacion de familiares del GESO en el centro A. Milagros nos
cuenta de qué modo participar en la formacion de familiares le estd permitiendo poder
ayudar a sus hijos con los deberes, a la vez que serviles de ejemplo de constancia y

esfuerzo, ya que al ver como ella se esfuerza, sus hijos también lo hacen:

“Mira les servimos de ejemplo a nuestros hijos, porque ellos ven que nos esforzamos, y entonces se
esfuerzan. Ademds es que abora a veces incluso podemos ponernos con ellos con los deberes gue eso

antes era imposible, vamos.” (Milagros, REL._TGN_11, 2)

Familiares gitanos del curso de acceso +25 del Plan Integral también nos manifiestan cémo
ellos se han convertido en ejemplo para sus hijos e hijas desde que participan en formacion
de familiares, y como ello les esta también permitiendo poder ayudarles con los deberes.
Candela nos cuenta que, desde que ella estudia, su hija suefia con ser como ella, y que ahora
puede ayudarle con deberes de la escuela, lo que ha mejorado a su vez la relaciéon con sus

hijos:

“Mi hija ahora me dice que quiere ser como yo. Abora le ayudo en matematicas, eso antes era

imposible. Mi relacion con mis hijos ha mejorado muchisimo.” (Candela, REI._BCN_186, 2)

impactos detallados en el capitulo anterior. Sin embargo, debemos anotar aqui que anteriormente se destaco el
impacto de la participacion de las familias gitanas en actividades educativas dirigidas al aprendizaje de sus hijas
e hijos, asi como en actividades de organizaciéon y gestién del centro educativo. En las préximas lineas
destacamos el impacto de la participacion de las familias gitanas en actividades dirigidas a su propia formacion:
la formacion de familiares. Es decir, aunque el impacto alcanzado pueda ser el mismo que el que se sefialaba en
el capitulo anterior, en este capitulo dicho impacto se obtiene a través de aumentar la formacion académica de
las familias gitanas.
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La misma Candela nos confiesa, de hecho, hasta qué punto el curso de acceso +25 ha
cambiado su vida. Candela nos explica como antes no se sentia capaz de poder estudiar, dado
que ya lo habia intentado y no lo consiguié. Sin embargo, desde que esta participando en la
formacion de familiares siente que se ha vuelto mas independiente en lo laboral, ya que
antes se vefa trabajando en la limpieza o en tiendas de ropa, pero ahora se ve capacitada para
poder optar a otros empleos, lo que, segun Candela, le ayudara a dar un futuro mejor a

sus hijos e hijas:

“El curso ha cambiado mi vida mucho. Yo antes consideraba que no era capaz, de hacer este curso,
porgue ya lo habia intentado y no pude. Y claro, empecé aqui, empezaba a entender las cosas, y me
sentia bien. Antes yo me veia trabajando de la limpieza o en tienda de ropa, o dependiendo de mi
marido. Pero ahora, me siento que no dependo de nadie, que puedo trabajar de otras cosas, y que
puedo darles un futuro mejor a mis hijos, porque podré trabajar de un modo mds estable y ayudar a

que mis hijos estudien y vean la educacion como una puerta de futuro.” (Candela, REI,_BCN_138,
8)

Damian, también alumno del curso de acceso +25 del Plan Integral, nos explica cémo su
participacion en la formacién de familiares le ha convertido en un ejemplo para su hija, lo
cual, como nos comentaba Milagros, ha hecho que su hija se esfuerce mas y que su interés

por la educacion aumente:

“Mi hija tiene 5 aiios. Yo le decia al principio ;qué quieres ser de grande? Ella me decia que queria
ser gnapa. Hace tres semanas se lo pregunté y me dijo: yo quiero ser como ti, quiero estudiar. Antes,
por ejemplo, escribia el nombre pero cuando tenia que escribir el apellido ya no queria, ahora la ves
que piensa y se esfuerza en hacerlo bien. Ha cambiado su interés por los estudios.” (Damidn,

REIL,_BCN_16, 2)

Pero sin duda, por lo que se refiere al impacto en el rendimiento y en el aumento de las
expectativas de sus hijas e hijos y de las propias familias en si mismas, es preciso volver a
destacar aqui la historia de Josué. Con respecto al impacto en sus hijas, Josué nos explica
cémo antes de participar en el curso de acceso +25 del Plan Integral no animaba a sus hijas
a estudiar o a hacer los deberes, pero no porque él no quisiera que ellas aprendieran, sino
porque sus expectativas educativas eran tan bajas, tanto para él mismo como para sus hijas,

que no crefa que su familia, una familia gitana, pudiera jamas conseguir estudiar:
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“Yo antes no forzaba a mis hijas con los deberes, porque yo no me creia capag para ayudarles. El
cataldn apenas lo conocia, en mates, tampoco, entonces por la incapacidad de poder ayudarlas, pues
Y0 no les insistia. Ahora me voy a los encantes y les he comprado toda la coleccion de Disney pero en
catalan y en inglés. Cosa que antes hubiera sido incapaz, de hacer, no porque no quiera que aprendan,

sino porque yo no me hubiera imaginado que nosotros podemos aprender de eso.” (Josué,

REI,_BCN_15, 2)

Josué nos muestra como ahora las expectativas educativas hacia sus hijas han aumentado
tanto que les compra peliculas o series en catalan e inglés, porque ahora si cree que ellas
puedan aprender estos contenidos. En este sentido, desde que Josué participa en el curso,
hace los deberes con sus hijas. El les ayuda a ellas, y, en ocasiones, son ellas las que le ayudan
a ¢l. Josué nos explica como al iniciar el curso, eran sus hijas las que le ayudaban con la lengua

catalana:

“Entonces ahora lo que pasa es yo me pongo a hacer deberes, y mis hijas hacen deberes conmigo. Y
me piden aynda, y abora si me veo capaz. [...] Una de las cosas que mds me gusta hacer con mi
hija es leer con ella cuentos en catalin. De hecho, el anio pasado que ella tenia unos 8 asios casi 9,

ella me hacia dictados en catalan y luego me corregia las faltas.” (Josué, REI,_BCN_15, 2)

La formacién de familiares ha supuesto para Josué una transformacién personal muy
importante. Seguin él nos relata, aprender y adquirir conocimiento ha supuesto para Josué
sentirse mas incluido en la sociedad, y ademas se siente especialmente feliz, ya que la
posibilidad de acceder a la universidad le hace sentir que todo el esfuerzo de su madre por

darle una formacién educativa, se esta cumpliendo:

“Tha por la calle y no paraba de leer carteles en catalin, porque abora podia, sabia leerlos. 1os
productos de limpieza del trabajo, leia todo lo que ponia en la etiqueta. |...] Abora me siento como
mds insertado en la sociedad. No importante, porque no soy ni mds ni menos que nadie, pero me
siento muy contento connmigo mismo. Siento que todo el esfuerso que ha hecho mi madre no ha sido

en vano.” (Josué, REL._BCN_15, 2)

Josué esta intentando transmitir también el ejemplo de ese esfuerzo a sus hijas. En un

momento de su relato de vida, comparte con nosotros el hecho de cémo sus hijas estan
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viendo su transformacién y esfuerzo, y muy especialmente de qué manera ellas empiezan a
aumentar también las expectativas educativas sobre ellas mismas. De hecho, Josué nos
explica una anécdota de sus hijas. Un dia, Josué se ve obligado a llevar a su hija consigo al
trabajo. Una vez alli, cuando la hija ve todo lo que su padre tiene que limpiar, una
conversacion entre padre e hija sobre el esfuerzo y la formacion de calidad llevara a la

reflexién sobre la formacion universitaria como palanca de ascenso social:

“En mis hijas el cambio es increible, porque claro ahora dicen “el papa estd yendo, asi que los
estudios tampoco seran tan malos, serd algo bueno ir al cole.” El otro dia de hecho por cosas tuve
que llevar a mi hija a mi trabajo y claro vio el carro de la limpieza, la fregona, la rasqueta para
quitar chicles del suelo, y claro luego vio la estacion, que es muy grande, y me dijo “papa, ;todo esto
limpias 1i?” y le dije si. Y claro le dije “ves porque el papa esta estudiando, porgue guiero estar
mejor, y no cansarse tanto, por eso tienes que estudiar ti también, para no acabar aqui limpiando.
Tienes que ir a la universidad” y me decia “si, si, papa yo voy a estudiar y a ir a la universidad.”

(Josué, REI._BCN_15, 2)

Los profesionales que imparten y/o coordinan la formacién de familiares igualmente
manifiestan la importancia de todas estas mejoras en relacion al impacto en el rendimiento
de sus hijas e hijos y el aumento de las expectativas de las propias familias sobre sus hijas e
hijos y sobre ellas mismas. Lourdes, coordinadora del GESO en el centro A, vuelve a destacar
c6émo las familias aumentan sus expectativas, empiezan a verse capaces de realizar mas cosas
(sobre todo las que implican formaciéon académica) y, nuevamente, destaca que las familias

le manifiestan que ahora pueden ayudar a sus hijas e hijos:

“Las personas que vienen a formarse al GESO, enseguida se les ve un cambio. Les sube la
antoestima. Ellos mismos se antoimponen altas expectativas. Tienen cada veg mds ganas de hacer
cosas diferentes que antes no hacian (las mujeres de repente quieren sacarse el carnet de coche, los
hontbres la prueba de acceso a la universidad para mayores de 25, ir a la universidad) es una pasada.
[--.] Su antoestima y su capacidad ha anmentado mucho. Mira, una cosa curiosa es que ahora,
cada dia entiende mejor las cartas o papeles que antes les costaba entender. Son mucho mis listo,
vivos y si aplican eso a la formacion son capaces de cualguier cosa. [...] Una de las cosas que mds
te explican es como ahora pueden ayndar a sus hijos, y eso les hace sentirse mucho mas iitiles. En

casa se crea un ambiente mucho mas de formacion.” (Lourdes, REI,_TGN_7, 2)
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Otro de los resultados que emerge de nuestro analisis hace referencia a como el éxito y
participacion de las familias gitanas en la formacion de familiares esta teniendo un
impacto muy positivo en su entorno familiar y comunitario, ya que esta permitiendo la
incorporacion de referentes gitanos, tanto para sus hijos como para sus comunidades,
con el impacto que ello comporta, tal y como nos indica la investigacion cientifica
(Antronette, 1998; De Clerck, 2009; Delgado-Gaitan, 2001; Diez et al., 2011; Evans, 1992;
Maylor, 2009; Minority Access Inc., 2014; Pozdnyakova & Moiseeva, 2008; Rezai-Rashti &
Martino, 2010). Lucfa, coordinadora de las areas de educacion y empleo del Plan Integral,
nos explica de qué manera las personas gitanas que estan participando en el curso de acceso
+25, especialmente las que han aprobado la prueba oficial, se estin convirtiendo
indirectamente en referentes positivos mas alla de sus familias, transformando sus entornos

comunitarios:

“El curso estd creando indirectamente referentes positivos entre las ninias y ninios gitanos, y en los
barrios mads desfavorecidos, ya que los estudiantes que han superado la prueba provienen de entornos
Jfuertemente excluidos, como los barrios de La Mina (Barcelona), San Cosme (El Prat del
Liobregat), San Rogue (Badalona), Bon Pastor (Barcelona), y Can Puxanet (Sabadell), o de otras
gonas también desfavorecidas de las ciudades de Martorell o Badia del 1V allés. De hecho, cnando
alguien de esos barrios aprueba el examen, al afo siguiente hay un boom de inscritos de ese barrio.”

(Lucia, ENT_BCN_7, 2)

Tal y como apuntabamos anteriormente en este capitulo, el éxito educativo de las familias
gitanas, asi como el éxito de participacion de la formacion de familiares, estan contribuyendo
a luchar contra la pobreza gracias a la mejora de la formacién académica de dichas familias.
El analisis realizado nos ha permitido corroborar como la mejora educativa de las familias
gitanas les esta permitiendo incorporarse con éxito al mercado laboral, aspecto crucial
para salir de los circulos de pobreza (EU-FRA. European Union Agency for Fundamental
Rights, 2014b; Girbés-Peco, Macias-Aranda, et al., 2015; Sordé-Marti & Macias-Aranda,
2017; Valls, 2012-2014). Lucia, coordinadora de las areas de educacién y empleo del Plan
Integral, nos explica que 2 de los estudiantes gitanos que han aprobado la prueba oficial de
acceso a la universidad para mayores de 25 anos, han podido ser contratados por la
Generalitat de Catalufia, dado que, a efectos legales, superar dicho examen equivale a

superar el nivel educativo de bachillerato:
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“Dos de los estudiantes que han aprobado han podido ser contratados por la Generalitat de
Catalusia para trabajar como técnico de apoyo dentro del propio Plan Integral del Pueblo Gitano de
Cataluna, gracias a haber superado la prueba de acceso, ya que ésta equivale a poseer un titulo de

bachillerato en términos laborales.” (Lucia, ENT_BCN_7, 4)

Arturo es una de las personas de las cuales habla Lucia. Una vez aprobado el examen, Arturo
pudo dejar su actividad en el mercado y empezar a trabajar como miembro del equipo técnico
del Plan Integral. Arturo nos explica el impacto en sus condiciones de vida que supuso

poder empezar a trabajar en la Generalitat de Catalufia:

“Gracias a esta titulacion la situacion laboral ha cambiado bastante a mejor. He dejado el
mercadillo. 1o he pasado a otras personas de la familia. Tengo un trabajo que me permite
reinventarme y me siento motivado. Es un trabajo en una oficina pero cada dia es diferente. Me
levanto pensando que lo que vas a hacer va a servir y que tiene sentido con lo que a ti te toca el
corazon. Este trabajo no lo tendria sin titulacion. |...] antes estaba a la intemperie, en carreteras
con nieve, conduciendo con todo el suerio, exipuesto a riesgos laborales, a las condiciones meteorolggicas.
Abora me levanto por la masiana, desayuno_y sé que no tengo todos esos riesgos. Trabajo en algo
que me gusta, me motiva, y donde ademds estoy en unas condiciones mny buenas. Mi mesa, mi

ordenador, calefaccion, esas cosas.” (Arturo, REL._BCN_12, 6)

El curso de acceso +25 del Plan Integral también ha traido consigo la mejora de las
posibilidades laborales y la inserciéon laboral del alumnado que lo esta cursando.
Moisés, alumno del curso que en la edicion 2015-2016 aprobd la fase comin y pudo
conseguir su actual trabajo como mediador cultual gitano gracias a haber mejorado su nivel
académico durante el curso. El perfil de Moisés como padre, gitano y miembro de la Iglesia
Evangelista, era perfecto para ocupar uno de los puestos de mediador cultural que se ofertaba
en un gran ayuntamiento de la provincia de Barcelona, a través de la financiacién del Plan
Integral. Sin embargo, el puesto requiere también una serie de habilidades académicas, las
cuales Moisés no poseia antes de participar en la formacién de familiares. En este sentido, el
curso de acceso +25 le permitié adquirirlas y poder presentarse a dicha entrevista de trabajo,
que finalmente super6 y en la que consigui6 el puesto laboral. Moisés nos explica asi la
relacion entre el curso de acceso +25 y su nuevo puesto laboral, asi como el impacto de su

nuevo trabajo en sus condiciones de vida:
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“Laboralmente he hecho mi primera entrevista de trabajo para un puesto como mediador
sociocultural, gracias a aprobar la parte consin del examen y al Plan Integral. i no hubiera formado
parte del curso jamds hubiera podido entrar abi, porgue yo habia muchas cosas que ni sabia ni
dominaba. Ahora si las conozco, me manejo, annque claro hay cosas que todavia me cuestan, pero
i nivel no tiene nada que ver con el de antes. Ahora por primera vez, en mi vida, tengo una nomina
desde hace unos 6 meses. Es increible. [...] Se me abrid el mundo, se me abrid el mundo de nuevo,
porque ya empiezo a ver ventanitas abiertas, empieo a ver la lug al final del tinel. En el trabajo,
de ir en el camion de la chatarra, sin comer muchos dias, a ir bien arreglado a ayndar a personas
como Yo a un barrio como el mio. A dar de comer honradamente a mi casa. Es un sueno, como

gitano y como cristiano.” (Moisés, REL,_BCN_14, 6)

La formaciéon de familiares del GESO también esta consiguiendo incorporar al mercado

laboral a personas gitanas que estaban totalmente excluidas de él. Gonzalo, profesor del

centro A, nos explica que durante su estancia por trabajo en otra ciudad de Catalufia

(diferente a la del centro A) pudo participar en otra formacion de familiares del GESO que

financiaba el Plan Integral. Dicha formacién de familiares habia permitido que 3 de las

personas que habian obtenido el GESO a través del curso, consiguieran trabajo:

“En otra gran cindad de Catalunia coincidio que yo estaba alli por trabajo y se hizo también un
curso de gradunado de educacion secundaria para personas gitanas financiado por el Plan Integral.
Pues el tema es que en un aiio y medio, 8 personas consiguieron aprobarlo, y me consta que 3 de

ellas ya han conseguido trabajo gracias a obtener el graduado.” (Gonzalo, ENT_TGN_4)

En este sentido, Lourdes, coordinadora del GESO en el centro A, también nos habla del

impacto en las condiciones de vida que ha supuesto obtener un trabajo para aquellas familias

gitanas que lo han conseguido:
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“Las personas que vienen al graduado cuando encuentran trabajo les aporta en su vida alegria,
tranquilidad (pensar que entra un sueldo en casa para poder pagar facturas). El trabajo les hace
sentir mucho mas ritiles, seguros y capaces de planificar mejor su vida y la de sus hijos. Si se les da
la oportunidad de acceder a un trabajo son capaces de desarrollar habilidades para hacerlo mucho

mejor que los otros. Lo hemos visto con las personas que se les ha dado la oportunidad. Les cambia

la vida, de verdad.” (Lonrdes, REL._TGN_7, 6)
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A la luz de lo hasta ahora expuesto, podemos comprobar cémo el éxito educativo de las
familias gitanas, asi como el éxito de participacion en la formacién de familiares, ha permitido
mejorar sus condiciones de vida, especialmente a través de la mejora de su situacion laboral.
No obstante, nuestro analisis nos permite poner de manifiesto cémo la formaciéon de
familiares tiene un impacto concreto en la mejora de las condiciones de vida de dichas
familias, con respecto al ambito de la salud. Esta cuestion es especialmente relevante en
el caso de las familias gitanas, ya que tal y como indican numerosos estudios (Damonti &
Arza, 2014; European Commission, 2011b; La Parra et al., 2013; Ministerio de Sanidad.
Servicios Sociales e Igualdad, 2016; Roman et al., 2014), el Pueblo Gitano es una de las

minorias de Europa y Espafia mas afectadas socialmente en esta dimension.

Un ejemplo de ello se observa en cémo la formacion de familiares permite que las
familias gitanas tengan acceso a informacién que desconocian y que les permite tomar
decisiones para mejorar, por ejemplo, sus habitos alimenticios. Abraham, familiar gitano
del curso de acceso +25 del Plan Integral, nos explica que en una de las clases de curso,
concretamente la de geografia, han hablado de algunos aspectos relacionados con la calidad
de los alimentos. Abraham, como la mayoria de familiares gitanos del curso (de acuerdo con
lo que nos han manifestado durante el trabajo de campo), desconocia, por ejemplo, que los
huevos de gallina se clasificaran en funcién de su calidad de acuerdo al proceso mediante el
cual se ha obtenido el huevo o a las condiciones en las que se encuentran las gallinas. Del
mismo modo, desconocfan también que los pollos se hormonan y que dicho proceso esta
indicado en la mayoria de etiquetas de los productos. Conocer esta informacién ha supuesto
para Abraham cambiar los habitos alimenticios de su casa, donde reconoce que ahora se

cuidan mas, y tienen en cuenta toda esta informacién a la hora de comprar y alimentarse:

“En las clases de geografia nos han ensenado la calidad de los huevos de gallina. Ahora miramos el
numerito de los huevos antes de comprarlos (visas). Esta tonteria ha provocado que en mi casa
intentemos comer mejor, en general. Antes, estaba gordo, abora me cuido mdis. Nos explicaron lo
mala que es la piel del pollo, que es lo que mds nos gusta a los gitanos (visas). Abi estd todo lo malo.
Y ya no la como, ni yo ni mi padre que también se lo conté (risas). Estamos intentando mejorar
nuestra salud, sobre todo por los hijos, que en el fondo van a hacer lo que vean nuestro.” (Abraham,

REL_BCN_19, 6)
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Por dltimo, es relevante sefalar que el analisis llevado a cabo también nos ha permitido
constatar que, gracias a su participacion en la Actuacion Educativa de Exito de
formacion de familiares, las familias gitanas son cada vez mas conscientes del
impacto que ha tenido en sus vidas haber sido objeto de practicas pseudocientificas
y ocurrencias durante su etapa educativa obligatoria, pero también durante su etapa
adulta. De hecho, participar en la formacion de familiares, asi como conocer el enfoque de
las Actuaciones Educativas de Fxito, ha hecho que se posicionen muy activamente en contra
de la segregacion educativa, entre otros, del alumnado gitano, muy especialmente de sus hijas,
hijos, sobrinos, u otros familiares. En este sentido, Moisés nos expone con una claridad
meridiana cémo ahora se da cuenta de que su fracaso escolar no era debido a su falta de
interés por estudiar, o a su supuesta desafeccion hacia la educacion por ser gitano, o porque
sus padres no quisieran que él como gitano estudiara, ya que en su relato nos muestra como
su madre le insistia en estudiar. Para Moisés, mucho antes de que él fracasara, el sistema ya

lo habia expulsado:

“Abora me doy cuenta de que mucho antes de que yo fracasara, el sistema ya me habia expulsado.
Ellos te hacen creer que eres ti el que no vales. Yo recuerdo que en la primaria no hacia ni deberes.
Muchas veces me esforcé pero al final llegas a pensar que es por ti. De hecho, i madre no dejaba
de poner emperio para que yo fuera a la escuela, pero es que yo no podia mdis, no me enteraba de
nada. Ella pagd y todo, pero que va. Apoyo de casa tenia, pero ahora me doy cuenta de que el
sistema educativo de alguna manera no me dio las mismas oportunidades, me expulso mucho antes

de que yo fracasara.” (Moisés, REL,_BCN_14, 1)

Llegados a este punto, podemos afirmar que la participacion de las familias gitanas en la
Actuacién Educativa de Exito de formacién de familiares esta contribuyendo de una manera
clara a la mejora de su formacién académica, su inclusion laboral y sus condiciones de vida.
En este sentido, hemos observado como dicha participacion esta convirtiendo a las familias
gitanas en agentes activos y protagonistas de su propio proceso de inclusién social, luchando
contra la pobreza y el antigitanismo que tanto les ha castigado. Ahora bien, nuestro analisis
evidencia también cémo este papel activo y protagonista del Pueblo Gitano esta teniendo
efectos en otros espacios y en otras dimensiones sociales. Por ello, en el siguiente capitulo
ahondaremos en el impacto concreto que la participacion del Pueblo Gitano en Actuaciones
Educativas de Exito esta teniendo en el conjunto de la sociedad, destacando las aportaciones

que la comunidad gitana esta realizando para luchar contra la pobreza y el antigitanismo.
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mundo. Contribuciones del Pueblo Gitano

“En el trabajo me conocen como el gitano que quiere estudiar, y todos se alegran y se sorprenden, porque
tenian otra imagen de los gitanos. Me dicen “yo creia que los gitanos no erais asi” y es desde que estudio.
En mi trabajo abora me siento mds querido, mds apoyado, me valoran mds, me dan otro trato.”

Josué, familiar gitano del curso de acceso a la universidad para mayores de 25 afios del Plan Integral
(Josué, REL,_BCN_15)

El antigitanismo es entendido como una forma explicita de racismo hacia la comunidad
gitana (al igual que el antisemitismo o la islamofobia hacia ambas comunidades). Este racismo
especifico hacia el Pueblo Gitano es persistente, tanto en la historia como en lo geografico;
sistematico, ya que es aceptado por toda la sociedad; y frecuentemente viene acompafiado de
actos de violencia (Council of Europe, 2012b; ECRI & Council of Europe, 2011). En este
sentido, el antigitanismo afecta de un modo evidente a la comunidad gitana en todos los
aspectos de su vida: el trabajo, la salud, la vivienda, la participacion, etc. (Damonti & Arza,

2014; EU-FRA. European Union Agency for Fundamental Rights, 2009b, 2014b).

En este capitulo abordaremos de qué modo la participacion del Pueblo Gitano en
Actuaciones Educativas de Exito esti contribuyendo a transformar los estereotipos y
prejuicios que giran en torno a esta comunidad en todos los ambitos de la sociedad, lo que
contribuye a luchar contra la pobreza y el antigitanismo. Para ello, en un primer término
recogeremos los resultados de nuestro trabajo que ponen de manifiesto que la participacién
activa del Pueblo Gitano en Actuaciones Educativas de Exito esti desmontando los
prejuicios y estereotipos sobre esta comunidad en diferentes ambitos, mas alla del sistema
educativo, como son el mundo laboral, el sistema de salud o los setvicios sociales. A
continuacién, mostraremos cémo algunos valores gitanos, como la solidaridad o la familia,
estan cobrando especial importancia en la lucha contra el antigitanismo y la pobreza,
especialmente garantizando y aumentando el éxito social y educativo de la comunidad gitana.
Finalmente, nos centraremos en extraer algunas evidencias del analisis llevado a cabo sobre

cémo la participacién del Pueblo Gitano en Actuaciones Educativas de Exito esta
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favoreciendo nuevos espacios donde mujeres gitanas y hombres gitanos luchan contra la

desigualdad de género y el machismo.

7.1 Luchando contra el antigitanismo de la sociedad desde la

participacion del Pueblo Gitano en Actuaciones Educativas de Exito

El analisis llevado a cabo nos ha permitido identificar alguna de las maltiples formas que
adopta el antigitanismo en la sociedad actual. Los principales organismos e instituciones que
luchan en favor de la igualdad e inclusién del Pueblo Gitano, asi como la literatura cientifica,
llevan anos denunciado que esta forma especifica de discriminacién contra la comunidad
gitana es uno de los principales motivos que impide la plena inclusién social y educativa del
Pueblo Gitano (Council of Europe, 2012a; ECRI. European Commission against Racism
and Intolerance & Council of Europe, 2011; European Parliament, 2015; Fundacién

Secretariado Gitano, 2016; Hancock, 2000).

Una de las principales manifestaciones del antigitanismo que hemos podido recoger en
nuestro analisis afecta al ambito laboral. Esta forma de discriminacion especifica hacia las
personas gitanas en lo que respecta especialmente a la bisqueda de empleo, viene siendo
denunciada desde hace afios (EU-FRA. European Union Agency for Fundamental Rights,
2014b; Flecha, 2001; Fundacién Secretariado Gitano, 2016; Hancock, 2000), y reviste

especial gravedad en el caso de las mujeres gitanas (Fernandez et al., 2004).

Una de las principales muestras del antigitanismo en el ambito laboral se centra en la
discriminacién en la busqueda de empleo. Lourdes, coordinadora del GESO del centro
A,y Rocio, familiar gitana del GESO, nos explican que muchas de las mujeres gitanas que
participan en el curso intentan trabajar, por ejemplo en supermercados de la zona, pero que
cuando los responsables de la contratacién comprueban que son gitanas, automaticamente

las rechazan o no las consideran:

“Otras de las cosas que me explican las madres y padres gitanos del curso es que su situacion en el

trabajo estd muy mal. Viven mucho la discriminacion por ser gitanos, por venir del barrio del que
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vienen, por no tener titulacion, y encima por no tener experiencia. Me duele mucho cuando oigo que
los gitanos no quieren trabajar. Mira, en el curso del GESO hay mujeres que me cuentan que envian
curricnlums y que ni siquiera para trabajar en cocinas las quieren. Una concretamente me decia
"Loli, como pesa el morno. Entro en una tienda que necesitan una dependienta, y me dicen que justo
ahora han cogido a una muchacha. Al volver al dia siguiente, el cartel seguia Colgado en la puerta.”

(Lourdes, REI._TGN_7, 3)

“Vas al Mercadona mismo y en cuanto entras te persignen. Aqui en el Mercadona que hay aqui
1o hay ni una gitana contratada. Yo le di un curricnlum a una vecina anriga que trabaja en un Dia
y me dijo “Rocio, que la encarga a tirao tu curriculum a la basura porque decia que no iba a meter

ahi a ninguna gitana.” (Rocio, REL,_TGN_8, 3)

Esta discriminacién en la bisqueda de empleo es también denunciada por otros familiares

del GESO del centro A, asi como por familiares del centro B, quienes reconocen que a la

falta de formacién académica, se afiade su origen cultural gitano, lo que supone que

sus Unicas opciones laborales se reducen fatalmente al mercado o a la bisqueda de

residuos, como el cartén o la chatarra. Juan, familiar del GESO del centro A y Daniel, joven

gitano del centro B, nos lo explican asi:

“Agqui con el tema del trabajo esta fatal la cosa primo. Tii lo sabes que basta que seas gitano pa
que no te quieran en ninguna parte. Y pues claro, mucha gente se busca la vida como puede, pero
claro gue la gente quiere trabajar, pero entre que muchos no tenemos ni el graduado y que los payos

no nos cogen, pues lo que te queda es el mercao, y a coger carton o lo que sea.” (Juan,

REIL _TGN_10, 3)

“Yo soy gitano y a parte de este trabajo quisiera tener mas, el tiempo libre spara qué lo quiero?, yo
quiero trabajar. También es verdad que cuando ven en el CV” que eres gitano, ya prefieren al otro.

Y sz encima no tienes ni graduado, pues lo que te acaba quedando es lo que te acaba quedando.

Mercao, chatarra, y esas cosas.” (Daniel, REI,_17AL,_3, 3)

Los profesionales que trabajan tanto en el centro A como en el B, asi como el equipo del

Plan Integral, denuncian también esta realidad. Samuel, profesor del centro A, nos explica
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que las familias gitanas son perfectamente conscientes de esta situacion, y que

muchas de ellas renuncia a seguir buscando trabajo:

“Las familias son perfectamente conscientes de que sin titnlo no las cogen, y menos viniendo de este

barrio y siendo gitanos. Entonces nuchos ya ni van a buscar, pero no porque no quieran, sino porque

ya saben la respuesta.” (Sammuel, ENT_1.AIL_3, 3)

Nuria, directora del centro A, nos expone otro ejemplo que evidencia el miedo de las
familias gitanas al rechazo, y la desconfianza a la hora de participar en formaciones
vinculadas a su promocion laboral ofrecidas fuera de su centro o barrio. Nuria nos
explica que en la zona se ofrece un programa para la promocién del empleo de colectivos en
riesgo. Las familias gitanas del centro se niegan a ir solas a las entrevistas, ya que son

perfectamente conscientes del trato diferenciado que reciben en esos espacios:

“Otro egjemplo era un programa que se ofrecia para promocion del trabajo, y las madres querian
trabajar, pero les daba vergiienza ir a las entrevistas de trabajo, y nosotras las acompandabamos.
Claro eso en la formacion que ofrecemos aqui no pasa, porque no sienten ese prejuicio. De hecho las

madres te lo explican si supieras como me miran cuando salgo por ahi”. 'Y yo les digo, “te creo.”

(Nuria, ENT_TGN_4, 3)

Numerosos testimonios de las personas gitanas del curso de acceso +25 del Plan Integral
constituyen ejemplos ilustrativos de como el antigitanismo se manifiesta en el ambito laboral
durante la busqueda de empleo. Abraham, alumno del curso, explica que después de meses
buscando trabajo consiguié una entrevista en la que finalmente decidieron escoger a la
otra persona porque no era gitana, a pesar de su mala reputacion, conocida por la empresa

que estaba contratando:

“Me tiré seis o siete meses buscando trabajos y no habia manera. Me apunté a trabajar en una
parada de olivas del mercado y no me lamaron, yo vi que la cara de la chica que me vio le cambio

al ver que yo era gitano. Al final, al gue contrataron fue al otro, a pesar de que era un bandarra, y

ellos lo sabian.” (Abraham, REL._BCN_19, 3)
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Después de una mala experiencia con esta persona, la empresa decidié llamar a Abraham y
contratarle. Sin embargo, la fase inicial de su contratacién no fue sencilla, ya que la

desconfianza y el miedo hacia Abraham continuaban presentes:

“Al principio estaban muy raros conmigo, estaban muy pendientes a ver como era yo. Me ponian la
excusa de que el otro chico habia sido un bandarra y que tenian miedo. Pero yo sabia clarisimamente

que era porque soy gitano. Tenian mucho temor.” (Abraham, REL,_BCN_19, 3)

Esta desconfianza y miedo en los puestos de trabajo hacia las personas gitanas se extiende,
incluso, a gitanos/as que poseen formaciéon académica y que empiezan a ocupar puestos
laborales de mayor responsabilidad. Estas personas llegan incluso a ocultar su identidad
para no ser tratadas de un modo diferente. Arturo, miembro del equipo del Plan Integral,
nos explica que antes de estar a tiempo completo en el Plan Integral, trabajaba en un casa/ o
centro de gente mayor. Sabedor de esta situacion discriminatoria de muchas empresas hacia

los gitanos, Arturo, decidi6é no decir nada sobre su origen cultural:

“Incluso cuando trabajaba en un casal no delaté que soy gitano. A pesar de que soy una persona
adulta con unos valores fundamentados. Creo que es una zona en la que no estin acostumbrados y,

por lo tanto, prefiero pasar desapercibido.” (Arturo, REI,_BCN_12, 3)

Finalmente, en relacién al antigitanismo en el mundo laboral, destacamos también los relatos
de varias personas gitanas que intentaron emprender negocios para salir de la tradicional
actividad a la que se dedicaban, mayoritariamente el mercado. Al establecerse como
empresarios, nos explican que el problema lo tenfan ahora con las clientas/es, que pasaban
de largo frente al negocio porque lo dirigian personas gitanas. Ana, alumna del curso de
acceso +25, nos explica que monté una zapateria junto con su familia en una buena zona de
una gran ciudad de Catalufia. Ana relata que tuvieron que cerrar el negocio ya que no les

compraban por ser gitanos, hecho que se agravo con la llegada de la crisis:

“Cuando dejé de estudiar, me dieron un préstamo y monté una gapateria. La montamos en un lugar
mny payo, de muchos catalanes, y claro, se veia a leguas que éramos gitanos, y no nos compraban

por eso. Entre eso y la crisis, la tuvimos que cerrar.” (Ana, REL,_BCN_22, 3)
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Otra de las expresiones del antigitanismo que nuestro analisis ha puesto de manifiesto se
relacionatia con el acceso del Pueblo Gitano a los servicios sociales, donde se llevan a
cabo, muy frecuentemente, intervenciones y actuaciones basadas en prejuicios y
estereotipos sobre la comunidad gitana. Una de las principales formas de discriminacién
en estos servicios se basa en ofrecer a las personas gitanas formaciones de baja
cualificacion, o en prescindir de las necesidades, petfiles y/o intereses de las personas
gitanas a la hora de aceptar candidatos a dichas formaciones. Moisés, alumno del curso de
acceso +25 y mediador cultural gitano, nos explica que antes de entrar al curso fue muchas
veces a solicitar formaciones al Servicio de Ocupacién de Catalufia (SOC), donde lo unico
que le llegaron a ofrecer fue un curso de carretillero. Aprobado el curso, éste no le ayudé a

conseguir empleo:

“La asistenta, el SOC ese, lo mds que me ofrecian eran cursillos de carretillero. Trabajabamos gratis

un mesy te daban el titulo, pero después nadie te contrataba.” (Moisés, REL._BCN_14, 7)

Una de las historias que hemos podido recoger en nuestro andlisis y que evidencia el trato
discriminatorio, abusivo e incluso inhumano que muchas veces sufren las personas
gitanas en los Servicios Sociales, es la de Sulamita. Mujer gitana, con una hija y un hijo,
Sulamita esta preparando la prueba de acceso a la universidad para mayores de 25 afios a
través de curso de acceso +25 del Plan Integral. Diferentes situaciones personales han llevado
a Sulamita a no poder pagar su vivienda. Ante esta situacion, ella acude a Servicios Sociales
para ver de qué modo pueden ayudarle. Sulamita les explico la situacién complicada que
estaba pasando, especialmente porque las personas de su bloque le estaban presionando para
que se fuera. Para sorpresa de Sulamita, la respuesta de Servicios Sociales fue cuestionarla
como madre y llegar a decirle que la mejor opcidn para sus hijos e hijas serfa que los diera en
adopcién. Todo este episodio, afectd, no sélo a Sulamita, sino a su casa y especialmente a su

hija mayor. Entre lagrimas, Sulamita nos lo cuenta asi:

“Yo puedo decir que he sufrido el antigitanismo en primera persona, y muchas veces, pero este ario
mds que nunca. Resulta que por problemas economicos no podia pagar la vivienda de alguiler en la
que me encontraba, y fui a la asistenta mil millones de veces a explicarle para que me ayndaran.
Ademas de tratarme como si fuera tonta y una mala madre, me dijeron en toda mi cara que “lo
mejor que podia hacer era dar a mis hijos en adopcion”. A mis bijos jamds les ha faltado de nada

porque ya me he encargado yo de pedir a Caritas 0 a quien hiciera falta para que comieran y fueran
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vestidos. De hecho, en una de las conversaciones me llegaron a decir que las gitanas solo sabemos
parir. Ademds de eso, los vecinos del blogue me empezaron a hacer moving. Me escupian en el carro
del nifio que lo dejaba abajo en la porteria, me rompian el buzion, me quitaban cartas, me tiraban
porqueria en mi rellano. Todo eso se lo expliqné a la asistenta y me dijo que ellos no podian hacer
nada. Que dejara de pagar y que ya veriamos. Porque yo nunca deje de pagar, pero no podia pagar
mds y no queria ir de ocupa, yo queria hacer las cosas bien. De hecho, me llegaron a guitar la aynda
de comedor y de libros de mi bija, y por mds que fui y les expliqué no me la dieron. Toda esta
Sitnacion afectd mucho a mi bija, hasta la profesora me lo dijo que habia bajado mucho el nivel de

la ninia en la escuela, y siempre habia sido una nina de buenas notas.” (Sulamita, RE1,_BCN_20,

7)

La historia de Sulamita no ha sido la unica que hemos podido recoger en nuestro analisis a

este respecto. Rocio, madre gitana del centro A, nos expone su caso, tan discriminatorio en

el trato que recibe por parte de Servicios Sociales como el de Sulamita. Como no acuda mal

vestida o poco arreglada, la trabajadora social no la tiene en cuenta, so pretexto de que

no necesita ninguna ayuda si tiene recursos para presentarse decente y arreglada.

Rocio nos lo explica ast:

“Vas a la asistenta y es una pasada como te discriminan, te siente muy mal. Yo he ido a la asistenta,
Y en confianza te lo digo, he legado hasta a lorar de la impotencia. No te solucionan nada de lo
que te tienen que solucionar. Yo soy una niiia muy abierta, y que me arreglo, y siempre voy arreglada,
me gusta. Soy gitana, asi somos (risas) sn0? Y yo he ido y le be dicho que no tengo para comer, que
estd muy mal porgue no trabajamos ni mi mario ni yo, que gracias a Dios tengo a mis padres y a
mis suegros, (...) y legarme a decir que tan mal no lo estaré pasando, que no se me ve mal. Y yo
irme pa mi casa, lavarme la cara, y hincharme de lorar, porgue no le voy a dar el gusto de tener que
ir hecha un trapo pa que me crea, porque eso es lo que quieren, vernos tiraos. Pos’ no seiior, no
quiere decir nada de eso, yo puedo estar pasdandolo muy mal y no tengo porgue ir ni yo ni mis hijos

ni mi marido, mal arreglados para que nos den una aynda. Es una vergiienza, te lo digo.” (Rocio,

REL_TGN_S, 7)

En el ambito de la educacion, ademas de las practicas basadas en ocurrencias, que hemos

abordado en profundidad a lo largo de este trabajo, la comunidad gitana se enfrenta a otras
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manifestaciones lesivas para su comunidad. Por un lado, las personas gitanas son
conscientes del trato diferenciado que reciben muy frecuentemente en la mayoria de
servicios a los que acuden. En este sentido, las familias gitanas tienden a rechazar
determinados servicios educativos, aunque ello perjudique a sus hijas e hijos, e incluso a ellas
mismas. Nuria, directora del centro A, nos expone que en su centro tienen alumnado gitano
con dificultades de habla, por lo que necesitan acudir al logopeda. El centro ha asegurado
dicho atencion a través de los servicios educativos de la zona. Sin embargo, muchas de estas
familias se niegan a ir porque el servicio de logopedia se encuentra fuera del barrio y porque
temen no ser bien atendidas. Nuria nos lo relata, y destaca que esas familias participan muy
activamente en el centro, por lo que no se trata de falta de interés en la educacion o en la
mejora del alumnado, sino de miedo al rechazo y verglienza provocados por los estereotipos

y prejuicios que pesan sobre:

“Tenemos familias que sus bijos presentan problemas de logopedia, y el aynntamiento les ofrece un
recurso extraescolar para que mejoren. Pues verds, esas familias son encantadoras, participan, vienes
y todo. Pero se niegan a llevar al hijo a ese recurso de logopedia. Claro, dirds jpor qué? Pues porque
les da cosa de como los van a tratar, como los van a mirar, ete. y quieren lo mejor para el niio, pero
ese miedo lo tienen, y llegan a hacer estas cosas que pueden verse como algo malisimo para el nino y
que una persona ‘paya” diria pues “ves es porque les da igual”, pero después de este tienpo aqui yo
mee he dado cuenta de que no es eso, es por la vergiienza, el miedo al prejuicio y la falta de antoestima
que tiene porque se sienten inferiores. Y todo esto se extrapola a todo, al trabajo, a todo. |...] E/
padre que no quiere ir al logopeda no es que no quiere que su hijo no hable bien, si no que le da
tanta cosa enfrentarse a eso que no quiere salir de su ona. Y es el peg que se muerde la cola, el
mundo cada veg los conoce menos y ellos cada vez mads encerrados, pero todo viene por lo mismo, no
se sienten ignal de preparados ni tratados que el resto, y huyen de enfrentarse a eso. Por eso aqui en

la escuela es diferente. Te llegan a decir “la escuela es mi segunda casa.” (Nuria, ENT_TGN_4,
7)

Por otra parte, hemos podido comprobar a lo largo de esta investigacion que muchas de las
teorias y practicas educativas que se llevan a cabo para atender, directa e
indirectamente, a la comunidad gitana, se fundamentan en la pseudociencia o en
prejuicios y estereotipos sobre dicha comunidad. Claros ejemplos de ello son, ademas del
streaming y tracking, las aportaciones pseudocientificas de algunos académicos de

ambito nacional e internacional. El catedratico de la Universidad Complutense de Madrid,

237



Capitulo 9. Conclusiones

Mariano Fernandez Enguita, intenta explicar la exclusion laboral del Pueblo Gitano, como
tuvimos ocasion de ver en capitulos anteriores, con el argumento de que dicha comunidad
no valora la rutina laboral u a otros aspectos relacionados con el trabajo, tales como asumir

un horario laboral, mantener habitos disciplinados, u otro tipo de prejuicios y clichés racistas:

“No ve ninguna utilidad en someterse a rutinas impersonales de la organizacion burocritica ni a las
drdenes de un jefe directo, porque aspira a ser su propio jefe o a no depender de otra antoridad que
la familiar. El gitano no necesita hacerse cumplir a un horario sistemitico, ni acostumbrarse a un
esfuerzo regular, ni adguirir hdbitos disciplinados, porgue su trabajo es flexible y discontinno.”

(Fernandez Enguita, 1999: 206).

En ese mismo libro, Enguita intenta explicar el fracaso escolar de la comunidad gitana con

argumentos como que los nifios gitanos no aceptan con facilidad la autoridad de una mujer:

“Los nirios y ninias payos aceptan con facilidad la autoridad de una mujer, y la escuela logra sin
demasiadas dificultades llevarlos a diferenciar entre el papel y su ocupante, o sea, a no hacer depender
su actitud respecto de aquél de su reaccion afectiva ante éste. Los ninios varones gitanos ofrecen obvias
resistencias a lo primero (no asi las ninias gitanas, claro estd), la autoridad de la mujer, y tanto ellos
como las ninas gitanas tienen serias dificultades para lo segundo, la objetivacion del papel.”

(Fernandez Enguita, 1999: 127).

Lejos de atenuar sus puntos de vista y rendirse a la evidencia cientifica, Enguita ha seguido
promoviendo este discurso antigitano mas alla de su obra escrita, tal como se ha denunciado
la comunidad cientifica (Macfas-Aranda & Redondo, 2012). En una conferencia dirigida a
docentes en 2009, hablando del fracaso escolar del Pueblo Gitano, Enguita afirmé
nuevamente que para un niflo gitano es un drama someterse a la autoridad de una mujer.
Esta actitud del nifio gitano [de existir ésta], serfa producto del entorno machista del que
proviene, de la misma forma que vivira como un auténtico drama el tener que ser agrupado
con arreglo a su edad. Fernandez Enguita echa mano de la falacia de autoridad, ya que, segin

él, sabe bien de lo que habla y como piensan y viven las personas gitanas:

“Para un nirio gitano, por ¢jemplo, es un verdadero drama someterse a la autoridad de una mujer

profesora. Es un drama. Porque en su familia, a lo mejor con doce arios, esta dandole drdenes a su
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madre, y no digamos a sus hermanas. Con esto no quiero decir que la profesora deba someterse a las
drdenes del alummo. (...) Pero hay que ser consciente, la profesora debe ser consciente del tipo de
problema que para ese alummno, por su cultura, etc., supone eso. [...]Y 0 no be trabajado ocho arios
con gitanos pero si he trabajado con ocho cientos de gitanos. Lo he hecho mucho tiempo, sé de qué va
Y conogeo su experiencia, S€ como viven, como piensan_y creo que i es un drama. Con esto no quiero
decir que lo sea para cien de cada cien gitanos. Al fin y al cabo hablamos de gitanos simplificando,
cuando éstos estin en un continuo que va desde los que se han “desgitanao” por asi decirlo -que no
es que sea ni bueno ni malo, pero lo han hecho- pasando por los que estan plenamente incorporados
manteniendo su cultura, hasta los que llegan. Es decir, gitanos procedentes de Rumania, Portugal,
ete, que mantienen los habitos mas tradicionales. |...] Y sies un drama, si es un drama. Como es
un drama separarlos individnalmente en grupos distintos simplemente por razon de su edad.”

(Elblogdejuanjo, 2009)

Todo este discurso antigitano y pseudocientifico se reproduce con frecuencia en el

ambito académico. Lourdes, coordinadora del GESO en el centro A, estudié un Ciclo

Superior de Integracion Social antes de llegar a la Universidad. Lourdes recuerda que el

discurso de algunos de los profesores que tenfa era fuertemente antigitano, al estar

fundamentado en estereotipos y prejuicios sobre dicha comunidad:

“En el grado de integracion social recuerdo vivir mucho racismo hacia los gitanos. De hecho tenia
profesores que abiertamente en clase arremetian contra nosotros. A mi me extraniaba tanto, porque
pensaba sesto se supone que es integracion social? Pero para nada eso era ni integracion, ni inclusion,
era puro racismo. Se decia que los gitanos no queriamos estudiar, por lo que la labor del integrador
es obligar a las familias a gue lleven a sus hijos, o el tipo de que las mujeres no hace falta gue nos
preocupemos tanto porque total como nos vamos a casar muy _jovenes, que tampoco perdamos el
tiempo como integradores. Y asi, pues con todes, mercadillo, atrasados, violentos... la verdad que

Jfue una amargura, en ese sentido.” (Lourdes, REL._TGN_7, 1)

Dario, estudiante de Pedagogia super6 la prueba oficial de acceso a la universidad con el

curso de acceso +25 del Plan Integral. Dario habia cursado un Ciclo Superior de Integracion

Social, con anterioridad a su acceso a la universidad. Recuerda que vivié exactamente la

misma situacion que Lourdes, con el agravante de que Dario tuvo que abandonar el Ciclo a

los 3 meses ya que no soportaba tal racismo hacia su pueblo. Asi nos lo relata Datio
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“Yo recuerdo que habia dias que salia casi llorando de alli, porque pensaba Seior mio esto se supone
que es un ciclo de integracion social. Pero alli lo zinico que se hacia era fomentar el antigitanismo de
un modo salvaje. Se afirmaban cosas que si se dijeran de cualquier otro grupo, te aseguro yo que a

esos profesores los echaban. Pero claro, hablaban de gitanos. [...] yo no lo agnanté, y me najé de

alli.” (Dario, REL._BCN_13, 1)

Tanto Darfo como Lourdes denuncia que este tipo de discurso es inadmisible en la academia
ni en el Sistema Educativo, y ambos exigen que no puede existir ninguna investigacion sobre
comunidad gitana, o programa de intervencién socioeducativa dirigido a personas gitanas,
que no cuente con la participacién activa y real de las personas beneficiarias de la acciéon o

con personas profesionales gitanas:

“Esto se debe solucionar ya. Nosotros los gitanos tenemos que formar parte de esos espacios, y nos

tienen que dejar. Tenemos que ser nosotros los que diserienos este tipo de cosas, con los vecinos, pero

sobre todo nunca sin nosotros” (Dario, RE1,_BCN_13, 1)

“Es ridiculo, porque nadie en este pais se podria imaginar que un grupo de hombres por su cuenta
diserien todo un programa destinado a mujeres o a temas de género, sin contar con ninguna mujer.
Entonces, me pregunto yo ;Por qué con gitanos si que vale? No puede ser eso homtbre, tienen que
contar con nosotros para esas cosas, lo que pasa es que si estuviéramos, no podria afirmar eso que

afirman, asi que ya les interesa, ya, que no estemos.” (Lourdes, REI._TGN_7, 1)

El analisis realizado a lo largo de nuestro trabajo, también nos ha permitido detectar
manifestaciones antigitanas en otros ambitos de la sociedad como la vivienda y la
salud. Se trata de dos ambitos en los que nuevamente la sociedad civil gitana, las instituciones
y organizaciones en favor de la inclusién del Pueblo Gitano, asi como la misma la literatura
cientifica, han denunciado tales practicas racistas en contra de dicha comunidad, y ello de
manera previa (Damonti & Arza, 2014; European Commission, 2011b; Fundacién
Secretariado Gitano, 2007; La Parra et al., 2013; Lehti & Mattson, 2001; Ministetio de
Sanidad. Servicios Sociales e Igualdad, 2016; Roman et al., 2014). Por lo que respecta al
ambito de la vivienda, Lourdes, coordinadora del GESO del centro A, nos refiere que varias
familias gitanas del barrio han intentado ir a vivir a otras zonas de la ciudad, pero

que no lo han conseguido por el mero hecho de ser gitanas.
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“Luego muchas familias gitanas han intentado salir del barrio, han conseguido aborrar un poco o
conseguir algiin trabajillo mejor, y por eso han intentado ir a vivir a lugares donde poder dar un
futuro mejor a los hijos, pero es que tampoco les alguilan pisos porque son gitanos. Y te lo explican
) th te quedas. .. pues imaginate. Al final por eso se quedan en el barrio donde si se los alquilan

sin problemas. Eso es muy injusto puesto que si no tienes nucho poder adquisitivo, pues no pueden

vivir donde les gustaria.” (Lourdes, REL._TGN_7, 5)

Pero, sin duda, una de las historias mas estremecedoras sobre como el antigitanismo se
manifiesta en la sociedad actual, la hemos podido observar en el ambito de la salud. Candela,
alumna del curso de acceso +25 del Plan Integral, nos explica que después de tener a su
primera hija, se volvié a quedar embarazada. Candela notaba que algo no iba bien con el
embarazo, tenfa algunas pérdidas y acudi6 al hospital. Al llegar Candela con toda su familia,
la médica que la atendi6 se negd a ingresarla argumentando que si algo tenia que pasar iba a
pasar igual (sic). Candela nos explica que, a pesar de acudir al hospital hasta en tres
ocasiones, la médica se neg6 a ingresarla y los atendié de un modo discriminatorio
por ser gitanos. Desgraciadamente, Candela perdié a su hijo. Este hecho ha marcado tan
profundamente la vida de Candela, que uno de los motivos por los que esta intentando
acceder a la universidad es para estudiar obstetricia y evitar que ninguna mujer, de ninguna

cultura, pase por esa situacion:

“Yo decidi estudiar porque siempre he tenido en mente una carrera, obstetricia. Después de tener a
i hija, y antes de tener a mi hijo. Perdi un nino. =/ caso es gue lo perdi porque después de ir varias
veces al hospital, pues no me atendieron nada bien. Lo que paso es yo notaba que algo pasaba, y la
comadrona pues me decia que no, que me fuera a casa, que si tenia gue pasar que tenia gue pasar.
Que era ley de vida. Y asi estuve yendo y viniendo del hospital cada dia durante tres dias, hasta que
el dia que hacia tres, apenas en la puerta del hospital, lo perdi. [...] Lo que paso es que la
comadrona, como venia toda i familia conmigo todo el rato y ellos pues normal querian saber, pues
ella no nos queria allf, y nos daba el alta, y lo sinico que le pediamos era que me ingresaran. Pero
no quiso, y por eso perdi a mi hijo. Por eso mi ilusion de estar en el curso de acceso a la universidad
Y mii suenio de ser comadrona, para que a ninguna mujer de ninguna cultura jamis le pase eso. De
alguna manera siento que lo hago por mi'y por mi hijo [refiriéndose al hijo que perdid], ya que yo
no lo puedo ni llevar al parque, ni recogerlo del cole, esto me ayuda a sentir que hago algo por él.”

(Candela, REL._BCN_18, 7)
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Este trato discriminatorio en los servicios sanitarios, es perfectamente identificado por la
mayor parte de las personas gitanas que han participado en esta investigacion. Lourdes,
coordinadora del GESO en el centro A, refiere que las mujeres gitanas del barrio tardan
mucho mas en ir al médico ante diferentes problemas de salud, a causa de varios factores,
Entre dichos factores actia el miedo y la desconfianza de no ser tratadas
adecuadamente, o por vergiienza por no saber explicar bien qué les sucede
exactamente. Lourdes nos explica que esta situaciéon también afecta a hombres gitanos, y
que no es una cuestién cultural, ya que ella también es gitana, sino que su raiz se halla en el
estigma que persigue a esta comunidad, mas intenso en las personas gitanas sin formacion

académica y que proceden de barrios desfavorecidos:

“Mira, este prejuicio y el miedo que tiene a ser etiquetadas y no tratadas en ignaldad hace que las
mujeres tarden mucho mds en ir al médico. Muchas veces es por vergiienza o por falta de confianza
en los hospitales y en ellas mismas, de poder explicar segiin qué cosas. Muchas veces se encuentran
mal pero prefieren no ir al médico. Imagina lo que les pesa el estigma. Pero es que lo mismo pasa
con los hombres gitanos, también les cuesta ir al médico, van cuando ya no tienen remedio. Eso es
un problema mny grave para su salud, porque ni se cuidan adecnadamente ante la enfermedad ni
piensan en la prevencion. Pero no es por cultura, porque yo soy gitana, el tema estd en que tienen tan

poca confianza y han sufrido tanto rechazo que evitan salir del barrio.” (Lourdes, REI._TGN_7,
7)

Frente a estas situaciones de racismo explicito hacia el Pueblo Gitano, la participacion
activa y protagonista de éste en Actuaciones Educativas de Exito se esta mostrando
como una forma eficaz de superar este antigitanismo. Nuestro analisis nos ha permitido
identificar diversos ejemplos de esta superacion del prejuicio y el cliché en multiples espacios
y situaciones de la vida cotidiana, as{ como en ambitos cruciales para la plena inclusion social

del Pueblo Gitano.

En un primer término, por lo que respecta al ambito laboral, la participacion de las personas
gitanas en el curso de acceso +25 del Plan Integral estd contribuyendo, no Gnicamente a
mejorar su insercion laboral, tal y como vimos en el capitulo 7, sino a transformar la imagen
que se tiene de esta comunidad en los procesos de seleccion laboral. Abraham, alumno
del curso, nos explica que recientemente ha tenido una entrevista de trabajo en la que el

hecho de ser alumno del curso le beneficio muy significativamente. Tanto, que Abraham
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compara su experiencia previa en una entrevista laboral y concluye que en esta nueva
entrevista el trato que recibi6 fue tan distinto, que su sensacién era que estaban deseando

contratatle:

“La entrevista de la parada de las olivas y la reaccion con la persona paya que me ha contratado
ahora no tienen nada que ver. Me presentan como alumno en _formacion, como buen estudiante. E/
trato, la cordialidad, las ganas de conocerme, de saber quién soy. De hecho me dicen las condiciones
Y me preguntan si quiero aceptar. Estaban deseando que cogiera el trabajo.” (Abraham,

REI,_BCN_19, 4)

La participacion de las personas gitanas en el curso de acceso +25 del Plan Integral esta
contribuyendo también a transformar la imagen que se tiene de esta comunidad en los
entornos laborales en los que trabajan las personas gitanas del curso. Josué, alumno
del curso, esta trabajando a la vez que participa en el curso. En su trabajo, Josué nos explica
que ahora le conocen como el gitano que quiere estudiar, y que su participacion en el curso

ha transformado la imagen que sus compafieros tenian del Pueblo Gitano:

“En el trabajo me conocen como el gitano que quiere estudiar, y todos se alegran y se sorprenden,
porque tenian otra imagen de los gitanos. Me dicen “yo creia que los gitanos no erais asi” y es desde
que estudio. En mi trabajo abora me siento mas querido, mis apoyado, me valoran s, me dan

otro trato.” (Josué, REI._BCN_15, 4)

En este sentido, al igual que Josué, varias personas del curso de acceso +25 del Plan Integral
combinan su participacion en el curso con su trabajo. En este caso, la mayor parte del
alumnado se dedica al mercadillo o a la chatarra. Jaime, alumno del curso, nos explica
que cuando comenta con otras personas del mercadillo que esta intentado acceder a
la universidad, éstas se sorprenden muy gratamente, llegandole a reconocer que no

crefan que las personas gitanas quisieran estudiar:

“Se sorprenden, y te sorprenden, porgue te dicen en toda tu cara “yo pensaba que los gitanos no
estudiabais porque iba en contra de vuestra cultura” Que a veces te quedas que no sabes ni que decir.
Pero bueno, siempre le s digo “Pues si, claro que queremos, y no soy el sinico, somos muchos y cuantos

mids aprobemos mis seremos”. [...] La verdad que si, que el curso hace que te vean diferente y nos
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dignifica a los gitanos, porque con mucha honra vendo en el mercao, pero también quiero vivir mejor,

) 1o 5oy tonto, sé que eso pasa por estudiar.” (Jaime, REL,_BCN_21, 4)

Abraham, también alumno del curso, nos relata una situacién parecida. En este caso,
Abraham nos cuenta que se pone a estudiar en su parada del mercadillo, y que la
persona que vende a su lado en uno de los mercadillos semanales que hace, ahora le trata

diferente, segiin Abraham, como si lo valorara mas:

“Una compariera del mercado, desde que estudio alli con el portitil, los libros, ha cambiado su forma
de mirarme. Abora me saluda, me pregunta, es como si ahora me tuviera mds en consideracion, no

$€ cdmo explicarlo la verda, pero noto que abora no es lo mismo.” (Abrabam, REI,_BCN_19,
)

Esta transformacion de la imagen que se tiene de la comunidad gitana en el entorno laboral
sucede incluso en el propio Plan Integral. La unidad de atencién a la comunidad gitana se
encuentro en una de las plantas del edificio del Departamento de Trabajo, Asuntos Sociales
y Familias de la Generalitat de Catalufia. De hecho, el propio curso de acceso +25 del Plan
Integral se realizada en una de las aulas de formacion de dicho edifico. Lucia, responsable de
las areas de educacion y trabajo del Plan Integral, nos explica que la participacion de las
personas gitanas en el curso ha cambiado la imagen que muchas personas del Departamento
tenfan sobre la comunidad gitana. Lucia nos explica de hecho que al principio de la realizacion
el curso en el edificio del Departamento se produjeron algunas resistencias, pero que ahora

han desaparecido:

“También como el curso se hace en el edificio del Departament de Generalitat, el alumnado tiene
que pasar cada dia de clase un control de seguridad. Recuerdo que el primer aio algunas personas
st que se mostraban mds inseguras o reticentes, porque claro eran nuchos gitanos y la verdad la
imagen sorprendia. Pero es que si tii hablas con ellos abora, todos estan encantados, se saben sus
nombres, conoces a gente de conserjeria. Sin duda estin cambiando la imagen de ellos, porgue abora

los vinculan a un curso de formacion, y signen siendo esos gitanos que vienen de esos barrios.” (Lucia,

ENT_BCN_7, 8)
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En esta misma linea, Lucfa nos explica también que no sélo se esta transformando la imagen
de la comunidad gitana, sino que ahora esas mismas personas que al principio mostraban
ciertas resistencias, ahora asocian a la comunidad gitana con los estudios y la formacion
académica. Lucia nos relata este hecho dado que el curso se celebra ininterrumpidamente
hasta la fecha del examen oficial. Ello implica que a veces el edificio esta abierto pero la
mayor parte del personal de administraciéon no trabaja ya que, por ejemplo, han cogido dias
personales o de convenio para alargar sus fechas de descanso en semana santa o en medio
de algun puente o algin otro dia festivo. La cuestién es que en esos dias Gnicamente trabaja
en el edifico el personal de conserjeria y muy pocas otras personas de la administracion. Lucia
nos explica que en una ocasion alguien de conserjerfa le dijo sorprendido que no habia nadie
en el edificio pero que los alumnos del curso si estaban. Esta persona le explicaba a Lucia
c6mo hechos como éste estaban transformando la imagen sobre la comunidad gitana y los

estudios:

“Ademas, se da el caso de que a veces el edificio estd abierto, pero cae en medio de dos fiestas o un
puente, lo que hace que mucha gente que trabaja aqui se coge horas de convenio o fiesta. La cuestion
es que es un dia laboral en el que el edifico esta pricticamente vacio, hasta las 15.30 que ellos (¢!
alummnado gitano del curso) llegan. Recuerdo que el aiio pasado para el puente de la constitucion el
dia 7 de diciembre el edificio estaba abierto, y los conserjes al pasar el puente me vieron en la puerta
Y me dijeron “para que luego digan de los gitanos, todo el mundo de puente y ellos agni estudiando.
Muy bien, eh, muy bien.” (Lucia, ENT_BCN_7, §)

Finalmente, Lucia cuenta que el hecho de que haya personas gitanas contratadas en el propio
Plan Integral esta también contribuyendo a cambiar la imagen de la comunidad gitana. Asi

nos lo explica:

“Otro ejemplo es el equipo técnico del Pla Integral, el cual se rezine con alumnos muchas veces en el
Departament, y por tanto, el resto de personas de otras unidades (no gitanas) los ven o comparten el
espacio. Esto estd cambiando la manera de ver las cosas y todos estan contentos de que hay
comparieros gitanos, y del resto de alummnos que frecuentemente ven por alli. 1os ven como estudiantes

gitanos y le dan mncho valor.” (Lucia, ENT_BCN_7, 8)

En lo referente al trato que la comunidad gitana recibe en Servicios Sociales, el analisis

llevado a cabo durante este trabajo nos ha permitido comprobar cémo la participacion

245



Capitulo 9. Conclusiones

activa y protagonista del Pueblo Gitano en Actuaciones Educativas de Exito esta
también transformando la imagen de esta comunidad frente a dichos servicios.
Moisés, alumno del curso de acceso +25 del Plan Integral, nos cuenta que su relaciéon con
la trabajadora social ha cambiado radicalmente desde que ésta sabe que Moisés esta
intentando acceder a la universidad. De hecho, Moisés nos explica que anteriormente
nunca habia recibido ninguna ayuda por parte de Servicios Sociales debido a la imagen que

se tenia de ¢l y de su familia:

“La asistenta social desde que sabe que estoy en el curso de acceso a la universidad, nos ha empezado
a ayndar. Mi familia nunca ha estado bien vista por muchos motivos, por los que nunca nos han
dado ayndas. Abora la asistenta nos ha conseguido todas las ayudas posibles: comer, piscina, casal
de verano, libros, e incluso la PIRMI, pero como he empezado a trabajar no la he tenido ni que

cobrar mds de 1 mes. Ha cambiado totalmente nuestra relacion con ella, nos ve como personas

diferentes.” (Moisés, REL,._BCN_14, 8)

Esta transformacion de la imagen que se tiene de la comunidad gitana en los Servicios
Sociales es también detectada por el propio Plan Integral. Asi nos lo manifiesta Lucia,

responsable de las areas de educacién y trabajo del Plan Integral:

“Su participacion en el curso de acceso a la universidad esta sin duda contribuyendo a superar los
prejuicios y estereotipos que muchas personas tiene sobre la comunidad gitana. Un ejemplo es el
cambio de actitud de los servicios sociales que los levan cuando sabe que estan en un proceso de

Sformacion asi.” (Lucia, ENT_BCN_7, 8)

De hecho, con anterioridad explicamos el caso de Sulamita, alumna del curso de acceso +25
del Plan Integral que habia sido fuertemente discriminada por Servicios Sociales durante
una situacion muy complicada que vivia por el impago de su vivienda. La propia Sulamita
nos expone como gracias a la mediacion del Plan integral con Servicios Sociales, que
corrobor6 la participacion de Sulamita en el curso, se pudo resolver favorablemente

la situacion:

“Al final, gracias a la aynda y mediacion del Plan Integral, y los profesores del curso, consiguzeron

meterme en un piso de emergencia social, y estoy en espera para que me den una vivienda de alquiler
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social, ya que estoy parada y mi marido también. Yo supongo que como les dijeron que yo estaba en

el curso, y les excplicaron mi situacion, pues la asistenta cambiaria su opinion de mi.” (Sulamita
) ) ol

REIL,_BCN_20, 8)

Lourdes, coordinadora del GESO en el centro A, también manifiesta este cambio por parte
de Servicios Sociales cuando conocen que las familias gitanas estan participando en

Actuaciones Educativas de Exito, como la formacién de familiares para obtener el GESO:

“En Servicios Sociales las tienen mis en cuenta por venir a _formarse, no les regalan nada pero si
saben que estin viniendo cada dia a clase que se esfuerzan. Tiene un compromiso con ellos mismos,
una responsabilidad. Se va creando un habito que les saca de la rutina de su vida diaria.” (Lourdes,

REL._TGN_7, 8)

Por otra parte, nuestro trabajo ha podido también poner de manifiesto cémo la participacién
activa y protagonista del Pueblo Gitano en Actuaciones Educativas de Fxito esta
transformando la imagen social del Pueblo Gitano en otros aspectos de la vida cotidiana.
Ello sucede, por ejemplo, en el circulo de amistades, tanto de personas gitanas como de
profesionales no gitanos que estan vinculados a la participaciéon de personas gitanas en
Actuaciones Educativas de Exito. Gonzalo, profesor del centro A, nos cuenta que al
principio de su estancia en la escuela, su circulo de amistades no acababa de ver que Gonzalo
pudiera hacer algo, ya que la imagen que su circulo tenfa sobre las familias del barrio era muy
negativa. Gracias a la participaciéon educativa del Pueblo Gitano, y al éxito de dicha
participacion, Gonzalo nos explica que ahora cuando explica lo que sucede en su escuela a

ese mismo grupo de personas, la imagen negativa que tenfan antes se va desmontando:

“En general, cnando yo dije que venia de voluntario o cuando abora explico que soy profe de este
barrio, la gente se extraiaba mucho porque claro lo que conocen de las familias gitanas de aqui es
siempre muy negativo. Ahora, cuando les excplico lo que hacemos aqui, y el papel de las familias, y
esas cosas, la verdad es que cambian totalmente su imagen tanto del barrio como de la escuela. Eso
st cuesta. Pero claro, cuando 11 les dicen que tienes un grupo de familias que viene cada dia de 4 a
G a la escuela para sacarse el graduado, después de todo el dia en el mercado o buscando chatarra o
lo que sea, y que ademas en un asno una persona ha aprobado todo del tiron, y 7 han aprobado
alguna parte, pues claro tu circulo ya no te puede decir que no les interesa la educacion. Llama mucho

la atencion. Notas que cambian reacciones, 1o desmontas.” (Gonzalo, ENT_TGN_6, 6).
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Esta transformacion del imaginario social sobre las personas gitanas que ahora participan
en otros espacios sociales, es también recogida en nuestro analisis. Darfo, alumno de
Pedagogia gracias al curso de acceso +25 del Plan Integral, nos explica que, a pesar de que el
antigitanismo siga muy presente en la sociedad, ahora cuando dice que esta en la universidad,
las personas no gitanas con las que trata le miran diferente, como si ahora le respetaran y

valoraran mas:

“El Antigitanismo estd mds vivo que nunca. Ya me ves hijo, yo no puedo negar qué soy, y te digo
que se vive y se palpa cada dia. Abora te digo también que cuando dices gue estds en la Universidad
los gadjis te miran de otra manera. Se sorprenden, y te respetan. Esa es la clave, que nos vean cono

iguales, diferentes, pero de ti a t4.” (Dario, REI._BCN_13, 6)

La participacion del Pueblo Gitano en Actuaciones Educativas de Exito esta desembocando
en una mayor presencia social de las personas gitanas que tradicionalmente estaban
excluidas de los procesos de participacion. Estas personas estan planteando importantes
reivindicaciones para garantizar sus derechos y libertades, asi como para conseguir un
éxito social y educativo real de la comunidad gitana. Marta, profesora del curso de
acceso +25 del Plan Integral, nos explica que este aspecto esta muy presente en el dia a dia
del curso, y como las personas empiezan a tener un papel protagonista en la reivindicacion

de sus derechos:

“Por otro lado, a través del curso el alummnado se empodera en la lucha por los derechos y la ignaldad
en el Pueblo Gitano. Este es un tema mny presente en el dia a dia del curso. Esto contribuye a que
reclamen sus derechos y no toleren situaciones de discriminacion en la escuela, en los servicios sociales,
en los medios... ete. Abora ves que empiezan a participar en mds espacios para garantizar sus

derechos y sobre todo para que se les tenga en cuenta y se consiga un éxito efectivo en la inclusion del

Pueblo Gitano.” (Marta, ENT_BCN_S, 6)

En este sentido, una de las reivindicaciones que hemos podido recoger en nuestro analisis a
través de las voces de las personas gitanas, se refiere a la necesidad de contar con personas
gitanas que sean referentes de cambio en espacios en los que tradicionalmente dicha
comunidad no ha estado representada. Arturo, estudiante de Sociologia y miembro del
equipo técnico del Plan Integral, refiere la importancia de estos referentes, especialmente

para el alumnado gitano que alcanza la universidad. De hecho, Arturo afirma que prefiere
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ocultar su identidad en la universidad, por el miedo al rechazo. Aunque también reconoce

que si hubiera contado con referentes, eso no le pasaria:

“La universidad era incomoda, no tenia referentes a los que agarrarme. 1V olviamos otra vez al
colegio, a los 8 o 10 arios. No quiero que sepan que soy gitano, prefiero que crean que soy
anticapitalista a que sepan que soy un gitano que quiero que la gente de mi iglesia estudie. Todavia
no ha llegado el momento. Me volvid a pasar lo del cole, si hubiera estado respaldado no me habria

pasado. Me vi solo alli. Por eso es tan importante que haya personas referentes en todos los espacios,

también en la universidad.” (Arturo, REI,_ BCN_12, 1)

Marta, profesora del curso de acceso +25 del Plan Integral, nos explica también que los
referentes gitanos que han alcanzado la universidad contribuyen a transformar ese
miedo o desconocimiento de algunas personas gitanas hacia la educacion superior,
ya que en ocasiones han llegado a creer que la universidad es un espacio solo para personas

no gitanas:

“A través de los referentes contemplan que la Universidad no "apaya" a las personas gitanas y esto
desmonta muchos estereotipos acerca de las personas gitanas académicas. De becho enfatizan que ser
itano no tienen gue ser un problema para el éxito académico. Valoran muy positivamente a las
personas gitanas que se estan formando y constantemente expresan su admiracion. De hecho, en una
conversacion cuando expresaban si preferian tener hijos o hijas uno de los alumnos destacd el ejemplo

de una gitana universitaria expresando que le gustaria tener una hija asi y que se sentiria miny

orgutloso de que sus hijas llegaran a la Universidad.” (Marta, ENT_BCN_S, 2)

Finalmente, otra de las reivindicaciones de las personas gitanas hace referencia a la
necesidad de ser objeto de acciones afirmativas que garanticen su continuidad y éxito
en los estudios post obligatorios. Entre los diversos testimonios que hacen referencia a
esta cuestion, destaca el de Julio, estudiante de Psicologia gracias al curso de acceso +25 del
Plan Integral. Julio nos cuenta que una vez aprobé la prueba de acceso, se encontré ante dos
dificultades: la nota de acceso y el gasto que comportaba estudiar en la universidad. Julio nos
explica que al ser la suya una familia numerosa, no paga la matricula del Grado pero si las
tasas universitarias, el material, y otros gastos propios de quien cursa una carrera, como el
desplazamiento o tener ordenador. La Beca General del Ministerio de Educacion contempla

una ayuda para cubrir parcialmente estos gastos en el caso de que se obtenga una nota de
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acceso igual o superior a 6,5. Dado que Julio obtuvo 2 décimas menos, no pudo obtener esta
beca, cuando realmente era estrictamente necesario que la obtuviera para garantizar su
continuidad en los estudios. Julio nos explica que gracias al programa BECA PIPG del Plan
Integral, no abandoné la universidad. Ademas, Julio destaca la necesidad de mas ayuda, por
ejemplo para disponer de un ordenador, y nuevamente enfatiza la importancia de los

referentes para motivar al alumnado gitano que alcanza la universidad:

“Cuando aprobé no me lo creia. Era como imposible la verdd. 1uego vino matricularte, la nota, que
5t te llega que si no, que si puedes pedir la beca. .. to’ ese rollo. Claro yo por nota no podia, aungne
como 5oy familia numerosa, la matricula no la pago, pero el resto si. La beca del Plan me ha ayndado
mucho la verdd, porgue sin eso no hubiera podido seguir. Nos dan un desahogo, pero creo gue
necesitamos mas ayuda, tanto emocional como econdmica. Mira, necesitamos referentes, mds gente
que lo consiga, para ver que no estamos solos, porque se hace mny dificil. Gracias a Dios ya hay
muchas cosas, porque cada ve, conocenos mds_y mds gitanos que lo estin consigniendo. Pero en la
universidad, nos iria muy bien como seguinziento, reuniones, ssabes?’Y luego, en lo econdmico, aunque
no paguemos, estudiar bien vale dinero. Tener un portitil, libros, fotocopias, desplazarte, en fin, todo
eso, cuando eres familia numerosa, y solo entra tu sueldo, pues es muy dificil, por eso necesitamos
aynda econdmica. Yo ya te digo gracias a lo que me dieron del Plan he podido ir mejor, la verda.”

(Julio, REL_BCN_17, 2)

Lo expuesto en este apartado muestra de qué manera la participacion del Pueblo Gitano en
Actuaciones Educativas de Exito esta contribuyendo a superar los prejuicios y estereotipos
que, como también hemos podido comprobar, siguen marcando con fuerza a la comunidad
gitana en multitud de ambitos sociales y de la vida cotidiana. Sin embargo, la lucha contra
este antigitanismo se libra también mediante los propios valores gitanos. En el siguiente
apartado observaremos cémo dichos valores estan teniendo un especial impacto en la lucha
contra el antigitanismo cuando se manifiestan en contextos de participaciéon de personas

gitanas en Actuaciones Educativas de Exito.

7.2 Luchando contra la pobreza y el antigitanismo desde los valores

gitanos
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Tal como hemos puesto de manifiesto en el primer capitulo de esta tesis doctoral, el Pueblo
Gitano debe entenderse como un colectivo culturalmente diferenciado que convive como
minoria cultural o étnica en casi todos los paises de Europa. Sin embargo, diversos analisis
sociolégicos y/o antropologicos (Flecha, 2001; Gatcia-Espinel, 2016; Hancock, 2004) en los
que se ha tenido en cuenta la voz y las aportaciones del Pueblo Gitano, evidencian que este
colectivo posee una serie de valores comunes que los medios de comunicacién y
determinadas investigaciones cientificas racistas obvian o manipulan (Consejo Estatal del

Pueblo Gitano, 2017; Fundacién Secretariado Gitano, 2013b).

Uno de los valores comunes del Pueblo Gitano es la solidaridad. Diversas
investigaciones (Hancock, 2004; Révid, 2013; Sordé, Serradell, et al., 2013) han destacado ya
coémo la solidaridad, ademas de considerarse un valor comun identitario de esta comunidad,
juega un papel fundamental en la preservacion de su cultura, asi como en la mejora
de la situacion social de la comunidad en su conjunto. El analisis llevado a cabo en esta
investigaciéon nos ha permitido recoger evidencias de este rasgo identitario, y muy
especialmente sobre como la solidaridad es una de las motivaciones principales que empuja
a estas personas a mejorar su formacion académica, y/o a involucrase en la mejora educativa

de sus hijas e hijos.

En lo que respecta a los centros A y B, destacan los relatos de Aitor y Pablo: ambos ponen
de manifiesto que su motivaciéon por estudiar nace de su solidaridad hacia otras personas y
al resto de la comunidad gitana. Aitor, monitor del comedor del centro A, nos explica que él
se quiere seguir formando tanto para mejorar su situacion personal y profesional, como
para contribuir a que mas personas gitanas lo consigan. Aitor nos explica esta cuestion,

asociandola a su identidad como gitano:

“Yo ahora voy a empezar un grado. 1o tengo clarisimo, es la tinica manera de realmente darle un
[futuro mejor a mi familia, y gracias a Dios aqui tengo mucho apoyo. Pero de verdd’ primo gue no
lo hago solo por mi. Nos tenemos que ayndar entre gitanos, por eso somos gitanos, ;no? Pues yo
quiero ayudar a que otros gitanos se lo saquen, y que vean que podemos.” (Aitor, REL,_17AIL, 1,
10)
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Pablo, familiar que participa en la formacién de familiares del GESO del centro A, nos
manifiesta explicitamente que su suefio es formarse para contribuir a la mejora social y

educativa del Pueblo Gitano

“Mi suesio es poder ayudar al Pueblo Gitano a mejorar.” (Pable, REI._TGN_9, 10)

En relacién al curso de acceso +25 del Plan Integral destaca el relato de Damian, alumno del
curso de acceso +25 del Plan Integral. Damian, segin ya explicamos en el capitulo 7, ha
tenido una experiencia personal dura por ser gitano y por haberse criado en un entorno tan
desfavorecido. Es por ello que la motivacion principal de Damian consiste en contribuir a
que ninguna persona renuncie a sus suefios. De hecho, en un momento del relato,
Damian nos ofrece su ayuda, a pesar de no haber finalizado ain el curso ni haber aprobado

el examen oficial de acceso a la universidad:

“Quiero estudiar por eso, porque no quiero que nadie pase por lo que he pasado yo. Yo una vez le
dije a una asistenta: quiero ser bombero, si lo pienso ahora pienso: jcdmo no me cogid y me dijo:
vamos a apuntarte aqui e intentas lo de bombero? Antes de salir por la puerta me dijo: no sé si
pasards las pruebas fisicas, y yo pensé: pero si no sabes ni quién soy. Por eso quiero estudiar, para

que nadie renuncie nunca a sus sueios. |[...J por eso, cuando i veas que puedo ayudar, en lo que

sea, acnérdate de mi, que yo quiero.” (Damidn, REL,_BCN_16, 10)

Marta, profesora del curso de acceso +25 del Plan Integral, nos explica también como esa
solidaridad se manifiesta no sélo en la motivacion del alumnado por estudiar, sino durante
todo el desarrollo del curso. Marta nos explica que de manera natural, como personas
gitanas, se brindan a ayudarse unos a otros, para que todas las personas del curso

consigan superar la prueba:

“También entre los propios alumnos se organizan para estudiar conjuntamente y compartir recursos
Y materiales durante el estudio. De esta manera se genera un contexto de complicidad y solidaridad
mny positivo para el curso. Tienes que pensar que para ellos es algo natural, algo con lo que nos
criamos, que te voy a contar sno? (risas) Pues claro eso en el curso se ve. T4 te das cuenta de que lo

que les nace es ayudar a que todos lo consigan.” (Marta, ENT_BCN_S§, 10)
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Segun nos indica Marta, en el caso del curso de acceso +25 del Plan Integral, esta
solidaridad ha trascendido las motivaciones individuales o personales del alumnado,
hasta llegar a la persecucién de un bien y una mejora comun para todo el grupo. Fruto
de esta solidaridad, un grupo de jévenes gitanas y gitanos, entre los que se encuentra parte
del alumnado del presente curso (2016-2017), junto con miembros de ediciones pasadas y
profesorado gitano del curso, han creado la primera red universitaria gitana de
Catalufia, CampusRom. Esta red denuncia la infrarrepresentacion de la comunidad gitana
en el sistema universitario como consecuencia de la segregacion educativa del alumnado
gitano en clases de bajo rendimiento o las bajas expectativas del profesorado hacia nuestro
pueblo durante la etapa obligatoria, asi como por la falta de referentes y las barreras que las
personas gitanas se encuentran en su proceso formativo hacia una educacién de calidad
(CampusRom, 2017). En este sentido, CampusRom pretende paliar estas situaciones
acompafiando y apoyando a estudiantes gitanas y gitanos de Catalufia, con la intencién de
generar una ted de apoyo mutuo entre los y las estudiantes gitanos/as que estan
intentando acceder a la universidad o a algin grado formativo de educacion superior, y

también entre las y los que lo hayan conseguido ya.

Entre las actividades de la Red, destacan los grupos de trabajo para la realizacion de
tareas académicas o para el refuerzo de contenidos. Diferentes miembros de la red se
organizan, especialmente en fines de semana, para trabajar diferentes contenidos académicos.
El profesorado de refuerzo de estos grupos son personas voluntarias de CampusRom, u
otros miembros de la red.” Otras actividades de CampusRom consisten en la realizacion de
tutorfas grupales para llevar a cabo seguimientos y resolver dudas; facilitar informacién y
tratar de otras cuestiones y tramites académicos como la obtencién de becas; el tratamiento
individual e inmediato de cuestiones urgentes o importantes relacionadas con la vida
académica y los procesos de formacion, y la participacién activa de los miembros de
CampusRom en las redes sociales, especialmente para denunciar expresiones antigitanas en
los medios de comunicacion, y para desmontar prejuicios y estereotipos sobre le Pueblo

gitano.

Otro elemento fundamental del sistema de valores del Pueblo Gitano es la familia

(Departament de Benestar i Familia. Generalitat de Catalunya, 2005; A. Garcfa, 2000;

72 Para sabet més, véase www.campustom.org y/o www.facebook.com/campusrom
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Hancock, 2002; Hancock & Kyuchukov, 2010). El respeto y apoyo de la familia,” asi
como de otras personas de la comunidad, juegan también un papel fundamental en la
preservacion de su cultura, asi como en la mejora de la situacion social de la
comunidad en su conjunto. El analisis llevado a cabo en esta investigaciéon nos ha
permitido recoger evidencias sobre como el respecto y apoyo de la familia es un aspecto
fundamental para el éxito educativo y social de las personas gitanas que participan en
Actuaciones Educativas de Exito. Loutdes, coordinadora del GESO en el centro A, nos
refiere cémo el apoyo de su familia, asi como de otros miembros de la comunidad
gitana (incluido el Plan Integral) tuvieron un papel crucial en su decision final de

matricularse en la universidad:

“En toda esta lucha tuve el apoyo de mi familia. Después no me atrevia con la universidad pero al
final, gracias al apoyo de un primo mny especial y del Plan Integral del Pueblo Gitano, me matriculé
) actualmente estgy estudiando el Grado de Trabajo Social en la Universidad.” (Lourdes,

REIL,_TGN_7,10)

Josué, alumno del curso de acceso +25 del Plan Integral, nos explica entre lagrimas como su
madre esta jugando un papel clave en su motivacion para continuar estudiando, pese a todas
las decisiones dificiles que ha tenido que tomar, como la de renunciar a ser candidato a pastor
en su iglesia. Josué nos explica que su madre no solamente le ha manifestado su apoyo,
sino que le ha hecho saber lo orgullosa que se siente de él por estar estudiando para

darle un futuro mejor a su familia:

“Un dia mi madre me escribid un WhatsApp, estaba en el trabajo y se acordd de mi y me escribid.
Y me dijo que estaba muy orgullosa de mi, que sabe el esfuerzo que estoy haciendo y que lo hago por
mis hijos y por mi familia, por mi mujer, y por mi. Que sabia que habia sido duro dejar la
candidatura, pero que esta muy orgullosa del hombre que soy y de lo que voy a llegar a ser.” (Josué,

REL_BCN_15, 10)

73 En la comunidad gitana se entiende como familia algo mas que la familia nuclear (padre, madre e hijos y/o
hijas). El concepto de familia hace referencia en todo el documento, pero muy especialmente en este apartado,
a la familia entendida desde una concepciéon extensa (madre, padre, hermanas, hermanos, tias, tios, primas,
primos, etc.).

254



Contribuciones del Pueblo Gitano para luchar contra la Pobreza y el Antigitanismo
a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito

Este apoyo familiar y comunitario se manifiesta en otros espacios o comunidades en
las que participan las personas gitanas, como el culto. Abraham, alumno del curso de
acceso +25 del Plan Integral y pastor evangelista, nos explica que su iglesia le apoya

totalmente, y que ademas estudiando contribuye a cumplir el suefio de su padre:

“Mi iglesia al completo me apoya. En mi familia, ha tenido un impacto muy grande. Para mi padre
he cumplido el sueiio que yo le hundi con 12 asnos. Era un sueiio que tenia enterrado. Se reviven

suefios en mi familia.” (Abraham, REI._BCN_19, 10)

Este apoyo por parte del culto es manifestado por muchas otras personas que han participado
en esta investigaciéon. Durante dos de las observaciones comunicativas realizadas en el curso
de acceso +25 del Plan Integral (OBS_BCN_6 y OBS_BCN_7), el alumnado explicaba por
ejemplo que habfan ido a hablar con los pastores de sus respectivas iglesias para explicarles
que ahora asistirfan a menos cultos por semana, ya que estaban estudiando por las tardes.
Con algunas diferencias, todas las personas coincidian en el apoyo de sus iglesias,
especialmente porque vinculaban la mejora de su formacién académica y profesional con su
mejora también como personas cristianas, asi como con la mejora de las condiciones de vida

para sus familias y para el resto de hermanas y hermanos de su culto.

Este apoyo de la familia es especialmente beneficioso para las mujeres gitanas. En
este sentido, Marta, profesora del curso de acceso +25 del Plan Integral, nos expone que
muchas de las mujeres gitanas que asisten al curso pueden hacerlo gracias al apoyo de sus

familias, quienes les ayudan con las hijas y/o hijos, entre otros:

“El apoyo de las familias es muy importante, las mujeres me explican que sus madres, sus hermanas
se organizaban para cuidar de sus hijos para que asi ellas pudieran asistir a clase.” (Marta,

ENT_BCN_S, 10)

Finalmente, es importante destacar que, en los centros educativos A y B, el apoyo familiar
y comunitario que recibe el alumnado esta también siendo fundamental para garantizar
su motivacion y continuidad, asi como para mejorar otros aspectos como la
convivencia o el éxito educativo. Durante las dos observaciones comunicativas realizadas

en el centro A, tanto el alumnado gitano como las familias gitanas nos comunicaban esta
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idea. La primera observacion (OBS_VAL_1) se llev6 a cabo en una comisién mixta de
convivencia. En ella, Manuel, mediador cultural del barrio, explicaba que gran parte del
alumnado gitano ha mejorado mucho y en muy poco tiempo debido, en gran medida, al
apoyo de sus familias. De hecho, Manuel ponia de relieve que el apoyo es tan evidente que
incluso algunas familias estan empezando a participar en la escuela porque sus hijas
e hijos se lo han pedido. La segunda observacién comunicativa (OBS_VAL_2) se realiz6
durante una asamblea de alumnado en el 5° curso de primaria. En ella, Aitor, monitor del
comedor del centro, dialogaba con el alumnado gitano sobre el apoyo de sus familias, y
explicaba que ahora que en la escuela hay voluntariado gitano, las familias le comunican
que quieren que sus hijas e hijos obtengan alguna titulacion, y se ofrecen para lo que

haga falta en lo que ellas puedan ayudar.

A la luz de lo anteriormente expuesto, podemos corroborar como la cultura gitana, en
concreto sus valores de solidaridad y apoyo familiar estan contribuyendo de un modo
evidente a luchar contra el antigitanismo, al dejar atrds gran parte de los prejuicios y
estereotipos que se asocian a esta comunidad. De hecho, uno de los prejuicios mas
extendidos sobre la comunidad gitana hace referencia al machismo o la desigualdad de
género, y se argumenta que el Pueblo Gitano es una comunidad mas machista que el resto
de la sociedad, o que la desigualdad de género de las mujeres gitanas es producto de ese
machismo mas acusado en el Pueblo Gitano. El analisis llevado a cabo en esta investigacion
nos ha permitido recoger evidencias de cémo la participaciéon de familias gitanas en
Actuaciones Educativas de Exito esta favoreciendo espacios en los que mujeres gitanas,
juntamente con hombres gitanos, luchan contra la desigualdad de género, contribuyendo asi
a desmontar dicho prejuicio. Abordemos, pues, con mayor detalle dicho aspecto en el

siguiente apartado.

7.3 Mujeres gitanas y hombres gitanos luchando contra la desigualdad

de género

La literatura cientifica lleva alertando desde hace décadas sobre el hecho de que la desigualdad

de género y el machismo son unas problematicas muy graves que afectan a todas las
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sociedades y culturas del mundo (Amords & de Miguel, 2005; Beck-Gernsheim, Butler, &
Puigvert, 2003; Butler, 2010; de Beauvoir, 1962). Sin embargo, en el imaginario social, y
también en cierto discurso académico, machismo y desigualdad de género se asocian con
mayor intensidad a determinados grupos, como al Pueblo Gitano (Fernandez Enguita, 1999;

Moreno & Sanchez-Oro, 2006; Oleaque, 2007).

La literatura cientifica nos alerta de la triple discriminacion de las mujeres gitanas: como
mujeres, al igual que el resto de mujeres de la sociedad; como gitanas, al igual que el resto de
personas gitanas; y porque frecuentemente carecen de formacioén académica, lo que las hace
especialmente vulnerables (Fernandez et al, 2004; Garcia-Espinel, 2015). Ademas, las
mujeres gitanas han sido tradicionalmente apartadas del discurso y la lucha feminista,
precisamente por no ser académicas, hecho que las ha hecho especialmente vulnerables en
la consecuciéon de sus derechos y libertades como mujeres (Lidia Puigvert, 2001; Lidia

Puigvert & Mufoz, 2012).

En este sentido, el analisis llevado a cabo en este trabajo de investigaciéon nos ha permitido
recoger algunas evidencias sobre cémo la participacion de familias gitanas en
Actuaciones Educativas de Exito esta favoreciendo espacios en los que mujeres
gitanas y hombres gitanos luchan contra la desigualdad de género y el machismo. En
este sentido, un primer aspecto haria referencia al papel activo y protagonista que estan
desempefiando las mujeres gitanas en el desarrollo de Actuaciones Educativas de
Exito. Nuria, directora del centro A, nos explica que en su colegio las que mas participan en
todas las actividades son las mujeres gitanas, y destaca que la actitud de los hombres gitanos
es, lejos de ese imaginario machista o controlador, de plena confianza hacia las mujeres

gitanas:

“Aqui practicamente todas las familias que participan son mujeres, asi que eso de que las mujeres
no pueden hacer nada, yo aqui no lo veo. De hecho, cuando tenenos reuniones con los dos, padre y
madre, los hombres gitanos te reconocen que todo lo llevan ellas. [...] y lnego otra cosa que vemos
aqui es que ellos tiene plena confianza en ellas con el tema de la escuela.” (Nuria, ENT_TGN_4,
12)

Esta participacion activa de mujeres gitanas, que ya ha sido tratada en el capitulo 6 de esta

tesis doctoral, es también destacada por Samuel, uno de los profesores del Centro B. Samuel
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nos cuenta, al igual que Nuria, que en su centro las que mas participan son las mujeres
gitanas. Samuel afiade que la reproduccion de determinados roles de género en el
alumnado gitano guarda una relacién directa con el éxito educativo de éste, ya que
mientras antes solo pensaban en casarse, ahora, al considerar la oportunidad de poder
graduarse y obtener algun titulo académico, el alumnado, y especialmente las chicas

gitanas, estan transformando sus expectativas como mujeres:

“Yo supongo que roles de género pues hay, igual que entre los payos, pero lo que si te digo es que
aqui las que manejan el tema son las mujeres. Ellas son las que viene, las que participan, las que
piden formacion e informacion. Me gustaria saber cudantas mujeres payas pueden hacer eso sin el
permiso de sus maridos. Hay que trabajar, claro que tenemos que trabajar, porque bay roles muy
marcados que ya empezamos a ver desde ciclo superior, pero yo creo que no es cultural, es un tema
de oportunidad, como hasta abora no han visto que pudieran estudiar, no se veian capaces, pues
claro, en lo que piensan es en casarse. 1amos a ver ahora los que suben cuando vean que si que
pueden y que pueden estudiar, estoy seguro que muchos roles de género y muchas historias de
casamientos se repensaran. De hecho ya lo estamos viendo con los que ya han salido del cole y ahora
estan aqui como referentes, participando o en el comedor. Ellos mismos lo dice, y se lo explican a los
ninos mas pequenos, y i ves que las chicas gitanas abora no solo ven en su_futuro casarse rapido y
cuidar una casa o tener hijos. Ahora ves que se plantean mds cosas, pero porque abora lo ven

posible.” (Samunel, ENT_1"AL,_3, 12)

Samuel nos explica de qué forma esta participacion esta contribuyendo a superar tanto
determinados roles de género como los prejuicios sobre la comunidad gitana
relativos a la desigualdad de género y el machismo. En este sentido, Manuel, mediador
gitano del centro B, relata la relacién que mantiene con su mujer respecto al cuidado

de hogar o a las cargas familiares, y coémo lo explica al alumnado del centro:

“Mira mi mujer gracias a Dios tiene un contrato ahora de media jornada, pero entra a las 12 del
medido dia y acaba a las 10. Entonces, con los ninios, ;qué hacemos? Pues de ellos me encargo yo,
que yo ahora soy un manitas. Ducha, comida y todo, soy un fenomeno en la cocina. Y lo hago con
orgullo y con mucha honra. De hecho, mi mujer ha venido aqui a la escuela a dar nuna charla a los
muchachos mds grandes para que vean que un matrimonio debe ser asi, ignaldad para los dos y
ayudarse los dos en todo. Porque muchas veces la mentalidad que tienen, es tremenda, y yo les digo

“Yo frego platos”, “yo hago de comer”, “yo le llevo la cena a i mujer”, hombre les digo “vosotros
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sabéis mi mujer que acaba reventaica de trabajar, y no voy a ayndar yo”. Y me dicen, tio Manuel,
gde verda? Y les digo claro que si hijo. ;qué hago? Dejo yo a mis hijos y a mi mujer sin comer. Es
mi companiera, por Dios.” (Manunel, REL._1"AL,_5, 14)

Pero sin duda, uno de los prejuicios relativos a la desigualdad de género que mas pesa
sobre la comunidad gitana es el supuesto desinterés de las familias gitanas
(especialmente los hombres) en que las nifias y/o mujeres gitanas estudien
(Fernandez Enguita, 1999). Nuestro analisis pone de manifiesto como la participacion del
Pueblo Gitano en Actuaciones Educativas de Exito esta contribuyendo a deshacer este
prejuicio que, lejos de estar vinculado con la cultura gitana, se relaciona intimamente con el
éxito educativo del alumnado gitano y su seguridad en los centros educativos. Blanca,
monitora del comedor del centro B, nos cuenta que un compafiero gitano que espera un
bebé, le confesé que le daba igual nifia o nifio, porque fuera lo que fuera iba a estudiar

igual. Blanca asocia este cambio al éxito de la escuela:

“Un compaiero mio gitano que espera un niio le digo: ;quieres una ninia o un nifio? El me dijo:
me da ignal, si sale nifio o si sale nifia ird a estudiar igual, saldrd por ahi ignal. Las cosas estin

cambiando y lo que estd pasando en la escuela contribuye mucho.” (Blanca, REL,_1VAL, 2, 14)

Aitor, monitor del comedor del centro B, nos explica que antes era impensable que una nifia
gitana estudiara con 12 afios en ese centro. Sin embargo ahora, desde que las nifias gitanas
también estan obteniendo buenos resultados académicos, sus familias debaten sobre

qué institutos o centros son mejores para sus hijas:

“Quince aios atrds a un gitano le decia que su nina de 12 anios iba a estudiar y te decia gue no,
ahora lo que hay es un debate: no le apuntes allda que esta mds lejos de la casa, mejor en el otro, que
también va su prima. Hay un debate, un cambio. Claro, ahora aqui las nifias también aprenden y

las familias pues dicen, oye spor qué no?” (Aitor, REL_1"AL, 1, 14)

En capitulos anteriores ya apuntamos que la participacion de familias gitanas en Actuaciones
Educativas de Exito esta aumentando las expectativas educativas de las familias gitanas hacia
sus hijas e hijos y hacia ellas mismas. Abundando en ello, nuestro trabajo analitico muestra

como las expectativas educativas de las familias gitanas sobre las mujeres y nifias

259



Capitulo 9. Conclusiones

gitanas han aumentado significativamente. Ana y Candela, alumnas del curso de acceso
+25 del Plan Integral, nos explican como los hombres gitanos del curso muestran tener
serias expectativas cuando hablan de sus hijas y mujeres, hasta llegar a considerar la

universidad como un futuro real para ellas también:

“El curso esta ayndando a superar ese machismo entre comillas o como se quiera lamar. Un ejemplo
es que los hombres del curso hablan de sus hijas y sus mujeres con muchas expectativas edncativas,
quieren que estudien gue legnen a la universidad. Es verdad que siguen siendo mny sobreprotectores,
pero cuando ven espacios como este, pues se tranquilizan. Un ejemplo de esto paso el aio pasado,
que un hermano venia con sus dos hermanas y cuando vio el ambiente el dejo de venir y estaba

tranquilo por ellas.” (Ana, REI,_BCN_22, 14)

“En el curso los hombres abora hablan de llevar a sus hijas a la universidad, lo ven como nna
opcidn, y eso me gusta porque veo que las cosas estan cambiando, que abora las familias gitanas lo
ven una opcion real. Eso es la clave de este curso, yo creo, que lo vemos posible.” (Candela,

REL._BCN_18, 14)

Esta transformacion de las expectativas hacia las mujeres y nifias gitanas que comentan
Candela y Ana, ha podido ser recogida en nuestro analisis directamente del testimonio de
algunos hombres gitanos del curso de acceso +25 del Plan Integral. Abraham, reconoce
abiertamente que antes de entrar en el curso ni se planteaba que sus hijas fueran a la
universidad o estudiaran, mientras que su hijo si. Ahora, Abraham tiene clarisimo que le
encantaria que sus hijas tuvieran carrera universitaria. De hecho, el suenio de Abraham

es que su mujer estudie el Grado de Educacion Infantil:

“Empecé a estudiar y pensé, mi hijo tiene que estudiar pero mis hijas no porque en los institutos se
ven cosas muy feas. Mente colonizada. Ahora pienso que no y es mucho por la Marta [profesora
gitana del curso de acceso +25]. Me encantaria que mis bijas tuvieran carrera universitaria y que

me critiguen los gitanos con la mente retrasd. [...] es mis, ojald Dios quiera y apruebe, porgue me
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)

encantaria que mi mujer estudiara Educacion Infantil, porgue es que a ella le encantan los nisios.”

(Abraham, REL,_BCN_19, 14)

Al igual que Abraham, Moisés, también alumno del curso de acceso +25, reconoce que por
primera vez en su vida se habla de la universidad en su casa, y que ve posible que su

mujer y sus hijas puedan estudiar y llegar a tener una carrera universitaria:

“Por primera vez la palabra universidad se escucha en i casa. Ahora quiero que mi mujer también

haga cosas, y sobre todo mis hijas. De hecho el otro dia con mi hija soiidbamos con qué coche iba a

ir a la Universidad.” (Moisés, REL,_BCN_14, 14)

Finalmente, en esta misma direccién, es importante sefialar que durante una de las
observaciones comunicativas realizadas en el curso de acceso +25 del Plan Integral
(OBS_BCN_8) el alumnado debatia un articulo sobre la violencia de género. El debate fue
derivando hacia la desigualdad de género en el Pueblo Gitano y hacia el papel de las mujeres
gitanas en el curso de acceso +25. Varios de los hombres gitanos presentes, concretamente
Josué, Damian, Abraham y Jaime, manifestaron publicamente su intencién de hacer todo lo

posible para que sus hijas alcancen la universidad.

En este punto, podemos afirmar que las familias gitanas estan realizando aportaciones claves
para luchar contra la pobreza y el antigitanismo en multiples espacios de la sociedad, a través
de su participacién en Actuaciones FEducativas de Exito. Hemos observado cémo la
participacién activa del Pueblo Gitano en dichas actuaciones esta desactivando los prejuicios
y estereotipos sobre esta comunidad en diferentes ambitos, como el sistema educativo, el
mundo laboral, el sistema de salud o los servicios sociales. Del mismo modo, hemos
mostrado que algunos valores gitanos, como la solidaridad o la familia, cobran especial
importancia en esta lucha, especialmente para garantizar y aumentar el éxito social y
educativo de la comunidad gitana. Finalmente, el trabajo de esta investigacion ha puesto de
manifiesto algunas evidencias sobre cémo la participaciéon del Pueblo Gitano en Actuaciones
Educativas de Exito estd favoreciendo nuevos espacios donde mujeres gitanas y hombres

gitanos luchan contra la desigualdad de género y el machismo.
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"Aungue el antigitanismo cruel se encargue de hacer creer que el gitano no quiere estudiar o ya le esta bien
ser analfabeto y vivir de las ayudas sociales, esto no es verdad, es slo un prejuicio y estereotipos para
Justificar las carencias y problemas del sistema educativo, ya que la responsabilidad del fracaso o del éxito de
cualguier persona depende principalmente de las prdcticas educativas que los centros estan desarrollando con
nuestros ninos. El Pueblo Gitano quiere una vida digna, una vida mejor, como cualguier persona, donde al
mismo tienipo, podanios vivir nuestra identidad con libertad."

Lourdes, estudiante gitana universitaria del Grado de Trabajo Social
y coordinadora del GESO en el Centro A.
(Lourdes, REL._TGN_7)

Antes de dar paso a las conclusiones de esta tesis doctoral, es preciso iniciar este capitulo
destacando el valor afiadido que ha supuesto para este trabajo de investigacion poder contar
con la participaciéon de una muestra de personas gitanas tan amplia y diversa. De hecho, la
mayor parte de las personas gitanas que han accedido a participar en nuestra investigacion
son personas que tradicionalmente han quedado al margen de la creacién de conocimiento
cientifico. En este sentido, sostenemos que este aspecto debe entenderse como un elemento
fundamental en relacién a la tematica de estudio, especialmente si se persigue realizar una
aportacion cientifica relevante que contribuya a mejorar las condiciones de vida y la situacion
social del Pueblo Gitano. Asi, todas y cada una de las ideas y conclusiones que van a ir
desarrollaindose a lo largo de este capitulo adquieren un especial sentido gracias a la

implicacién de la comunidad gitana en la investigacion.

Tal como se ha recogido en este trabajo, el Pueblo Gitano es la mayor minorfa étnica de
Europa, con una poblacién estimada de mas de 12 millones de personas (European
Commission, 2011b). A pesar de llevar en Europa mas de 5 siglos (Casermeiro, 2016;
Sanchez Ortega, 1994a), el Pueblo Gitano es el grupo social mas rechazado y excluido tanto
en Espana como en el resto del continente (CIS, 2013; FRA, 2014). En este sentido, la tasa
de pobreza severa de la poblacion gitana espafiola se sitia en el 37,8%, mientras que la del
resto de la poblacion es del 6,5%. Si consideramos también la tasa de pobreza moderada,
podemos afirmar que mas del 70% de la poblacion gitana de Espana vive en el umbral de la

pobreza, mientras que el 37.1% del resto de la poblacion sufre esta situacion, lo que supone
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una diferencia de mas de 30 puntos entre las personas gitanas y el resto de la poblacion

espafiola (Damonti & Arza, 2014).

Si nos centramos en el ambito educativo, del casi millén de gitanas y gitanos que se estima
que viven en Espafia (Ministerio de Sanidad. Servicios Sociales e Igualdad, 2012), unicamente
un 1% ha conseguido finalizar estudios universitarios (Ministerio de Sanidad. Politica Social
e Igualdad, 2011), mientras que casi un 35% de la poblacién no gitana posee estudios
superiores (INE, 2017c). Esta enorme brecha educativa se observa también durante la
educacion obligatoria. Sélo el 30% del alumnado gitano obtiene el graduado de educacion
secundaria, mientras que el 60% del alumnado no gitano supera con éxito dicha etapa
(Ministerio de Sanidad. Politica Social e Igualdad, 2011; Ministerio de Sanidad. Servicios
Sociales e Igualdad, 2012). La segregacion del alumnado gitano en aulas de bajo rendimiento,
las adaptaciones curriculares basadas en un curriculum de minimos, los estereotipos y
prejuicios sobre el alumnado gitano y sus familias, asi como numerosas practicas educativas
basadas en ocurrencias y no en las recomendaciones de la comunidad cientifica, son las
principales causas de la exclusion educativa del Pueblo Gitano (Macias-Aranda & Flecha,

2013; Santiago & Maya, 2012; Vargas & Gomez, 2003).

Si consideramos la situacién de la comunidad gitana en otros ambitos sociales, nos
encontramos de nuevo con una situaciéon claramente desfavorable respecto de la poblacion
no gitana: mayores indices de desempleo (Damonti & Arza, 2014; FRA, 2014); menor
esperanza de vida y mayor mortalidad infantil (Ministerio de Sanidad. Politica Social e
Igualdad, 2011); notables desigualdades en salud, asi como en el acceso a los servicios
sanitarios (Ministerio de Sanidad. Servicios Sociales e Igualdad, 2016); significativos
problemas en el acceso a una vivienda digna, y otras situaciones relacionadas con este ambito,
como la segregacion residencial (Fundacién Secretariado Gitano, 2007). Todas estas
desigualdades afectan con mayor intensidad a las mujeres gitanas, victimas de una triple
discriminacion: como gitanas, al igual que todo el Pueblo Gitano; como mujeres, al igual que
el resto de mujeres del conjunto de la sociedad; y a causa de las discriminaciones que tienen
su origen en una baja o inexistente formacion académica (Fernandez et al., 2004; Macfas-

Aranda & Redondo, 2012)

A pesar de los numerosos esfuerzos y politicas publicas en favor de la inclusioén del Pueblo

Gitano (Departament de Benestar Social i Familia. Generalitat de Catalunya, 2014; European
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Commission, 2011b; Ministerio de Sanidad. Servicios Sociales e Igualdad, 2012), la situacion
social y educativa de esta comunidad va mejorando a un ritmo considerablemente lento
(European Commission, 2016). Todo este conjunto de situaciones desfavorables, a las que
hay que afadir el recurso a practicas sociales y educativas no avaladas por la comunidad
cientifica y dirigidas con mayor frecuencia hacia grupos vulnerables como el Pueblo Gitano
(Greenberg, 2010; Macias-Aranda & Flecha, 2013; Santiago & Maya, 2012), no hacen sino
reproducir los prejuicios y clichés aplicados a la comunidad gitana, contribuyendo de este
modo a la perpetuacion del antigitanismo. En este sentido, la forma especifica de racismo
contra el Pueblo Gitano, reconocida a estas alturas por numerosos organismos e instituciones
internacionales (Council of Europe, 2012a; European Parliament, 2015), debe entenderse
como un racismo persistente historica y geograficamente; sistematico, ya que es aceptado por
casi todos los estamentos de la sociedad; y a menudo acompafiado por actos de violencia
(ECRI. European Commission against Racism and Intolerance & Council of Europe, 2011).
Expertos gitanos como Valeriu Nicolae (2006) han descrito el antigitanismo como “una forma
especifica de racismo, una ideologia de superioridad racial, una forma de deshumanizacion y del racismo

institucional |...] alimentado por la discriminacion bistorica”. (p. 5).

No obstante, cada vez son mas las iniciativas y actuaciones que se estan llevando a cabo para
luchar contra el fracaso escolar y superar la pobreza, mejorando la situacion social y educativa
de los grupos mas desfavorecidos, como es el caso de la comunidad gitana. Muchas de estas
acciones se centran especialmente en zonas urbanas con una alta concentracién de pobreza
y de bajo nivel socioeconémico, conocidas como barrios gueto, y en las que con frecuencia
encontramos un porcentaje muy significativo de poblaciéon gitana. El impacto social de
algunas de estas acciones, es decir, las mejoras que estan produciéndose en las condiciones
de vida de las personas que viven en estos entornos, ha sido ya destacado por la comunidad

cientifica.

En este sentido, el presente trabajo de investigaciéon ha tomado como base dos lineas de
investigacién iniciadas previamente por dos proyectos competitivos financiados por

organismos publicos.
Por un lado, esta tesis doctoral se ha asentado en los resultados del proyecto INCLUD-ED,
financiado por el 6° Programa Marco de la Unién Europea (Flecha, 2006-2011). INCLUD-

ED. “Strategies for Inclusion and Social Cohesion in Europe from Education” ha analizado
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qué estrategias educativas contribuyen a superar las desigualdades y a fomentar la cohesion
social y cuales generan exclusion social, prestando especial atencién a grupos vulnerables o
desfavorecidos, como las mujeres, las personas jovenes, la poblacién inmigrante, las minorfas
culturales y las personas con discapacidad (INCLUD-ED Consortium, 2011). Para ello,
INCLUD-ED analizd, entre otros aspectos, las caracteristicas de los sistemas educativos
europeos y las practicas educativas que estan favoreciendo menores tasas de exclusioén social
y educativa, asi como las reformas y practicas que estin generando mayores indices de
exclusion. Uno de los resultados mas importantes del proyecto INCLUD-ED ha sido la
identificacién de un conjunto de Actuaciones Educativas de Exito. Estas actuaciones
educativas estan consiguiendo los mejores resultados de aprendizaje y convivencia en todos
los contextos en los que se aplican, independientemente del origen cultural, social y/o
econémico del alumnado y sus familias (Flecha, 2015). De hecho, el impacto social de las
Actuaciones Educativas de Fxito, especialmente en relacién al éxito educativo y la inclusién
social de los grupos mas desfavorecidos, ha sido ya destacado en numerosas publicaciones
cientificas (Alvarez et al., 2016; Diez-Palomar & Cabré, 2015; Flecha & Soler, 2013; Llopis
et al., 2016; Valls & Kyriakides, 2013). Fruto de este impacto social, la Comisiéon Europea ha
seleccionado al proyecto INCLUD-ED como uno de las 10 ejemplos de historias de éxito
del Programa Marco de Investigacion, siendo INCLUD-ED el tnico proyecto de Ciencias

Sociales seleccionado (European Commission, 2011a).

Por otro lado, esta tesis doctoral se ha fundamentado también en los resultados del proyecto
“EXIT Pobreza. Actuaciones socioeducativas de éxito para la superaciéon de la pobreza”,
financiado por el Plan Nacional I+D+i (Valls, 2012-2014). El proyecto ha perseguido
analizar e identificar actuaciones socioeducativas de éxito que puedan contribuir a superar la
pobreza en contextos de exclusion social, con el fin de aportar orientaciones cientificas utiles
en la elaboracion de politicas publicas dirigidas a superar la pobreza y la exclusion social en
Espafia. Uno de los resultados mas destacables del proyecto ha sido demostrar que las
Actuaciones Educativas de Exito estan produciendo un impacto directo en la superacion de
la pobreza en zonas urbanas de bajo nivel socioeconémico y con altos indices de exclusion
social (Girbés-Peco, Amador-Lépez, & Macfas-Aranda, 2015; Girbés-Peco, Macias-Aranda,
et al., 2015).

Conociendo los resultados ya obtenidos por las lineas previas de investigacion senaladas, esta

tesis doctoral surge con la intencién de continuar avanzando en el conocimiento cientifico
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propio del campo objeto de nuestra atencion, planteandonos qué sucede particularmente
cuando el Pueblo Gitano participa en estas Actuaciones Educativas de Fxito, y qué impacto
concreto esta teniendo la participacion del Pueblo Gitano en la lucha contra la pobreza y el
antigitanismo. Este inicio se corresponde con la hipotesis de partida del presente trabajo de
investigacion, en concreto: que la implementacién de Actuaciones Educativas de Exito esta
consiguiendo que las personas gitanas, especialmente las que viven en barrios desfavorecidos,
se conviertan en agentes protagonistas y activos de su propia inclusion social, desarrollando

importantes contribuciones para luchar contra la pobreza y el antigitanismo.

Por ello, esta tesis doctoral ha formulado 4 objetivos de investigacién, que revisaremos en
las paginas siguientes, destacando nuestros logros en cada uno de ellos para exponer asi
nuestras conclusiones finales. De esta manera, junto con dichas conclusiones revisaremos
también el recorrido realizado y los logros alcanzados respecto de nuestros propositos

iniciales.

El primer objetivo de nuestra tesis doctoral ha consistido en aportar evidencias que
demuestren que el Pueblo Gitano esta siendo agente protagonista y activo de su
propia inclusioén social a través de su participacion en Actuaciones Educativas de
Exito. A lo largo de los capitulos de este trabajo se ha llevado a cabo una revisién de la
literatura cientifica; se han destacado, entre otros aspectos, la situaciéon social del Pueblo
Gitano y las practicas socioeducativas que se desarrollan con mayor frecuencia en barrios
desfavorecidos con una alta proporcion de personas gitanas. Del mismo modo, durante
nuestro trabajo de campo hemos podido recoger evidencias sobre la situaciéon de dicha
comunidad y sobre las practicas de que son objeto las personas gitanas. Asi, hemos llegado
a comprobar que la situacién social y educativa altamente desfavorable que padece la
comunidad gitana guarda una relacion directa con el tipo de intervenciones e iniciativas que

van dirigidas a esta comunidad.

Si nos centramos en los ambitos de la educacién y el empleo, areas fundamentales para
garantizar la inclusion social y el desarrollo humano de cualquier colectivo (UNDP. United
Nations Development Programme, 2016), a lo largo de nuestro trabajo hemos podido
corroborar que muy frecuentemente las practicas e intervenciones disefiadas para conseguir

la inclusién educativa y laboral de la comunidad gitana no estan fundamentadas en evidencias
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cientificas que las avalen, por lo que conducen al fracaso educativo y laboral del Pueblo

Gitano.

Por lo que respecta al ambito educativo, hemos observado que los centros educativos que
estan situados en barrios desfavorecidos y que atienden a una alta proporcion de alumnado
y familias gitanas, tienden a reducir el contenido curricular oficial de todo el centro. Ello
comporta que el alumnado gitano de estos centros reciba una instruccién académica basada
en los minimos contenidos curriculares, por lo que su formacion educativa es muy deficiente.
Esta situacion, observada de manera recurrente durante nuestro trabajo de campo, ha sido
ya fuertemente denunciada por la sociedad civil gitana (Amador, 2016; Santiago & Maya,
2012), asi como analizada e identificada como #racking por la investigacion cientifica, que
alerta de las consecuencias sociales y educativas negativas que este tipo de segregacion
comporta (Flecha, 2015; Valls, 2008-2010). Por otra parte, el alumnado gitano tiende a ser
segregado en aulas de bajo rendimiento académico o a ser objeto de adaptaciones
curriculares. En ambos casos, el alumnado gitano es privado nuevamente de recibir una
formacién académica de calidad fundamentada en la totalidad del curriculum oficial, y
forzado en la mayorifa de casos a seguir el llamado “curriculum de la felicidad” (Aubert et al.,
2008), basado en el trabajo de habilidades no académicas, como el juego, la diversioén o los
valores. Al igual que sucediera con el #racking, esta situacion ha sido observada en numerosas
ocasiones durante nuestro trabajo de campo, asi como definida como streaming por la
investigacion cientifica, que de nuevo alerta sobre el riesgo de que este tipo de practicas
conduzcan a la exclusion social y educativa de los colectivos que las padecen, como el Pueblo
Gitano (CREA, 2010). Finalmente, en el ambito educativo también se ha observado que las
bajas expectativas del profesorado hacia el alumnado gitano y sus familias, asi como la
desconfianza y falta de comunicacion entre las familias y las escuelas, son dos aspectos que

estan contribuyendo a reproducir la exclusién de esta comunidad.

En lo referente al ambito laboral, hemos observado durante nuestro trabajo que la mayorfa
de programas ocupacionales u ofertas laborales que los Servicios Sociales u otras
administraciones ofrecen a las personas gitanas, suelen ser de muy baja calificacién y de poca
utilidad para los intereses de éstas. Ello es debido principalmente a dos motivos: las bajas
expectativas y los estereotipos de las personas profesionales hacia el Pueblo Gitano, asi como

la falta de formacién académica de las personas gitanas, quienes en muchas ocasiones no
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pueden optar a mejores ofertas u opciones laborales (EU-FRA. European Union Agency for

Fundamental Rights, 2014b).

Toda esta situacion esta conduciendo no unicamente al fracaso escolar y a la exclusion laboral
del Pueblo Gitano, sino que, ademas, esta alejando a las personas gitanas tanto de los centros
educativos como del resto de servicios sociales, ya que no confian en dichas instituciones ni
ven oportunidades para mejorar su situacion o condiciones de vida. Ello comporta que se
reproduzca el prejuicio que describe al Pueblo Gitano como un colectivo pasivo que no lucha
por salir de la exclusién social, puesto que prefiere vivir precariamente sin formacion
académica y con trabajos de baja calificaciéon o recibiendo ayudas sociales (Fernandez

Enguita, 1999).

El trabajo llevado a cabo durante nuestra tesis doctoral nos ha permitido comprobar que, no
obstante lo visto, toda esta situacion tiende a la mejora desde el momento en que el Pueblo
Gitano participa en Actuaciones Educativas de Exito que se aplican en centros
educativos que se han transformado en una Comunidad de Aprendizaje, u en otras
instituciones publicas. Este cambio en el tipo de practicas dirigidas a la comunidad gitana,
comporta que ésta pase a convertirse en agente protagonista y activo de su propio

proceso de inclusion social, en tanto que participe en las Actuaciones Educativas de Exito.

Por tanto, una primera conclusion debe incidir en el hecho de que, gracias a las
significativas mejoras educativas y sociales que se consiguen a través de las
Actuaciones Educativas de Exito, las personas gitanas vuelven a confiar en los
centros educativos y en las instituciones, desde el momento en que perciben
oportunidades reales de mejorar su situacion educativa y laboral, asi como sus condiciones
de vida. Ademas, este éxito conlleva la participacion activa y protagonista de las
familias gitanas en actividades educativas vinculadas al proceso de aprendizaje del
alumnado, como los grupos interactivos, las tertulias literarias dialégicas o la biblioteca
tutorizada; en actividades educativas dirigidas a mejorar su propia formacion académica,
como la formacién de familiares; o en la toma de decisiones y en la vida organizativa del
centro a través de su participacién representativa, democratica, directa y real en érganos del
centro, como las comisiones mixtas o las asambleas (Diez-Palomar & Flecha, 2010; Girbés-

Peco, Macias-Aranda, et al., 2015; Rios et al., 2013).
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Otra conclusién nos lleva a poner de relieve el efecto de las Actuaciones Educativas de
Exito sobre las expectativas del profesorado hacia el alumnado gitano y sus familias.
Correlativamente, observamos una mejora en las expectativas de las familias gitanas
hacia sus hijas e hijos, e incluso hacia ellas mismas (CREA, 2010). A lo largo de nuestro
trabajo hemos podido igualmente observar de qué manera este aumento de las
expectativas educativas en ambas direcciones ha funcionado como un elemento clave
para que el Pueblo Gitano se convierta en agente activo y protagonista de su inclusiéon
social, ya que ahora tanto el profesorado como las familias gitanas ven posible que el
alumnado gitano finalice con éxito la educacién obligatoria, e incluso que continde con
estudios postobligatorios (Girbés-Peco, Amador-Loépez, et al., 2015; Girbés-Peco, Macias-

Aranda, et al., 2015).

Finalmente, en relacién con este primer objetivo, el trabajo llevado a cabo durante nuestra
tesis doctoral nos permite concluir que la Actuacién Educativa de Exito de formacién
de familiares tiene un especial impacto en la transformacién del Pueblo Gitano en un
agente activo y protagonista de su proceso de inclusioén social. Las familias gitanas
reaccionan de una manera inmediata y muy positiva ante la formacion de familiares,
ya que se les ofrece una formacién util y de calidad que realmente les permitira
aumentar su formacion académica y posibilidades laborales. Ello comporta que las
familias gitanas aumenten considerablemente sus expectativas educativas y personales, lo que
las anima a participar muy activamente en todo tipo de actividades del centro y a iniciar
procesos de transformacion personal que las alejan de la exclusion social. Como manifiesta

Moisés, alumno del curso de acceso +25 del Plan Integral:

“Desde gue estoy en el curso de acceso no solo he mejorado mi nivel académico, |.. .| Laboralmente
he hecho mi primera entrevista de trabajo para un puesto como mediador sociocultural, gracias a
aprobar la parte comiin del examen y al Plan Integral. Ahora por primera vez en mi vida, tengo
una nomina desde hace unos 6 meses. Es increible. [...] de ir en el camion de la chatarra, sin comer
muchos dias, a ir bien arreglado a ayudar a personas como yo a un barrio como el mio. A dar de

comer honradamente a wi casa. Es un sueiio, como gitano y como cristiano.” (Moisés,

REL,_BCN_14, 8)

El segundo objetivo de nuestra investigacion ha consistido en analizar las acciones

que el Pueblo Gitano esta llevando a cabo para luchar contra la pobreza a través de
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su participaciéon en Actuaciones Educativas de Exito. Como ya indicamos, el trabajo
llevado a cabo en esta tesis doctoral nos ha permitido evidenciar que el fracaso educativo y
laboral de la comunidad gitana guarda una relacién directa con las practicas e intervenciones
que van dirigidas a esta comunidad por no estar fundamentadas en evidencias cientificas.
Dichas practicas no se aplicaban unicamente con el alumnado de los centros educativos antes
de que las escuelas se convirtieran en una Comunidad de Aprendizaje, sino que hemos
observado que practicamente la totalidad de las personas adultas que han participado en esta
investigacion han sido objeto de este tipo de practicas durante su etapa escolar; cuestion que
concuerda con las denuncias de la sociedad civil gitana (Departament de Benestar i Familia.
Generalitat de Catalunya, 2005; Nicolae, 2006; Ramirez Heredia, 2000; Santiago & Maya,
2012), asi como con las aportaciones de la comunidad cientifica (EU-FRA. European Union
Agency for Fundamental Rights, 2014a; Farkas, 2014; Greenberg, 2010). Ademas de
provocar el rechazo y la desconfianza del Pueblo Gitano hacia los centros educativos y las
instituciones, y el que las familias gitanas se inhibieran de participar, nuestro trabajo pone de
manifiesto que las practicas ocurrentes o pseudocientificas de que venimos hablando han
contribuido muy significativamente a reproducir la situacién de pobreza y exclusion de la

comunidad gitana, como ya ha indicado la investigacion cientifica (Valls, 2012-2014).

Una primera consecuencia de dichas practicas que hemos podido observar, ha sido el fracaso
escolar de las familias gitanas, y su consecuencia mas directa: la no obtencién del Graduado
Escolar o el Graduado de Educacién Secundaria Obligatoria (GESO). Esta falta de titulacion
académica oficial ha tenido un efecto directo en la reproduccion de los circulos de pobreza
y exclusion social, dada la relacion directa que la formacién académica mantiene con las
oportunidades laborales, el acceso a una vivienda digna o las condiciones de salud, entre
otros aspectos. Este conjunto de dimensiones resultan fundamentales para la medicién de la
pobreza (Llano Ortiz, 2015), especialmente porque, como hemos ido indicando a lo largo de
este trabajo, el fenémeno de la pobreza posee una naturaleza multidimensional, que va mas
alla de la privacion de recursos econdémicos o el nivel de ingresos de una persona o familia
(Sen, 1999; UNDP. United Nations Development Programme, 2016). De hecho, y siguiendo
a Amartya Sen -quien sin duda ha sido uno de las autores claves en la articulacion de la teoria
del desarrollo humano y en la elaboraciéon de sus indicadores econémicos y sociales-, la
pobreza no se reduce al mero calculo de los recursos de los cuales dispone una persona o
familia. La pobreza debe entenderse desde el punto de vista de la capacidad, es decir del

conjunto de capacidades de las que cada persona dispone para poder convertir sus derechos
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en libertades reales (Sen, 1999). En este sentido, la falta de formacién académica de las
familias gitanas las ha conducido de forma alarmante a situaciones de pobreza y exclusion

social, segin hemos podido evidenciar a lo largo de nuestro trabajo.

A titulo de ejemplo: carecer de titulacién académica ha provocado que una gran parte de la
comunidad gitana acabe trabajando en empleos muy precarios, como la chatarra o la
busqueda de cartén. También ha reducido sus oportunidades laborales drasticamente, ya que
la Gnica opcién laboral de muchas personas gitanas ha sido continuar con el negocio familiar,
que en un numero muy elevado de casos ha supuesto trabajar en el mercadillo. En otros
casos, la falta de formacion académica ha significado para muchas personas gitanas la total
exclusion del mercado laboral, lo que les ha llevado a depender de las ayudas sociales para
poder mantener sus familias. Esta falta de ingresos regulares, e incluso la insuficiencia de
ingresos, ha repercutido a su vez negativamente en las condiciones de salud de la comunidad
gitana (hacinamiento viviendas, carencia de vivienda digna, problemas de salud severos, etc.).
Este conjunto de situaciones criticas para la comunidad gitana ha podido ser constatado a lo
largo de nuestro trabajo, tanto en la literatura cientifica (Damonti & Arza, 2014; EU-FRA,
2014a, 2014b; La Parra, Gil-Gonzalez, & Jiménez, 2013), como en nuestro propio trabajo de

campo. Como nos indica Juan, padre gitano del centro A:

“Aqui con el tema del trabajo esti fatal la cosa primo. Tii lo sabes que basta que seas gitano pa
que no te quieran en ninguna parte. Y pues claro, mucha gente se busca la vida como puede, pero
claro que la gente quiere trabajar, pero entre que muchos no tenemos ni el graduao y que los payos
no nos cogen, pues lo que te queda es el mercao, y a coger cartin o lo que sea.” (Juan,

REL_TGN_10, 3)

Ahora bien, el trabajo realizado en el marco de esta tesis doctoral nos ha permitido evidenciar
que el Pueblo Gitano esta llevando a cabo contribuciones claves para luchar contra la
pobreza gracias a su participacion en Actuaciones Educativas de Exito que se aplican
en centros educativos transformado en una Comunidad de Aprendizaje, u en otras

instituciones publicas.

Una de las primeras contribuciones de la comunidad gitana que hemos podido recoger hace
referencia a su propia reivindicacién como agente para conseguir el éxito educativo

de sus hijas e hijos (Macias-Aranda & Redondo, 2012; Sordé, 2002). Nuestro trabajo pone
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de manifiesto que, lejos del prejuicio que pesa sobre el Pueblo Gitano en relacién a su
supuesto desinterés por la educacion, desde el momento en que se aplican Actuaciones
Educativas de Exito, las familias gitanas se involucran de un modo muy activo en
orden a conseguir que sus hijas e hijos alcancen los mejores resultados. Nuestra
investigacién ha evidenciado también que el interés actual de las familias gitanas por la
educacién no es fruto de un dia, ya que con anterioridad a la aplicaciéon de Actuaciones
Educativas de Exito las mismas familias reconocian el valor de la educacién para salir de la
exclusion. La novedad es que, debido al éxito de las actuaciones llevadas a cabo, las
familias gitanas ya no sélo reconocen el valor de la educacién, sino que ahora si
confian positivamente en que sus hijas e hijos puedan finalizar con éxito sus estudios

(Girbés-Peco, Macfas-Aranda, et al., 2015; Sordé-Marti & Macias-Aranda, 2017).

Otra contribucién del Pueblo Gitano para luchar contra la pobreza consiste en la
reivindicaciéon por parte de las familias gitanas de la utilidad de la formacién
académica para mejorar sus oportunidades y perspectivas laborales, de manera que
ello repercuta en el aprendizaje de sus hijas e hijos. El trabajo que hemos llevado a cabo en
la presente tesis doctoral vuelve a poner de relieve los efectos muy positivos de la Actuacion
Educativa de Exito de formacion de familiares. Cuando se aplica esta actuacion, las familias
gitanas se involucran de un modo muy activo con la intencién de conseguir mejorar
su formacion académica y su inclusion en el mercado laboral, desmontando el prejuicio
que ve a la comunidad gitana como un grupo parasitario, que no quiere trabajar ni formarse,
y que prefiere vivir de las ayudas sociales. La presente tesis doctoral pone de evidencia que
el cambio de que venimos hablando se produce porque ahora las familias si perciben
la utilidad de la formacion de familiares, orientada a mejorar sus habilidades y
conocimientos instrumentales, a mejorar sus opciones laborales y también a participar
activamente en la formacién académica de sus hijas e hijos ayudandoles en las tareas
escolares, entre otros aspectos (Diez et al., 2011; Garcia-Espinel, 2016; C. Garcfa, Alvarez,
& Macias-Aranda, 2016). De hecho, a lo largo de nuestro trabajo hemos demostrado como
la formacion de familiares esta ayudando de un modo real a insertar en el mercado laboral a
personas gitanas que estaban totalmente excluidas del mismo. Para garantizar el éxito de la
formacién de familiares, asf como del resto de Actuaciones Educativas de Exito, las familias
gitanas demandan altos niveles de adecuacion al profesorado, asi como que los/as
profesionales que trabajen con la comunidad gitana muestren entrega, pasion e

idoneidad en la labor que se les encomienda. Esta contribucién del Pueblo Gitano esta
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en linea con muchas recomendaciones politicas y sociales, como el Plan Integral del Pueblo
Gitano de la Generalitat de Cataluna, que pretende “favorecer la idoneidad, competencia y
motivacion del profesorado y de los diferentes agentes educativos de los centros con un
nimero elevado de alumnos gitanos a través de la adecuacion de plantillas docentes en 5
centros educativos” (Departament de Benestar Social 1 Familia. Generalitat de Catalunya,

2014: 32).

El trabajo llevado a cabo nos ha permitido recoger otra de las contribuciones del Pueblo
Gitano para luchar contra la pobreza, en concreto, la necesidad de referentes gitanas y
gitanos en el sistema educativo, y en el resto de ambitos de la Sociedad. La
participacién de la comunidad gitana en Actuaciones Educativas de Exito esta permitiendo
el acceso de personas referentes, gitanas y gitanos, a los centros educativos, y a otros espacios.
Estos referentes son fundamentales para contribuir al éxito educativo y social de los grupos
mas vulnerables, de acuerdo con la literatura cientifica (Ainsworth, 2010; Klopfenstein, 2005;
Komarraju, Musulkin, & Bhattacharya, 2010; Rezai-Rashti & Martino, 2010). De hecho, la
presencia de profesorado gitano en una de las formaciones de familiares analizadas en
nuestro trabajo muestra la importancia de estas personas gitanas de referencia para el Pueblo

Gitano.

La participacion de la comunidad gitana en Actuaciones Educativas de Exito nos permite
también recoger a través de esta tesis doctoral otra contribucién del Pueblo Gitano para
luchar contra la pobreza. Debido a las enormes barreras sociales que las personas gitanas se
encuentran en su dia a dia (EU-FRA, 2012), y desde un punto de vista de reparacion del dafio
histérico que se ha causado al Pueblo Gitano (Congreso de los Diputados, 2005; ECRI, 2011;
European Parliament, 2005), la comunidad gitana recuerda la urgencia de disefiar y
aplicar medidas de accion afirmativa que garanticen su éxito, especialmente en la
continuidad de estudios superiores. La falta de recursos econdémicos, el proceso de
admisioén a un grado universitario, asi como la legislacion para la obtencién o renovacion de
becas de estudio, suponen en la mayoria de ocasiones un reto de imposible superacién para
las personas gitanas, que topan con serias dificultades a la hora de acceder y mantenerse en
la educacién superior. Para paliar estas situaciones de desigualdad, hace tiempo que en varios
paises del mundo vienen desarrollandose programas en esta linea con el fin de garantizar el
éxito y continuidad de los grupos mas vulnerables en la educacién superior (Desai &

Kulkarni, 2008; Francis & Tannuri-Pianto, 2012; Hastie & Rimmington, 2014; Orfield,
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2001a, 2009), y también en el caso de la comunidad gitana (Alexiadou & Norberg, 2015;
Rakoviz, 2009; Surdu & Szira, 2009). En este sentido, las medidas de acciéon afirmativa
podrian resultar definitivas para el éxito del Pueblo Gitano en la educacién y, como

consecuencia, en la lucha contra la pobreza de esta comunidad.

Otra de las contribuciones del Pueblo Gitano que ha emergido de nuestro trabajo hace
referencia a la reivindicacién de los valores gitanos, como la solidaridad y la familia,
para luchar contra la pobreza. El Pueblo Gitano posee una serie de valores comunes
(Flecha, 2001; Garcfa-Espinel, 2016; Hancock, 2004), tales como son la solidaridad,
especialmente para con el resto de personas gitanas (Hancock, 2004; Rovid, 2013; Sordé,
Serradell, et al., 2013), asf como la familia, fundamentalmente en términos de respeto y apoyo
desde y para toda la familia y comunidad (Departament de Benestar i Familia. Generalitat de
Catalunya, 2005; A. Garcfa, 2006; Hancock, 2002; Hancock & Kyuchukov, 2010). Nuestro
trabajo pone de manifiesto que estos valores propios de la comunidad gitana estan jugando
un papel fundamental en el éxito educativo de las personas gitanas, asi como en su inclusion
social. Por ello, las practicas e iniciativas que persigan luchar contra la exclusion social y la
pobreza en barrios con una alta concentracién de personas gitanas, deben tener en cuenta
estos valores, en la medida en que pueden suponer un factor importante en la inclusion social

del Pueblo Gitano.

Otra de las contribuciones hace referencia a la lucha conjunta de mujeres gitanas y
hombres gitanos por la igualdad de género. Nuestro trabajo ha sefalado que la mujer
gitana sufre una triple discriminaciéon: como mujer, como gitana, y porque frecuentemente
carece de formacion académica (Drom Kotar Mestipen, 2011; Fernandez et al., 2004; Garcia-
Espinel, 2015). La participacién del Pueblo Gitano en Actuaciones Educativas de Exito
esta favoreciendo espacios en los que mujeres gitanas y hombres gitanos luchan
contra la desigualdad de género y el machismo. Nuestro trabajo pone de manifiesto que
el impacto de las Actuaciones Educativas de Exito esta contribuyendo a que las familias
gitanas (mujeres y hombres) transformen sus expectativas educativas y sociales hacia el
Pueblo Gitano en general, y hacia la mujer gitana (madres, esposas, primas, hijas, etc.) en
particular, lo que puede contribuir muy especialmente a mejorar la situacion educativa y social
de las mujeres gitanas. Tal y como nos explica Candela, alumna del curso de acceso del Plan

Integral:
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“En el curso los hombres ahora hablan de llevar a sus hijas a la universidad, lo ven como una
opcidn, y eso me gusta porque veo que las cosas estin cambiando, que abora las familias gitanas lo
ven una opcion real. Eso es la clave de este curso, yo creo, que lo vemos posible.” (Candela,

REI, BCN_18, 14)

Finalmente, nuestro trabajo nos ha permitido recoger otra contribucién para luchar contra
la pobreza gracias a la participacion del Pueblo Gitano en Actuaciones Educativas de Exito:
es la que consiste en el rechazo de la comunidad gitana hacia las practicas y politicas
no avaladas por la comunidad cientifica, es decir, hacia practicas y politicas
pseudocientificas y ocurrentes que no garanticen el éxito educativo y social del
Pueblo Gitano. La participacion de la comunidad gitana en Actuaciones Educativas de
Exito ha hecho que muchas familias sean cada vez mas conscientes del impacto que ha tenido
en sus vidas haber sido objeto de estas practicas no cientificas, lo que ha provocado que se
posicionen claramente en contra de estos enfoques pseudocientificos, que entre otras
practicas y politicas sustentan la segregacion educativa, los grupos de bajo rendimiento o los
programas de formacion de baja cualificacion. Tal y como nos indica Arturo, exalumno del

curso de acceso +25 del Plan Integral y estudiante del Grado de Sociologfa:

“La escuela no cumplia con mis expectativas. Yo creia que valia para mds; no me tenia por tonto.
[-..] Podria decirse que el sistema, al no cumplir con los requisitos con la diversidad del alummnado,
te ves excluido, quedas fuera antomidticamente. [...] Cuando eres mayor te das cuenta que fe falta

una formacion que otros tienen y que ti no tienes. (Arturo, REL,_ BCN_12, 1)

El tercer objetivo de nuestra tesis doctoral ha consistido en analizar las
contribuciones para luchar contra el antigitanismo que esta realizando el Pueblo
Gitano a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito. A lo largo de
los capitulos de este trabajo se ha llevado a cabo una revision de la literatura cientifica donde
se ha destacado, entre otros aspectos, la preocupante situaciéon del antigitanismo en la
actualidad. Esta forma especifica de racismo en contra de la comunidad gitana es claramente
denunciada y evidenciada tanto por la sociedad civil gitana, como por la investigacion
cientifica y los principales organismos europeos en favor de la igualdad de trato hacia el
Pueblo Gitano (ECRI & Council of Europe, 2011; European Parliament, 2015; Fundacién
Secretariado Gitano, 2016; Jiménez-Gonzalez, 2017, Macias-Aranda, Amador-Lépez,

Santos-Pitanga, & Cortés-Cortés, 2016). Nuestro trabajo de campo ha puesto también de
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manifiesto las multiples formas que adopta el antigitanismo en el dia a dfa de las personas
gitanas. Hemos evidenciado como las personas gitanas son discriminadas tanto el ambito
laboral como en los servicios sanitarios publicos o en otros Servicios Sociales. Asi mismo,
hemos comprobado también como el discurso antigitano sigue muy presente tanto en el
ambito politico (European Parliament, 2013, 2017), como en los medios de comunicacioén
(Fundacién Secretariado Gitano, 2013b; Goodman & Rowe, 2014; Selling, 2013), y muy
especialmente en la academia, donde determinados académicos y académicas (Cavalli-Sforza
& Cavalli-Sfroza, 1994; Fernandez Enguita, 1999; Martinez-Celorrio, 2017; Moreno &
Sanchez-Oro, 2006; Oleaque, 2007) siguen intentando convertir sus estereotipos y prejuicios

hacia la comunidad gitana en aportaciones cientificas.

El trabajo realizado en el marco de esta tesis doctoral nos ha permitido evidenciar que el
Pueblo Gitano esta realizando contribuciones claves para luchar contra el antigitanismo
gracias a su participacion en Actuaciones Educativas de Exito que se aplican en centros
educativos que se han transformado en una Comunidad de Aprendizaje, u en otras

instituciones publicas.

En primer lugar, debemos sefialar que todas las contribuciones del Pueblo Gitano para luchar
contra la pobreza sefalas anteriormente, deben considerarse también contribuciones de esta
comunidad para luchar contra el antigitanismo, ya que de un modo directo estin
contribuyendo a desmontar gran parte de los prejuicios y estereotipos sobre el Pueblo
Gitano. Por ejemplo, las contribuciones de la comunidad gitana relacionadas con la
reivindicacion para conseguir el éxito educativo de sus hijas e hijos, asi como para mejorar
su formacién académica y mejorar asi sus oportunidades laborales, estin contribuyendo a
desmontar el prejuicio de que a las familias gitanas no les interesa la educacion de
sus hijas e hijos, o de que la comunidad gitana no esta interesada en su conjunto por
la educacion. De igual modo, las contribuciones gitanas que hemos sefialado en relacion a
las reivindicaciones del Pueblo Gitano para conseguir mas referentes gitanas y gitanos en el
sistema educativo, y en el resto de ambitos de la Sociedad, asi como la urgencia de disefiar y
aplicar medidas de accién afirmativa que garanticen su éxito, especialmente en la continuidad
de estudios superiores, vuelven a desmontar el estereotipo que gira en torno a las personas
gitanas y la educacion. Ademas, todas estas contribuciones, juntamente con el rechazo de la
comunidad gitana rechazo hacia las practicas y politicas no avaladas por la comunidad

cientifica, desmontan a su vez otros prejuicios que se asocian a esta comunidad, como
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el que hace referencia a que las personas gitanas no quieres trabajar y prefieren vivir
con trabajos precarios o de ayudas sociales; y el que afirma que el Pueblo Gitano se
autoexcluye o rechaza las instituciones no gitanas (payas). Por ultimo, las
contribuciones gitanas que hacen referencia a reivindicar los valores gitanos, como la
solidaridad y la familia, para luchar contra la pobreza, y a luchar conjuntamente mujeres
gitanas y hombres gitanos por la igualdad de género, desmontan los estereotipos que
relacionan a esta comunidad con la conflictividad y el incivismo, y el machismo,

respectivamente.

No obstante, nuestro trabajo nos ha permitido recoger dos contribuciones del Pueblo
Gitano especificas para luchar contra el antigitanismo, gracias a su participacién en
Actuaciones Educativas de Exito. Por un lado, debemos destacar nuevamente el especial
impacto de la participacion de las familias gitanas en la formacion de familiares para
luchar contra el antigitanismo, ya que nuestro trabajo ha demostrado como dicha
participacion esta transformando el imaginario social entorno al Pueblo Gitano en
multitud de espacios sociales, como los centros educativos, el mercado laboral, los
Servicios Sociales, las administraciones publicas y en otros espacios de la vida
cotidiana, como en los circulos de amistades o en el entorno comunitario. Por otra
parte, el Pueblo Gitano esta reclamando que para luchar contra el discurso antigitano
tan presente en la sociedad, y especialmente en la academia, es precisa su
participacidon su participacion activa y real en todas aquellas investigaciones que
versen sobre la comunidad gitana, asi como en programas de intervencioén socioeducativa
dirigidos a personas gitanas. Tal y como nos los explica Lourdes, coordinadora de la

formacién de familiares del GESO del centro A:

“Es ridiculo, porque nadie en este pais se podria imaginar que un grupo de hombres por su cuenta
diserien todo un programa destinado a mujeres o a temas de género, sin contar con ninguna mujer.
Entonces, me pregunto yo ;Por qué con gitanos si que vale? No puede ser eso hombre, tienen que
contar con nosotros para esas cosas, lo que pasa es que si estuviéramos, no podria afirmar eso que

afirman, asi que ya les interesa, ya, gque no estemos.” (Lourdes, RELL_TGN_7, 1)

Finalmente, el cuarto objetivo de la tesis doctoral que presentamos ha consistido en
aportar evidencias que demuestren la necesidad de implementar Actuaciones

Educativas de Exito avaladas por la comunidad cientifica para la superacién de la
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pobreza y el antigitanismo. Durante nuestro trabajo hemos presentado sobradas
evidencias en relacion a las mejoras educativas y sociales que comporta para el Pueblo Gitano
la aplicacién de Actuaciones Educativas de Exito. Del mismo modo, hemos podido
evidenciar también que la participacion del Pueblo Gitano en Actuaciones Educativas de
Exito estd permitiendo que esta comunidad se convierta en agente protagonista y activo de
su propio proceso de inclusién social. Todo ello a su vez esta permitiendo que el Pueblo
Gitano realice contribuciones fundamentales para luchar contra la pobreza y el antigitanismo.
Finalmente, hemos podido comprobar como una de las contribuciones especificas del
Pueblo Gitano para luchar contra la pobreza consiste en el rechazo de la comunidad gitana
hacia las practicas y politicas no avaladas por la comunidad cientifica, es decir, hacia practicas
y politicas pseudocientificas y ocurrentes que no garanticen el éxito educativo y social del
Pueblo Gitano. Por todo ello, consideramos que nuestro trabajo ha mostrado robustas
evidencias sobre la necesidad de implementar Actuaciones Educativas de Exito
avaladas por la comunidad cientifica para la superacion de la pobreza y el
antigitanismo, especialmente en contextos desfavorecidos donde con mayor
frecuencia residen los grupos sociales mas excluidos y rechazados, como es el caso

de la poblacion gitana.

A la luz de lo expuesto, podemos afirmar que la tesis doctoral que se presenta ha dado
cumplimento satisfactoriamente a todos y cada uno de sus proposito iniciales y
objetivos de investigacion. Sin embargo, el trabajo llevado a cabo en el marco de nuestra
investigaciéon nos permite realizar también algunas otras conclusiones finales, especialmente
en lo referido a las consecuencias que se derivan del trabajo realizado, a las limitaciones de la

investigacion y a futuros trabajos a realizar o lineas de investigacion a continuar explorando.

Por lo que respecta a las consecuencias que se derivan del trabajo realizado, debemos
seflalar que, tal y como ya conocfamos, el uso de la metodologia comunicativa durante el
trabajo de campo ofrece a las personas participantes acceder a un conocimiento
cientifico que tradicionalmente se les ha negado, y muy especialmente cuando las
personas participantes pertenecen a minorias culturales como el Pueblo Gitano. Este hecho
ha provocado que muchas de las personas gitanas participantes hayan iniciado, a partir de su
participacion en la investigacion, procesos de transformacion y reivindicacion personales,
familiares, e incluso comunitarios. Por sefialar algunos ejemplos, los relatos comunicativos

de vida cotidiana han permitido que muchas de las personas gitanas del curso de
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acceso +25 del Plan Integral sean conscientes de que habian sido excluidas del
sistema educativo a través de practicas de segregacion educativa, algo que desconocian
totalmente, ya que muchas de estas personas se auto-culpaban de su fracaso escolar por el
mero hecho de ser gitanas. Tener acceso a esta informacioén ha derivado a su vez en
que empiecen a luchar para que las escuelas de sus hijas e hijos no apliquen
actuaciones de segregacion o que conducen al fracaso escolar. Incluso, algunas de las
personas han pedido reuniones con las tutoras o tutores de sus hijas e hijos para peditles que

apliquen Actuaciones Educativas de Exito.

Al mismo tiempo, la metodologia comunicativa, y el hecho de que la persona autora
de esta tesis doctoral también sea gitana, y haya compartido periédicamente con las
personas participantes toda la informacion relevante sobre la tesis doctoral (objetivos,
proposito, metodologia, investigaciones previas, evolucion de las tareas de la investigacion,
estado, etc.), ha despertado un gran interés en las personas participantes en los
procesos formativos, en los centros A y B, pero muy especialmente en las personas gitanas
del curso de acceso +25 del Plan Integral. Este interés se ha traducido en que practicamente
la totalidad de las personas que participan en el curso de acceso +25 del Plan Integral
querian participar en la muestra de la tesis doctoral y aportar asi su conocimiento al
objeto de estudio. Por cuestiones de saturaciéon de datos, asi como por las limitaciones
propias de un trabajo de investigacion de tesis doctoral, se delimité la muestra del curso de
acceso +25 a 10 personas. Sin embargo, nos hemos comprometido a realizar relatos
comunicativos de vida cotidiana al resto de personas del curso que no han formado
parte de la muestra de este trabajo, debido ala ilusiéon y motivacién que han mostrado
en ofrecer su testimonio. Este hecho es de especial relevancia al tratarse de una poblacion
que esta tan desencantada con la utilidad que la ciencia puede tener en la mejora de su
situacién social. El re encanto en la participacion cientifica por parte del Pueblo Gitano
supone un elemento clave y especialmente ilusionante para el autor de este trabajo. De hecho,
el analisis de esta realidad supone un importante reto para posteriores trabajos, ya que la
participacion de estas personas ha sido fundamental para posibilitar la contribucién cientifica

que hemos tratado de realizar.

Otra consecuencia directa que se deriva de nuestro trabajo de investigacién es que, debido a
la sélida fundamentacién cientifica bajo la que se enmarca esta tesis doctoral —recordemos

que continua la linea de investigacion de dos proyectos competitivos financiados por
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organismo publicos, y que ambos has mostrado el impacto social de sus resultados en la
mejorar de la situacién social y educativa de los colectivos mas vulnerables—, los resultados
alcanzados en esta investigacion pueden ofrecer una orientacion cientifica a las
organizaciones, instituciones y representantes politicos locales, regionales y
nacionales que estan involucrados en la lucha contra la pobreza en general, y/o
contra la lucha contra la exclusién social del Pueblo Gitano y el antigitanismo en

particular.

Finalmente, en lo que se refiere a las limitaciones de nuestro trabajo y a futuros
trabajos a realizar o lineas de investigacién a continuar explorando, creemos que
podria resultar de gran interés poder realizar un estudio longitudinal de mayor recorrido
temporal para poder determinar el alcance de la participacién del Pueblo Gitano en
Actuaciones Educativas de Exito en lo que se refiere a la lucha contra la pobreza y el
antigitanismo. Nuestra investigacion, dado que se enmarca en una tesis doctoral, no nos ha
permitido por cuestiones temporales poder recoger mas evidencias en relaciéon a cémo esta
participacion de la comunidad gitana esta mejorando sus condiciones de vida en ambitos
como la salud o la vivienda. Ademas, tal y como hemos ido abordando a lo largo de este
trabajo, tanto la pobreza como el antigitanismo, desde el punto de vista de su medicién, su
alcance y sus implicaciones, deben entenderse como conceptos complejos y
multidimensionales. Por ello, un estudio longitudinal de mayor recorrido temporal podria
resultar de gran interés para recoger mas evidencias en relacion a como la participacion del
Pueblo Gitano en Actuaciones Educativas de Fxito esta contribuyendo a superar la pobreza

y el antigitanismo.

Del mismo modo, serfa también muy interesante realizar este trabajo de investigacion desde
una perspectiva de género, atendiendo mucho mas en profundidad a las barreras adicionales
que las mujeres gitanas se pueden encontrar en esta participacion, asi como a los elementos
que les estan permitiendo superar dichas dificultades. Finalmente, podtia resultar también de
interés replicar este trabajo a una muestra mayort, y en otros contestos del estado espafiol, e

incluso con otros grupos sociales desfavorecidos.

No obstante, consideramos que este trabajo de investigacion aporta un conocimiento
cientifico muy valioso para contribuir a la transformacién social y educativa del Pueblo

Gitano. En este sentido, este trabajo no podia finalizar si no recogiendo dos de los
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testimonios de las personas gitanas que tan generosamente han accedido a participar y
compartit con Nnosotros su conocimiento y experiencia, y que demuestran como esta
transformacion es posible cuando la comunidad gitana participa en Actuaciones Educativas
de Exito. De todas ellas y todos ellos es esta tesis doctoral; y en todas ellas y todos ellos debe
estar siempre el sentido ultimo de la investigacién cientifica, que no puede ser otro mas que

trabajar intensa y apasionadamente para mejorar sus vidas y devolverles sus suefios.

"sQuién sabe? Si en mi barrio hubiera habido en mi época las Actnaciones de Excito esas que tii siempre
nos dices, pues a lo mejor hoy seria yo la que te estaria haciendo las preguntas a ti para mi tesis doctoral.”

Ana, alumna gitana del curso de acceso +25 del Plan Integral
(Ana, RELI,_BCN_22)

"Al final, decido estudiar y me cambia la vida. Sigo sin poder recordar a mi hermano sin llorar, pero el
Sentimiento de amargura que yo tenia cuando entré al Plan ya no estd. Eso son los estudios, me han
cambiado la vida. Estoy viviendo un sueio, y ahora solo Dios me lo podra quitar,

porgue hermano voy a ir a la Universidad.”

Abraham, alumno gitano del curso de acceso +25 del Plan Integral
(Abraham, REI._BCN_19
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Contribuciones del Pueblo Gitano para luchar contra la Pobreza y el Antigitanismo
a través de su participacién en Actuaciones Educativas de Exito

Anexos

Anexo 1

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Apreciado/a,

Gracias por participar en este proyecto de Tesis titulado “Las Contribuciones del Pueblo
Gitano para la Superacion de la Pobreza y el Racismo a través de las Actnaciones Educativas de
Exito”. Esta tesis doctoral se ha iniciado en el Marco de un Proyecto de Investigacién
I+D coordinado por CREA desde la Universidad de Barcelona. Este proyecto fue
financiado por el Ministerio de Economia y Competitividad, y se titulaba “Actuaciones
socioeducativas de éxito para la superacion de la pobreza”.

Con esta tesis doctoral se pretende continuar profundizando en el conocimiento ya
identificado por el ya mencionado proyecto. En concreto, pretendemos identificar
qué contribuciones relevantes esta realizando el Pueblo Gitano para la superacion de
la pobreza y el racismo a través de la implementacién de Actuaciones Educativas de
Exito, como los Grupos Interactivos, las Tertulias Literarias Dialogicas, etc.

Me gustarfa que me explicaras mas sobre cémo funciona la escuela, como es la
participacion en el centro cada dia, y qué aspectos crees que han cambiado desde que
la escuela es una Comunidad de Aprendizaje. Ademas, me gustaria que me dijeras, si
estas de acuerdo, si etes gitano/a.

No estis obligado/a a contestar a todas las preguntas, y nunca aparecera tu nombre
en ninguna parte y nadie sabra que eres tu el/la que contestaste a las preguntas.

Si quieres participar en este proyecto de tesis doctoral completa el siguiente
documento y daselo a la persona que te lo dio.

Por favor no dudes en ponerte en contacto con nosotros/as para cualquier
informacién que necesites.

Muchas gracias

Fernando Macias Aranda

Investigador predoctoral de CREA (Comunidad de Investigacion para la Excelencia de todas
las Personas), Universidad de Barcelona

Passeig de 1a Vall d'Hebron, 171. 08035 Barcelona
Mov. +34 676 186 753 // Tel. 93 403 50 99

fernandomacias(@ub.edu
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

He leido la informacién anteriormente presentada en relacién al proyecto de Tesis titulado
“Las Contribuciones del Pueblo Gitano para la Superacion de la Pobreza y el Racismo a
través de las Actuaciones Educativas de Exito”, y manifiesto mi consentimiento para

participar en el proyecto.

Ademas, estoy de acuerdo en informe sobre:

- Mi origen cultural SI[J NO [
Firma del participante Fecha
Firma del/la investigador/a Fecha
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CONSENTIMIENTO INFORMADO ADULTOS

He leido la informacién anteriormente presentada en relacién al proyecto de Tesis titulado
“Las Contribuciones del Pueblo Gitano para la Superaciéon de la Pobreza y el Racismo a
través de las Actuaciones Educativas de Exito”, y manifiesto mi consentimiento para

participar en el proyecto.

Ademas, estoy de acuerdo en informe sobre:

- Mi origen cultural SI[J NO [
Firma del participante Fecha
Firma del/la investigador/a Fecha
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