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En nom del Departament de Teoria i Historia de 'Educacié (Facultat d’Edu-
cacié, Universitat de Barcelona) i en nom propi, vull agrair al Grup de Recerca
en Pensament Pedagogic i Social (GREPPS) la invitacié per inaugurar aquesta
jornada seminari i també la seva organitzacié. Es una nova oportunitat per
aprendre de la historia i dels ponents que avui ens presentaran el resultat del
seu treball.

En una de les cartes que Francisco Giner de los Rios escrigué a Miguel de
Unamuno, expressava: «Hay que trabajar como si todo hubiese de lograrse». Al
mateix temps, en una altra epistola dirigida llavors a José Castillejo —qui,
entre altres coses, fou alumne i, més endavant, professor de la Institucién Libre
de Ensefanza (ILE)—, indicava: «Hay que esperar bien poco y trabajar como
si esperdramos mucho». Crec que aquest pensament de Giner 'hem de fer
nostre, i encara més en els temps que estem vivint. Per tant, hem de treballar
com si ho haguéssim d’assolir tot, perod sense esperar gaire.

José Manuel Esteve recuperava, en un article seu del 1993 (Cuadernos de
Pedagogia, nim. 266) sobre el sentit de ser professor, la necrologica d’'Unamu-
no a Giner de los Rios publicada en el Boletin de la Institucién Libre de En-
senanza: «Era tan hombre y tan maestro, y tan poco professor —el que profesa
algo—, que su pensamiento estaba en continua y constante marcha, mejor
ain, conocimiento... y es que no escribia lo ya pensado, sino que pensaba es-
cribiendo, como pensaba hablando, pensaba viviendo, que era su vida pensar
y sentir y hacer pensar y sentir». Per al professor Esteve, com a collega i com a
persona molt estimada per aquest Departament, no hi havia millor definicié
de magisteri que aquesta: «pensar y sentir y hacer pensar y sentir.

Aix0 passara avui en aquesta jornada seminari. I és per aixo també que el De-
partament de Teoria i Historia de 'Educacié se sent tan cofoi d’acollir-la: pensa-
rem i sentirem i ens faran pensar i sentir tots els ponents i les persones assistents a
aquest acte amb les seves intervencions, tot revitalitzant aixi la contribucié de
Francisco Giner de los Rios a la historia de 'educacié i a la pedagogia del segle xxa.

MONTSERRAT PAYA 1 SANCHEZ
Departament de Teoria i Historia de 'Educacié
Universitat de Barcelona






PRESENTACIO

IsaBEL VILAFRANCA MANGUAN

CoNRAD ViLANOU TORRANO

Grup de Recerca en Pensament Pedagogic i Social (GREPPS)
Universitat de Barcelona

El dijous 3 de desembre de 2015 va tenir lloc a la sala seminari Alexandre San-
visens, del Departament de Teoria i Historia de 'Educacié de la Universitat de
Barcelona (Campus Mundet), la jornada seminari «Giner i la Institucién Libre
de Ensenanza, des de Catalunya. Cent anys després de la mort de Francisco
Giner de los Rios (1839-1915)». Es tractava d’una iniciativa del Grup de Recer-
ca en Pensament Pedagogic i Social (GREPPS), grup consolidat per la Gene-
ralitat de Catalunya, organitzada amb el suport de la Facultat d’Educacié de la
Universitat de Barcelona, de la Societat Catalana de Filosofia (filial de 'Institut
d’Estudis Catalans) i del Departament de Teoria i Historia de 'Educacié de la
Universitat de Barcelona. Va assistir a tota la jornada el professor Josep Mon-
serrat, dega de la Facultat de Filosofia, que va presentar i cloure els actes des
d’un punt de vista intellectual. Lobertura institucional va ser a carrec de la
professora Mari Cruz Molina, en representacié del Deganat de la Facultat
d’Educacié, i de la professora Montserrat Paya, directora del Departament de
Teoria i Historia de 'Educaci6, que va dirigir als assistents una salutacié que
reproduim en aquest llibre a tall de portic.

Lacte va tenir lloc per tal de commemorar el centenari de la mort de Fran-
cisco Giner de los Rios, nascut el 1839 i cofundador el 1876 de la Institucién
Libre de Ensefanza (ILE). Giner va morir el 18 de febrer de 1915 i tres dies
després Antonio Machado va escriure el seu famds poema Por una senda clara.
Després de diferents campanyes contra el krausisme, el franquisme va clausu-
rar 'ILE i va intentar esborrar la seva empremta pedagodgica, que va deixar
petges significatives a Catalunya i, molt especialment, a la Universitat de Bar-
celona, sobretot a través de dues figures ben emblematiques: Joaquim Xirau i
Joan Roura-Parella. Ambdés estaven vinculats al Seminari de Pedagogia de la
Facultat de Filosofia i Lletres i Pedagogia de la Universitat de Barcelona, inau-
gurat oficialment 'any 1930, per bé que funcionava des de I'any anterior i que
va mantenir la seva activitat de manera efica¢ durant els anys de la Segona
Republica. No debades, M. B. Cossio va tenir molt a veure en el reconeixe-
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ment académic de les activitats del Seminari de Pedagogia, que es va responsa-
bilitzar d’impartir els cursos de la llicenciatura de Pedagogia. I, aixo, fins al
punt que, sense la intervencié de Cossio —als cursos del qual havien assistit
Xirau i Roura-Parella—, les activitats oficials del Seminari de Pedagogia no
haurien estat possibles.

En la primera intervencié en la jornada del dia 3 de desembre de 2015, el
professor Josep Monserrat va recordar els ponts de dialeg entre Catalunya i
Madrid, les aproximacions i els allunyaments. Es va referir als diferents punts
de partida i, igualment, a la tendencia que hom posseeix a I'adjectivacio, ates
que els adjectius sempre estan connotats en un sentit o en un altre. Qualsevol
tipus d’aportaci6 que es produeixi en aquest doble canal entre Madrid i Catalu-
nya no pot obviar, ans al contrari, aquesta tendeéncia a 'adjectivacié que deter-
mina qualsevol consideracié. Amb altres paraules: els adjectius no sén gratuits,
ni neutrals, circumstancia que sempre s’ha de tenir en compte en qualsevol va-
loracié historica i intellectual. A partir d’aquella intervencid, el professor Mon-
serrat ha elaborat el capitol «Qui ha de ser el llevat i quin és el regne? Un apunt
metodologic a proposit de Francisco Giner de los Rios i Josep Pijoan», text que
constitueix una reflexid, precisa i detallada, sobre les relacions no sempre facils
entre Catalunya i Espanya.

Per la seva banda, el professor Daniel Izquierdo va llegir un text molt in-
tens (per la forma i el contingut) sobre les relacions entre Giner i Machado.
Una obra excellent de prosa poetica i d’alt voltatge intellectual que, amb la
pedagogia com a rerefons, va entusiasmar el pablic assistent en posar de mani-
fest la importancia de les relacions entre ambdues disciplines, és a dir, entre la
pedagogia i la poesia. Aixi doncs, tenim el goig d’incorporar aquell text ple de
sensibilitat i que respon a un titol ben significatiu: «Vida y silencios de Fran-
cisco Giner de los Rios y Antonio Machado. La filia poética de la pedagogian.

El professor Juan Manuel Ferndndez-Soria, de la Universitat de Valéncia,
va presentar un estudi sobre la preséncia d’Anglaterra en I'ILE, tot fixant
latencié en la influéncia de les public schools britaniques en 'ambient pedago-
gic institucionista, de les quals va absorbir I'esperit collegial, tutorial i espor-
tiu, en un clima de confianga i collaboracié mutua. Al seu torn, el professor
Jordi Garcia Farrero es va referir a 'amistat que es va establir entre Giner i Gaziel,
el qual va participar en algunes excursions al Guadarrama amb el fundador de
la Institucién. Va descriure 'atmosfera pedagogica que es respirava en aquestes
excursions, una estratégia que cal situar en el deixant del nomadisme pedago-
gic i el culte a la natura, una innovacié romantica importada d’Alemanya per
influencia d’Alexander von Humboldt que va influir sobre 'ILE. Per aixo la
seva aportaci6 en aquest llibre —escrita a quatre mans amb el professor Oscar
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Jiménez Abadias— porta el titol segiient: «Paisatge i pedagogia: Francisco Gi-
ner de los Rios vist per Gaziel».

Com és prou sabut, la Institucién va ser un motor de canvi pedagogic sense
precedents en la historia de 'educacié de I'Estat espanyol i per aixo la seva in-
fluéncia també es va sentir a Catalunya, fins al punt que el moviment de reno-
vacié pedagogica també deu moltes coses a 'accié institucionista, ja sia directa-
ment, ja sia indirectament a través de la Junta para Ampliacién de Estudios e
Investigaciones Cientificas (1907). Aquella atmosfera institucionista va deixar,
dongs, la seva petja a la Catalunya dels primers compassos del segle passat, tal
com es despreén de dues ponéncies que emfasitzen aquesta influéncia en el camp
educatiu. Ens referim, en concret, a I'aportacié «Giner y la renovacién pe-
dagdgica en Cataluna. Entre la tradicién liberal y la historia conceptual», dels
professors Joan Soler Mata, de la Universitat de Vic, i Conrad Vilanou, de la
Universitat de Barcelona, que es va publicar inicialment en la revista Social and
Education History (2013) i que ha estat actualitzada per a aquesta ocasié amb
una revisié bibliografica important. Laportaci6 anterior es completa amb «El
deixant institucionista a Catalunya: Isabel Vila Pujol (1843-1896) i Maria dels
Angels Ferrer Sensat (1904-1992), dues figures notables de la pedagogia catala-
na», del professor Carles Bastons, sempre vinculat a la Universitat de Barcelona,
on es va formar i doctorar. Justament Bastons va ser condeixeble de Buenaven-
tura Delgado Criado, que va aprofundir sobre les relacions entre Catalunya i la
Institucién i, aixi, I'any 1979 va publicar la monografia La Institucion Libre de
Enserianza de Sabadell, antecedent del llibre La Institucion Libre de Enserianza
en Catalunya (2000). El professor Bastons copsa el sentit d’aquests treballs en
la seva contribucié, que s'endinsa —a través d’aquestes dues mestres— en el
paper de la Institucién a Catalunya.

Una bona prova de les relacions entre Francisco Giner de los Rios i Cata-
lunya és el fet que la seva Pedagogia universitaria es publica a Barcelona el 1905
dins de la colleccié Manuales Soler, que reunia bona part dels autors liberals
d’aquell moment. Es clar que Iaparicié d’aquesta pedagogia universitaria
—avui traduida al catala, amb un estudi previ del professor Buenaventura
Delgado— s’ha d’encabir en el context del moviment d’extensié universitaria,
que també va gaudir d’un bon exit a Catalunya, sempre oberta a la cultura
popular. Aquest conjunt de factors i circumstancies és analitzat pels professors
Raquel Cercds Raichs, de la Universitat de Barcelona, Xavier Laudo Castillo,
de la Universitat de Valéncia, i Conrad Vilanou, de la Universitat de Barcelo-
na, en el treball «Las ediciones de la Pedagogia universitaria (1905) de Giner: la
coleccién “Manuales Soler”, una iniciativa editorial barcelonesa». Es pot afegir
que es tracta d’'un treball aparegut en un primer moment en la revista Historia
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de la Educacién (2015, vol. 34), que edita la Universidad de Salamanca. En
aquell volum es volia contribuir al centenari de la mort de Giner tot recupe-
rant una historia desconeguda, que aqui es recupera de nou per tal de corrobo-
rar en aquesta obra conjunta els vincles de Giner amb la Ciutat Comtal.

A continuacio, les professores Isabel Vilafranca i Antonieta Carrefio des-
granen els aspectes més rellevants de Maria de Maeztu, una dona progressista
i liberal que va participar dels somnis i les illusions de la Institucién, a més de
dirigir la Residencia de Senoritas, i que, alhora, va importar els principis de la
pedagogia social tal com s'impartien a I'escola filosofica de Marburg, on es
trobava el filosof i pedagog neokantia Paul Natorp. Per aquesta ra, Marburg
va esdevenir la capital del pensament continental, fins al punt que Boris Pas-
ternak —que també va estudiar alla— va dedicar-li un poema.

D’altra banda, la professora Raquel de la Arada destaca la preséncia d’'Her-
menegildo Giner de los Rios —germa de Francisco— a la ciutat de Barcelona,
on va ser catedratic de I'Institut de Segon Ensenyament. Aixi, revisa les seves
idees politiques (lerrouxistes i, per tant, republicanes) i pedagogiques (fou un
dels renovadors de I'educacié i el promotor de les colonies escolars des del
carrec de regidor de ’Ajuntament de Barcelona, sense oblidar la participacié
que va tenir en I'elaboracié del pressupost de cultura de ’Ajuntament de Bar-
celona de I'any 1908). També aprofundeix en les relacions socials que va esta-
blir Hermenegildo Giner de los Rios a Catalunya i, a través d’aquest lligam, en
I'enfortiment dels vincles personals i els nexes intellectuals entre I'ILE i el
Principat. No debades, Josep Pijoan va arribar fins a Francisco Giner de los
Rios gracies als bons oficis del seu germa Hermenegildo, que va avalar i prote-
gir la carrera del promotor de la Summa artis.

Seguidament, el professor Ignasi Rovird, de la Universitat Ramon Llull, es
refereix a l'estética de Giner, que es basa en la de Krause. En aquesta direccid,
el seu estudi «Lestetica de Francisco Giner de los Rios» rastreja I'ideari estetic
de Giner no només a través de les fonts krausistes, siné també en algunes de les
seves obres més rellevants, com les Lecciones sumarias de psicologia i el Plan de
un curso de principios elementales de literatura. A més, en la seva exposicié oral
va abordar 'oposicié que es va establir a Espanya entre els deixebles de Giner
i els de Menéndez Pelayo, amb la qual cosa van quedar dibuixades dues linies
estetiques: la de signe panteista i romantic de Giner i la tradicional i conserva-
dora de Menéndez y Pelayo.

Precisament, el professor Conrad Vilanou es va referir a la posicié estética
de Josep Maria Junoy, que, amb la defensa de I'art cristia durant els primers
moments del franquisme, va contrarestar la tradicié artistica de la Institucidn.
Si M. B. Cossio va representar durant la Segona Republica I'estética krausista-
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gineriana, focalitzada en la figura d’El Greco, Junoy —tot seguint les petjades
del marques de Lozoya i de Marcelino Menéndez i Pelayo— va defensar I'art
cristia (Murillo, Josep de Ribera ) i, per damunt de tot, el Museo del Prado com
a sintesi d’aquest sentit estetic catolic i espanyol. No debades i tot coincidint
amb la preparacié d’aquest llibre, va tenir lloc a la seu de la Institucién a Madrid
Pexposicié «El arte de saber ver. Manuel B. Cossio, la Institucién Libre de En-
senanza y El Greco», inaugurada I'r de desembre de 2016 i clausurada el 23
d’abril de 2017, que va ser comissionada per Salvador Guerrero i en va resultar
un esplendid cataleg.

Al cap i ala fi, El Greco, com Krause i la Institucién Libre de Ensenanza,
sonaven als franquistes com un intent de pervertir 'esséncia d’Espanya i mal-
metre 'educacié de la joventut, a través de la importacié de modes estrangeres.
Per aix0 el régim del 18 de juliol de 1936 clausura la Institucién Libre de En-
seflanza, persegui els seus membres i empresona els mestres que van seguir les
seves orientacions, després de ser acusada d’actuar com una secta secreta, pro-
pera a la magoneria i contraria als interessos d’Espanya i del catolicisme.

Arribats a aquest punt, voldriem remarcar de manera expressa l'interes que
la Institucién Libre de Ensefianza sempre ha despertat entre els membres del
Departament de Teoria i Historia de 'Educacié de la Universitat de Barcelona,
probablement pel fet que el Seminari de Pedagogia de la Universitat de Barce-
lona, que va funcionar entre el 1929 i el 1939, fou creat per Joaquim Xirau a
imatge i semblancga de la catedra de Pedagogia Superior que regentava M. B.
Cossio a Madrid. Aquell esperit institucionista va calar entre els universitaris
catalans de la Segona Republica i, aixi, a banda dels esmentats Joaquim Xirau
i Joan Roura-Parella, homes com Rafael Campalans i Jordi Maragall i Noble,
entre d’altres, van assumir I'ideari krausista i els principis pedagogics institu-
cionistes, que es van veure reflectits en instancies pedagogiques com I'Escola
Normal de la Generalitat —al capdavant de la qual es va situar Cassia Costal,
conegut com el «Cossio catalar— i 'Institut-Escola del parc de la Ciutadella,
que va ser dirigit pel doctor Josep Estalella, un altre educador tocat per la pe-
dagogia institucionista.

Per tal de deixar constancia d’aquesta influéncia institucionista sobre la
pedagogia catalana, el professor Buenaventura Delgado —catedratic d’Histo-
ria de 'Educacié de la Universitat de Barcelona— ja parlava a les acaballes del
franquisme del paper que havia representat la Institucién en la renovacié pe-
dagogica espanyola. A més, a la Universitat de Barcelona també hi havia ales-
hores el professor Vicente Cacho Viu, catedratic d’Historia Contemporania, el
qual, el 1977 —en plena Transicié democratica—, va collaborar en el llibre
coral En el centenario de la Institucién Libre de Ensefianza (Madrid, Tecnos),
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amb el text «Don Francisco [Giner] y el nacionalismo cataldn», on va deixar
impreses les paraules segiients:

El esfuerzo de don Francisco por conocer y valorar debidamente el nacionalismo
cataldn suscitd, en correspondencia, una corriente de simpatia hacia su figura
y hacia la Institucién en la minoria culta barcelonesa (p. 183).

En realitat, ambdés professors —Vicente Cacho Viu i Buenaventura Del-
gado, destinats a facultats diferents— es coneixien i compartien el seu interes
per Pestudi de la tradicié liberal espanyola, en qué Giner i els seus deixebles
ocupaven un lloc de relleu. Com no podia ser d’una altra manera, I'Ateneu
Barcelones, al carrer de la Canuda, va ser un lloc on van coincidir en més d’una
ocasié per parlar sobre la preséncia institucionista a Catalunya. Naturalment,
els seus deixebles hem seguit aquestes petges que va deixar la Institucién al
Principat i dins de les nostres possibilitats també hem dedicat esforcos a rastre-
jar les empremtes institucionistes. D’aquesta manera, el 2009 la professora
[sabel Vilafranca publica I'article «La influéncia del krausisme a Catalunya»
(1emps d’Educacié, ntm. 37, p. 39-50), mentre que el professor Conrad Vila-
nou —a més d’aprofundir en l'ideari del pensament pedagogic d’autors com
ara Joaquim Xirau i Joan Roura-Parella— va publicar «Cataluna y la Institu-
cién Libre de Ensefanza», on donava noticia de les relacions entre el nostre
pais i la institucié, en 'obra collectiva La Institucion Libre de Ensefianza y Fran-
cisco Giner de los Rios. Nuevas perspectivas. 2. La Institucion Libre de Ensenianza y
la cultura espanola (Madrid, Fundacién Francisco Giner de los Rios / Institu-
cién Libre de Ensefanza, 2013, p. 319-327).

Al marge de la historia de 'educacié, també des de la historia de la litera-
tura i des de la literatura comparada, la figura de Francisco Giner de los Rios
ha merescut I'atencié de membres de la Universitat de Barcelona, especialment
del grup de treball del professor Adolfo Sotelo Vdzquez. Si 'any 2014 aquest
professor publicava el volum De Catalunia y Espana. Relaciones culturales y lite-
rarias (1868-1960), dos anys després va sortir a llum Un duelo de labores y espe-
ranzas. Don Francisco Giner en su centenario (1839-1915), coordinat per la profes-
sora Raquel Veldzquez Veldzquez, tots dos editats per Edicions de la Universitat
de Barcelona. Ambdues obres constaten I'interes que a Catalunya desperta la
figura de Giner de los Rios, amb la qual cosa es confirma —com fa el professor
Adolfo Sotelo— allo que Vicente Cacho Viu i Buenaventura Delgado havien
defensat en diferents llocs i moments. En el fons, tots aquests estudis —els que
provenen tant de la historia intellectual com de la historia de 'educacié i la
historia de la literatura— configuren un centre d’interés al voltant de Francis-
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co Giner i la seva presencia a Catalunya al llarg d’aquests darrers cent anys, per
bé que els inicis de les relacions es remunten al darrer ter¢ del segle xIx.

Amb aquests antecedents, semblava logic que des del GREPPS es promo-
gués un seminari per tal d’escatir la influéncia pedagogica de la Institucién
Libre de Ensenanza a Catalunya, tot aprofitant 'avinentesa del centenari de la
mort del fundador, Francisco Giner de los Rios. De resultes d’aquell seminari,
ara surt el llibre que el lector té a les mans, conscients que no hem esgotat el
tema i que encara resten documents, relacions, correspondéncies, viatges, etc.,
que han de donar més informacié que servira per corroborar una realitat ben
pregona i que a voltes, des de posicions un xic provincianes, s'intenta negar: els
vasos comunicants entre Barcelona i Madrid —i a I'inrevés— durant 'edat de
plata de la cultura espanyola (1898-1936), unes relacions que van servir per ac-
tivar i modernitzar 'educacié i la cultura també a Catalunya. Es obvi que cal
ser critic i valorar fins a quin punt i en quines circumstancies es van produir
aquestes relacions, perd negar-les sense més com es fa a vegades constitueix, si
més no, un acte de ceguesa.

Els que escrivim aquestes paraules de presentacié sabem d’on venim i pen-
sem que el millor agraiment als que ens han precedit és justament aquest llibre
coral, que aplega diverses sensibilitats, perd que comparteix un comd denomi-
nador: 'admiracié per Francisco Giner de los Rios, mestre pensador de I'Espa-
nya contemporinia, que va tenir a Catalunya amics i deixebles. Es cert que
alguns d’aquests darrers no el van arribar a coneixer personalment, pero no és
menys veritat que el magisteri de Giner —a través de M. B. Cossio i Luis de
Zulueta, primer catedratic d’Historia de 'Educacié a la universitat espanyo-
la— es va perllongar més enlla de I'any 1915. Aquesta, doncs, és la justificaci6
d’aquest llibre sobre Giner i la Institucién Libre de Ensenanza, des de Catalu-
nya, cent anys després del traspas de Francisco Giner de los Rios, que també
vol ser —a banda d’una mostra del rigor critic i erudit inherent a qualsevol
llibre universitari— un acte d’estima i de reconeixement.
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Es possible que quan ens posem universitaris ens desfem de prejudicis politics?
Ara no em refereixo només als prejudicis de partit, siné a prejudicis més pro-
funds, als que afecten l'entitat o la naturalesa de les comunitats politiques.'
Parlar de relacions entre Catalunya i Espanya és parlar de relacions problema-
tiques a diferents nivells: el nivell més fonamental planteja el problema de
quina mena de relacions. Provo d’explicar-me: donem el mateix significat al
terme «relacions» quan diem relacions hispanofranceses que quan diem rela-
cions entre Barcelona i Catalunya o relacions entre Catalunya i Espanya? Per-
que, de relacions, n’hi ha de moltes menes i, més enlla de la naturalesa de la
relacié mateixa, hi ha la naturalesa dels relacionats: sén de la mateixa mena?,
s6n de mena diferent?, s'exclouen?, s'inclouen?, s'intersequen...? Només cal
haver sentit el soroll de la polémica mediatica que va acompanyar el simposi
«Espanya contra Catalunya: una mirada historica (1714-2014)», organitzat a
finals del 2013 pel Centre d’Historia Contemporania de Catalunya i dirigit per
Jaume Sobrequés, per saber que van mal dades.”

1. Volem situar aquest escrit en el marc reflexiu del projecte d’estudi dels elements de civilitzacié
que porta a terme Jordi Sales. Vegeu, respecte a aquesta qiestio, Jordi SALEs 1 CODERCH, La captivitat
inadvertida, Barcelona, Galerada, 2014, com un primer resultat expositiu d’aquest projecte de llarg
abast. Altres aportacions recents es poden resseguir en els darrers anys dels colloquis de Vic, disponibles
en les actes que publica la Societat Catalana de Filosofia.

2. Després de fer una simple cerca per les hemeroteques en xarxa per copsar-ne I'abast, podeu tro-
bar un recull dels fets i la versié de la polemica per part de 'organitzador, a Jaume SOBREQUES 1 CALLI-
CO, Espanya contra Catalunya. Cronica negra d'un simposi d historia, Barcelona, Base, 2014.



20 JOSEP MONSERRAT MOLAS

El seminari que ara ens reuneix queda emmarcat en una dificil comprensié
de l'articulacié de les relacions culturals Catalunya-Espana des de la problema-
tica mateixa de la definici6 dels protagonistes d’aquesta articulacié. Com po-
dem procurar, doncs, una aproximacié al tema que ens reuneix, quan inclou
expressié «des de Catalunya» («Giner i la Institucién Libre de Ensenanza, des
de Catalunya. Cent anys després de la mort de Francisco Giner de los Rios
(1839-1915»)? En el que segueix em proposaré només fer una série d’aproxima-
cions a partir d’uns detalls.

Dibuixar les linies del camp d’accié forma part de la constitucié del joc,
pero no és, de fet, el joc mateix, siné només un dels elements que el possibili-
ten. Enmig del joc es pateix i es frueix. Lespectador contemporani del joc
també participa en 'espectacle; sense ell, sovint el joc no s’entén, sobretot com
més hi intervé I'interés dels negocis que s’alimenten del public. Ara bé, el con-
vidat que assisteix a I'espectacle entre el public, si no té cap interes particular
per alld que hi passa, pot advertir coses que, sense canviar per a res les fruicions
o els patiments, les joies i les decepcions, poden constituir I'inici d'una cons-
ciencia reflexiva que ens situara en la qilestid «que s'esta jugant?».

CuLTURA I POLITICA

Comencem amb una citacié ben coneguda, perqué ha estat molt repetida, a
proposit de Don Francisco Giner de los Rios i les seves idees, referéncia que va
a parar a Antonio Maura passant per Miguel de Unamuno:

—iVengan ustedes! jCatalanicen Espafal— decia [Giner], exagerando un poco,
para animar a los catalanes a descubrir sus secretos, confesar sus intenciones. Por-
que, esto de catalanizar Espana, sabia el Abuelo muy bien que era imposible, y lo
repetia sélo para adularnos. Es lo mismo que pedia Unamuno a sus vascos y atin
a los catalanes, que penetraran Espana en lugar de separarse de ella. Un dia Don
Antonio Maura me decia casi lo mismo, recuerdo bien sus palabras: —Los cata-
lanes no tienen derecho a exigir nada excepcional, porque no han agotado el
presente régimen. jSean la levadura que da acidez, levanta y da sabor a la masa!’

Qui posa en joc tot aquest conjunt de prohoms per tal d’apuntalar les pa-
raules del mestre castella és, potser, el catala que es va creure que el duia més
en el seu cor: Josep Pijoan. La lectura de 'abundant bibliografia sobre Giner el

3. Josep P1joaN, Mi don Francisco Giner (1906-1910), Madrid, Biblioteca Nueva, 2002, p. 78.
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presenta sovint especialment sensible a la cazalanitat, en una linia argumental
que, en el relat que ens ocupa, es contraposa sovint a la insensibilitat, si no
rancdnia, que cert pensament catala oposava a la idea d’Espanya.

Procurarem, en el que segueix, aclarir alguna qiiestié de procediment. Aixi,
per exemple, el professor Adolfo Sotelo, en el seu valués llibre De Catalusia y
Espana. Relaciones culturales y literarias (1868-1960), quan valora, més que no
pas descriu, amb la seva prosa, la polemica a proposit del periodisme que
protagonitzaren el 1924 Eugeni Xammar i Josep Pla sobretot contra la figura
d’Eugeni d’Ors i també la de Pijoan, diu el segiient: «El naufragio estaba dic-
tado desde el momento en que el paralelismo al que tantas veces he aludido
se rompid, se tornd exclusivismo y enfrentamientos».* Aquesta citacié pertany
al final del capitol x1v, que porta com a titol significatiu «Una posibilidad
espafiola (En torno al Centro de Estudios Histéricos, 1910)». Hi tornarem
després, sobre aquest Centro. Ara, perd, fixem-nos com se’ns posa al davant
que l'operacié Pla-Xammar sobre la naturalesa del periodisme tenia una in-
tencionalitat polémica en 'ambit cultural i, per tant, politica.’ Sotelo parla
d’«incalificable ataque» i de «desprecio», mentre que l'article de Gaziel titlla el
fet de «brillante». Voldriem fer notar el segiient: no és pas dolent lamentar les
poléemiques del moment en benefici d’una visié de la concordia possible, perd
cal que el salt de les qualificacions el facin tots a la vegada. Deixar suggerit que
Popinié de Gaziel es mantenia per sobre de la polémica és deixar de banda tot
el que Gaziel mateix ens ha explicat en la seva historia de La Vanguardia,® on
ningd no pot posar en dubte els interessos de la posicié dels comtes de Godé
que en cada cas es matisaven, els interessos d’una oligarquia que, davant dels
governs de I'Estat, gestionava les escalfors catalanistes o les violéncies barcelo-
nines en benefici propi.

Doncs bé, el «paralelismo al que tantas veces he aludido» i que es va tren-
car per exclusivisme i enfrontament (sobretot representat, aquest exclusi-
visme, per la figura del successor d’Enric Prat de la Riba a la Mancomunitat,
Josep Puig i Cadafalch),” és el parallelisme que nota José Castillejo a Guerra

4. Adolfo Sotevro, De Cataluiia y Esparna. Relaciones culturales y literarias (1868-1960), Barcelona,
Edicions de la Universitat de Barcelona, 2014, p. 322. Vegeu, publicat encara més recentment, Raquel
VELAZQUEZ (ed.), Un duelo de labores y esperanzas. Don Francisco Giner en su centenario (1839-1915), pro-
leg d’Adolfo Sotelo, Barcelona, Edicions de la Universitat de Barcelona, 2016.

5. Vegeu els textos a Eugeni XAMMAR, Periodisme, edicié a cura de Josep Badia i Moret, Barcelona,
Quaderns Crema, 1989.

6. [Agusti CaveT] Gazier, Historia de La Vanguardia, Barcelona, UAltra, 2016.

7. «Tot l'esfor¢ de vencer la politica vella d’Espanya, renovant-la i regenerant-la, ens ha fallav,
Discurs de Puig i Cadafalch davant I'Assemblea de la Mancomunitat el 29 d’Agost de 1923. Vegeu respecte
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de ideas en Espana i que el professor Adolfo Sotelo recull a I'inici del capitol
esmentat:

Durante treinta afios, la «Junta para la Ampliacién de Estudios e Investigaciones
Cientificas» ha sido el principal érgano de vanguardia en la renovacién educativa
del pais. En una escala menor y con un dmbito més limitado, el «Institut d’Estudis
Catalans» en Barcelona ha seguido fines similares.’

Les linies paralleles serien les que havien permés construir ponts (o enlla-
cos, que son els que amb molta perspicacia el professor Sotelo va glossant).
Perd en el relat passa aleshores que els ponts foren destruits. Les paralleles,
tornem-hi, consisteixen en el resultat de 'equiparacié de la Junta de Amplia-
cién de Estudios (JAE) amb I'Institut d’Estudis Catalans (IEC). Partint d’aqui,
Sotelo vol reconstruir els fils de la JAE i de I'IEC a partir d’un antecedent
comu, que seria precisament el que conformen Francisco Giner de los Rios i la
Institucién Libre de Ensefianza (ILE). Els contactes de Giner amb Soler i Mi-
quel, de Giner amb Maragall, de Giner amb Pijoan i, finalment, de Pijoan amb
Prat de la Riba i la constitucié de 'TEC, marquen clarament els passos. Aquesta
aposta de Giner com a «antepasado comuin» (com volia el professor Cacho Viu)
no ens acaba, perd, de convencer del tot. Sigui com vulgui, si el que preocupa
sobretot és trobar els culpables de la voladura dels ponts, per tal que una vola-
dura semblant no es torni a produir o sigui més dificil, o almenys, potser,
perqué quedi testimoni de les bones voluntats d’una altra Espanya que podria
haver estat (aquella Espanya governada per entitats no partidistes, prestigioses,
que haurien posat en joc nacionalismes liberals, permeables, «engrandecedores
de una Espana moderna y polifénica»),’ cal ser molt curds perqué tractem amb
dinamita. Diu Sotelo, precisament contra Puig i Cadafalch:

Creo, ademds, que la renuncia a este sumando —llamémosle institucionista—
por parte del heredero politico de Prat de la Riba tuvo que ver con el definitivo
apartamiento de la vida politica y cultural del nacionalismo cataldn tanto de Pi-
joan, primero, como de d’Ors, después.”

a aquesta qiiestid, Albert BALCELLS, «Puig i Cadafalch a la Presidencia de la Mancomunitat de Catalu-
nya. Els aspectes més politics», a Albert BALCELLS (ed.), Puig i Cadafalch i la Catalunya contemporania,
Barcelona, Institut d’Estudis Catalans, 2003, p. 213-232, d’on treiem la citacié del discurs
8. José CAsTILLEJO, Guerra de ideas en Espaia (Filosofia, politica, educacion), Madrid, Revista de
Occidente, 1976, p. 99-100 (citat per A. SOTELO, De Catalunia y Espasia, op. cit., p. 317).
9. A. SotEvro, De Cataluia y Espana, op. cit., p. 325.
10. Ibidem, p. 323.
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Es tractava, doncs, de la ruptura del corrent de simpatia mutua que 'accié
de Giner de los Rios havia provocat. Vicente Cacho Viu, a «Don Francisco y
el nacionalismo cataldn», deia que «[e]l esfuerzo de don Francisco por conocer
y valorar debidamente el nacionalismo cataldn suscitd, en correspondencia,
una corriente de simpatia hacia su figura y hacia la Institucién en la minoria
culta barcelonesa».” Largument descansa sobretot en el fet que Pijoan havia
viscut a Madrid les vicissituds de la creacié de la Junta, i el que alla havia apres
li servi per construir primer 'IEC, quan Prat li'n dona l'oportunitat, i, en un
viatge d’anada i tornada, li servi també per posar en marxa el Centre d’Estudis
Historics de Roma, que va ser fet seguint el model de I'TEC.

El puente en 1907 es Josep Pijoan. Las relaciones de Pijoan con Maragall se remon-
tan a principios de siglo; las que mantuvo con Giner nacen el afio 1905, cuando
durante su estancia madrilena, entra en contacto con los hombres del paseo del
Obelisco. Tal como dejé constatado en su optsculo Mi don Francisco Giner (1906-
1910), Pijoan siguié muy de cerca la gestacién de la Junta [...]. Este aprendizaje
entre bastidores, con la personalidad de don Francisco informdndolo todo [...] fue
su equipaje inmediato para la puesta en marcha del Institut, tras llegar a la Dipu-
taciéon de Barcelona en abril de 1907 Enric Prat de la Riba. Meses mds tarde, en
1910, el Centro de Estudios Histéricos tomé forma legal —lo ha sefalado Cacho
Viu—, aprovechando la experiencia barcelonesa que Pijoan —muy vinculado a
esas gestiones— conocia de primera mano."”

Ara bé, sobre aix0 caldria, almenys, fer notar quatres coses: la primera, el
que Pijoan deia del pensament profund del «Maestro» i que ja hem citat a I'ini-
ci, és a dir, que allo de «catalanizar Espana» era impossible; la segona, a proposit
de lorigen de les idees de Pijoan; la tercera, una historia no gaire exemplar de
com es trenquen els ponts i les paralleles divergeixen; finalment, del joc que es
produeix entre massa i llevat i que arrenca una mica abans. Acabem ara la pri-
mera, que ja estavem tractant.

Andreu Navarra ha criticat 'argument segons el qual Pijoan va canviar el
compromis amb Prat i Cambd per la seva adscripcié espiritual a Giner i els
homes de la Institucién Libre de Ensefanza.” Tal com ell mateix reconeix,
gracies al treball d’Anna Maria Blasco sabem que el moment més alt de valo-

11. Vicente CacHo V1u, «Don Francisco y el nacionalismo cataldn», a En el centenario de la Institu-
cién Libre de Ensenianza, Madrid, Tecnos, 1977, p. 183.

12. A. SotEro, De Catalunia y Espana, op. cit., p. 323.

13. Andreu NavARRA, «Josep Pijoan i el naixement del catalanisme politic», http://webs2002.uab.
es’hmic, HMiC (Historia Moderna i Contemporinia), nim. 1x, 2011, p. 130-138.
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racié de Giner per part de Pijoan va ser el 1906 (ho demostra 'analisi de les
cartes a Maragall d’aquesta ¢poca), data molt anterior a la de 'expatriacié de
Pijoan." D’aqui resulta, segons Navarra, que '«institucionisme» és comple-
mentari del catalanisme del nostre autor, no el substitueix ni, encara menys,
el canvia per una visié espanyolitzada dels problemes de Catalunya. El que va
passar és que les inquietuds espirituals de Pijoan acabaren imposant-se a la
seva tendéncia intervencionista, sobretot per la influéncia de Maragall i de
Giner, i aquests dos «mestres» I'acabaren orientant cap a un regeneracionisme
espiritual i radical aplicat sobre la societat catalana. Alguns deixebles de Gi-
ner, segons el testimoni recollit per Pijoan a Mi don Francisco Giner, creien en
una entesa pacifica, en una Ibéria federada molt semblant a la imaginada per
Prat. Pero aixd no sén més que illusions si no es trasllada a una accié politica
concreta. Si baixem a aquest terreny, que és I'inic terreny que es pot trepitjar
amb els peus, Andreu Navarra es fixa molt bé que, a la critica del sistema de
la Restauracid, Pijoan hi afegia la critica dels diputats de la Lliga, no fos cas:
és aquesta critica del sistema politic espanyol i de la incorporacié del catala-
nisme renovador a tal sistema, el context de la citacié que feéiem abans i de la
qual ara reproduim el final i la continuacié perque pot llegir-se de manera
diferent:

—Los catalanes no tienen derecho a exigir nada excepcional, porque no han ago-
tado el presente régimen. ;Sean la levadura que da acidez, levanta y da sabor a la
masa! Ya hablaremos de esto de agotar o no agotar el régimen, pero en lo demds
se ve que Maura coincidfa con Unamuno y Giner. Todos querian que los catalanes
colaborasen a la vida nacional imponiendo su espiritu. jQue fueran al Parlamen-
to, en una palabra! Ya han ido, ;y cudl ha sido el resultado? Aumentar la confusién
espafiola con una legién de diputados tan ineptos e incultos como los de las otras
regiones.”

[ORIGEN DE LES IDEES

He apuntat ja que no trobo del tot encertat allargar en un fil continu ILE-
Giner-JAE-Republica en parallel i en consonancia amb el fil Mancomunitat-
[EC-etc. Exagerant aquest procediment, I'enciclopedia gratuita a 'abast de

14. Anna Maria Brasco 1 Barpas, Joan Maragall i Josep Pijoan. Edicid i estudi de l'epistolari, Barce-
lona, Publicacions de I’Abadia de Montserrat, 1992.
15. Josep P1joaN, Mi don Francisco Giner, op. cit., p. 78.
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tothom no fa més que posar altaveu a la valoraci6 que fa de Pijoan un «insti-
tucionista», aixi d’entrada, repetint de manera topica un itinerari inventat:
«Estudi6 en Barcelona arquitectura hasta graduarse. Perteneci a la tercera
generacion de los educados en la Institucién Libre de Ensenanza con la peda-
gogfa krausista, los nacidos entre 1880 y 1890»." El fenomen és molt més com-
plex i, en 'aspecte que ara ens interessa, cal anar reproduint els passos menuts,
que s6n els que marquen els itineraris reals. Es el que va fer bé, ja fa anys,
Jordi Castellanos:

En I'evolucié de Pijoan, en efecte, els contactes juvenils amb Lluis de Zulueta
i Eduard Marquina, I'amistat amb Maragall i I'isolament posterior al Montseny,
semblen marcar-lo de tal manera que, progressivament, les influencies, més dis-
perses, del Modernisme van pesant molt més que no pas les universitaries i tradi-
cionalistes. Quan el 1905 aparegui el seu tnic llibre de poemes, E/ cangoner, no
existeix ja, diria, cap dubte sobre la seva filiaci6 literaria, filiacié que, per dir-ho
d’alguna manera, podriem qualificar d’anticarneriana pel que t¢ d’espontaneista,
i de vitalista pel que fa als temes i interessos."”

En el marc d’un estudi on es presenten enllagades les qiiestions que van
aparcixer sota una sola férmula (perd que després han derivat en qiiestions
politiques, literaries, culturals, etc.), Castellanos proporciona, sobre els testi-
monis mateixos que sén els escrits de Pijoan, que és el que Pijoan tenia al cap
abans fins i tot de tenir-hi els seus «mestres»:

Aixi, al temps que la influencia de Torras i Bages es trasllada sobre el grup carne-
ria, Pijoan abandona Barcelona i marxa a estudiar a Italia «en una frenética acti-
vitat d’estudis, llensant conceptes falsos i prejudicis amb que se m'havia nodrit
desde petit, y esforsantme pera conquistarme quan menys un superficial barnis de
cultura moderna» [1902]. En la tria d’Italia com a centre de formacié hi ha, sens
dubte, una ruptura amb I'antiacademicisme dels modernistes (que havien canviat
Roma per Paris) i, probablement també, el fet que Italia era el lloc adequat per
estudiar '’humanisme i el renaixement que el preocupaven. Lestada a Italia reper-
cutiria en I'adquisicié d’una clara consciéncia, sorgida de I'estudi de les civilitza-
cions classica i renaixentista, del fet que la cultura no és un producte individual,
siné collectiu i que, com a tal, necessita organismes i associacions adients —in-
destriables del poder politic— per tal d’existir: «Ciutat, no seras ciutat, si no tens

16. https://es.wikipedia.org/wiki/Jos%C3%A9_Pijo%C3%A1n [consulta: 29/8/2016].
17. Jordi CASTELLANOS, «Josep Pijoan i els origens del catalanisme», Els Marges, nim. 14, 1978,

p. 44.
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el teu lloch ahont I'esperit colectiu s'apliqui a la investigacié cientifica». El pro-
blema institucional i educatiu inherent a aquesta preocupacié és la causa, i no
pas l'efecte, de la seva anada a Madrid, per tal de contactar amb don Francisco
Giner de los Rios. Pijoan va mantenir contactes amb Carner durant la seva esta-
da a Italia, pero els seus camins sén diferents dels carnerians, uns camins que
marcaran ben determinats els camps d’accié cultural en el moment que es rein-
corpori al pais.”

Les causes (el problema institucional i educatiu) precedeixen els efectes (la
seva anada a Madrid). En aquest sentit, un dels aspectes que dificulta més I'acla-
riment sobre aquest moment de la historia recent és I'Gs dels termes «<moder-
nisme» i «<noucentisme», perque, la veritat, aquests noms no ens ajuden gaire,
ans al contrari. Fa bo, doncs, de recomanar el text E/ Noucentisme: assaig de
revisid de les seves circumstancies historiques, de Jordi Casassas.” La seva revisio
porta a una «analisi del Noucentisme des de la historia general» que li permet
«repensar la cronologia de la irrupcié del segle xx en la realitat catalana, assi-
milar-la a la del seu entorn europeu i no haver de dependre de la visié localista
que posa el dentell del nou-cents en la crisi colonial del 1898».*° Casassas mos-
tra que la complexitat del fenomen va més enlla de la formulacié cultural i no
es compren sense entendre que es tracta d’un corrent «volitiu i intervencionis-
ta», i que no podra obviar, doncs, la relacié amb la politica, en aquest cas con-
cret, el posicionament politic que el catalanisme anira emprenent al llarg dels
dos primers decennis del segle xx. No podra limitar-se al corrent estetic, cultu-
ral o literari, siné que haura de sintonitzar amb un moviment social que fa el
pas a la politica perque tant el corrent sociopolitic com el sociocultural coinci-
deixen en la idea for¢a d’una reforma cultural feta des de I'intervencionisme i
el dirigisme que es tradueix en intervencié educativa i politica. Aquest aigua-
barreig no sempre tingut en compte ha permes que 'estudi del Noucentisme i
la valoracié dels seus protagonistes hagi estat camp de batalla d’interessos ben
diferents i paradoxalment contraposats. Cal dir que I'¢xit incontestable de la
belligerant operacié propagandista del Noucentisme, des del periodisme d’Ors

18. Ibidem, op. cit., p. 44. Les citacions de Pijoan pertanyen a: J. P1joan, «Les obres péstumes de
Mossen Cinto Verdaguer», La Veu de Catalunya (14 marg 1906), i J. P1joan, «Les academies catalanes»,
La Veu de Catalunya (28 marg 1906). Vegeu, respecte a aquesta qiiestid, Josep P1joaN, Politica i cultura,
a cura de Jordi Castellanos, Barcelona, 1990, (Biblioteca dels Classics del Nacionalisme Catal3; 25), amb
atencié a la introduccid, «Josep Pijoan: ideologia, poética i accié», p. v-I.

19. Jordi Casassas YMBERT, El Noucentisme: assaig de revisié de les seves circumstincies historiques,
Barcelona, Institut d’Estudis Catalans, 2015.

20. Ibidem, p. 10.
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al cartellisme d’Obiols, també ha contribuit a aquest contagi polémic. Les
paradoxes de les recuperacions del Noucentisme han implicat, per exemple,
recuperar el seu vessant cultural per combatre 'herencia del seu vessant politic,
o usar la memoria dels seus éxits politics per neutralitzar i descontextualitzar la
historia ideologica i cultural.

De l'analisi del professor Casassas voldria destacar la insercié del Noucen-
tisme en el marc intellectual de la Mediterrania contemporania (fonamental-
ment, Franca i Italia). Lestudi de 'eix cultural a partir de 'evolucié de les re-
vistes de '¢poca demostra el pendent politic que seguiren amb més o menys
exit en cada cas, perd que era ineludible. Pel que fa al que ara tractavem, el
nucli fonamental del moviment el defineix Pijoan el 1906 quan «fa referencia
explicita a 'educacié i a 'enquadrament de les classes mitjanes rere el projecte

I

catalanista».”

UNA HISTORIA NO GAIRE EXEMPLAR

Amb la caiguda, el 1909, del Govern Maura i, amb ell, del ministre d’Instruccié
Publica, Rodriguez San Pedro, es va obrir una etapa en que es van poder dur
a terme algunes de les iniciatives pensades en el moment de constitucié de la
Junta de Ampliacién de Estudios, com ara el Centro de Estudios Histéricos,
que, com la Junta, va tenir un paper rellevant almenys fins a la dictadura de
Primo de Rivera. El Centro de Estudios Histéricos, que havia d’ocupar-se de les
«ciencies humanes i socials», va crear-se el 1910 juntament amb la Residencia
de Estudiantes, I'Instituto Nacional de Ciencias Fisico-Naturales, I’Asocia-
cién de Laboratorios i 'Escuela Espanola para Estudios Arqueolégicos e His-
téricos en Roma. En el cas del Centro de Estudios Histéricos, el protagonisme
I'havien de tenir les seccions (Historia, Art, Filosofia, Filologia, Dret), les quals
depenien de la Junta, que en triava els responsables.”

21. Ibidem, p. 20.

22. Vegeu sobre el CEH, per exemple, el treball de Jos¢ Marfa Lépez SANcHEZ, «El Centro de
Estudios Historicos: primer ensayo de la Junta para Ampliacién de Estudios en trabajos de investiga-
ciény, a Octavio Rutz MaNjON i Alicia LANGA, Los significados del 98. La sociedad espariola en la génesis
del siglo xx, Madrid, Universidad Complutense de Madrid / Biblioteca Nueva, 1999, p. 669-681. Vegeu
també Manuel Espapa Burcos, La Escuela Espariola de Historia y Arqueologia en Roma: un Guadiana
Jjunto al Tiber, Madrid, CSIC / Publicaciones de la Residencia de Estudiantes, 2000, més just respecte
al paper que va tenir Pijoan.
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A l'empara del Centro de Estudios Histéricos es va crear el mateix any la
Escuela Espanola, que havia de tenir la seu a Roma i s’havia de dedicar a I'ar-
queologia i la historia. La peculiaritat d’aquesta escola és que era una iniciativa
sostinguda alhora per la Junta i per 'IEC, com a mostra de la collaboracié que
Pijoan considerava realitzable. La pagina web de I'Escuela, avui, presenta com
a responsable de la iniciativa Rafael Altamira, perque, a partir del segon con-
grés internacional d’historia celebrat a Roma el 1903, es valora la conveniéncia
d’estar present a Italia per poder accedir a 'ampli fons documental situat en
aquell pais i coneixer de primera ma el desenvolupament de l'art i la historia
espanyola en la seva relacié amb la cultura italiana. Laltre nom que s'esmenta
és el de Ramén Menéndez Pidal, que en va ser el primer director. LEscuela es
va establir al Palazzo di Monserrato.

Cal, pero, considerar aquesta historia des de I'altre protagonista, Josep Pi-
joan, perqueé aixd pot ensenyar-nos alguna cosa sobre els parallelismes, les
ruptures i I'«exclusivisme» catalanista. Recomano molt la lectura dels magni-
fics retrats de I'aventura de Pijoan en la constituci6 de I'Escuela de Roma que
es troben a les memories de Josep M. de Sagarra, de Gaziel, en un dels Home-
nots de Pla, aixi com la molta informacié que hi ha en la correspondéncia de
José Castillejo. En tots ells queda molt clar que el projecte de 'Escuela era una
collaboracié entre la Junta i 'Institut d’Estudis Catalans, tant pel que feia a la
concepcié com pel que feia al sosteniment economic. Fixar-nos en el detall ens
permetra veure que tot estava entrebancat des de I'inici i, si bé era certa I'opo-
sicié d’un sector de la Lliga a enviar becaris a I'estranger, posicié defensada per
Puig i Cadafalch que no va triomfar, també ho és que I'opinié negativa sobre
I'ts de la llengua catalana va significar, per altra banda, un entrebanc, en aquest
cas reeixit en el seu objectiu.

La sintesi més recent a proposit del paper que tingué Josep Pijoan és la que
han fet Pol Pijoan i Pere Maragall en un molt bon estudi: Josep Pijoan: La vida
errant d'un catala universal.”” Concretament, hi dediquen tot un extens apartat:
«LEscuela Espafiola en Romay. Allf es pot resseguir 'anar i venir de Pijoan per
poder crear una instituci6 en la qual havia posat molta illusié i per a la qual va
haver d’usar tota la seva ma esquerra, perd amb un resultat que personalment
no li va ser gens satisfactori. Afegides a les diverses qiiestions materials que
sempre urgien i no posaven pas les coses facils, se’n destaquen dues que no ho
eren pas, de materials: una, la poca sintonia personal amb els representants de

23. Pol P1joaN i Pere MARAGALL, Josep Pijoan. La vida errant d'un catali universal, Barcelona, Ga-
lerada, 2014, esp. p. 77-104.
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’Estat en la institucid, tant el director, Menéndez Pidal, com el personal de
'ambaixada a Roma. Sobre Pijoan recaigué I'acusacié de «catalanista», que va
ser suficient per minar tot el seu projecte. Laltra qiiestié que va enverinar el
projecte va posar en dubte el que havia de ser el signe de la «collaboracié», a
saber, que part de les publicacions de I'Escuela —treballs erudits sobre escrits
medievals, sobre art i sobre arqueologia, fruit dels becaris investigadors cata-
lans— es poguessin publicar en llengua catalana. Res d’aixo, siné tot el contra-
ri: fou encarregat a Pijoan que vetllés perque aquest acord implicit no fos ni
tan sols formulat com a «peticié» quan es planteja la publicacié dels primers
treballs. En aquest sentit, cal llegir I'exigéncia de Castillejo, el bon amic:

También quisiera que no olvidara usted hacer esfuerzos por apartar de esta casa
toda sombra de discordias regionalistas y que obligue usted con mano dura a los
catalanes a llevar su tolerancia hasta la magnanimidad.*

«V0s, MAESTRO, PONED LA LEVADURA»

La trobada amb la Institucién ja shavia fet amb Joan Maragall. Un estudi de les
relacions entre Maragall i Giner de los Rios constitueix un capitol de les que el
nostre poeta va sostenir amb les figures del 98 espanyol. (El llibre del professor
Sotelo pot ser una molt bona introduccié respecte a aquesta qiiestié.)” Eugeni
d’Ors es demanava en certa ocasié com era que Maragall tenia al seu despatx un
retrat de Giner, i ho atribuia al krausisme de Maragall. Per a Ors, Maragall «a la
seva manera, a la seva poética i piadosa manera, fou un krausista».”® La trobada
amb Giner va suscitar dos articles de Maragall sobre educacid, de la primeria del

24. David CastILLEJO, Epistolario de José Castillejo, Madrid, Castalia, carta del 22 de novembre de
1911, citada per Pol PjoaN i Pere MARAGALL, Josep Pijoan, la vida errant d’un catalia universal, op. cit., p. 91.

25. Sobre aquesta qiiestid, vegeu Isabel ViLarranca, «La influéncia del krausisme a Catalunyan,
Temps d’Educacid, nim. 37, 2009, p. 39-50; i també Conrad ViLanou, «Cataluna y la Institucién Libre
de Ensefanzar, a La Institucion Libre de Ensefianza y Francisco Giner de los Rios. Nuevas perspectivas,
vol. 2, La Institucidn Libre de Ensefianza y la cultura espasiola, Madrid, Fundacién Francisco Giner de los
Rios / Institucién Libre de Ensenanza, 2013, p. 319-327.

26. [Eugeni d’Ors] Xgntus, «El krausismo de Maragally, Esparia, 26 de marg de 1915, p. 7, reproduit
a La Lectura, vol. 2, Madrid, 1915, p. 189: «Habfa, en el despacho del exquisito burgués Juan Maragall,
cuatro retratos. Sobre la chimenea, los de su padre y de D. Juan Mafé, patrén de sus comienzos periodis-
ticos. En un dngulo, una cabeza de Unamuno, con una dedicatoria en el lugar de la corbata. En el centro
de uno de los muros, la ampliacién de una instantdnea en la que aparecia D. Francisco Giner de los Rios
cascando un huevo. ;Por qué habia colocado asi Maragall el retrato de D. Francisco Giner? Porque Ma-
ragall fue, a su manera, a su poética y piadosa manera, un krausista».
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1906: «El maestro y el padre» (el maestro era Giner) i «La levadura». En aquest
darrer, Maragall volia saber «cuando lleguemos a ser un pais civilizado, qué le-
vadura le vamos a poner para que fermente, de qué color vamos a vestir nuestra
serenidad». Convengut del valor del mestre, afegia:

Vés, maestro, que sois andaluz, que educdis a la juventud en Madrid, que vivis
mucho en Galicia y Portugal os es bien conocido, y tenéis una intima predileccién
por Catalufa, y recorréis con amor y luz de entendimiento toda la peninsula
desde las soledades de los pastores en cuyas cabanas dormis, hasta los museos en
que deleitdis vuestro sentido del pasado y los centros sociales en que sois educador
del porvenir; vos, maestro sin nombre, poned la levadura.”

Doncs bé, si cal aprendre una lli¢d, potser és aquesta: si és que ens hem de
seguir admirant que entre els uns i els altres encara no hagin trobat el llevat
i no hagim fet més que anar menjant pa azim. A mi, ja no m’estranya.

27. Joan MARAGALL, «La levadura», Obres completes, vol. 2, Obra castellana, Barcelona, Selecta, 1981,
p. 716.
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:Murié?... Solo sabemos

que se nos fue por una senda clara,
diciéndonos: Hacedme

un duelo de labores y esperanzas.

A. MacHaDO, Poestas completas,
«A don Francisco Giner de los Rios»

INTROITO

Cuando, alld por el mes de julio de 2015, los organizadores del seminario me
propusieron, con su generosidad habitual, la idea de redactar un pequerio texto
que glosara la figura de don Francisco Giner de los Rios, luego de titubear so-
bre si seguir o no lo aconsejado por la cordura, les dije que si. No por lo que
yo, pobre de mi, pudiese aportar al poliédrico resplandor humano —e intelec-
tual— del maestro rondefio (que es nada, si no menos), acepté con la esperan-
za de salir indemne del duelo psiquico entre el bellisimo verso lamartiniano
«admiremos el mundo a través de lo que amamos» (Lamartine, 1950) y la ido-
latria que siento hacia la personalidad y la obra pedagégica de Giner, «gozo de
amor sin mesura» (Salvat-Papasseit, 1988: 110). El hecho es que el s7, de camino
a casa, se fue despenando por el insano abismo de la mente y, ya descoyuntado,
ofreci6 sus entrafas al quebrantahuesos de la lucidez. Al considerar un instan-
te ante quién debia aventar mis palabras, en qué contexto, en qué lugar, aque-
lla afirmacién imprudente acabé por trastocarse en pdnico, el panico en deli-
rio, el delirio en silencio (un silencio obstruyente, ya placentario), el silencio
en temblor, el temblor, jay!, en escritura.

A veces, las palabras maceran en la piel (la escritura) aquello que mds
tarde lictian los textos en la redoma del lector. Entre el ser que gesta (escribi-
dor) y el ser que lee (en una simbiosis guijo-sanchesca sin parangén), el tiem-
po va abriéndose camino y a la par alquitrana la incierta estética de la recep-
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cién," ese cognitivo que alberga a la razén cuando la fria intemperie de una
mirada limpia deja en su piel, una piel que es la nuestra, la cuerda quemazén®
de la paideia lirica, acaso su identidad.

Pero no voy a adentrarme aqui en los boscajes abstrusos del Jogos poemati-
co, ese interregno etéreo que deifica a los hombres cuando suenan y los indi-
genta cuando reflexionan (Hélderlin, 1998: 26). Ni voy a sentarme en el claro
del bosque zambraniano a distinguir al vuelo las voces de los ecos, como hacia
el poeta Antonio Machado en su poema inaugural.” Mi empresa es mds banal
y; a la par, mds factible: recoger el guante de los organizadores, asomarme —si-
quiera someramente— al brocal de la segunda mitad del inteligible* siglo xrx
espafiol, seguir en la distancia la bioluminiscencia krausista de don Francisco
Giner de los Rios, los aleteos y vuelos de su Institucién (la Institucién Libre de
Ensefanza), acampar en las huellas de sus hijos, nietos y bisnietos pedagégicos,
detener el oido en la musica silente que don Giner gestd. Detener el oido y
expandir, en la era de mi texto vacio, el polen libreinstitucionista, su humano
pentagrama. Y regresar al silencio. Ese silencio necesario donde maduran las
palabras, su verdad.

Como gran poeta que era, Paul Valéry lo sabfa: «cada dtomo de silencio | es
la posibilidad de un fruto maduro» (Valéry, 1980). Y lo supo Giner, don Fran-
cisco Giner de los Rios. Su vida y obra es un canto a esa floracién odiseica que,
en pedagogia, emprenden las palabras en su silenciar. A ¢l van las astillas de
este silencio desencuadernado. Mi laica devocidn.

UNA TIMIDA APROXIMACION AL MUNDO
DESDE LA BARBACANA DE SU BIOGRAFfA

La historia, escribié Schopenhauer, no es otra cosa que «el largo, arduo e in-
trincado suefio de la humanidad» (Schopenhauer, 2004: 427), pero hay hom-
bres antorchas (el propio Schopenhauer era uno) que vierten luz sobre ese
suefio tan humano; hay obras personales que iluminan las sombras, mitigan el

1. Guifo al libro homénimo. Véase Vodicka (1989), pp. 55-63.

2. Evocamos aqui el tltimo verso de la primera estrofa de la «Oda a la critica» nerudiana, a saber:
«Yo escribi cinco versos: | uno verde, | otro era un pan redondo, | el tercero una casa levantdndose, | el
cuarto era un anillo, | el quinto era | corto como un reldimpago | y al escribirlo | me dejé en la razén su
quemadura» (Neruda, 200s: 52).

3. Véase «Autorretrato» en Machado (1965), p. 11.

4. Acépteseme el guifio al monumental, inteligente y audaz ensayo de Julidn Marfas La Esparia
inteligible. Razon historica de las Espanas (2005).
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negror vy, acaso lentamente, ensanchan la caverna —la perdurable caverna de
Plat6n—y, al mirar (en su mirar late el mundo), lo fotografian.

El 2 de enero de 1839 Louis Daguerre toma la primera fotografia terrestre
de la Luna. Ocho meses mds tarde —exactamente el 10 de octubre de ese
mismo aflo—, a algo mds de mil ochocientos kilémetros de distancia, en
Ronda (Milaga), Bernarda de los Rios Rosas (1810-1865) y Francisco Giner
de la Fuente (1819-1890) daban a luz a un bebé (nuestro protagonista de
ahora en adelante) llamado a extraer, con el daguerrotipo de la palabra pe-
dagégica y la auctoritas de su conducta ejemplar, uno de los positivados de
la eticidad humana mds loables que se han revelado nunca. Porque Francis-
co, don Francisco Giner de los Rios, ese senor que segun Pio Baroja «sentia
gran entusiasmo por la pintura y un inexplicable cierto desprecio por la lite-
ratura y la masica» (Baroja, 2006: 158), fue, a lo largo y ancho de los setenta
y seis afos que vivié, un aleph didascdlico, la palanca humana con la que
cualquier Arquimedes (verbigracia, la Segunda Republica espanola) se atre-
verfa a mover el mundo. Y a su modo lo movié. Implanté toda una pedago-
gia. Pero vayamos al asunto. Sin dejar la luna que fij6 Daguerre, sigamos con
los pies en la tierra.

Decia Voltaire, al respecto de los azares, que toda casualidad es, mal que
nos pese, la causa ignorada de un efecto desconocido. Yo no sé qué razones
légicas (si son l6gicas y existen) auxilian las serendipias que a menudo apun-
talan, como axones recénditos, la persistencia daliniana de la microhistoria,
pero algunas veces, en el divin de las palabras, me agrada trazar sinepsias
literarias entre hechos fugaces —cuasi paralelos— que a menudo cruzan
—como estrellas fugaces— el cielo de la Historia. Por esos azares acientifi-
cos, sin filiacién ni nombre, el mismo ano en que Giner nacié llegaron a
Espafa las Escuelas Normales.® Entre dendrita y axén, dejo mediar la hiedra
caprichosa del tiempo y espero unos meses para asistir al nacimiento (el 13 de
enero de 1840) de Gumersindo de Azcdrate, futuro catedritico de Legisla-
cién en la Universidad Central y partenaire de don Francisco Giner en esa
promesa desencadenada que fue y serd su Institucién. Otro azar, cuya aten-

5. Véase Platon (1986), pp. 338-350.

6. Bajo la direccién del pedagogo zamorano Pablo Montesinos Céceres (1781-1849), y aprovechan-
do los vientos a favor del Plan de Instruccion Publica (1836) auspiciado por el duque de Rivas (el minis-
tro poeta, Angel de Saavedra, 1791-1865), se inaugura el 8 de marzo de 1839 la primera Escuela Normal
de Espafa. Hasta la Ley de Instruccién Pablica del 9 de septiembre de 1857, la famosa ley Moyano, las
pretensiones neopedagdgicas no quedan legalmente legitimadas.
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cién fluyente rebasa con creces las fuerzas de mi texto y acaso del escriba.
Pero volvamos al misterio y el esqueleto biogrifico del maestro Giner. Deje-
mos al neonato Azcdrate e intentemos un salto de ocho anos sobre la inena-
rrable Espana de 1848.

En esa época, el paber Giner es alumno de segunda ensenanza en el colegio
gaditano de Santo Tomds. No sabe que es Giner de los Rios, que su estela did-
fana abrird en canal el cuerpo acartonado del espiritu critico, la reflexién mun-
dana, la psique vivencial donde transpira y suefia la pedagogia, pero a nadie
oculta su férrea brillantez. Tres anos mds tarde (1851), requerido por los estu-
dios de bachillerato, contintia formandose en el Instituto de Alicante, donde
al ano siguiente (1852) se gradua en Filosofia. Empieza ahora —en lo cogniti-
vo— su etapa claramente inaugural. Se traslada a Barcelona con la intencién de
prepararse para estudiar Derecho: jurisprudencia. En esa ciudad conocerd al
filésofo Francisco Javier Llorens (1820-1872) y pronto serd engullido por su pen-
samiento y el circulo concéntrico de sus admiradores. Espana, a esas alturas de
su vida, es un pais deshilachado y clerical en el que atn regurgitan las brasas
revolucionarias encendidas por la periclitada Guerra de la Independencia (1808-
1814). Un pais que no puede silenciar los alisios renovadores que soplan en Eu-
ropa. En esa turbamulta contradictoria, el joven Giner de los Rios decide en
1853 trasladarse a Granada, en cuya universidad se licenciard en Derecho y
empezard a leer los trabajos de Karl Christian Friedrich Krause (1781-1832),
auténtico rudis materia de su pensamiento posterior y, por ende, de su obra. La
crisdlida Giner empieza a vibrar.

Juventud: reldmpago entre dos obscuridades

Sabemos adénde vamos y de dénde venimos.
Entre dos obscuridades un reldmpago.

V. ALEIXANDRE, Poesias completas

Giner de los Rios sabe bien de dénde viene y empieza a saber hacia dénde
quiere ir y hacia dénde va. Tiene diecisiete afos y, como tantos jévenes con
inquietudes culturales entonces, se instala provisionalmente en Madrid, en el
ndmero 60 de la calle Mayor. Pronto volverfa a la ciudad de la Alhambra,
barcaza anclada entre la luz mozdrabe y la nivea monumentalidad de Sierra
Nevada. Alli colaborard con la Revista Meridional, iniciard la vida social y
—ddndole la razén a Pio Baroja— se iniciard en la pintura, mds como via ca-
trtica (contemplativa) que como modus vivendi de la visceralidad: la que mue-
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ve a los artistas. Tiene poco pasado tras de si’ y atn le resta desprecintar la mds
fructifera —Ila mds tumultuosa— parte de su vida.

Sevilla serd un lugar clave para iniciar ese desprecintado. Como tantas gen-
tes, ha llegado a la ciudad del Guadalquivir de viaje, pero allende los descubri-
mientos que todo viajero hace all4 donde va, uno en concreto marcard su vida
(en lo intelectivo): el Curso de Derecho Natural de Heinrich Ahrens (1808-
1874). Traducido a la sazén por Ruperto Navarro Zamorano, catedritico de
Derecho Romano, el joven Giner verd ante si los puntos y comas de una nueva
cosmovision juridica postulante de una axiologia universal humana anterior (y
superior) a cualquier ordenamiento jurisdiccional. Deslumbrado por esa teoria
claramente jusnaturalista, su mente en formacién pronto decantard las desi-
nencias entre el derecho natural, el derecho positivo —conjunto de normas
juridicas escritas por el 6rgano estatal que ejerce la funcién legislativa (RAE,
2014: 729-730)— y el derecho consuetudinario —conjunto de normas juridi-
cas no escritas de obligado cumplimiento por mor de la costumbre (RAE,
2014: 729-730)—, a favor del primero. El esqueleto epistemolégico gineriano
se empieza a fraguar. Regresa a Madrid.

Giner ya no es el muchacho malaguefio que hurgaba en la filosofia y el
derecho desde la orilla de la primerisima juventud. Tiene veinticuatro afnos.
Sigue siendo insultantemente joven, pero ya ha completado sus estudios uni-
versitarios y se ocupa ex aquo como agregado diplomdtico del Ministerio del
Estado y de sus clases en la Universidad Central. Precisamente alli, en la uni-
versidad, entabla amistad con Julidn Sanz del Rio (1814-1869), principal vale-
dor del pensamiento krausista en Espafia. Don Francisco Giner de los Rios
verd en él un maestro y, como buen discipulo, se dejard alumbrar.

Asume la doctrina krausista y se aferra a sus dicterios como Dédalo a sus
alas. Imitando a Icaro (a un Icaro consecuente) imita al padre y ve en los aires
krausistas la manera de alzarse —siquiera unos metros— sobre la anquilosada
realidad de su patria, de aproximarse al Sol europeo y, sin caer, pensar. Pero
cae. Ya lo veremos. El ministro canovista Manuel Orovio se encargard. Mas no
adelantemos acontecimientos.

En el ano 1863, Giner, que conocerd a Fernando de Castro (1814-1874) y
Gumersindo de Azcdrate, no es ajeno a la bipolarizacién entre engendrar una
agrupacion liberal y las contracciones de reaccidén conservadora e inspiraciéon
neocatdlica.’ Pero, como es bien sabido, optard —como profilaxis— por la

7. Alusién a la cita picassiana: «La calidad de un pintor depende de la cantidad de pasado que lleve
consigo».
8. Véase «Progreso y revolucién» en Carr (1966), pp. 254-296.
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via académica. Se doctora en Derecho. Avanza 1865. Frecuenta el Ateneo y el
Circulo filoséfico de la calle Canizares. El 9 de octubre muere su madre, Ber-
narda de los Rios. Transido de dolor, retoma las riendas de su vida, revierte el
apunte que noventa afos més tarde anotaria Pavese en su diario turinés: «es
verdad que sufriendo se puede[n] aprender muchas cosas» (Pavese, 2005: 130).
Lo malo es que, al haber sufrido, hemos perdido fuerzas para servirnos de
ellas y meses después (1866) da a la imprenta su primer libro, Estudios litera-
rios, y gana por oposicion la cdtedra de Filosofia del Derecho y Derecho In-
ternacional de la Universidad de Madrid, de la que toma posesién en 1867.
Tenia veintiocho afos. Los mismos que el romantico Mariano José de Larra
cuando, un 13 de febrero de 1837 (en el tercer piso del nimero 3 de la calle
Santa Clara), se quité la vida. No hay en ese tiempo una Dolores Armijo que
precipite al prometedor Giner de los Rios en brazos de Caronte. Solo un en-
torno estatal social y politicamente enrarecido. En esos veintiocho afios (los
que median desde su nacimiento al momento presente) Espana ha dejado
atrds la primera de las tres guerras carlistas (1833-1840), entronizado a dos
reinas (la regente Maria Cristina e Isabel II), sufrido revueltas (verbigracia, la
barcelonesa contra la ley arancelaria encabezada por Abdén Terradas en 1842),
alternancias abruptas, descontentos populares y una desamortizacién civil: la
de Madoz (1855). Para mds inri, por si los climas internos no estuviesen sufi-
cientemente malheridos, estalla en 1859 una guerra con Marruecos que apla-
card el general Prim un afio después. Allende estos asuntos, al otro lado de los
mares los vientos tampoco soplan bien. En 1865 las tropas espanolas abando-
nan Santo Domingo y el otrora imperio ultramarino ya no se aguanta en pie.
El caso es que, mutatis mutandis, el agror ancestral que anuda y coagula el
descontento histérico en las catacumbas de la resignacién alcanza su méximo
esplendor. El resultado no se hace esperar: la septembrina. Nuestra pequefia y
local Revolucién francesa.
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Giner: el buscador de estrellas. La esperada presencia

La voluntad es pobre cuando le falta el aire
en que mover los brazos y buscar las estrellas. [...]

Voy contigo a mi solo | para volver a ti. | jQué limpio
tu recuerdo, | tu sosegado pecho | entre tus manos, |
y tu nombre saltando | entre las rocas | [...] dulce voz, |
esperada presencia!

E. GINER DE LOs Ri0s, La rama viva y otros poemas’

Septiembre de 1868. Un levantamiento inicialmente gestado en Cidiz va ex-
tendiéndose como una marea bioluminiscente por toda la peninsula. La reina
Isabel IT es destronada. Empieza el llamado Sexenio Democratico (1868-1874):
un brusco impacto de la falla del siglo xv11 peninsular que produjo un seismo
descomunal sobre el atrabiliario siglo x1x espanol.

Atrds quedan los descontentos contra el régimen mondrquico isabelino, los
arafiazos de la crisis —la primera crisis del capitalismo espanol de 1866, augu-
rada por la debacle del textil cataldn, victima de la carencia algodonera propi-
ciada por la Guerra de Secesién norteamericana—, las codicias internas pro-
pias de un pais deshilachado que habia convertido la vida civil —y, por
extension, el Estado— en una prétesis mundanal de la sacristia.

En esa atmosfera, el Sexenio Democritico (o Revolucionario) viene a drenar
los ventriculos anquilosados de la gobernanza y, a lo largo de un intestino tem-
poral que unird el primer gobierno provisional del Sexenio (1868-1874) con la
Primera Republica, limpiard la casa® (la casa campesina que es Espafa con rela-
cién a Europa) haciendo escala (para solaz de los mondrquicos) en el fugaz rei-
nado de Amadeo I de Saboya, entre el 16 de noviembre de 1870 y el 11 de febre-
ro de 1873. Entre las muchas telaranas que esos nuevos aires desintegrardn, estd
sin duda el Decreto legislativo del 22 de enero de 1867 y, dos anos antes, la

9. Excuso decir que los versos pertenecen al sobrino nieto de don Giner de los Rios. Comparti6
nombre e insignes apellidos pero, en su caso, la vida lo llevé por la edicién. Fue uno de los tltimos en
rescatar la revista Litoral en el destierro. Consagré su vida a la poesia con obras como «La rama viva»
(1940), «Pasién primera» (1941), «Poemas mexicanos» (1958), «Llanto con Emilio Prados» (1962) y «Ele-
glas y poemas espafioles» (1966). Sufrié exilio en Chile y en México. Nacié en Madrid en 1917 (dos afios
después de morir su tio) y murié en Néjar (Mdlaga), en 1995.

10. Alusidn al tema del cantautor aragonés José Antonio Labordeta «Regresaré a la casa»: «Regresa-
ré ala casa | la casa de mi padre | abriré las ventanas | y que las limpie el aire | que limpie la esperanza |
que arrastre los recuerdos...». Véase Labordeta (1977).
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axiologfa caciquil que ampara y propicia vergonzosas represiones como la ocu-
rrida en el transcurso de la tristemente famosa Noche de San Daniel." La cues-
tién es que el susodicho decreto, obra directa del ministro Manuel Orovio (mi-
nistro de Fomento por aquellos dfas), abrird un auténtico cisma universitario y
sacard a don Francisco Giner de los Rios de su crisdlida académica.

Algunos de los profesores mds emblemdticos de entonces se ven separados de
sus cdtedras por arte de birlibirloque legislativo. A saber: Julidn Sanz del Rio,
Fernando de Castro, Nicolds Salmerén y Emilio Castelar. Giner de los Rios, ante
tal despropésito, no cruzard los brazos. Toma partido. Tanto es asi que se soli-
dariza con ellos y tal empatia lo precipita, también a él, en la suspensién. En
mayo de ese mismo afio de 1868 se ve separado de su reciente cdtedra. Mas no
hay tormenta eterna, y esta en concreto se diluye en breve gracias al oportu-
no cambio politico que introduce la Revolucién. Gracias a la intercesion del
nuevo ministro Manuel Ruiz Zorrilla, se rehabilita en sus cargos a los catedri-
ticos sancionados. Evidentemente, también a don Francisco Giner. Pero no
acaba ahi el asunto. Aunque tibiamente, llega la ansiada libertad de ensenanza.
Auténtica conditio sine qua non de la paideia real. Y el maestro Giner —maes-
tro en toda la extensién de la palabra— seguird nutriéndose en la ubre krausis-
ta, seguird militando en la seccién mds critica, librepensadora, cordial de la
dicotomia. Porque, en esa época siquiera revolucionaria, Espana habita un
corazdn bipartito en el que ningtin ventriculo oculta su cosmovisién particu-
lar. Tampoco durante el Sexenio, verdadero laboratorio democrdtico y liberal
que los krausistas no desaprovechan.

Inauguran su tiempo de mdxima oportunidad: conferencias en el Ateneo de
Madrid, iniciativas para la educacién de la mujer, extensién universitaria, refor-
mas penitenciarias, clases a las clases desfavorecidas. Giner de los Rios experi-
menta el relevo entre los krausistas primogénitos (Fernando de Castro y Julidn
Sanz del Rio) y sus discipulos. En ese interin, Giner de los Rios experimenta
cierta decepcién pero no tira la toalla. Y no la tira cuando en 1874 la defuncién
de Fernando de Castro pone fin al experimento krausista sohado por Julidn
Sanz del Rio y, en una de las serendipias mds funestas de la historia contempo-

11. Trataré de glosar a grandes trazos esta Noche de San Daniel o Noche del Matadero. Dia 10 de
abril de 1865. La Guardia Civil, junto a sendas unidades de infanteria y de caballeria, reprimen sangui-
nariamente a unos estudiantes de la Universidad Central madrilefia que habian organizado una serena-
ta en la Puerta del Sol en apoyo a su rector, el profesor Juan Manuel Montalbdn, recientemente desti-
tuido (7 de abril) por haber hecho oidos sordos a la orden del general Narvdez (lider del partido
moderado) de expulsar de su cdtedra a Emilio Castelar. Estos acontecimientos, que por una cuestién de
espacio no podemos explicar aqui en su justa proporcion, estarfan en la base del ya aludido cisma pro-
piciado por el decreto de Orovio de 1867.
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ranea, coincide el entierro del maestro de Castro (el 7 de mayo de 1874) con la
entrada del general Serrano por las calles de Madrid: el baldén definitivo que
sepulta el oasis del Sexenio Democrético mas no el latido reformador de Giner.

Giner es ya lider indiscutido del movimiento krausista, de todas las perso-
nas que, a través de esa filosofia, intentan y auspician una transformacién so-
cial y politica. Como todo sofiador con los pies en el suelo necesita una horma
social adaptada a sus miras. La realidad politica espanola que traerd consigo la
Restauracién contrae su pie y lo incomoda. Semejante desencuentro genera
roces insalvables entre el poder politico y los dirigentes del krausismo, que
marcardn la trayectoria de don Francisco Giner.

Como buen reformador tratard de activar sus ansias transformadoras to-
mando como punto de activacin la fuerza innata que ¢l le otorga a la ensenan-
za'y a su ejercicio en libertad. Semejante propuesta arrancard —en los momen-
tos genésicos de la Restauracién— con un fracaso inicidtico. Los intentos
canovistas por restablecer un régimen politico de convivencia y reconocimiento
gradual de los logros del Sexenio derivan en enfrentamientos frontales con los
sectores krausistas, lo que da lugar a una inevitable —y cuasi anunciada— rup-
tura. De hecho, la animadversién reciproca produce la quiebra definitiva en la
primavera de 1876, origen de la llamada Segunda Cuestién Universitaria.

Unos meses antes (el 26 de febrero de 1875), siendo presidente del consejo
ministerial Antonio Cdnovas del Castillo y ministro de Fomento —nueva-
mente— el desacertado Manuel Orovio Echagiie, se decreta la obligatoriedad
de presentar ante el ministerio los programas de las asignaturas para su apro-
bacién, junto a una circular interna que insta a los rectores a pedir a sus cite-
dras los temarios que imparten en sus aulas. Una finalidad censora vertebra
tales auditorfas: impedir que, en las lecciones profesorales, se agazape la som-
bra de la mds minima disonancia contra el discurso mondrquico constitucio-
nal, las buenas maneras preestablecidas, el dogma catélico y la sana moral. Los
sectores mds progresistas y criticos de la Universidad, que no estdn dispuestos
a permitir la mengua de su ansiada libertad de cdtedra, no tardan en oponerse
al decreto y plantar su estandarte desobediente.

Dos profesores de la Universidad de Santiago de Compostela, Augusto Gon-
zélez de Linares (profesor de Historia Natural) y Laureano Calderén (profesor
de Farmacia y Quimica Orgdnica), seguidos solidariamente por Nicolds Salme-
rén (catedritico de Metafisica de la Universidad de Madrid), Gumersindo de
Azcérate (profesor de Legislacién Comparada de la misma universidad), Tomds
Andrés y Andrés Montalvo (profesor de Historia Natural del Instituto Segovia-
no) y el propio Giner de los Rios (profesor de Filosofia del Derecho también en
la Central), se pondrdn a la vanguardia de la discordia negdndose a someter su
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bitdcora docente al dictamen del rector compostelano. Intuyendo con sagaz
criterio que sus programas y textos, de clara inspiracién darwiniana, iban a ser
prohibidos por las autoridades gubernamentales académicas, desobedecen la
normativa, y Antonio Casares, en calidad de rector, se ve forzado a dar parte y
propiciar su categdrica suspensién. Mas no serdn las tnicas.

El revuelo que esos castigos disciplinarios producen rebasa con mucho las
expectativas de quien los augurd, y una serie de catedrdticos —entre los que
destacan Emilio Castelar (profesor de Historia de Espafna), Eugenio Montero
Rios (profesor de Instituciones del Derecho Candnico), Laureano Figuerola
(profesor de Derecho Politico Comparado), Segismundo Moret (profesor de
Instituciones de Hacienda Publica), Antonio del Val y Ripoll (Profesor sustitu-
to de Historia de Espana) y Jacinto Mesfa Alvarez (profesor auxiliar en la Facul-
tad de Derecho)—, todos ellos con cdtedra en la Universidad Central de Ma-
drid, presentan en cascada sus actas dimisionarias en solidaridad con los
profesores expedientados, en un érdago que el gobierno resuelve por la via de la
l6gica paquidérmica. Lejos de ceder, de suavizar el rigor expeditivo, de calmar
la galerna; lejos de diluir el codgulo que amenazaba con trastocar la aparente
rutina —cuasi potemkiana— de la universidad, el gobierno no se arredra y,
manteniéndose firme, afade a sus desmanes la suspensién penal del profesor
José Muro Lépez Salgado (docente de Geografia e Historia en el Instituto de la
Corufia) y la provisional sobre los profesores Manuel Valera de la Iglesia (titular
de Historia Natural en el Instituto de Valladolid), Salvador Calderén y Arana
(catedritico de Historia Natural en el Instituto de las Palmas), Eduardo Soler
y Pérez (catedrdtico de Disciplina Eclesidstica en la Universidad de Valencia) y
Hermenegildo Giner de los Rios (hermano de don Francisco Giner y titular de
la cdtedra de Psicologia, Logica y Etica del Instituto de Osuna, Sevilla).

Sin saberlo, en un suicidio tdctico de lesa sinrazén, encarnan el axioma de
Balzac («En la venganza, el mds débil es siempre el mds feroz») y en un intento
vano —y reactivo, suponemos— de acallar las adhesiones solidarias de la inte-
lectualidad, detienen y confinan, entre otros, a Azcdrate, Gonzdlez de Linares,
Calderé6n y Francisco Giner. Este tltimo, enfermo como estaba, serd conduci-
do a la prisién militar del castillo gaditano de Santa Catalina la madrugada del
1 de abril de 1875 y de alli, al dia siguiente, al hospital, donde, ya recuperado y
en un alarde de sélida coherencia numantina, solicita al gobernador civil local
su reingreso en prisién. Este desatiende su envite y lo recluye, atenuadamente,
en el ndmero 2 de la Plaza de las Flores. Toda una metdfora si consideramos el
nombre de la plaza aledana: Plaza de la Libertad.

En este centro neurdlgico de las agrupaciones carnavaleras desde que el
gobernador civil Cayetano Valdés (1821) autoriza la primera cuadrilla, el maes-
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tro Giner se verd recluido, pero no por ello dejard de pensar. La primavera que
él encarna no se detendrd porque corten las flores. «El, que habia nacido para
encerrar el paso de cuanto se aproximaba, de cuanto golpeaba su pecho como
un nuevo corazén tembloroso» (Neruda, 1979). Capea como puede los meses
de vida penitencial y cuando, a final de verano de ese mismo afo, levantan su
confinamiento, intenta llevar a la prictica el que habfa sido su suefio: crear una
institucién libre desde la que impartir sus ensefianzas. Los ingleses, tratando
de pescar en aguas revueltas, le ofrecen crear una universidad de esas caracte-
risticas en Gibraltar, pero Giner rechaza esa via paliativa porque no quiere
exiliarse y ademds se siente, malgré lui, profundamente espafol. No le ve sen-
tido a impartir sus ensefanzas ante un puablico extranjero. Tampoco a hacerlo
desde un pequeno dngulo del mundo.

Faltan veinte afios para que Angel Ganivet redacte su Porvenir, pero si una
cosa tiene clara don Francisco Giner es que él puede proporcionarles, «a esos
edificios desalmados que dan a lo sumo saber sin infundir amor al mismo, la
fuerza inicial que fecunda el estudio cuando la juventud queda libre de tutela»
(Ganivet, 1990: 170). Regresa a Madrid. El 10 de marzo de 1876 nacen los es-
tatutos de la Institucién. Segun reza su base inicial, «una sociedad cuyo objeto
era fundar una asociacién libre consagrada al cultivo y propagacién de la cien-
cia en sus diversos drdenes. Especialmente, a través de la ensefianza».”

El 21 de octubre, siete dias antes de que la Institucién Libre de Ensenanza
—ya constituida— iniciase su primer curso académico, viaja a Bilbao y en la
ciudad del Nervién conoce a una joven (nueve anos menor que él) emparen-
tada con la familia sevillana de un futuro alumno —nos referimos, obviamen-
te, al poeta Antonio Machado (1875-1939)— llamado a ensanchar su prestigio
magisterial aunque aquel octubre sea solo un bebé.

Maria Machado Ugarte (1848-1922), tia del poeta, alancea su corazén
pero no lo desnorta aunque asuma que, siquiera por edad, deberia ir anclan-
do sentimentalmente la vida. Quizd por eso formaliza ante el padre (su ted-
rico futuro suegro) una taimada peticién de boda que no llega a cuajar. Sin
ningln traumatismo, Giner va diluyendo el contacto con aquella joven bil-
baina de seductora e innegable inteligencia natural, hasta que van menguan-
do las ascuas que mantenian vivas las dendritas reciprocas del amor. Cauto y
disciplinado, sigue consagrado en cuerpo y alma al misticismo laico de la

pedagogia.

12. Articulo 15 de los Estatutos de la Institucién Libre de Ensefianza. Boletin de la Institucién Libre
de Ensefianza (BILE), 7 de marzo de 1877. Archivo Histérico de la ILE. www.fundacionginer.org.
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Aquella relacién no pasa a mayores y, aunque en lo sucesivo se verdn ain un
par de veces, los dos apeardn los sentimientos para inmolarlos —cuasi a la par—
en la pira sacramental de la educacién y aplacar asi las evidentes y naturales ba-
tallas de amor” en el campo de plumas de una futurible y nada desdenable rela-
cién epistolar de tres anos de duracién. Pasado el ciclén, ambos se quedardn
solteros y verdn pasar la vida desde la barbacana del posible amor. Ella en su
Bilbao natal; él en Madrid, al frente de una institucién vanguardista y pionera.

ANTONIO MACHADO, LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA:
LA SANGRE EN LA FILIA (PHILIA)

La Institucién Libre de Ensefianza empieza a rodar, ya con alumnos, el sibado
28 de octubre de 1876. Valle-Incldn es un puber de diez anos y cursa segundo
de ensefianzas medias en un instituto de Santiago de Compostela. Con ser
inteligente, apuntar maneras e intuir que las palabras pueden (y deben) enhe-
brar el mundo, no sabe atin que debajo del nifio vibra un escritor llamado
Valle-Incldn. La Institucién de don Francisco Giner tampoco sabe, esa mana-
na otofnal de Madrid, lo que al correr de los afios acabar representando en la
memoria de la pedagogia. Tampoco lo imagina Manuel Bartolomé Cossio (a/-
ter ego de la Institucidn, ahijado y alumno predilecto de don Francisco), que
ese sabado inaugural de 1876 tiene solo dieciocho anos. Diecisiete mds que un
retono sevillano que apenas tres meses atrds acababa de desprecintar la vida:
Antonio Cipriano José Maria y Francisco de Santa Ana y de la Santisima Tri-
nidad Machado Ruiz: Antonio Machado.

Tras la estela del abuelo paterno (el insigne naturalista Antonio Machado
Nufez), la familia al completo se instala en Madrid en 1883. En Sevilla, Anto-
nio Machado Alvarez, Demdfilo (abogado e insigne folklorista), y Ana Ruiz
(confitera en un establecimiento familiar) ocupan una humilde morada de al-
quiler en el ala servicial del Palacio de las Duefas. Alli, junto a sus cuatro hijos
supervivientes (Manuel, el primogénito; Antonio, José y Joaquin) vive tam-
bién la ausencia constante y supurante de sus dos hijos fallecidos: Rafael,
muerto a poco de nacer en 1877, y Ana, una hermosa bebé alumbrada en 1879
que solo vivi6 fuera del vientre los nueve meses que le costé (en su interior)
crecer. Faltan por venir al mundo Francisco (1884) y la malograda Cipriana
(1886), difunta, junto a Nietzsche y Wilde, catorce afios después.

13. Alusi6n al dltimo verso de la primera soledad gongorina (Géngora, 2009: 457).
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En una vivienda del mismo recinto palatino viven los abuelos paternos: An-
tonio Machado Niez (1815-1896) y Cipriana Alvarez Durdn (1827-1904). En
1883, el abuelo tiene sesenta y ocho anos y tan solo dos Joaquin, su nieto més
pequeno. Un cambio capital se avecina. Gracias a la intervencién de sus amigos
krausistas y a su no poco talento personal, gana por oposicién la citedra de Zoo-
grafia de Articulaciones Vivientes y Fésiles de la Universidad Central de Madrid.
La familia en pleno acuerda su traslado. Ya en la capital, y gracias a la filia que el
patriarca machadiano mantiene con Giner (y los institucionistas), no tardardn
los nifios en obtener plaza en aquel experimento pedagdgico que echaba a volar
inicialmente en un piso alquilado del nimero 9 (en el callejero actual de Madrid,
ese numero 9 corresponde al nimero 11) de la calle Esparteros, para pasar luego
al 42 de la calle Infantas antes de llegar (el lunes 1 de septiembre de 1884) a la
quinta del niimero 8 del Paseo del Obelisco;™ en palabras de Alvaro Ribagorda,”
uno de los escasos caminos de la modernidad de la Espafa alfonsina.

Es asi como, un martes 18 de septiembre de 1883, los hermanos Machado
(Manuel, Antonio y José) ingresan en las atin provisionales instalaciones de
esta Institucién inspirada en Rousseau, Pestalozzi, Froebel® y en las ascuas la-
tentes de aquella Universidad Libre de Bruselas creada por el jurista Pierre-
Théodore Verhaegen (un 20 de noviembre de 1834) para desfacer tinieblas con
la ciencia hecha luz. Diez dias antes, sébado, entraban en Madrid por el es6fa-
go derviche de la Estacion de Atocha.

La familia Machado se instala en una amplia residencia en el tercer piso
interior derecha del nimero 13 de la calle Claudio Coello, un pintor barroco
de ascendencia portuguesa que muchos consideran el tltimo de la gran saga
pictérica espafola del siglo xvi1 y a quien los ninos Machado, con nueve, ocho
y cuatro anos respectivamente, no pueden conocer.

Si sabrd mucho, muchisimo de Claudio Coello un brillante profesor rioja-
no de veintisiete anos (amigo de Menéndez Pelayo, de Joaquin Costa, de
Leopoldo Alas Clarin) que en aquel Madrid de 1884 serd catedrdtico de Peda-
gogfa hasta 1927 y que, al tiempo que ensehaba, dirigia el Museo Pedagégico
de Primera Ensenanza (que con el tiempo serfa el Museo Pedagégico Nacio-
nal): Manuel Bartolomé Cossio, discipulo predilecto de Francisco Giner.

14. Desde 1914, Paseo del General Martinez Campos. Actualmente se corresponde con los nimeros
14 y 16 del susodicho paseo. Durante la Segunda Republica espafola fue, precisamente, el Paseo de
Francisco Giner de los Rios.

15. Recomendable la lectura del libro: Ribagorda, A. (2009), Caminos de la modernidad: espacios e
instituciones de la Edad de Plata (1898-1936), Madrid, Biblioteca Nueva / Fundacién José Ortega y Gasset.

16. Véase el texto «El espiritu de la educacion en la Institucién Libre de Ensenanza» en Giner de los
Rios (1969), pp. 102-117.
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Cuando los Machado ingresan en la Institucién Libre de Ensenanza, esta
se hallaba en la calle de las Infantas. Al trasladarse luego al paseo del Obelisco,
la familia se mudard a las calles Almirante y Santa Engracia para seguir cerca
de sus instalaciones. Dentro de la Institucién, el trato con Cossio, Giner y
otros docentes era amistoso porque el abuelo y el padre de los hermanos Ma-
chado eran de la casa, pero aun asi Antonio Machado no concluye en ella su
formacién secundaria. Deja la Institucién en 1888 siendo un mozalbete de solo
trece afos. Los mismos que tenfa la reina Isabel II cuando asumid, qué azares,
su mayoria de edad. Herido por la aletheia propia de los poetas llamados a ser
(como escribié Detienne) maestros de verdad, Machado y su familia pasan del
ndimero 110 de la calle Alcald al 5 de la calle Apodaca. Al morir el padre en 1893
y posteriormente el abuelo en 1896, desciende su peculio familiar y acabardn
residiendo en el nimero 148 de la calle Fuencarral. Entretanto, afio 1889, An-
tonio Machado nieto prosigue estudios de ensefianzas medias en el Instituto
Cardenal Cisneros de Madrid. Mas es tal su desgana y tamana su apatia, que
no aprobard el dltimo examen de su bachillerato hasta 1900, a sus ya casi veinti-
cinco anos, recién regresado de su primer viaje a Parfs.

Aunque nunca fue un universitario avant la lettre como lo eran los pro-
hombres de la estirpe institucionalista (Giner de los Rios, Manuel Bartolomé
Cossio, Azcirate, su propio abuelo, Costa o Salmerén) y buena parte del claus-
tro docente con que Machado topé en el Cisneros, se licencia en Filosofia por
libre en la Universidad Central tras un periplo de diez afios como catedrdtico
de Francés de instituto y habiendo sido becado por la magndnima Junta de
Ampliacién de Estudios para seguir en Francia los cursos de Berdier y Bergson.

Hoy seria impensable que un catedrético de ensefianzas medias o un maes-
tro en primaria no tuviese en las manos —cuando menos— una titulacién,
pero en aquella Espana misérrima que Rubén Dario (siendo corresponsal del
diario argentino La Nacidn) se atrevi6 a vilipendiar, todo era posible: «el nu-
mero de analfabetos [es] colosal, comparado con cualquier estadistica, y los
maestros o mejor dicho los que profesaban la primera ensefianza, unos desgra-
ciados que solfan carecer de medios intelectuales o materiales para seguir otra
carrera mejor» (Dario, 2005: 196-201).

As las cosas, un Machado mds dado a la psyché lirica que a la bios” prictica
ird rodando por los meandros de la vida hasta hacerse adulto y buscar su nicho

17. El griego distingue tres palabras, grosso modo, para cifrar la vida. Tres palabras que, dentro del
contexto del Nuevo Testamento, adquieren una vertiente sugestiva que aquf trato, vagamente, de apre-
sar: bios (la vida fisica, la bioldgica); psyché (la psicolégica, la animica) y la zoé (la increada, eterna). En
la alusién que hago en el articulo, recojo su alusién neotestamentaria.
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en el mundo laboral. Viniendo de donde viene, ha de caer de bruces en brazos
de una cdtedra y encuentra cobijo en la primera Ley de Instruccién Publica del
pretérito Claudio Moyano. Promulgada el 9 de septiembre de 1857 en pleno
gobierno del general Narvéez, regulaba los requisitos para acceder a cdtedras en
los institutos espanoles de ensefanzas medias. En 1900, cuando Machado se
asoma al alféizar de esa legislacion tratando de hallar un intersticio para ganar-
se la vida, es ain bachiller y se le exige una carrera superior. A diferencia de su
hermano mayor, Manuel, que si habia pasado por la Universidad, Antonio ha
de aferrarse al articulo 207 de la susodicha Ley en virtud del cual «los profeso-
res de lenguas vivas, de dibujo, musica y declamacién, no necesitaban titulo».
Asi estuvo campeando el temporal hasta 1906, fecha en que acredita su cono-
cimiento del francés, gana la oposicién y, en 1907, ocupa la plaza en el Institu-
to de Soria. Su situacién maleable adquiere solidez. Empieza ganando 12.000
reales. El equivalente a ocho pesetas diarias de asignacién. Aquel joven lirico,
de raices socréticas e ideas naturales, pronto pudo ayudar a su familia e incluso
sonar con levantar la suya en el siempre peligroso basal de la saudade. Y cono-
cié a una joven de catorce anos llamada Leonor. Y la amé locamente como el
poeta en la leyenda becqueriana.

Como el poeta Manrique,” Machado persigue en Leonor la estela juvenil,
los rayos de la luna vencidos sobre el rio. Y le pide la mano al suegro, Ceferino
Izquierdo, y a Isabel Cuevas, su suegra. Y un 30 de julio, ebrio de amor, entra
en Santa Maria la Mayor (obviando la semana trdgica) y se casa con ella. El,
con treinta y cuatro anos, era todo un senor; ella, con quince, una musa travie-
sa. Ambos se aman y la vida arde donde fluye el amor.

Y pasan dos afos y un mal dia de julio viajan a Paris. Y ella enferma. Ex-
pulsando sangre, regresan a Soria en busca de reposo, ese sofisma dulce que a
veces da salud. Alquilan una casa junto a la Ermita de Nuestra Senora del
Mirén. La noche la desangra. Experimenta una leve y falsa mejoria. El 1 de
agosto de 1912, Caronte la reclama.

La muerte de Leonor Izquierdo traspasa de norte a sur el cuerpo y el espi-
ritu de Antonio Machado y lo desencuaderna.

Desencuadernado, pide traslado a Baeza sabiendo como sabe que su trasla-
do a Madrid, su verdadero deseo, es —por imposible— impracticable. Aun
con todo, su hermano Manuel mueve ficha por él y llega a contactar con don
Francisco Giner de los Rios, que de un modo algo intemperado le replica que

18. Referencia al poeta hidalgo enloquecido de amor en la leyenda becqueriana (véase «El rayo de
luna» en Bécquer, 2012: 154-162).
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no puede ni debe intervenir (y le da como alternativa solicitar vacantes en las
provincias). La palabra «deber» en la boca o la pluma de un ser como Giner
expande ad infinitum su significado. A tres anos de su muerte y con algo més
de siete décadas a la espalda, sigue mostrando una conducta intachable, in-
compatible con cualquier asomo de favor. Ante la negativa de Giner, Manuel
inicia gestiones ante el Ministerio de Instruccién Puablica, dificultadas por la
falta de titulacién de su hermano. Mas no hay galerna eterna y la obscuridad
de su futuro empieza a clarear cuando el 30 de agosto la Gaceta de Madrid
publica un concurso de traslado para proveer la vacante de Lengua Francesa
del Instituto baezano. Antonio no lo piensa siquiera media vez y el domingo 8
de septiembre cumplimenta la instancia peticionaria. A finales de octubre de
1912 entra Antonio Machado en Baeza —como el obrero labordetiano— mon-
tado en un tranvia. El que salvaba los dieciséis kilémetros de distancia que se-
paraba la estacién de ferrocarril de la ciudad.”

En la ciudad jienense (nido real de gavilanes, seglin el romancero) pasard
Machado siete afos de su vida. Los que van de 1912 a 1919. Allf empezari a re-
dactar sus famosos cuadernos: «los complementarios»; alli llegard con Campos de
Castilla recién salido del horno. Alli dard clase y asistird a tertulias™ junto a otros
prohombres de la localidad. La sombra guillotinante de Leonor siempre estard
presente. Como a su modo lo estard otra muerta viva: la Institucién.

Cuando, el 5 de marzo de 1913, Antonio Machado conoce que el catedriti-
co Manuel Bartolomé Cossio acaba de impartir una conferencia sobre la ense-
flanza, no tarda en hacerse eco en su ventana abierta en £/ Liberal. Las palabras
que usa para reforzar sus tesis, no tienen desperdicio:

Cuando afirmamos que Espafia necesita cultura, decimos algo tan incontrovertible
como vago, algo que equivale a proclamar la salud para los enfermos. Que les echen
salud a los enfermos, pan a los hambrientos y cultura a los analfabetos. Muy bien.
Pero todos sabemos que el enfermo es algo mds que la enfermedad y que la enfer-
medad no es, sencillamente, falta de salud, sino algo que es preciso estudiar en el

19. Alusién al verso de Miguel Labordeta: «pero dejad tranquilo a ese nifio que duerme en una
cuna | al campesino que nos suda la harina y el aceite | al joven estudiante con su llave de oro | al
obrero en su ocio ganado fumdndose un pitillo | y al hombre gris que coge los tranvias | con su gabdn
roido a las seis de la tarde» (véase «Severa conminacién de un ciudadano del mundo» en Labordeta,
2015: 156-158).

20. Los asistentes a las tertulias baezanas de Machado eran, segtin testimonio de Francisco Escolla-
no, el profesor de dibujo, Florentino Soria; el catedrdtico de Geografia, Mariano Ferrer; el director del
instituto, Leopoldo Urquia; el exalcalde conservador, José Ledn; el médico Juan Martinez Poyatos; el
abogado Emilio Ferndndez del Rincén; el notario Pedro Gutiérrez Pena; el registrador Miguel Silvestre;
el secretario del instituto, Antonio Parra. Véase Gibson (2006), p. 291.
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paciente: el microbio R o el bacilo B, danando el pulmén o el intestino. También
sabemos que el cerebro de un ignorante no es, ni mucho menos, una pégina en
blanco. Atrevdimonos a afirmar que tampoco hay una ignorancia, sino muchasy que
es preciso descender al ignorante para conocerlas (Machado, 2001: 320-321).

Tiene treinta y ocho anos. A treinta de distancia de aquel nino que en 1883
iba a la escuela por primera vez, ahora es profesor, poeta y sobre todo ndufrago
de un destino fatal que lo enterré en vida. Nunca sabremos qué le debe el poe-
ta al profesor y qué el profesor al poeta, pero Antonio Machado es hijo de la
ILE y, como tal, una dnima a merced de la filia.

Introvertido hasta la médula, si algo era Machado era un hombre social.
Social en el sentido que le darfa otro poeta desafortunado, Miguel Herndndez
Gilabert, en uno de los sonetos mds desgarradores del castellano: «Umbrio por
la pena, casi bruno, | porque la pena tizna cuando estalla, | donde yo no me
hallo no se halla | hombre mds apenado que ninguno» (Herndndez, 2010: 343
y 345). Antonio ha sido tiznado por el estallido inmarcesible de la penay, en su
rehacer vital, trata de aferrarse al mundo para no fenecer. Anticipa, ma non
troppo, la soledad hernandiana: «mi verdadero gesto es desgraciado | cuando

mi soledad me lo desnuda | y desgraciado va de polo en polo. | Y no sabes,
amor, que si tt al lado | mejor conoces de mi vida cruda | yo nada més soy yo
cuando estoy solo». Y pule el diamante de su soledad. Entre destello y destello,
mantiene correspondencia con Miguel de Unamuno y un poeta ovetense, Juan
Ramoén Jiménez, seis afios menor que él. Precisamente, a Juan Ramén le hard
una de las confesiones més perturbadoras que un poeta profesor podia hacer:
«no tengo vocacién de maestro y mucho menos de catedrético. Procuro, no
obstante, cumplir con mi deber» (Machado, 2001: 344-347).

Con vocacién o sin ella, el caso es que el solitario més filantrépico de Baeza
—Antonio Machado— ha ido prepardndose —por libre— los exdmenes de su
primer afno de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Central de
Madrid y recibe tres sobresalientes en Lengua y Literatura Espafiola, Historia
y Légica Fundamental. Cuando ya en septiembre de 1916 regresa a Baeza para
dar inicio al nuevo curso, los buenos resultados académicos y la proyeccién
que supone editar sus Pdginas escogidas en la editorial Calleja y sus Poesias com-
pletas en la editorial de la Residencia de Estudiantes apuntalan el carcter afu-
nebrado del poeta hasta tafier en la sombra un matiz de color. Un afio mds
tarde (1917), abierta en su memoria la tumba de su maestro Francisco Giner de
los Rios (fallecido el 18 de febrero de 1915), Antonio Machado conoce a un
jovenzuelo granadino de diecinueve afios que, ademds de arrancar la luz de las
palabras, hace hablar al piano con portentosa voz.
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Federico Garcfa Lorca todavia no luce el traje blanco con que enterré a la
Historia, pero se lleva de Machado, ademds de los versos de su Alvargonzilez, el
gameto de un libro —ZImpresiones y paisajes— que un afio mds tarde (1918) veria
la publicacién. Mientras tanto, en Madrid, la vida avanza. La familia de Antonio
—Ila madre, Ana Ruiz, y los hermanos del poeta, José y Joaquin— sigue ocupan-
do el piso de la calle Fuencarral, pero acomete su tltimo cambio residencial en
Madrid yéndose a vivir —de alquiler— al primer piso derecha del nimero 4 de
la calle General Arrando, cerca, muy cerca, de la plaza de Chamberi.

Por su parte, Manuel y Eulalia (Eulalia Céceres, su esposa) levantan su
nuevo hogar y buscan piso en la calle Churruca. Antonio, filésofo en ciernes,
afronta su carrera. Y vuelve a obtener calificaciones de esplendor: sobresaliente
en Psicologfa Superior, sobresaliente en Lengua y Literatura Griegas; sobresa-
liente en Antropologia; notable en Historia de la Filosofia y Psicologia Experi-
mental. Ha acabado la licenciatura con éxito. Es un joven licenciado de cua-
renta y tres afios. Un faro ineludible en la agreste costa de la formacién.

El 7 de diciembre de 1918 (veintitin dias antes de que el conde de Romanones
derogue el vacio de la ley Moyano fijando la obligatoriedad de una licenciatura en
letras para aspirar a cualquiera cdtedra idiomdtica), la Universidad Central de
Madrid le expide su licenciatura en letras. Hace tres que ha muerto su maestro
Francisco Giner, «alma entre las almas», y seis que ha muerto su amada, Leonor.
Solo las palabras mantienen vivo a un hombre que es sombra a la deriva. Y escribe
zaherido por la emocién de verse licenciado, reconoce en carta del 30 de diciem-
bre a Federico de Onis ciertas desavenencias con el clima moral que respira en
Baeza. Mantiene la ilusién de ir a Madrid. Incluso la gesta de hacer un doctorado.

Pide consejo al profesor Bartolomé Cossio, con quien lo une un afecto filial,
una brisa umbilical krausista aunque ya evaporada. Manuel Bartolomé Cossio
da luz a su quimera y Antonio Machado no tardard en ser evaluado por un pro-
fesor ocho anos mds joven que él que también lo seria de una joven (Maria) hija
de su amigo, Blas Zambrano. En septiembre se examina de Derecho y Estética y
obtiene su doctorado. Nunca recogerd su titulo de doctor, como nunca ley6 su
discurso de ingreso en la Real Academia de la Lengua pese a tenerlo escrito.

Antonio Machado era palabra y la palabra huye del obtuso marmol de la
burocracia; pero, tras un lustro de esfuerzos, estaba en posesion de dos titula-
ciones que le abrian la puerta de casi cualquier cdtedra. El 7 de septiembre de
1919 pide el traslado al Instituto de Segovia. La real orden del 30 de octubre
sienta la tiza del centro segoviano en su corazdn.

Conserva allf un amigo de su etapa soriana: José Tudela. Un hombre cam-
pechano que, a poco de llegar, le encuentra alojamiento en la casa de huéspe-
des de Luisa Torrego, en el nimero 11 de la calle de los Desamparados. Hasta
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1932 se alojard alli, aunque en 1928 deje de ser profesor. Son afios de intensa y
fructifera actividad literaria. Todos los libros por los que pasard a la Historia
estdn ya fluyendo en la retina heraclitana del lector. El 22 de abril de 1924 sale
Nuevas canciones. Hasta el exquisito Rafael Cansinos Assens publica una resena
elogiosa en el diario £/ Sol.

Poeta reputado, Antonio Machado forma parte ese afio 1924 del jurado que
otorga el Premio Nacional. Entre las obras de los aspirantes destacan dos. Una
de un gaditano —el ganador— y otra de un escudlido cdntabro que resulta ser
finalista. Los dos serdn grandes cimas en la cordillera de la lirica: Rafael Alberti
y Gerardo Diego. Los dos coinciden, en la ventanilla del Ministerio de Cultura,
yendo a cobrar el premio. En ese momento crucial, un papelito revolotea de
entre las pdginas del borrador de Rafael y se estrella contra el suelo. El mozal-
bete gaditano, con su atn incipiente melena por latir, se apresta a recogerlo: «A
mi juicio, Marinero en Tierra es el mejor libro de poesia presentado al concur-
so». Firmado, Antonio Machado. Tal fue la impresién que esas palabras deja-
ron en el poeta del 27 que, cuando en 1940 embarca en Marsella a bordo del
Mendoza rumbo a Buenos Aires, lleva ese libro y, en su interior, la nota que el
poeta Machado escribié para él.

Tres son los dspides de este pais gildebiedmano de todos los demonios: cdr-
cel, paredén y exilio. Miguel Herndndez sufrié el aguijén de la primera. Fede-
rico Garcia Lorca, la dentellada del segundo. Antonio Machado cataria el ter-
cero. Los tres tuvieron algo en comun. Su ldcido y patolégico vivir siendo
palabra. Dando voz a la voz. He pensado mil veces qué habria cambiado si
Miguel, Federico y Antonio hubiesen muerto, nonagenarios, en la tranquila
compasién de una sdbana. Mas todo es silencio. Incertidumbre. La materia
prima de la escritura. Escribir es arar el alma del lector y esparcir en ella la labor
doliente de una emocién diurna, abonar la simiente con tiempo, silencio, pa-
ciencia y palabras, y esperar que la riegue el agua que es el mundo y la expe-
riencia humana que viene a ser el Sol. Antonio Machado sabe eso y lo sabe su
apdcrifo, Juan de Mairena, docente de alma libreinstitucionista, a/ter ego de su
autor. Cada dia mds cerca de llegar a Madrid, no abandona su meta, aunque
——compardndola con Baeza— Segovia esté a «solo» noventa kilémetros de dis-
tancia. Casi un centenar que, tiempo mediante, pulveriza el amor.

A principios de junio de 1928 entra el volcdn sentimental antoniomacha-
diano en tépica erupcién. Pilar de Valderrama, poeta de treinta y nueve afos,
arriba a Segovia e invita a Antonio Machado (al que por cierto admira, segun
su propia confesién) a la presentacién segoviana de su poemario. Antonio tie-
ne cincuenta y tres afios (hace diecisiete que ama una ausencia), pero esa poe-
tisa de factura desenganada revierte su corazén. Como toda vida, la de Anto-
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nio Machado estd llena de serendipias inapreciables y la de Pilar no escapa a esa
ley. Cuando llega a Segovia con la intencién de su libro tiene exactamente los
mismos afnos que tenia su padre al fallecer. Y del mismo modo que a Antonio
la pérdida de Leonor marca su mirada a fuego, a ella, Pilar, la falta del padre la
condicionard también. Hija de buena familia, su progenitor habia sido dipu-
tado del partido liberal e incluso gobernador civil de Oviedo, Alicante y Zara-
goza, y desde nifia ha crecido en un ambiente social en las antipodas del am-
biente espiritual de los Machado. Mas no hay fronteras cuando habla el amor.
Antonio se enamora de ella como un Quijano adolescente. Pilar, casada —des-
de 1915— con el palentino Rafael Martinez Romarate, no puede «ni quiere»
corresponderle. No en apariencia. En la madrugada que va del 11 al 12 de
enero de 1929, Antonio redactard la primera de una esperanzadora correspon-
dencia (1928-1936) que lo instal6 en un continuo devaneo entre la euforia del
amante y la negra decepcidn. Y sigue escribiendo. Y sigue publicando. EI 8 de
noviembre de 1929 estrena en el teatro Fontalba la Lola se va a los puertos. Es-
crita a cuatro manos con Manuel. La estela de Pilar sigue aleteando.

Si algo no puede hacer un caballero andante (y Antonio lo era) es amar un
ente corpéreo sin nombre ficcional. Toda Aldonza Lorenzo ha de ser Dulcinea.
Pilar de Valderrama Alday Martinez y de la Pedrera (1889-1979) también lo
serd. Por eso rinde las armas de sus nuevos versos a una tal Guiomar que, en su
pensar quijotesco, lo espera en algin palacio de Madrid: «Todo a esta luz de
abril se transparenta; | todo en el hoy de ayer, el Todavia | que en sus maduras
horas | el tiempo canta y cuenta | se funde en una sola melodia | que es un coro
de tardes y de auroras. | A ti, Guiomar, esta nostalgia mia». Y sigue pasando el
tiempo y, entre sus dedos, la vida.

Corre el afo de 1932, y Machado estd en Madrid. Arde y late la Segunda
Republica. Los ecos de Francisco Giner de los Rios vertebran la axiologfa ética
y espiritual del nuevo régimen politico. Un régimen omnivoro (haciendo un
mal juego de palabras) que en su primer bienio se alimenta de todo: critica,
respeto, cultura y, sobre todo, libertad. Antonio es un hombre antropoldgica-
mente republicano. Atrds queda la sombra dictatorial de Miguel Primero de
Rivera (13 de septiembre de 1923 al 28 de enero de 1930), atrds la Espafa bufo-
nesca en que su abuelo vivid. Para él la Republica es el salén politico de casa.
El, que —estando en Baeza— habia escrito que «la politica le repugnaban.
Gerardo Diego ultima por esos dias su mitica Poesia espanola. Antologia 1915-
1931 (Diego, 2002). Machado colabora con él envidndole unos poemas y una
poética. Por orden gubernamental, firmada el 19 de marzo de 1932 por el secre-
tario para el Patronato de las Misiones Pedagdgicas, regresa a la capital con el
encargo de organizar el teatro popular. Se instala en la casa familiar de la calle
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General Arrando. Abre los ojos. Los vuelve a cerrar. Entretanto es feliz. Publi-
ca. Piensa. Escribe. Sabe —aunque no le importe— que ya nunca morird. Y el
sosiego vuelve a indigestar las entrafas de su Espafa mesetaria. Pasan cuatro
afos, y seis generales (Emilio Mola, José Sanjurjo, Queipo de Llano, Francisco
Franco, Manuel Goded, Joaquin Fanjul) deciden romper el tablero inestable
del parchis. El 10 de agosto de 1932 ya Sanjurjo lo habia intentado y fue apre-
sado y mds tarde amnistiado y, con su ADN golpista, se exilié en Portugal. En
julio de 1936 el amago persiste, metastatiza y se hace realidad. El 19 de agosto
de ese mismo afio, la metdstasis necrosa el firmamento granadino y en un ba-
rranco ignoto de Viznar acribilla a un maestro de escuela (Didscoro Galindo),
dos banderilleros (Francisco Galadi y Joaquin Cabezas) y Federico Garcia Lor-
ca, hombre /logos, genio y poeta.

Machado, acostumbrado a las dentelladas de la muerte, est4, ahora si, desan-
grado. Habia puesto todas sus cartas en el tablero de la Segunda Republica y
veia c6mo, a punta de pistola, los naipes de su ilusién iban siendo ceniza. No
quiere marcharse pero, a cambio de viajar con toda su familia, es convencido
de trasladarse a zona segura lejos del seismo de la capital. Su primer propésito
es llegar a Valencia, capital republicana. En la ciudad levantina se instalardn en
Rocafort. Mas la asfixia aprieta y deciden, jay!, exiliarse en Francia. En su pe-
riplo hacia el pais vecino llegan a Barcelona, donde se alojan en el hotel Majes-
tic y del Majestic a la Torre Castafer, un palacete a los pies del Tibidabo entre
el 19 y el 21 del actual Passeig de Sant Gervasi. La ofensiva del ejército subleva-
do contra Catalufia acelera su viaje francés. Inauguramos 1939.

El 15 de enero, el general soriano Juan Yagiie entra en Tarragona. Ya estaba
alli el tumor. El 22 de enero serd un dia singular. Llegada la medianoche, un
coche oficial enviado por el doctor murciano José Puche Alvarez (1895-1979)
aparca en el pértico de Torre Castafer. A bordo sube el filésofo Joaquin Xirau
(1895-1946) y Pilar Subias, su mujer. Y José y Matea (hermano y cufiado del
poeta) y Ana Ruiz (la matriarca) y Antonio Machado: él.

Atraviesan Masnou, Premia, Vilassar, Matard, Arenys y Canet de Mar, en
busca de la arboleda mediterrdnea. Amanecen en Girona el 23 de enero. Tras
horas detenidos, llegan a Cervia de Ter. Les dan comida caliente. Aseo. Aten-
cién. Los acompanan al pueblo vecino: Raset. Ultimo descanso antes de cruzar
la frontera. Unos dias después llegardn otros refugiados universitarios: el escri-
tor Andrés Garcia de la Barga (Corpus Barga), el poeta Carles Riba, Clemen-
tina Arderiu (su esposa), Tomds Navarro Tomds, el naturalista Enrique Rioja,
el neurdlogo José Sacristdn, el psiquiatra Emilio Mira Lépez, el fil6logo Josep
Pons, el doctor Joaquim Trias, el astrénomo Pedro Carrasco, el gedlogo José
Royo Gémez y el pedagogo Joan Roura-Parella (Vilanou, 2012).
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Habian llegado a Cervia en ambulancias. A pie hicieron el tramo postrer
hacia la frontera. Bajo una lluvia persistente, Corpus Barga tomé en brazos a
Ana Ruiz, la madre de Machado, que era, literalmente, una pavesa de apenas
cuarenta kilos. Entraron en Francia el 27 de enero. En Colliure, un pequefio
pueblo marinero de la costa bermeja. Solo una vez salié Antonio del hotel
Bougnol-Quintana. Con su hermano José. Para dar un paseo por la playa.
Aquella alfombra arenosa que entre espuma y espuma se adentraba en la mar,
era la carne ida de su vida pasada: el eco de una caracola universal. A las cuatro
de la tarde del miércoles de ceniza, sus ojos se cerraban. Dos dias después, emi-
graba su madre (Ana) al reino imponderable de las estrellas y de las metiforas.

lan Gibson, en su excelsa y minuciosa biografia de Antonio Machado, es-
cribe: «Nada mds atravesar el modesto portal nos hallamos ante la tumba de
Dolores Ibarruri, la Pasionaria. Un poco mds adelante nos espera el mausoleo
de piedra rosada de Pablo Iglesias, obra de Emilio Barral. Al otro lado del paseo
central se erige el no menos imponente de Nicolds Salmerdn... Otros dos presi-
dentes de aquella efimera Reptblica de 1873 estdn cerca: el cataldn Pi y Margall
y el valenciano Estanislao Figueras. Solo falta Emilio Castelar. No lejos de los
presidentes estdn inhumados los prohombres de la Institucién Libre de Ense-
fianza. En una modesta tumba compartida, su fundador Francisco Giner de los
Rios, Manuel Bartolomé Cossio y Gumersindo de Azcdrate. En otra colindan-
te, Julidn Sanz del Rio, Fernando de Castro y Alberto Jiménez Fraud, los acom-
panan» (Gibson, 2006: 23). ;Acompanar? Se cierra el uréboro pedagégico de la
filia. Como el Jormundgander’ nérdico, el uréboro de los duelos y quebrantos
que gest6 Giner (don Francisco Giner) nace en Ronda un 10 de octubre de 1839
y se muerde la cola un 22 de febrero de 1939, un siglo después.

Cudntas veces, trazando estas palabras, ha venido a mis mientes el ritorne-
lo gracioso de la boutade pascaliana,” el ritornelo del mar que rompe las espu-
mas en las sombras dseas de un poeta y un humilde camposanto francés. Mas
no siendo académica la raiz de mi hipétesis, a menudo sucede que fluyen los
azares en la penumbra ciega de su noche fractal. Manuel Bartolomé Cossio
vino a nacer (con una insignificante anticipacién de ochenta y dos afios) el
mismo dia que el bebé Antonio Machado, desnudo de equipaje, escogié para
embarcar: un 22 de febrero. El mismo dia que el austriaco Stefan Zweig y su

21. Jormundgander: en la mitologia nérdica, gigantesca serpiente que ronda el midgard (mundo de
los hombres creado por los dioses Odin y sus hermanos Vili y Ve tras vencer en combate al gigante
primigenio Ymir) hasta el dia del Ragnarik (la batalla del fin del mundo).

22. La boutade referida es la que sigue: «Si la nariz de Cleopatra hubiese sido mds corta habria
cambiado la faz de la Tierra» (Pascal, 2005).
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esposa Charlotte Elisabeth Altmann (a 8.100 kilémetros del primero, a 7.400
del segundo) decidieron bajar el telén (a golpe de Veronal) de sus vidas respec-
tivas. Nada puede decirse cuando el azar asaetea el discurso racional. Nada, o
evocar la primera linea que escribié Zweig en la introduccién de su maravillo-
sa biografia sobre Marfa Estuardo, la reina: «Lo claro y manifiesto se explica
por si mismo, pero lo misterioso actiia de modo creador. Por ello exigen siem-
pre una renovada interpretacién y versidén poética aquellas figuras de la Histo-
ria que aparecen nublados por velos de incertidumbre» (Zweig, 1938: 9).

No osaré yo —jpobre de mi'— arrogarme el favor de las palabras hasta el
delirante extremo de extraer de ellas la pulpa inmarcesible de la interpretacién
poética. Francisco Giner de los Rios, Antonio Machado Ruiz y cuantas dnimas
pasaron bajo la aurora de la Institucién Libre de Ensefianza eran, si algo eran,
luz en la luz. Eso si, orientada hacia el misterio.

El alma del poeta

se orienta hacia el misterio.

Solo el poeta puede

mirar lo que estd lejos

dentro del alma, en turbio mago
y sol envuelto.

En esas galerfas,

sin fondo, del recuerdo
donde las pobres gentes
colgaron cual trofeo

el traje de una fiesta
apolillado y viejo,

alli el poeta sabe

el laborar eterno

mirar de las doradas
abejas de los suenos.

A. MAcHADO, Introduccién a los suerios

Gracias, amigos, por instarme a mirar a Machado y Giner, por haber refor-
zado a este taimado escribidor 7aif'y tambaleante, por ese magisterio al que he
ido a mirar cuando el terror amordazaba, jay!, al mismisimo silencio. Gracias a
todas las personas que pacientemente hayan podido albergar estos trémolos
peregrinos y errantes. Gracias también a Francisco Giner por recordarme que
no hay reja —fisica 0 mental— que no pueda limar la educacién. Y a Antonio
Machado porque, siempre que lo he necesitado, ha venido a rescatarme con
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sus dias azules y sus soles de infancia. Cuentan que, al morir, don Antonio Ma-
chado llevaba doblado un pequeno papel y en él escrito el que ha pasado a ser
su postrer verso: «Estos dias azules y este sol de la infancia...».
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INGLATERRA EN LA INSTITUCION LIBRE
DE ENSENANZA

JuaN MANUEL FERNANDEZ-SORIA
Universitat de Valéncia

INTRODUCCION

Con la crisis espanola finisecular toca fondo la situacién de deterioro que, en
todos los dmbitos de la vida nacional, se venia arrastrando desde hacia anos y
de la que la creacién de la Institucién Libre de Ensenanza (ILE) en 1876 no fue
sino una denuncia mds. Pero 1898 —afo al que Cossio (1899: 179) califica de
«afio terrible» y Ortega y Gasset (1916: 102), de «abismo de dolor»— tuvo un
efecto que aqui nos importa sobremanera: el de actuar como elemento «reve-
lador» y «socializador» de esa situacién de quebranto nacional que logré ex-
pandir la conciencia de crisis y de preocupacién por el destino de Espana,
propagar la conviccién de que era necesario renovarse y emprender una nueva
época (Marias, 1966: 14-15). Ya antes de la Crisis del 98, sobre todo a partir
de esta fecha, literatos, pensadores, politicos y pedagogos partieron en busca de
Espana haciendo de ella objeto de conocimiento y de reflexién —«Espana
como problema»— (Tufién, 1973: 104 y 109). Sabemos que en esta bisqueda
unos miraron a lo que podia ofrecer el pasado en el que Espana fue grande (la
«patria de los padres» o «patriotismo inactivo, espectacular, extdtico»), pero
otros dirigieron su mirada esperanzada al futuro, a lograr en el exterior «lo que
no hemos sido y tenemos que ser so pena de sentirnos borrados del mapa» (la
«patria de los hijos» o «patriotismo dindmico» y «futurista») (Ortega, 1916: 88-
89), sobre todo hacia Europa, donde muchos ven la solucién al problema de
Espafia, identificado cada vez mds como un problema de educacién. En efecto,
«Espana era el problema y Europa la solucién» (Ortega, 1916: 102). Pero, como
se dijo en la Asamblea Nacional de Productores de 1899, no se trataba de in-
ventar lo que otros pueblos ya habian descubierto, sino de «hacer lo mismo
que hacen las demds naciones» (Giner, 1900: 5-6).

El diagnéstico, pues, estaba hecho: el problema de Espafa tenia su origen en
haber quedado fuera del movimiento de civilizacién europea; y el tratamiento
para remediarlo era claro: o Espafa se incorporaba a Europa o dejaba de existir
(Azana, 1911: 156). Y Espafia, como tantas otras naciones en tiempos de zozobra
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social y de transformaciones politicas, mir6 a Europa en busca de adelantos edu-
cativos que enmendaran la ausencia en Espafa de un modelo educativo. Pero
atn habia que precisar mds: de los paises de Europa, ;dénde encontrar el reme-
dio a los males de Espafia? ;A qué naciones se referia Giner? Ortega sefiala a
Francia, Inglaterra y Alemania, los tres grandes laboratorios europeos, cada uno
«especializado» en un tipo de educacién segun se dirija a la creacién de la nacién
y del ciudadano (Francia), o a la formacién del hombre (Inglaterra), u ofrezca
una idea de comunidad y preocupacién social y una atrayente pedagogia huma-
nista y de los valores (Alemania) (Ferndndez-Soria, 2007: 241-264).

«Se busca al hombre», proclamé Ortega en 1910 (Ortega, 1916: 91); y antes
que él, hasta su primera desaparicién, ese fue el empeno de la ILE, mds intere-
sada en la busqueda de un ideal de hombre, mds preocupada por la formacién
del individuo que por la del ciudadano, por el protagonismo educador de la
sociedad que por el del Estado. Francisco Giner (1884: 109) expuso temprana-
mente su deseo de entregar a la sociedad hombres honrados, de nobles instin-
tos, laboriosos, varoniles de alma y cuerpo y con la instruccién suficiente para
que no les resultara extrafio ningun problema fundamental de la vida. Para ese
proposito Inglaterra ofrecia la mejor solucién.

Cierto que fueron muchos, y de renombre, los institucionistas que se forma-
ron o ampliaron estudios en otros paises europeos, particularmente en Alema-
nia, pero —dejando al margen cuestiones de lengua y de geografia como posi-
bles razones de eleccion— la opcién preferida fue Inglaterra —que no el Reino
Unido—, y hacia ella se dirigen los elogios, mientras que los denuestos son para
Francia, cuna del laicismo agresivo y del centralismo estatista que tanto rechazé
Giner. Asi, Maria de Maeztu, formada en Marburgo, llega a afirmar que «Ingla-
terra es la aurora de la nueva pedagogia y Francia su ocaso» (Maeztu, 1909: 294);
y José Castillejo reconoce a Inglaterra como maestra de vida, cuyas bases educa-
tivas son para muchos el modelo que se debe imitar (Gamero, 1987: 165). Y el
mismo Francisco Giner, en 1904, participa a José Castillejo su conviccion de que
«si el sabio se forma en Alemania tal vez como en ninguna parte [...] en Inglate-
rra se hace el hombre —si usted quiere el gentleman».'

La opcidn, pues, estaba clara. En este texto pretendo mostrar la presencia
de Inglaterra en la ILE y exponer algunos de los principios que sustentaron
aquellas alabanzas.”

1. Carta de Francisco Giner a José Castillejo, Madrid, 15 de marzo de 1904 (Castillejo Claremont,
1997: 208).

2. El lector interesado puede profundizar mds en esta cuestién en Ferndndez-Soria (2014), de algu-
na de cuyas partes este texto es resumen y ampliacién de otras.
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LA PREFERENCIA POR INGLATERRA

Es posible hablar de una relacién reciproca entre Espafa e Inglaterra, de la
que, l6gicamente, la primera serfa la mayor beneficiaria. Desde hacia afos Es-
pana habia suscitado el interés de los ingleses; una muestra de ello, entre otras,
serfa la acogida dispensada a la élite cultural espafiola exiliada durante el abso-
lutismo de Fernando VII y, en particular, la creacién en la UCL —University
College of London— de la primera cdtedra de Lengua y Literatura Espanolas,
que ocupd el exiliado Alcald Galiano (Martinez del Campo, 2012: 30). Por otra
parte, la admiracién espanola hacia la educacién inglesa es reconocida tanto en
medios espanoles como ingleses. Estos conocian el influjo que ejercia Inglate-
rra en Espana, del que se hacia eco la prensa britdnica. El madrilefio diario £/ So/
del 18 de agosto de 1926 recoge esta observacién del londinense 7he Times: «Es-
pafa es gran amiga nuestra y nos ha imitado siempre» (Cobb, 1997: 39). Pero no
solo Espana dirigi6 sus miradas hacia Inglaterra; también lo hicieron los paises
mds progresistas del continente europeo, los cuales, en opinién de Castillejo
(1943: 101 y 105), consideraban a Inglaterra «el gran laboratorio de educacién en
Europa» y proclamaban la «excelencia de sus métodos de educacién». Los peda-
gogos espafioles no fueron ajenos a este influjo, especialmente los mds proxi-
mos a la ILE, y a menudo manifestaban sus preferencias por Inglaterra frente
a Francia y Alemania, los otros grandes modelos europeos. Tanto es asi que, en
opinién del hispanista Reginald E. Brown (1976: 123 y 131), la ILE toma de
Inglaterra incluso la misma palabra «Institucién», desconocida en ese sentido
en Espana y Francia, e imita para su Boletin a la prestigiosa revista Nature: A
Weekly Illustrated Journal of Science.

Inglaterra fue un referente ineludible para educadores y pedagogos espafio-
les, no solo porque entonces gobernara una cuarta parte del mundo civilizado,
sino también porque contaba con un sistema educativo sin apenas interven-
cién del Estado, una importante presencia de la iniciativa privada y una esen-
cial autonomia de los centros escolares. Ademds —argumenta José Castillejo
(1930: 19-22)— su sistema educativo, que no se fundamentaba en la especiali-
zacion de la ensenanza —como Alemania— sino en la educacién humanista,
desempend un papel trascendental en la Primera Guerra Mundial y en el lide-
razgo inglés en Europa. No sorprende que el principio de equipar al hombre’

3. Cuando la ILE habla de formar hombres utiliza un concepto habitual en la época, acorde con el
androcentrismo propio de esos tiempos. No obstante, es necesario reparar en que el modelo organizati-
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con una formacién ampliamente humana, por encima incluso de sus conoci-
mientos profesionales, sea elogiado por los institucionistas, que seguramente
compartieron los argumentos expuestos en 1896 por Edmond Demolins en su
libro A quoi tient la supériorité des Anglo-Saxons, que se publica en Espafa en
1899, momento de bisqueda de modelos educativos tras el «desastre de 1898».
Argumentaba Demolins que el sistema educativo francés, propio de una socie-
dad de formacidn estatal-comunal, sirve para formar ciudadanos, funcionarios
y soldados, y, como servidores de la gran comunidad publica —la nacién—,
son formados de manera centralizada y uniforme, deseosos de ocupar un em-
pleo publico y, por ello, preparados para obedecer. De ahi que el sistema edu-
cativo francés esté incapacitado para formar hombres, cuya individualidad ha
de anteponerse a la comunidad y en los que la independencia de su vida priva-
da ha de anteponerse a la ambicién politica. Eso solo es posible en paises como
Inglaterra, sociedad de formacién individualista, donde el individuo no estd al
servicio de la patria sino que la patria estd al servicio de aquel, en la que prima
la formacién del cardcter, el desarrollo de la capacidad de iniciativa, la inde-
pendencia lograda a través del esfuerzo propio sin depender de otros, en defi-
nitiva, la formacién de hombres capaces de desenvolverse por si mismos en
todas las dificultades y contingencias de la vida real.

La derrota militar que supuso el desastre de 1898 ilustré sobre todo el hun-
dimiento politico, social y moral de Espana. La ILE conocia el interés de In-
glaterra por la educacién moral y simpatizaba con el movimiento ético que
desde alli se difundia; con él comparte su preocupacién por el papel de la es-
cuela ante los rdpidos cambios sociales e ideolégicos de su tiempo, como pu-
sieron de manifiesto los participantes en el Congreso Internacional de Educa-
cién Moral (Londres, 1908), al que asisten varios institucionistas y al que el
Boletin de la Institucién Libre de Ensenianza concede una reveladora atencidn.
Los institucionistas, como los educadores de otros paises, compartian con Sad-
ler (1908: xx1) la idea de que la educacién moral era el nicleo del problema de
la educacién en un contexto como aquel de cambios de todo tipo, que en Es-
pana se hacen mds visibles tras el desastre de 1898.

Como Prusia tras su fracaso en Jena y Francia tras el suyo en Seddn, Espa-
fia cae en una profunda desmoralizacién social y nacional después de su humi-
llante derrota en 1898 en la Guerra de Cuba. José Castillejo crefa que esta fecha
aciaga habia provocado la «pérdida de fe en las soluciones politicas» y que

vo elegido por la ILE para la formacién de varones (el arquetipo del Oxbridge men) es distinto del nor-
teamericano que Marfa de Maeztu sigue para la Residencia de Sefioritas.
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empezaba a reclamarse «un nuevo tipo de hombres y un cambio de métodos»,
para lo cual «el pueblo volvié sus ojos a la educacién» (Carande, 1966: 194). En
efecto, ese derrumbe moral conduce a una profunda reflexién sobre las causas
del desastre, que concluye con la necesidad de regenerar el pais. La Espana
posterior al desastre de 1898 se lanza a la bisqueda del hombre, y ese fue el
empenfo de la ILE expuesto tempranamente por Giner de los Rios, como he-
mos dicho (Giner, 1884: 109). Para ese propdsito, Inglaterra ofrecia la mejor
solucién. Asi, en el Congreso Internacional Pedagégico celebrado en Londres
en 1884, Giner y Cossio reafirman lo que, en opinién de Fernando de los Rios
(1949: 26), fue siempre su mayor preocupacién «y punto de coincidencia con
la visién inglesa: la formacién del cardcter y el valor que la disciplina del juego
tiene como una fuerza ética a utilizar en el objetivo supremo: la formacién de
la personalidad».

Inglaterra fue, sin duda, un pais atrayente. No tuvo su «98» como Espana,
ni su Seddn como Francia, ni su Jena como Prusia, y salié victorioso en la Pri-
mera Guerra Mundial. De ¢él seducia especialmente la causa de esos éxitos: un
sistema educativo atento a la formacién del hombre. Y lo que necesita Espana,
dird Castillejo (1911: 13), es «el mejoramiento de los hombres». Un ideal y un
lugar al que lo empujé Francisco Giner. En octubre de 1903, cuando Castillejo
estudia en la Universidad de Berlin, don Francisco le aconseja que no borre de
sus planes «ir a Inglaterra, con o sin inglés. Alemania es para el cientifico; Ingla-
terra para el hombre».* La fe de Giner en los beneficiosos influjos formativos de
Inglaterra lo lleva afios mds tarde a insistir a Castillejo que medie ante Ortega y
Gasset para que no se conforme con sus estudios en Alemania y lo anime «a
toda costa» a ir a Inglaterra, «donde no lo entenderd todo, pero si lo bastante
para dar elasticidad a su espiritu sano y penetrante, aunque algo basto quizd».’

Y en Inglaterra ven un ejemplo al que imitar quienes buscan la formacién
del individuo mds que la del ciudadano, la formacién del hombre mds que
la del especialista. Marfa de Maeztu Whitney —que seria luego directora de la
Residencia de Senoritas y de la seccién preparatoria del Instituto Escuela de
Madrid— escribe a Castillejo en 1913, durante su estancia en Marburgo, ddn-
dole a conocer sus impresiones sobre los sistemas educativos inglés y aleman.
El primero ya lo conocia desde que en 1907 habia propuesto a la Junta para
Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas (JAE) la memoria justi-

4. Carta de Francisco Giner a José Castillejo, Madrid, 21 de octubre de 1903 (Castillejo Claremont,
1997: 192).

5. Carta de Francisco Giner a José Castillejo, Betanzos, 25 de noviembre de 1911 (Castillejo Clare-
mont, 1998: 614).
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ficativa de su estancia en Inglaterra titulada «Formacién del caricter por la
educacién en las escuelas de Inglaterra». A su entender, ambas naciones encar-
nan dos ideales formativos: «la escuela inglesa forma al hombre; la escuela
alemana al especialista».® Y Espafia necesitaba hombres de cardcter firme, sobre
todo en una época en la que el pais ha perdido no solo sus dltimos restos colo-
niales —y con ello su consideracién de imperio—, sino también su propia
estima. «La hombria», afirma Martinez del Campo (2012: 28), «fue un compo-
nente central en la sociedad espafola de la época.»

Desde que la ILE se concibe y se funda para dar respuesta al problema
de Espana, identificado cada vez mds, como hemos dicho, con un problema de
educacién, la formacién del cardcter se convierte en una preocupaciéon peda-
gbgica de primera magnitud. Por eso, lo que la ILE buscaba en Inglaterra no
era un modelo pedagdgico que imitar sino un tipo de educacién experimenta-
do en la formacién de personalidades de rectitud moral publica y privada. Eso
era lo que en su opinién necesitaba Espana, e Inglaterra se lo ofrecia. Quizd
fuera eso mismo —es decir, un ideal moral universal— lo que atrajo la mirada
de tantas naciones hacia la educacién inglesa. Los institucionistas sabfan que el
ideal formativo inglés priorizaba la educacién del cardcter, la educacién mds
que la instruccién, la formacién humanista mds que la profesional, en defini-
tiva, la educacién del hombre, de un hombre excepcional, como el britdnico o,
mejor, como el egresado de Oxford y Cambridge, que tanta gloria dio a Ingla-
terra. Y la sociedad inglesa les ofrecié el gentleman como modelo al que imitar
y el ideal formativo al que aspirar.

ANGLOFILIA INSTITUCIONISTA

Antonio Jiménez-Landi —hijo y nieto de institucionistas y é] mismo alumno
de la Institucién— desvela que las principales influencias inglesas en Francisco
Giner de los Rios provienen de su amistad con las familias hispano-britdnicas
Riano e Innerarity. En la primera «se vivia a la inglesa» y, ademds, dofia Emilia
Gayangos de Riafio «pronunciaba la te a lo britdnico» y no era ajena al protes-
tantismo que profesaba su madre; un hogar donde, como escribié en 1907
Cossio en El Greco, se lograba «un ambiente de suprema aristocracia del espi-
ritu» que ejercié en Giner y en los amigos de la casa «los influjos mds educado-

6. Carta de Marfa de Maeztu a José Castillejo, Marburgo, 13 de febrero de 1913 (Castillejo Clare-
mont, 1999: 21).
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res para el goce de la belleza, y el ideal ennoblecimiento de la vida» (Cossio,
1908: x1). Fue decisivo también en la configuracién del ambiente gineriano
—, a la postre, en el de la ILE— el influjo de la familia Innerarity, especial-
mente de dona Sara, «que dio al hogar un ambiente refinado y muy inglés».
Dice Jiménez-Landi que dofa Sara Innerarity pone a don Francisco «en con-
tacto con el ambiente y con la cultura inglesa de manera inmediata», cuya
lengua también le ensefia, y que dofia Emilia Gayangos de Riafio le «acentia
el influjo inglés y le muestra un hogar exquisito, refinado, en donde se compa-
ginan, hasta producir una maravillosa sintesis, lo castizo y lo popular espafiol
con lo extranjero mds estimable» (Jiménez-Landi, 1996: 277-283). Estos dos
hogares proporcionan la clave para entender el ideal y el ambiente de Giner de
los Rios y de la ILE.”

Pronto se revela la mutua relacién de simpatia entre Giner e Inglaterra.
Dos de sus mds reconocidos discipulos, Rafael Altamira (1915: 86), director
general de Ensenanza Primaria, y Fernando de los Rios (1949: 20), ministro de
Instruccién Publica, cuentan que cuando Francisco Giner es encarcelado en
Cédiz por sus protestas ante los nuevos ataques del ministro Orovio contra la
libertad de cdtedra, lo visita en prisién el cénsul inglés Thomas Reade, quien le
ofrece su apoyo y el de la opinién publica inglesa —«7he Times dio al asunto
toda la importancia que tenia», recuerda Altamira—, asi como la posibilidad de
crear una universidad libre espanola en Gibraltar. Pero para entonces Giner ya
habia ideado su obra fundacional, la Institucién Libre de Ensenanza, y elegido
el modelo formativo inglés como el mds adecuado para su propésito de regene-
rar el pais. Una eleccién que confirma Reginald E Brown (1976: 121) al recordar
que el modelo que inspird la creacién de la ILE fue el de la Universidad de
Londres (UCL). Como la UCL, creada en 1826 por un grupo de profesores
anglicanos disidentes como universidad libre frente a la rigida ortodoxia de
Oxford y Cambridge y alejada del anquilosamiento de su programa de estudios,
la ILE surge también de la iniciativa de un grupo de profesores descontentos
con la universidad publica espafola ante la que se presentan como alternativa
laica y moderna. Sufragada, asimismo, como la londinense, con aportaciones
privadas, nace con el propésito de abrir sus aulas a todos los ansiosos de saber;
pero, también como aquella, acabé siendo inalcanzable para la clase trabajado-
ra. Como es sabido, exigencias econémicas obligaron a la ILE a abandonar su
proyecto universitario y centrarse en la ensefianza primaria y secundaria.

7. Cossio cuenta c6mo en aquella «escondida casa de la calle de los Aljibes» y gracias a esa «<mujer
inolvidable» se «hermanaron [...] lo m4s selecto de lo castizo nacional, con lo mis refinado de otros
pueblos» (Cossio, 1908: x-x1).
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Uno de los pilares fundamentales que hicieron posible esa obra ideada por
don Francisco seria su mano derecha, José Castillejo Duarte, quizd porque fue
quien mejor personificd y difundié el ideal formativo inglés. Ya en 1904 Casti-
llejo manifiesta a su familia su predileccién por Inglaterra frente a Alemania,
donde estudia Derecho: «el conjunto de la vida inglesa me gusta muchisimo
mds que el de la alemana» y «si yo tuviera que elegir vivirfa alld»." Y eso es lo
que recomienda a quienes solicitan su opinién sobre dénde enviar a estudiar a
sus hijos, como hicieron los ministros Santiago Alba y César Silié. Castillejo
les aconsejard siempre Inglaterra, pais al que, por otra parte, «adora» por las
garantias que ofrece «para la vida moral de los estudiantes, para su refinamien-
to espiritual, para su formacién general como hombres y como ciudadanos,
para la tolerancia y flexibilidad de su espiritu y la preparacién y endurecimien-
to para las luchas de la vida».” Su admiracién por Inglaterra es tal que, cuando
tiene que residir forzosamente en Sevilla para ocupar su cdtedra de Derecho
Romano, elige hacerlo en una casa inglesa cuyo propietario era un Oxfordman
y en la que solo se habla inglés; esta eleccién —informa de nuevo a Giner—
contribuyd a hacerle la vida menos «desagradable».” Y si en Sevilla vive como
un inglés, en Madrid —recuerdan Julio Caro Baroja (1976: 9-10) y su esposa
(Claremont, 1995: 63)— llamaba la atencién su figura de «<modesto profesor
laborista londinense» que llega a la universidad en bicicleta con su impermea-
ble y sombrero blando. En esta misma universidad tiene ocasién de ensalzar la
educacién inglesa cuando la Facultad de Filosofia y Letras le encarga un folleto
que, dando a conocer las universidades extranjeras, ayudara a sus profesores a
formarse un criterio sobre la autonomia universitaria que instauraba el Decre-
to del Ministerio de Instruccién Publica de 21 de mayo de 1919; en ese folleto
ensalza los grados que confieren las Universidades de Oxford y Cambridge,
que «mds que un diploma de competencia, [son] una patente de caballerosi-
dad, de distincién, de moralidad, de buen tono», tanto que «tres anos de con-
tacto con aquella Universidad selecta lavan y corrigen la humanidad del naci-
miento» (Castillejo, 1919: 19).

Por conviccién, admiracién y sentimiento, Castillejo es, tanto en lo con-
tingente como en lo esencial, un angléfilo apasionado. Aunque en 1902 ya se

8. Carta de José Castillejo a su familia, Berlin, 7 de noviembre de 1904 (Castillejo Claremont,
1997: 272).
9. Del borrador de la carta de José Castillejo, en Madrid, a César Silié, sin fecha (finales de julio
o principios de agosto de 1911) (Castillejo Claremont, 1998: 557).
10. Carta de José Castillejo a Giner, Sevilla, 13 de octubre y 5 de noviembre de 1905 (Castillejo
Claremont, 1997: 312 y 314).
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habia doctorado en Derecho con el tema «Consideraciones de la codificacién
del derecho civil en Alemania», en 1915 defiende su segunda tesis doctoral,
ahora en la madrilefa Facultad de Filosofia y Letras, sobre «La educacién en
Inglaterra»,” un tema que conocia bien; dos anos después colabora con sir
Michael E. Sadler en la creacién del Departamento de Espanol y Portugués de
la Universidad de Leeds, y en 1920 contrae matrimonio con la joven inglesa
Irene Claremont.” Ese bagaje lo convirtié en el puente por excelencia entre
Espana e Inglaterra, como acredita su ingente labor al frente de la JAE.” Pero,
no contento con esta tarea, quiso llevar la influencia inglesa a América y Ma-
rruecos a través de Espafia preparando un terreno nuevo de relaciones, «el de
los sentimientos y la comunidad de ideales e intereses» entre Espafia e Inglate-
rra, como le confiesa a Sadler.” Esta comunidad de ideales era un objetivo
ambicioso que necesitaba Espafia mds que Inglaterra y que dio frutos singula-
res de indudable inspiracién inglesa; la Residencia de Estudiantes, quizd el més
visible de ellos —tanto que J. B. Trend alude a ella como «Oxford and Cam-
bridge in Madrid» (Zulueta, 1984: 192)—" encarna la presencia en Espafa del
ideal formativo que pretendia la ILE.

ADOPCION DE LOS PRINCIPIOS FORMATIVOS
DE LA EDUCACION INGLESA

Finalmente, la anglofilia de los institucionistas acaba cristalizando en la adop-
cién de los principios mds caracteristicos de la educacién inglesa. En su escrito
«Los colegios ingleses», Giner de los Rios (1887: 235) da a conocer los resulta-
dos que Inglaterra alcanza gracias a ellos y que, a su entender, deben ser pre-
tendidos por otros pueblos y convertirse en «patrimonio comdn de la educa-
cién fundamental de todos». Antes de detenernos en algunos de estos
principios, nos limitaremos primero a enunciar algunos de los rasgos que cons-

11. Publicada en 1919 por ediciones La Lectura.

12. Ya en el exilio José Castillejo ensena en el Institute of Education de Londres y en el Departa-
mento de Espanol de la Universidad de Liverpool. Muere en Londres en 1945. En su tumba del Hendon
Park Cemetery, Mill Hill, se lee: «Un gran espaiol que murié en el exilio».

13. De entre lo mucho que se ha escrito al respecto puede verse, ademds de lo ya citado, Palacios
(1979 y 1986), Gamero (1988) y VV. AA. (1987).

14. Borrador de una carta de Castillejo a Michael Sadler, 18 de abril de 1915 (Castillejo Claremont,
1999: 237).

15. Afios antes, John Crispin (1981) habia titulado precisamente asi su estudio sobre la Residencia
de Estudiantes.
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tituyen ese patrimonio comun con el que se identifican los institucionistas y
que estdn constantemente presentes en su pensamiento y en su obra pedagégi-
ca: la formacién del caricter, el dominio de si mismo (el ideal del se/f-govern-
ment), el desarrollo de la propia personalidad (se/f-realisation), la confianza en
si mismo y en su propio esfuerzo (struggle for life), la creacién de habitos que
preparen al escolar para la lucha por la vida (se/f-made man), la consideracién
psicofisica del ejercicio corporal a través de los juegos escolares, el buen gusto
y las buenas maneras, la interconfesionalidad, idea préxima a la idea de neu-
tralidad (unsectarian)...

Estos atributos, encarnados en el ideal del gentleman que tanta atraccién
ejercié en los institucionistas espanoles, estdn simbolizados en otros tantos
ideales formativos —civico, estético, fisico— que constituyen dimensiones
esenciales del ideal moral inglés, tan presente en la ILE, la tinica entidad edu-
cativa espafiola que tuvo una preocupacién por la educacién moral y un senti-
do de esta «andlogo, a su modo, al de Inglaterra» (Navarro, 1909: 333). Esas
cualidades, que subrayan mds el valor de la conducta que el del conocimiento,
mis la formacién de hombres que de especialistas, remiten a otra idea crucial
que la ILE comparte con el sistema educativo inglés: la conviccién de que el
intelectualismo dificulta, cuando no impide, la formacién arménica del hom-
bre, de donde deriva su rechazo al profesionalismo utilitario, impropio, ade-
mas, de la formacién de las minorias selectas.

Sabemos bien que no fue ajena a este elitismo la ILE, cuya Residencia de
Estudiantes y Residencia de Seforitas, como sefialamos mds arriba, tomaron
como modelo, respectivamente, el modelo inglés y norteamericano con la pre-
tensién de formar una clase directora de acuerdo con la pedagogia inglesa
(Zulueta, 1984: 192; Gamero, 1987: 165y 177). Este mismo propésito de formar
una clase directora, «una moderna aristocracia de catalanidad» en este caso,
empuja al pedagogo cataldn Eladi Homs a fijarse en «la férmula educativa de
los ingleses» (Homs, 1934: 6) —condensada en el gentleman—como ya habia
hecho el politico Prat de la Riba y mds tarde Josep Pijoan, otro institucionista
gran admirador del modelo educativo inglés.

El elitismo de la educacién inglesa que tanto atrae a los institucionistas
contiene una formacién interior atenta sobre todo a la educacién del caricter,
a la que nos hemos referido, y otra exterior que alimenta a la primera: el buen
gusto, las buenas maneras, que conforman la aristocracia del espiritu y, llegado
el caso, la aristocracia politica y social, aunque Giner cree que las buenas ma-
neras no deben ser patrimonio de las clases acomodadas.

El buen gusto —«legislador de las maneras»—, el sentido de la belleza, el
sentido estético, puede orientar las acciones en una direccién positiva y ser



INGLATERRA EN LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA 67

considerado «una de las primeras potencias dindmicas de la vida social» (Giner,
1879: 156-157, 166 y 175). Las buenas maneras aparecen, asi, estrechamente li-
gadas al ideal moral, un asunto este en el que también coinciden la pedagogia
institucionista y la inglesa: «El ideal estético es en Inglaterra el mayor refuerzo
para el ideal moral», concluye Castillejo. Inglaterra cuida las buenas maneras
«creyendo que la infraccién del buen gusto y del respeto externos son un primer
paso para el abandono de cosas mds hondas» (Castillejo, 1930: 101). No sorpren-
de que la leyenda del escudo de la famosa escuela de Winchester —Manners
makyth man— recoja esa aspiracién. Etica y estética se atinan en el ideal del
gentleman que tantos seguidores tuvo en la ILE y entre los pedagogos del Nou-
centisme cataldn (Cercds, 2010: 301-302), cuya sintonia con aquella ha sido
reconocida.”

Si las buenas maneras contienen la doble dimensién ética y estética, y con-
tribuyen decisivamente a configurar el «buen tono» que caracteriza la educaciéon
inglesa, algo parecido sucede con la educacién fisica, otra de las caracteristicas
esenciales del ideal formativo inglés en la que reparan los institucionistas. Ya
en 1885 Giner considera a Inglaterra el inico pueblo moderno de Europa que
concibe los juegos corporales como un medio no solo de fortalecer el cuerpo,
sino sobre todo de «servir mejor a los fines del espiritu y de la vida social»; por
eso entiende que Inglaterra haga de estos juegos «asunto grave de la educacién
y de la vida y una verdadera institucién nacional». Esta consideracién psicofi-
sica del ejercicio corporal hace que la educacién inglesa lo distinga de la gim-
nasia —la cual, para Giner, «es muy inferior a la idea britdnica del juegor—,
que, por su cardcter rigorista y abstracto, no excita tan profunda y armoniosa-
mente como el juego corporal «las fuerzas libres, la actividad creadora y dra-
mitica de la vida y el consiguiente goce estético» (Giner, 1885: 69-71). Como
advierte Rafael Altamira (1915: 37), para Giner la educacién fisica respondia «a
una idea mucho més honda de la Naturaleza y de las relaciones entre el cuerpo
y el espiritu», lo que contribuye a explicar el alejamiento institucionista del
ideal del Muscular Christianity (Cercds, 2010: 297), su rechazo a la introduc-
cién de ejercicios militares en la escuela y, aunque de manera menos explicita,
su desconfianza del escultismo de Baden-Powell. Pero el empefio de Giner por
la educacién fisica es también consecuencia de la observacién personal y de la
asimilacién de esta «corriente vigorosa desde hace tiempo en Inglaterra» (Alta-
mira, 1915: 37), en particular de la Escuela de Rugby en lo que respecta a los

16. «Se ha de reconocer que la intencién de los noucentistas coincidia con la empresa iniciada antes
por Giner de los Rios en la Institucién Libre de Ensefianza» (Maragall, 198s: s51).
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juegos de equipo. La postura de Giner es légicamente compartida por sus se-
guidores, sobre todo tras la celebracién del Congreso Internacional de Educa-
cién Moral de Londres, donde se puso de manifiesto el valor de los juegos al
aire libre y de los ejercicios fisicos en la formacién del cardcter; tanto es asi que
Navarro Flores (1909: 333-334) vincula la regeneracién fisica y ética de Espana
a que en las escuelas espafiolas los juegos y deportes adquieran «un desarrollo
andlogo al que actualmente tienen en la Gran Bretanan.

Pero el ideal formativo inglés no seria posible sin otra de sus notas esencia-
les muy alabada por la ILE y que quizd identifica mejor «el tono de la vida
escolar» inglesa: su organizacién. Si se trata de que el individuo logre dominar
el medio, el mejor procedimiento es enfocar la vida escolar hacia ese objetivo.
Y eso no serfa posible organizando la escuela como un lugar donde se aprende
sino precisamente como un entorno en el que se educa y que proporcione lo
que no puede suministrar el libro, es decir, un ambiente educador donde sea
posible la amistad, el intimo consejo, los estimulos de una vida social, lo que
el escolar necesita para el aprendizaje de la vida. Por eso cuando Castillejo
describe la escuela inglesa lo hace contraponiendo familia y oficina; esta, como
la escuela estatal francesa o alemana, es fria e impersonal, mientras que la es-
cuela inglesa es un hogar cuyo espiritu se transmite por imitacién y sus reglas
por tradicién (Castillejo, 1942: 106-109), una escuela donde se aprende a ser
hombre. La coincidencia con la ILE es también aqui notable. Francisco Giner
decia en su discurso inaugural del curso 1880-1881 que la Institucién «no des-
defa una sola ocasiéon de intimar con sus alumnos, cuya custodia jamds fia a
manos mercenarias, aun para los mds subalternos pormenores» (Giner, 1880-
1881: s51). Siguiendo sin duda el ejemplo del célebre Colegio de Rugby, que
Giner conocia bien y cuyo régimen describe Hughes en su famoso Zom Brown,”
los profesores de la Institucién acompafaban a los alumnos en los recreos
aprovechando la espontaneidad de sus manifestaciones en beneficio de su for-
macién. Por eso son decisivos la personalidad y el ejemplo del maestro. Tanto
es asi que Domingo Barnés, tras visitar varias escuelas en su viaje a la exposi-
cién franco-britdnica de 1908, da cuenta a Cossio de su asombro ante «el entu-
siasmo y el espiritu que el maestro inglés pone en su obra y la intimidad que
con ellas mantiene. No recuerda nunca al funcionario puablico y solo en la

17. Cree Eugenio Otero (2003: 644) que Giner posiblemente leyé el libro de Hughes y que «inclu-
so puede afirmarse que llegd a aplicar algunos de sus principios a la actividad diaria de la escuela»; a
pesar de las diferencias de la ILE con la prictica descrita en el Zom Brown, piensa Otero que en el estilo
escolar de la Institucién son visibles algunos de los rasgos alli descritos.
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Institucién puede verse lo mismo».” Y esta solo vio en Inglaterra la respuesta a
su busqueda de un ideal formativo.

UN COMENTARIO FINAL

Que a la ILE la atrajera Inglaterra se explica por su afinidad con algunos de los
presupuestos del ideal formativo inglés que acabamos de enumerar y de otros
que es preciso destacar, como su fe en el hombre y en su bondad natural y la
consecuente confianza en su desarrollo espontineo en un ambiente sano; la pri-
macia de la libertad individual y el protagonismo de la iniciativa de la socie-
dad civil; la preferencia de la educacién sobre la instruccién y de la prepara-
cién general y humanista en detrimento de la especializacién; su concepcién
de la educacién civica alejada de las lecciones de patriotismo al modo francés;
la conviccién del pueblo inglés de que la religién es algo intimo y reservado, lo
que nutre el concepto neutralista de la educacién tan del agrado de la ILE; la
capacidad del poder del ejemplo en la educacién que sittia en primer plano el
influjo y la sugestion directa de los maestros, cuya personalidad es decisiva en
el proceso educador, como también lo es la figura prestigiosa del headmaster; el
ideal estético, la decencia, el buen gusto, los modales, las buenas maneras, esa
forma de «ser y de conducirse en todos los momentos de su vida, como un
perfecto gentleman, como un caballero» (Navarro, 1909: 334)... Quizd fuera
este perfil lo que provocé que el ideal formativo de las public schools —no tan-
to algunos de sus procedimientos—" inspirara algunos de los mejores estable-
cimientos educativos de la ILE y que fuera importado a Catalufa y experimen-
tado en creaciones escolares como el Colegio Mont d’Or (1905) fundado por
Joan Palau Vera.*

Algunos han afirmado que la influencia inglesa en la educacién espanola
desde 1898 hasta 1936 fue escasa, tenue, aparente y, en cualquier caso, coyuntu-
ral, pasajera y nunca decisiva (Gonzalez-Agapito, 1998: 209; Pozo Andrés, 2000:
60; Monés, 1977: 160 y 254). Sobre esto son necesarios una afirmacién y un

18. Carta de Domingo Barnés a Cossio, Londres, 17 de agosto de 1908 (Castillejo Claremont, 1997:
504).

19. La ILE no comparte algunas caracteristicas de las public schools. La ILE rechaza la prictica de
los castigos (justificados, incluso los fisicos —fagging— por T. Arnold en la Escuela de Rugby); también
se aleja de la concepcién del deporte como un fin en si mismo, del utilitarismo en el cultivo del cuerpo...
Por otra parte, repudia el internado como medio de educacién moral y social; rechaza el jerdrquico sis-
tema de prefectos (prefect-fagging) como forma de «gobierno mutuo».

20. Puede verse al respecto Coll-Vinent (2009).
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comentario. Respecto a la primera, no hay duda de que fue extraordinaria la
recepcién que el ideal formativo inglés tuvo en la ILE, como se ha mostrado. El
segundo lo haré mirando a la realidad educativa de la Espana de entonces y no
solo a la ILE. En el periodo en el que se centra este texto, el pais mds influyente
en la educacién y en la politica educativa espanola no es Inglaterra sino Francia
y, en menor medida, Alemania ya mds a las puertas de la Segunda Reptblica
(Ferndndez-Soria, 2005: 93). La influencia francesa fue mds institucional y po-
litica que pedagdgica, mientras que la inglesa no residié en los grandes princi-
pios politicos ni en las grandes reflexiones y teorias pedagdgicas, sino en expe-
riencias concretas y, sobre todo, en los modos educativos, en los procedimientos,
en el «tono» y en el estilo de vida escolar, que fue lo que atrajo sobre todo a
pedagogos y educadores de la ILE, aunque no solo a ellos.

Como explicacién de la débil presencia de la educacién inglesa en Espana,
tampoco es un argumento menor lo discordante que resultaba la basqueda de
un modelo educativo como el inglés en la situacién social y politica que le tocé
vivir a la ILE. El elitismo aristocrdtico que ese ideal formativo encierra —que,
en ocasiones, se buscé incluso expresamente para formar una élite con dotes
especiales de gobierno (Homs, 1934: 6)— fue una rémora que mermd la in-
fluencia inglesa en la educacién espafiola. La mirada de la ILE hacia la educa-
cién inglesa es el reflejo de las inquietudes de circulos pedagégicos espafoles
por la formacién de tipos concretos de hombre y de mujer sin vinculacién con
la sociedad espafola, y, quizd por eso mismo, ideales; una mirada, por tanto,
descontextualizada y potencialmente con escaso beneficio para un pais con
estructuras sociales y de pensamiento diferentes de los de Inglaterra; un pais,
ademds, necesitado de transformaciones sociales que la ILE pretende pero des-
de una concepcidn elitista del cambio social.

Sin duda, la ILE hallé en Inglaterra la respuesta a su busqueda de un ideal
formativo. Sin embargo, no hay que perder de vista que la visién que los insti-
tucionistas tenfan de la educacién inglesa era, al menos en parte, una construc-
cién ideal que les era til para apoyar sus propias ideas y pricticas; vieron lo
que querian ver y no vieron lo que no encajaba en la imagen que se forjaron de
la educacién inglesa. Aunque posiblemente fuera ese idealismo lo que provocé
su elogio de Inglaterra, a la que Castillejo consideré maestra de vida, y de su
ideal formativo, percibido por los institucionistas como una solucién a los
males que entonces aquejaban a Espana.
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PAISATGE I PEDAGOGIA:
Francisco GINER DE LOS Rios
VIST PER (GAZIEL!

Jorpr GaRrciA FARRERO
OscaR JIMENEZ ABADIAS
Universitat de Barcelona

—;Qué piensa usted hacer el sébado préximo?, em
demana tot d’una (deviem ser dimecres o dijous).

I, veient que jo no tenia cap projecte concret, afe-
gl de seguida:

—Le gusta a usted la Sierra? ;La conoce usted? Jo
li vaig dir que només de pas i per sobre, pero que la
trobava d’una grandesa, una forca i una majestat im-
pressionants. Els ulls foscos se li encengueren de goig:

—Yo suelo ir alli muchas visperas de fiesta, con
algtn amigo. ;Quiere usted acompafiarnos el préximo
sabado?

GazIEL (1981, p. 260)

D’aquesta manera, Francisco Giner de los Rios (1839-1915), factdotum de la
Institucién Libre de Ensenanza, com és ben sabut per tothom, va convidar a fer
una excursid, durant hivern de 1912-1913, a una altra figura a qui ningu pot
negar la seva rellevancia, pero, en aquest cas, en el camp de lescriptura perio-
distica catalana i espanyola: Agusti Calvet i Pascual (1887-1964), més conegut
pel pseudonim Guaziel, que és el terme amb el qual els comentaristes musul-
mans de la filosofia antiga designaven el daimon de Socrates, que el portava
a interrogar, sense cap mena d’aturador possible, les persones.

Pel que fa a I'eleccié d’aquest personatge de la tradicié grega com a pseu-
donim, val a dir que, segons el parer d’Enric Juliana, que és una de les persones
que més ha referenciat 'obra de Gaziel, juntament, com és evident, amb el
professor Manuel Llanas (1998), que és un dels autors que més ha estudiat la
trajectoria del periodista, va comenc¢ar com una broma d’estudiant, perd ha

1. La recerca que ha donat lloc a aquests resultats ha estat impulsada per RecerCaixa.
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acabat esdevenint clau per entendre la seva obra periodistica. Es a dir: les seves
croniques versen sobre 'observacié i 'acompanyament dels fets que anaven
succeint durant la seva época (Amat, 2013, p. 9-19).

En tot cas, és evident que, en el moment en que es va portar a terme aques-
ta excursio, els dos autors mencionats es trobaven en situacions biografiques
totalment diferents, la qual cosa va permetre que establissin una relaci6 neta-
ment formativa entre un mestre i un deixeble,” relacié que, tenint en compte
que avui dia la tendéncia tecnicoeconomica cada cop és més poderosa i influent
en materia educativa, fins i tot ens podria servir, a mode d’exemple, per reivin-
dicar I’Eros pedagogic o, dit en unes altres paraules, 'amor envers I'alumne pel
fet de compartir la mateixa passié pel coneixement. Per aixo pot dir-se, d’'una
banda, que Francisco Giner de los Rios ja era un autor totalment consolidat,
ates que havia desenvolupat una obra de prestigi reconegut com era la Institu-
cién Libre de Ensenanza en 'ambit pedagogic, i, de I'altra, que Gaziel tot just
estava culminant els seus anys de formacié (llicenciatura de Filosofia i gradua-
cié com a doctor en Filosofia amb una tesi sobre fra Anselm Turmeda) o, tal
com es va dir darrerament en un acte a 'Ateneu Barcelones,’ feia periodisme
—entes, en aquesta ocasié, com l'escriptura de croniques que també serveix
per copsar la consciéncia de '¢época— encara sense saber-ho.

Se sap que aquests primers anys van ser fonamentals perque Gaziel acabés
esdevenint, més endavant, el primer periodista de dimensié europea de Cata-
lunya i d’Espanya a causa de les croniques sobre la Primera Guerra Mundial
que va saber confeccionar tan brillantment.* Paga la pena destacar que el fet de
viure in situ la Primera Guerra Mundial va representar un abans i un després
en la seva manera de percebre la realitat, que, tal com diu molt bé Joan Cuscé,’

2. A proposit d’aquesta relacié educativa no és inoportt recordar el text Didleg per sobre el riu, en
que Gaziel (1963), de forma narrativa i autobiografica, aborda la conversa entre un professor i un deixe-
ble sobre 'obra de Roger Bacon mentre es troben damunt la coberta d’una petita embarcacié de vapor
del Sena. Una escena, sens dubte, netament formativa i propia d’un tipus de docencia universitaria que
sembla que avui dia esta en perill d’extincié.

3. Ens referim a l'acte titulat «Gaziel, la vigéncia de la seva mirada», celebrat el passat 10 d’octubre
de 2014 amb la participacié dels ponents segiients: Enric Juliana, Jordi Amat, Agusti Pons, Ignasi Aragay
i Manuel Cuyas. Vegeu-ne el video en I'enllag segiient: www.youtube.com/watch?v=yBT-IGwibFI [dar-
rer accés: 30/6/2016].

4. En aquest sentit, ve a tomb reportar les dues obres fonamentals per tal de coneixer 'experiéncia
de Gaziel amb la guerra: Diario de un estudiante en Paris (1915) i En las trincheras. Aquest dltim és un
recopilatori recent que recull els textos segiients: «Narraciones de tierras heroicas» (1916), «En las lineas
de fuego» (1917), «De Paris a Monastir» (1917) i «El afio de Verdin» (1918).

5. Vegeu ]. Cusco, «Gaziel: pensar en temps de guerres», a J. MONTSERRAT i I. ROVIRG, La guerra.
XIX Colloguis de Vic, Barcelona, Societat Catalana de Filosofia, 2015, p. 120.
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des de llavors sempre va anar acompanyada d’un pessimisme militant envers
ésser huma, circumstancia que va quedar totalment consolidada amb I'esclat
de la Guerra Civil i amb lexili i el franquisme posteriors.

Sigui com vulgui, a finals de la Gran Guerra es va installar novament
a Barcelona per treballar com a redactor a La Vanguardia. Després de la mort
de Miquel dels Sants Oliver (1864-1920), que no podem oblidar que va facili-
tar el seu accés al diari barceloni uns quants anys abans en detriment de La
Veu de Catalunya, Gaziel va passar a ocupar, primerament, la codireccié al
costat dels redactors Josep Escofet, Manuel Rodriguez i Didac Priu (1920-
1932) i, en darrer terme, la direccié tnica (1933-1936). En el mateix moment
en que es va consolidar definitivament com a periodista, cal recordar que
també es va convertir en un dels personatges que més controversia va generar
en diferents sectors catalanistes (Accié Catalana i Esquerra Republicana de
Catalunya) i, naturalment, en els moviments obrers de totes les tendencies.
En aquest sentit, vegeu unes paraules d’Enric Juliana, que, amb el proposit de
comprendre les tesis defensades per Gaziel en aquella ¢poca, assenyalen una
de les possibles raons d’aquesta situacié: «[...] en els seus articles sempre tro-
barem una tensié entre 'imperi d’una idea superior i uns fets que no acaben
d’anar pel cami recte, que es resisteixen a un equilibri just entre racionalitat i
realitat» (Amat, 2013, p. 9).

Un cop finalitzada la Guerra Civil, Gaziel es va establir a Madrid durant
aproximadament una vintena d’anys per tal d’encarregar-se, entre altres as-
sumptes, d’'una empresa editorial, fins que va tornar a la capital catalana i, a
partir del 1953 i fins a la seva mort, es va dedicar a escriure la seva obra autobio-
grafica, 1ots els camins duen a Roma,® en la qual aborda els principals episodis
de la seva vida, des del seu naixement a Sant Feliu de Guixols fins a la seva
entrada definitiva en la professié periodistica, que, segons la tesi d’Enric Jardi
(1966), d’alguna manera va significar el seu posterior desarrelament del pais,
tal com va succeir, per altres raons, amb Josep Pijoan (1881-1963) i Eugeni
d’Ors (1881-1954).

Es precisament en aquest llibre de memories que trobem el text «Els mes-
tres Cantaires de Barcelona, amb entreactes a Madrid (1911-1914)»,” en el qual

6. Val a dir que, tot aprofitant el cinquante aniversari de la seva mort, va ser reeditada novament
(Barcelona, Proa, 2014). Aquest esdeveniment va coincidir amb els actes commemoratius del 125¢ ani-
versari del naixement d’un altre gran referent del periodisme i mestre de la llengua de casa nostra, Eu-
geni Xammar, que també va signar diferents croniques de la Primera Guerra Mundial, en una de les
quals fins i tot va narrar el conflicte béllic des de laire, fruit del fet que va participar en una expedicié
de l'aviacié anglesa.

7. Vegeu GazieL, Tots els camins duen a Roma. Memories 11, Barcelona, Edicions 62, 1981, p. 231-271.
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Gaziel narra que, quan va ser nomenat secretari redactor temporal de la Seccié
Historico-Arqueologica de I'Institut d’Estudis Catalans a peticié d’Enric Prat
de la Riba (1870-1917), va decidir marxar a Madrid per presentar-se a unes
oposicions per a una catedra d’Historia de la Filosofia, de creacié recent, a la
Universitat de Barcelona, que sorprenentment no va obtenir i que al final va
guanyar Jaume Serra Hunter. Durant la seva estada a la capital espanyola es
va installar a I'aleshores acabada de crear Residencia de Estudiantes (1910), al
carrer de Fortuny, i, com a conseqiiéncia d’aixo, va sorgir la possibilitat de fer
una excursié amb el fundador de 'ILE. Aixo fa que puguem posar de manifest
que la missié educadora de la Residencia era la de promoure una passi6 pel
coneixement que anava més enlla dels estudis apresos en els llibres. No estra-
nyen, per tant, les paraules que Gaziel empra per descriure 'ambient de 'esta-
bliment educatiu esmentat:

A la Residencia de Estudiantes, hi regnava sempre una profunda, enyorivola i com
ase¢ptica quietud; i a les primeres hores del mati, de les cambres semimonacals, amb
les finestres entreobertes a la llum del dia, després d’haver-ho també estat higi¢nica-
ment a la frescor de la nit, sortia una remor d’esponges xopes d’aigua gelida, caient
sobre els rubs britanics, després d’haver regalimat per les espatlles, el pit i el tors dels
pensionistes. El refetor, vull dir el menjador, era installat en un annex d’una sola
planta, al fons del jardi, i aquest, posat a contrallum, era més aviat melangids, amb
arbustos i troanes de fulla perenne, perd tristoia. Les cambreres semblaven una mica
com de la Salvation Army. Les converses, nuades totes segons les afinitats selectives,
eren sempre discretes, greus, en to baix (Gaziel, 1981, p. 256-257).

Tot recuperant el fil de la citacié que inaugura aquest treball, volem fer
palés, en aquests primers compassos del text, que també traspua un cert desig
d’abandonar, encara que només sigui durant un instant, el sedentarisme que
imposa un escriptori ple de papers en un despatx o una biblioteca amb la in-
tencié de gaudir del contacte amb laire lliure i de 'espectacle de la naturalesa.
En aquest sentit i arribats a aquest punt, ve a tomb recordar 'obra Caminar,
de Henry David Thoreau (2001), perquée defensa una idea suggeridora i opor-
tuna que és molt escaient ara mateix. Segons el seu parer, és fonamental cercar
un equilibri entre la pell gruixuda que és producte de I'exposicié a I'aire lliure
i la pell fina que és el resultat de romandre en un espai tancat, per tal d’acon-
seguir una existéncia tan completa com sigui possible.

Aixi, doncs, ens trobem davant d’un Giner i d'un Gaziel que poden ser
vistos com dos exponents de I Homo viator, entés com el subjecte que es carac-
teritza per I'actitud d’estar en moviment (caminant, per exemple). Val a dir



GINER VIST PER GAZIEL 79

que no sha de confondre amb aquella figura anomenada Wandern, que van
elevar a categoria els alemanys romantics, perque el seu recorregut no pot ser
percebut, en cap cas, com una fugida del seu mén quotidia per tal d’allibe-
rar-se dels esforcos i les preocupacions diaries. Per tot plegat, 'anhel nomada
dels nostres autors respon més aviat a proposits com els d’intentar gratar el cel,
perseguir la plenitud, formular-se preguntes, ampliar I'horitzd, per no caure en
dogmatismes, afegir valor a la vida, contemplar I'entorn amb curiosa avidesa,
obertura envers els altres o, tal com diu Nicolds Ortega (2001), una manera
d’apropar-se al caracter i a la historia del poble espanyol per tal de construir
una identitat nacional.

Tanmateix, Gaziel matisa, en llibres com Castella endins (1959), que narra
el seu viatge als afores de Madrid (Guadarrama inclos), Salamanca, Zamora,
Valladolid i Palencia, quan es trobava residint a Madrid després de la Guerra
Civil, el darrer proposit que acabem d’esmentar, amb les paraules que tot seguit
reproduim: «[...] desvetllar I'interés de la gent sobre la nostra Peninsula Ibérica,
tan poc coneguda dels catalans, dissortadament, si en descomptem la propia
Catalunya. I dic que aquesta desconeixenga és per a nosaltres un mal, i dels
grossos, perque és tracta de terres i gents que influiren, amb pes i una forga
irresistibles, en el nostre passat, comanden el present que ara vivim i confor-
maran fatalment 'avenir que ens espera» (Gaziel, 1959, p. 9-10).

Fet i fet, tot seguit pretenem estudiar, a proposit del relat que va fer Gaziel
de la seva experiéncia pedestre al costat de Giner, la vinculacié entre paisatge i
pedagogia a partir de 'obra de Giner i, naturalment, des del marc institucio-
nista, atés que va situar la serra de Guadarrama en la cartografia de la historia
de la pedagogia espanyola. No debades, tampoc no podem oblidar la impor-
tancia de 'excursionisme, que es va convertir en una practica habitual al servei
dels moviments renovadors de I'educacid, la ciéncia, 'higienisme i 'experien-
cia estetica, i que, per acabar, va permetre construir una manera moderna de
percebre el paisatge a partir de 'obra d’autors tan rellevants en el marc del
neohumanisme alemany com Alexander von Humboldt (1769-1859) i aquella
actitud que ha estat anomenada amb l'epigraf «mobilitat de la mirada» (Vin-
cent Berdoulay, Héléne Saule-Sorbé).’

8. Vegeu N. ORTEGA, Paisaje y excursiones. Francisco Giner, la Institucion Libre de Ensenanza y la
Sierra de Guadarrama, Madrid, Raices SA, 2001, p. 63-72.
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L EXCURSIONISME COM A SIMPTOMA
DE MODERNITAT PEDAGOGICA

Totes les excursions propiament d’ensenyament ara les fem en dies feiners [...] per
estudiar arqueologia o geologia, o un altre assumpte analeg, forma part de la clas-
se mateixa, en comptes de ser-ne un complement. Les excursions que cada diu-
menge fem a pages, amb un objectiu merament higienic o atlétic (anar a peu, al-
pinisme, etc.), combinat amb la contemplacié i gaudi del paisatge, tenen el mateix
efecte que les d’estudi, en proporcié a la seva energia més gran o més reduida
(Giner, 2005, p. 88-89).

Se sap que I'excursionisme, que es va convertir en una practica pedagogica
des del primer dia de 'ILE per mitja del geodgraf Rafael Torres Campos i la
complicitat amb Alexis Sluys, que va dirigir 'Escola Model fundada per la Lliga
Belga d’Ensenyament a Brusselles, és, sens dubte, una de les novetats que millor
expressa el reformisme pedagogic que es respirava en 'ambient institucionista.
Era ben habitual dur a terme, d’'una manera continuada i programada, diferents
excursions per tal de complementar les llicons impartides a classe. A la vista del
que diem, no ens poden estranyar aquestes paraules tan illustratives de Giner
expressades en el llibre Educacion y ensenianza: «Paseos y excursiones al campo,
ya con un fin de mero alpinismo, ya combinados con otros fines: sea el goce del
paisaje, sea el estudio de la geologia, la zoologia, la arqueologia, la botdnica y la
agricultura, las industrias, las costumbres locales, etc.».”

Parlant en general, paga la pena recordar que I'escola va esdevenir excur-
sionista amb el moviment de renovacié pedagogica i, per descomptat, sota el
deixant del naturalisme pedagogic (Rousseau). Els motius de la seva irrupcié
van ser diversos: educacié activa, reconciliacié entre la vida i I'escola, fugir
d’un excés d’intellectualisme, contacte amb la natura i 'aire lliure, descobrir la
globalitat del paisatge, educacié fisica (enfortiment, equilibri i flexibilitat del
cos huma), formacié moral (conviure, compartir, esforgar-se o associar-se),
actitud d’una vida senzilla que mostri la possibilitat de tenir una existéncia
plena sense la necessitat de tenir grans coses, etc. I, com és ben logic, diferents
autors, com Rabelais, Basedow, Froebel, Tolstoi, Freinet i molts altres, han
esdevingut autentics referents d’aquesta practica educativa, ja que han fomen-

9. E GINER DE L0s Rfos, «Educacién y ensefianza», p. 71-76, citat a Francisco J. LaporTa, Antolo-
gia pedagdgica de Francisco Giner de los Rios, Madrid, Aula XXI / Educacién Abierta / Santillana, 1977,
p. 208-209.
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tat la dimensié nomada de 'educacié durant diferents moments de la historia
de la pedagogia.

D’una manera més sistematica, podem dir que les excursions de I'ILE, les
quals van ser promogudes sota la influéncia del métode intuitiu de Pestalozzi
(1986), que reclama la preséncia de I'objecte que s’esta estudiant perque s'ob-
servin les coses directament i puguin treure les conclusions els mateixos obser-
vadors, van ser programades per ser aplicades en tres ambits diferents: «[...]
actividades humanas y profesionales que se desarrollaban en el medio urbano
o rural; arte o ciencia en sus distintas manifestaciones; cualquiera de los ele-
mentos constitutivos del paisaje» (Gémez, 2016, p. 47). De resultes de tot
plegat, els alumnes de I'ILE van tenir 'ocasié de visitar molts indrets de Ma-
drid (museus i academies, tallers artesans, parcs i mercats publics, impremtes,
fabriques modernes i tradicionals o estacions de ferrocarril), també van tenir
Poportunitat de con¢ixer diferents localitats més o menys proximes a la capital
de I'Estat (El Pardo, Alcald de Henares, Toledo, Avila, Segovia, El Escorial,
Guadalajara, Aranjuez, Vista Alegre i Boadilla del Monte) i, arran d’aquestes
practiques educatives, el 1887 es van organitzar les primeres colonies escolars,
seguint 'exemple de Walter Bion (1876), a San Vicente de la Barquera (Cam-
beiro, 2006-2007). Davant d’aix0, no ens pot estranyar la frase segiient, tan
clara i contundent, de Cossio: «Las excursiones deben ser la verdadera escuela
suplidas por la clase, cuando sea posible».”

Abans de donar pas a la descoberta de la serra de Guadarrama per mitja
de les excursions que centraven I'atencié en el paisatge, volem posar de mani-
fest que la preocupacié estetica (estudi dels estils gotics, del Renaixement i
d’altres) va suposar una de les principals finalitats de la seva realitzacié, ja que
el fet de sortir de I'escola era aprofitat per visitar diferents museus, academies
i alguns edificis religiosos i, d’aquesta manera, gaudir de 'oportunitat de
complementar I'educaci6 rebuda i les nocions apreses durant el curs. A tall
d’exemple, podem recordar el text de Manuel B. Cossio, «El arte en Toledo»,
del seu llibre De su jornada, en el qual elabora una guia de la ciutat per als
estudiants de I'ILE amb la voluntat de despertar el seu interes i, al mateix
moment, fer que disposin de I'anim idoni per saber contemplar les obres ar-
quitectoniques que es poden observar a la ciutat. Com és sabut, més enda-
vant, aquest deixeble predilecte de Giner va esdevenir el descobridor i un dels
especialistes més eminents d’El Greco, tema que ha estat recuperat recentment

10. Biblioteca de la Real Academia de la Historia, caixa nim. 8 de Manuel B. Cossfo, citat a Otero
(1992), p. 205.
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a través de 'exposicié «El arte de saber ver. Cossio, la Institucién Libre de En-
senanza y El Greco», que va ser inaugurada I't de desembre de 2016 a la seu de
la Institucién a Madrid, on ha romas oberta fins al 23 d’abril de 2017, amb un
acurat cataleg elaborat per Salvador Guerrero (2016), que ha estat el comissari
de I'exposicié esmentada.

Arribats a aquest punt, paga la pena esmentar que Ernest Hemingway,
apassionat per les coses d’Espanya, va incloure en la seva obra referencies a la
Sierra de Madrid i al Toledo d’El Greco. Aixi, en la novella £/ jardin del Edén,
publicada pdstumament, posa en boca de David —el protagonista de la narra-
cié— que els pintors de la cort espanyola ho feien per encarrec i que mai no
havien tingut paisatgistes, consideracié que rebla amb les paraules segiients:
«Excepto el Toledo de El Greco» (Hemingway, 2015, p. 66). En suma, la des-
coberta del paisatge del Guadarrama —Ia Sierra— va constituir tota una no-
vetat estetica i pedagogica.

LA DESCOBERTA DE LA SERRA DE (UADARRAMA

Tot el mati, fins tard, estiguérem trescant cap als cims, fins a arribar a tocar la neu.
La conversa, el delit i la transfusi6 efusiva de Giner eren inesgotables (Gaziel, 1981,

p. 264).

Com és palés, el nostre interes rau en les excursions formatives que es van
portar a terme a la serra de Guadarrama, fins al punt que, més endavant, aquest
espectacle natural va acabar esdevenint el paisatge de la Institucién Libre de
Ensefianza per mitja dels seus valors naturals, historics i culturals. Aquestes
excursions, a diferéncia de les altres que acabem de mencionar, van tenir un
tarannd molt més naturalista i higienista, ja que un dels seus proposits era es-
tablir un contacte vivificant amb la natura (Rousseau). Tant fou aixi que Gi-
ner, segons el que explica Gaziel en la seva obra autobiografica, tenia el costum
de seguir diferents rituals naturalistes durant les seves estades a la serra de
Guadarrama: contemplar la posta de sol o fruir d’unes aigiies molt gelides a trenc
d’alba com a cura del cos.

Si fem cas de la biografia sobre Giner elaborada per José Maria Marco
(2002), podem afirmar que la vinculacié entre I'ILE i el Guadarrama va co-
mengar al mes de juliol de 1883, quan, a partir d’una expedicié formada per
diferents professors (Manuel B. Cossio entre ells), un grup de deu alumnes i
els naturalistes Salvador Calderdn, José Madrid Moreno i Jerénimo Vida van
descobrir aquest territori verge (Valle del Lozoya i Cartuja del Paular) i desco-
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negut per a la majoria de madrilenys, malgrat que no és lluny de la capital es-
panyola. Tal com ens recorda el professor Juan Luis Gémez, aquesta primera
experiéncia va ser recordada amb el nom de I'«excursién memorable»” i es va
acabar de consolidar del tot quan, arran de la recepcié de diferents llegats, el
1912 van adquirir, per dir-ho amb les mateixes paraules que Giner, una «chabo-
la» a El Ventorrillo, ben a prop del port de Navacerrada. En aquest sentit, Gaziel
descriu aquesta casa refugi, on Giner va escriure la majoria de textos de 'obra
Ensayos sobre educacidn, amb les paraules segiients:

Tampoc no recordo ara el nom de la caseta on anavem a parar, i em sap greu,
perque era molt bonica i adient amb el paratge: a mig aire d’un barranc impo-
nent, el que baixa, em sembla, del port de Navacerrada. D’aquell refugi, en deien
també la chabola, perqué tenia tot 'aire d’'una caseta molt senzilla, posada a la
clariana que el bosc d’avets centenaris feia en un repla del pendis, molt a prop
d’una cascadella d’aigua gelada (Gaziel, 1981, p. 260).

I, més endavant, afegeix:

Linterior de la chabola era com el fons penombrés i ascétic que Ribera, I'Espa-
gnoletto, pinta en les seves grans teles dures, quan posa en primer terme, agegan-
tada, la figura d’un Pare del Desert. Hi havia una taula de fusta negrenca, algunes
cadires i escambells de boga, un relleix, un armariet i dos jagos compostos d’un
matalas i un coixi, de borra, estesos damunt un taulé amb quatre peus, i el tot
tapat amb un parell de mantes fosques, grises. Al fons d’aquesta pega, un altre
recambré amb dos jagos més. Un llum de minaire feia bona claror, penjat al sostre
a 'extrem d’un filferro. Un altre llum igual, perd posat com un pitxer damunt el
relleix, servia per al segon recambré i per a qui volia sortir a fora, en plena nit
(Gaziel, 1981, p. 261).

A partir de llavors, aquesta simbiosi entre cultura i natura va créixer de
tal manera que, dins de 'ambient de 'ILE, el 1886, es va fundar la Sociedad
para el Estudio del Guadarrama, animada pel geodleg José Macpherson (1839-
1902), el botanic Ldzaro Ibiza (1858-1921) i el zoodleg Ignacio Bolivar (1850-1944),

11. Paga la pena mencionar els articles segiients perqué narren I'excursié esmentada: d’'una banda,
J. L. GOMEz, «Francisco Giner de los Rios, la Institucién Libre de Ensefianza, y su labor como “descubri-
dores” de la Sierra del Guadarrama, Indivisa. Boletin de Estudios e Investigacidn, 2016, nim. 16, p. 47-56;
i, de l'altra, E. M. OTERO URTAZA, «Giner y Cossio en el verano de 1883: memoria de una excursién
inolvidable», Boletin de la Institucion Libre de Ensesianza, ntm. 55, 2004, p. 9-38.
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i, a més, seguint el model de I'Associacié Catalanista d’Excursions Cientifiques,
que ja shavia fundat deu anys enrere (1876) com a precedent del Centre Excur-
sionista de Catalunya. La seva voluntat era ben clara: «[...] estudiar las comarcas
mids cercanas a Madrid [...] bajo el aspecto geoldgico y geogrifico, como en el
de sus usos y costumbres; en el botdnico y zooldgico, como en el de sus tradi-
ciones; en el de su clima y produccién, como en los monumentos arqueolégicos
que conserva» (Ortega, 2001, p. 252). Es manifest que aquesta manera de desco-
brir i apropiar-se d’un territori roman als antipodes de les possibilitats que ens
ofereixen actualment eines com Google Maps, que tot ho veu i tot ho controla
sense necessitat de desplagar-se ni de coneixer i situ els seus encants.

En un altre ordre de coses, cal destacar que Giner, tal com va fer Gaziel,
com es pot veure en la citacié que obre aquest treball, va compartir el seu en-
tusiasme envers aquest paisatge amb diferents autors aprofitant el seu pas per
la ciutat de Madrid. Un d’ells va ser Josep Pijoan, que va escriure, en un dels
capitols de I'obra Mi Don Francisco Giner (1906-1910), en el qual descriu una
conversa de Giner amb un dels seus deixebles mentre caminen un diumenge
per la zona d’El Pardo, que «la principal belleza de este valle del Manzanares es
la vista de la Sierra de Guadarrama» (Pijoan, 2002, p. 68). D’aquesta manera,
és logic, doncs, que el reformisme pedagogic de I'TLE també fomentés les ex-
cursions dominicals a la serra de Guadarrama després de la mort del seu fun-
dador. Bona prova de tot plegat sén els testimonis de Joan Roura-Parella (1965)
i John Dos Passos (1984), que van participar en aquestes sortides, per bé que
ho van fer poc després de la mort de Giner el 1915 i, doncs, quan la seva pre-
séncia era encara ben viva, i ambdds van detectar una llum mistica i religiosa
que es desprenia de I'organicisme harmonic krausoinstitucionista en aquelles
excursions.

EL MODEL DE CIENCIA D’ALEXANDER VON HUMBOLDT
COM A REFERENT DE L’EXCURSIONISME INSTITUCIONISTA

Arribats a aquest punt, ara és el torn d’abordar la qiesti6 del paisatge, perque
Giner de los Rios va recérrer la serra de Guadarrama amb tots els significats pe-
dagogics que comporta. En un article publicat el 1886, que és un referent impres-
cindible per entendre I'estética paisatgistica de 'ILE que més tard va influir dife-
rents cercles intellectuals i artistics ('anomenada Generacién del 98),” podem

12. Vegeu N. ORTEGA, Paisaje y excursiones, op. cit., p. 297-318.
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llegir que el paisatge, segons Giner, és un concepte tan complex que, encara que
sigui reduit a la contemplacié visual, hi intervenen molts factors: «[...] la tierra
y el agua en sus formas; el mundo vegetal con sus tipos, figuras y colores; la at-
mosfera con sus celajes; el hombre con sus obras; los animales y hasta el cielo
con sus astros y con el juego de tintas, luces y sombras que matizan diversamen-
te el cuadro a cada hora del dia y de la noche» (Giner, 1999, p. 96).

D’acord amb Nicolds Ortega (2001), podem dir que les descripcions pano-
ramiques fetes per Giner en 'article esmentat (Penalara, Guarramillas, port de
Navacerrada i altres) representen, clarament, una visié moderna d’entendre el
paisatge que ens remet a la geografia vuitcentista (De Saussure, Ramond, Hum-
boldt). Es a dir: ofereixen una imatge sintética, ordenada i unitaria del paisatge
que permet tant una explicacié naturalista (relacions establertes que originen
jerarquies, dependencies i nexes casuals) com una explicacié culturalista (as-
pectes &tics i estetics), pero, en darrera instancia, la primera via de coneixement
sempre és més important per arribar a la seva comprensio.

Segons aquest plantejament, és just recordar les tesis d’Alexander von Hum-
boldt perque van romandre ben presents en 'ambient institucionista. Vet aqui,
doncs, les principals: incorporacié d’una dimensié estetica i moral a la ciencia
natural, tal com es pot percebre en les expedicions fetes al continent america
(els boscos de I'Orinoco, les estepes de Veneguela o les muntanyes del Pert i de
Mexic), i, a més, contribucié a I'expansié de I'ideari neohumanista. En un ar-
ticle que estudia la relacié entre el padre Tomds Morales i la serra de Gredos
que, des d’una altra cosmovisi6 pedagogica, també estudia la relacié entre pe-
dagogia i paisatge, el professor Conrad Vilanou (2010) ens recorda que Ber-
nando Giner de los Rios, un dels germans del fundador de I'ILE, va traduir les
dues obres més importants del cientific alemany: Cuadros de la naturaleza
i Cosmos. Ensayo de una descripcion fisica del mundo. 1, a partir de llavors, no hi
ha dubte que el paisatge va esdevenir un element principal dins de 'univers
pedagogic institucionista que agombola en la natura la passi6 cientifica i la
visié organica, en una concepcié teologica d’encuny panteista o, encara millor
dit, panenteista.

En suma, la descoberta de la bellesa paisatgistica de la serra de Guadarrama
va suposar una visi6 directa del coneixement de la natura i, en un altre ordre
de coses, una escola de la sensibilitat que ensenyava a mirar el paisatge des
d’una perspectiva objectiva i subjectiva, interrelacionant causes i efectes de la
naturalesa molt variats i des dels vinculats amb I'empirisme fins als més pro-
pers al mén de Iestetica. Arran d’aquests dialegs amb el paisatge, la naturalesa
es va convertir, per tant, en un nou punt de trobada per comprendre les essén-
cies del comportament huma en el marc de les seves relacions amb I'entorn. En
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definitiva: «el viajero institucionalista debe aunar épticas cientificas, éticas y
estéticas. Debe hacer que converjan equilibradamente la razén y el sentimien-
to. Debe ejercitar al tiempo perspectivas apoyadas en la aproximacién natura-
lista y en el compromiso ideal».”

A TALL DE CLOENDA

Tanquem aquesta contribuci6 reprenent el fil de la relacié entre Gaziel i Giner
tot preguntant-nos els motius pels quals Gaziel rememora una excursié a la
serra de Guadarrama després de tants anys, i a aixd cal afegir que, segons el que
explica Manuel Llamas (1998), Gaziel solament va coincidir en dues ocasions
més amb el pensador que va impulsar la Institucién Libre de Ensefianza. Altra-
ment i segons Salvador de Madariaga, Francisco de los Rios va ser '’home més
important de I'Espanya del segle x1x, reconeixement que el poeta Antonio
Machado també fa seu.

En tot cas, és evident que el director de La Vanguardia va connectar amb
I'ideal de I'ILE a través de I'excursié feta durant hivern de 1912-1913. La doble
inclinacié excursionista i paisatgistica de Giner va ser per a ell una alenada
d’aire fresc en els ambits vital i intellectual, per la qual cosa tampoc no ens ha
d’estranyar que, al costat d’autors com Joan Maragall, Enric Prat de la Riba,
Henri Bergson, Miquel dels Sants Oliver i altres, Gaziel també dediqués el
llibre de les seves memories a Francisco Giner de los Rios, a qui considerava un
vertader mestre i guia.

En fi, només ens resta dir que aquesta experiéncia confirma que les excur-
sions, a banda d’afavorir el gust per la natura i la vida a laire lliure (pleinairis-
me), poden ser una practica netament formativa per elles mateixes, tal com va
promoure 'ILE des del principi de la seva trajectoria. Bona prova d’aixo és
el fet que Gaziel va ser captivat, mentre gaudia del paisatge del Guadarrama,
per U'«estil de vida»™* de Francisco Giner de los Rios, que, com és ben sabut per
tothom, traspuava un model ple de confianga i optimisme en la vida, obert als
nous vents de la cultura europea i que, a més, aspirava a forjar un home i una

13. N. OrTEGA CANTERO, «La Instituciéon Libre de Ensefianza y el entendimiento del paisaje ma-
drilefio», Anales de Geografia de la Universidad Complutense, ntum. 6, 1986, p. 87, citat a C. ViLaNouU
i B. LAFUENTE, «El padre Tomds Morales y la Sierra de Gredos: una pedagogia con paisaje», a L. JIMENEZ
(dir.), Los educadores, a examen, Madrid, Fundacién Universitaria Espanola, 2010, p. 233-300.

14. Expressié manllevada de l'article segiient: I. ViLaAFRANCA, «La influéncia del krausisme a Cata-
lunya», Temps d’Educacié, ntm. 37, 2009, p. 39-40.
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societat nous a través de I'educacié. Comprtat i debatut, podem afegir que Ga-
ziel també podria ser considerat un membre més d’alld que Vicente Cacho Viu
va qualificar com la «Institucién dispersa»,” que, vulguem o no, també va
deixar la seva petja a Catalunya.
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CONTEXTUALIZACION Y BIOGRAFIA DE (GINER

Poco mds se puede afiadir a lo que ya se ha dicho de Francisco Giner de los
Rios después de las numerosas publicaciones, recopilaciones y ediciones espe-
ciales con motivo del centenario de su muerte. En un articulo publicado con
motivo de la aparicién en 2016 del libro colectivo sobre Giner de la Universi-
dad de Barcelona, Juan José Lépez Burniol dice que, cuando don Francisco
Giner de los Rios acompafia el cuerpo de Fernando de Castro —rector de la
Universidad de Madrid— para ser sepultado junto al de Julidn Sanz del Rio
—introductor del krausismo en Espana—, este profesor universitario de trein-
tay cinco afios es, a través de la Institucién Libre de Ensenanza, el continuador
de la obra y el heredero ideolégico de los dos hombres alli enterrados (Lépez
Burniol, 2016). Lépez Burniol afirma que Giner y los hombres y mujeres de la
Institucién significan en Espana la cultura europea moderna de finales del x1x
y principios del xx, la tensién entre marxismo e izquierda burguesa: laicismo,
secularizacién, refinamiento estético, puritanismo moral, propdsitos minorita-
rios y formas de vida tipicas de la clase media de la época.

La herencia de Giner se ha perpetuado hasta la actualidad. Es ficil constatar
cémo incluso algunos movimientos pedagdgicos considerados «emergentes»
hoy dia se orientan en la misma direccién que las aportaciones centenarias del
autor espafnol. Aportaciones que en su momento se relegaron a simples contri-
buciones, a pesar de recibir halagos y admiracién de célebres autores de la época
entre los que se contaban Ortega y Gasset, Antonio Machado, Miguel de Una-
muno, Joaquin Costa y Menéndez y Pelayo, como lo refleja Mainer (2015b) en
su articulo «Sobre Francisco Giner de los Rios: un paisaje y un réquiem intelec-
tual». En este sentido, su influencia no murié con €l sino que persisti6 y fue
tomando mayor importancia con el tiempo, de tal manera que en el inicio de la
Guerra Civil «habfa alimentado uno de los periodos mds fructiferos de la cultu-
ra espafola de todos los tiempos» (Garcia-Velasco, 2015: 6).
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Era palpable e indiscutible la notoriedad y reputacién de las ideas pedagé-
gicas de Giner fuera de la peninsula, como, por ejemplo, en Inglaterra, Francia
o Alemania. El fundador de la Institucién Libre de Ensefianza (ILE) era invi-
tado a diferentes eventos internacionales para que diese a conocer en primera
persona su funcionamiento. Desde Alemania reconocian que sus ideas estaban
mds avanzadas que las de las escuelas que Friedrich Frobel habia dejado como
legado. En Londres sus ideas eran distinguidas, y 7he Times incluso publicé un
articulo en que elogiaba a la ILE como unica por su metodologia y propésito:
«un articulo en el que se hacia un elogio de aquella pequena escuela, afirmando
que era la Gnica en todo el continente que trataba de emular la educacién in-
glesa mediante los principios de sobriedad mental, libertad personal y desarro-
llo fisico mediante los juegos al aire libre que acostumbraban a un joven al
autogobierno desde sus primeros dias escolares; y celebraba que fuese la que
mids practicaba el excursionismo de toda Europa» (Otero, 2015: 46).

El pedagogo espanol empezé a hacerse visible en el dmbito publico, cen-
trado en debates y publicaciones sobre el pensamiento sociopolitico. Al poco
tiempo emergié su afinidad con la filosofia krausista, a partir del encuentro
con Julidn Sanz del Rio, filosofia que despertd en Giner la idea de un cambio
para Espana, a fin de desanclarla del inmovilismo cultural y social en el que
se hallaba.

Este cambio social propuesto por Giner tenfa como finalidad alcanzar una
armonia social, y para ello era necesaria una reforma ética del individuo a tra-
vés de la educaciéon. Su pensamiento pedagdgico se basaba principalmente en
la educacién de la persona, de cada individuo, como tnico medio de transfor-
macién social. Frente a la educacién colectiva, Giner destacaba la importancia
de una educacién que debia lograr el cambio en cada uno de los individuos, ya
que lo fundamental es la personalidad del individuo que se educa (Gémez
Garcia, 1983). Para conseguirlo, el pedagogo apostaba por educadores que pu-
dieran provocar una renovacion de las ideas y de los métodos pedagdgicos que
condujera a una auténtica revolucién social.

No obstante, la transformacién que promovia no pretendia erradicar todo
lo establecido, sino que la intencién era salvaguardar, conservar y transmitir
aquellos valores que habian sido y eran esenciales para la comunidad. Su con-
cepto de educacidn llevaba implicitos dos elementos que podrian ser contra-
puestos, pero a la vez complementarios. Por un lado, la realidad, la situacién
que vivia el pais. Por otro lado, el elemento utépico, lo que Giner contempla
como el ideal de armonia universal. El ensayista espafiol tenia en cuenta el
punto de partida en el que se encontraba la sociedad —la realidad— para po-
der alcanzar esa revolucién social y llegar al ideal de armonia universal —uto-
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pia (Gémez Garcia, 1983). En fin, la preocupacién por los valores y la educa-
cién en unos determinados valores estd siempre presente en la obra de Giner y
en su quehacer educador. No hay duda posible: Giner significa en educacién
apertura de miras, cultura europea, respeto, busqueda de acuerdo, reconoci-
miento del pluralismo... Giner y los hombres y mujeres de la Institucién pien-
san y sienten asi y, al hacer pensar y sentir asi, educan.

No en balde, Giner y los institucionistas apuestan por la transaccién razo-
nable, el didlogo y el acuerdo mutuo. Deciamos que su pedagogia dedica espe-
cial atencién a la capacidad del maestro y del educador para crear un clima de
confianza y de reconocimiento mutuo en las aulas y en los espacios educativos
al aire libre, en las excursiones, en las colonias, en contacto con la «maestra
naturaleza» (Casado, 2016), que inducen a los jévenes a crecer en autonomia y
a aprender a estimar el valor de la superacién personal, el valor del respeto y los
valores propios de la cultura y la tradicién. La pedagogia de la Institucién
constituye una puerta abierta a lo nuevo, pero a la vez cuida lo propio, el pa-
trimonio de la gente, del pueblo formado por personas concretas, y lo hace a
través de la vivencia en la escuela y en contacto con la naturaleza. La prictica
y el proyecto educativo de la Institucién abordan, pues, muchas de las cuestio-
nes que hoy siguen siendo de actualidad en la educacién en valores y en la
educacién en general.

SOBRE LOS MAESTROS

El interés de Giner por el sistema educativo no llega hasta 1876, cuando funda
la ILE. El proyecto inicial de la Institucién se centraba en estudios superiores,
concretamente en la implementacién de estudios de Derecho y més tarde de
Filosofia y Letras, pero finalmente se cursaron estudios de primera y segunda
ensefianza, lo que significé un momento de inflexién en el recorrido pedagé-
gico de Giner que le permitié introducirse en todas las etapas educativas del
sistema.

El perfil del docente que queria Giner era el de alguien con el deseo de
ensefar y con la firme conviccién de ser ensefiante. A estos dos pilares les se-
gufa el esfuerzo, la dedicacién y el espiritu que alentaban la motivacién y las
ganas por aprender de sus alumnos. Y anadia el valor humano y social, esen-
ciales en el cardcter del profesor.

A nivel formativo, el docente no solo debia poseer una formacién tedrica
de la ensenanza y ciencia de la disciplina, sino que esta formacién también
debia ser doctrinal y prictica. Asimismo, era necesario que conociera la peda-
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gogia y metodologia de los diferentes estudios (Laporta, 1977). En esta linea,
Giner acentuaba la importancia del componente prictico en el periodo forma-
tivo y reclamaba unas pricticas andlogas para acercar al futuro docente la rea-
lidad en la que se iba a encontrar. No obstante, Giner hacia hincapié en un
constante proceso formativo por parte del maestro, caracterizado por un «de-
senvolvimiento personal de su espiritu a una esfera siempre superior» (Giner,
1925: 87). Esto proporcionaria un mayor conocimiento que lo conduciria a
una plenitud de vida y enriqueceria la relacién con los alumnos. Para ello, la
sociedad debia ofrecer a los maestros todas las facilidades posibles para que
pudiesen alcanzar esa esfera superior.

Ademis, el maestro tenia que educarse en «todo aquello que constituye las
bases fundamentales de una vida europea, racional, libre, bien equilibrada,
Unica propia de seres humanos» (Giner, 1925: 67). Esto implicaba el fomento
de la cultura y de la educacién general, pero también el cultivo del pensamien-
to para reforzar y desenvolver aquellos aspectos como la «espontaneidad perso-
nal, fecundidad, vigor, reflexién, madurez de juicio y demds condiciones de
una inteligencia sana y bien conformada» (Giner, 1925: 66) que el sistema
educativo deterioraba. Requeria asimismo el cultivo de la esfera moral y afec-
tiva, el cuidado del cuerpo y la salud.

Segin Giner, la prictica diaria de las instituciones escolares debia estar pre-
sidida por la colaboracién entre iguales. El pedagogo de Ronda ponia énfasis en
compartir aspectos profesionales y trabajar conjuntamente con la finalidad de
aprender y crecer como docentes. Consideraba que la falta de comunicacién
entre el profesor y el alumno, la pasividad y la rutina, eran los defectos propios
de toda la ensenanza en Espafia (Gémez Garcia, 1983). Por eso apostaba por las
clases laboratorio, donde la lejana distancia entre maestro y discipulos se veia
reducida, la comunicacién era mds préxima y se potenciaba el trabajo coopera-
tivo y el método socritico. Segtin Giner, la relacién entre educando y educador
debia basarse en una relacién horizontal y bidireccional, donde hubiese espa-
cio para el aprendizaje de ambos. El docente guiaba la accién y el papel activo
del alumno, promoviendo la interpretacion, la reflexion, el descubrir y el ser
criticos. El contenido de las clases se complementaba con la demostracién
préctica de lo aprendido. De esta manera, mediante la direccién del profesor,
el alumno construfa su propio conocimiento a través de la investigacién y la
exploracién.

Otra de las tareas del maestro era mantener viva la alegria del nino y relegar
el enfado y la ira en un lugar remoto. Giner recalcaba la importancia del sentir,
que los nifos estuvieran vivos y que mostrasen la vitalidad que caracteriza esa
etapa: «que piensen, que hablen, que discutan, que se muevan» (Giner, 2015: 83).
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Giner pretende romper con el esquema de la escuela tradicional, suprimir la
relacién vertical entre el maestro y el discipulo y substituirla por una relacién
educativa en la que ambos puedan aprender, eliminar los elementos de supe-
rioridad que distanciaban al educando del educador, erradicar la metodologia
que obligaba a los alumnos a una repeticién continua y monétona, y transfor-
mar esta reiteracién en aprendizaje activo, practico, poniendo en juego la crea-
tividad y la espontaneidad.

Giner recalca la gravedad de la situacién de la educacién en Espana y cémo
esta se agravaba por la insuficiencia de recursos de que disponia el maestro,
tanto materiales como formativos, y, especialmente, por la falta de apoyo del
gobierno y de la sociedad. En este sentido, el pedagogo insistia en que la edu-
cacién era una cuestién de Estado y debia involucrar a todos los agentes para
que funcionase.

Giner sitta al docente como referente y guia de valores. Reclama su reco-
nocimiento social, asi como una formacién y preparacién del mismo nivel
para todas las etapas educativas. «Hombres bien equilibrados, de temperamen-
to ideal, de amor a todas las cosas grandes, de inteligencia desarrollada, de
gustos nobles y sencillos, de costumbres puras, sanos de espiritu y de cuerpo,
y dignos en pensamiento, palabra, obra, y hasta en sus maneras[,] de servira la
sagrada causa cuya prosecucion se les confia» (texto de Giner de 1887, citado
por Pozo, 2016).

Quiere un docente que observe lo que hacen sus colegas, que reflexione
sobre su prictica y que se mantenga en comunicacién con ellos, especialmente
los noveles con los ya consolidados en la profesién. Quiere docentes conocedo-
res de la realidad de las escuelas con mayor complejidad —escuelas rurales— y
formados en las escuelas mejor organizadas —misiones pedagdgicas— me-
diante la observacién y la cooperacién con otros docentes para aplicar en sus
escuelas lo aprendido. Quiere maestros y maestras sensibles que estén al tanto
de la renovacién pedagdgica en otros lugares y paises, lo cual se procuré a tra-
vés de la Junta de Ampliacién de Estudios, que inici6 su singladura en 1907.

SOBRE LA ESCUELA

Giner concibe la escuela como el espacio para aprender a leer y entender el
mundo, el de la cultura y la naturaleza (Otero, 2016). Como espacio de con-
versacidn e ilustracion, de disfrute fisico, emocional e intelectual. Como ven-
tana abierta a la pluralidad de opiniones y formas de entender el mundo.
Como lugar donde aprender a estimar los valores de nuestra ciudadania.
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Pero, ademds, Giner propugna una escuela integrada en el territorio y go-
bernada con autonomia. Al respecto, propone un «nuevo liberalismo orgdni-
co», que, segiin Antonio Vifiao (Vifao, 2016), supone pasar de la descentrali-
zaci6n de la educacién publica a su emancipacién. Supone apostar a favor de
una educacién préxima e imbricada en la vida social. Hoy dirfamos que apues-
ta por que no esté en manos del Estado, ni de la provincia, regién o comuni-
dad aut6noma, ni siquiera del municipio, sino en manos de la comunidad mds
préxima. Giner defiende que la educacién y la ensenanza no sean funciones
del Estado sino de la sociedad. Por lo demds, cuando Francisco Giner de los
Rios analiza el debate entre el centralismo estatal en materia de educacién y la
descentralizaciéon de las funciones desempenadas por el Estado a favor de su
ejercicio por las provincias, lo hace desde una perspectiva que lo sitda en una
nueva dimensién: la de la defensa de la libertad y, a la vez, de la «concordia».
Su posicién consiste en oponerse a las imposiciones autoritarias del Estado,
defender la libertad de conciencia del docente y de la creacién de centros, y
también alertar sobre los riesgos de una libertad sin limite para establecer ins-
tituciones educativas de todo tipo que puedan fragmentar la sociedad e impe-
dir el nivel de concordia necesario para proteger el bien comun y garantizar
una educacién respetuosa con la dignidad del educando y sus posibilidades
como miembro activo de una comunidad, como ciudadano activo.

Giner pensaba en una escuela y un sistema inclusivo, sin separacién entre
infancia y adolescencia, entre hombres y mujeres, entre las clases medias que
iban al bachillerato y las que no lo hacian... Con el tiempo, su pensamiento se
concretd en 1918 con la creacidn del Instituto Escuela (Otero, 2015). De hecho,
este mismo autor afirma que el éxito de la ILE no se basaba en grandes descu-
brimientos pedagdgicos, sino en la autenticidad, atencién y cuidado que se
concedia a cada detalle del quehacer diario (Otero, 2015). Sin embargo, si que
existian ciertos elementos que hacfan que la ILE destacase a nivel nacional e
internacional: la consideracién e importancia que se concedia al arte y a las
excursiones al aire libre para la formacién moral de los estudiantes, el conven-
cimiento de los docentes de la importancia de su tarea, y la ilusién y compro-
miso con que la desempenaban.

Las précticas que se asociaban a las actividades, tal como propiciaba la ILE,
conformaban una manera de hacer, de sentir y de ser en sus alumnos, y las
expectativas que los docentes depositaban en las posibilidades de esos alumnos
creaban un clima pedagégico y moral que inducia a estimar los valores que la
ILE propugnaba. Fijémonos por ejemplo en dos practicas pedagbgicas que son
claves en la pedagogia de Giner: las ensenanzas técnicas y las excursiones esco-
lares y actividades al aire libre. La innovacién introducida por Giner a finales
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del siglo x1x no estaba bien vista por diferentes sectores de la educacién. En
aquella época, el libro era el instrumento consagrado y el tnico que podia
ofrecer un aprendizaje atil; el trabajo manual se veia con desprecio como si
solo tuviera sentido para la formacién en oficios de categoria inferior. Aun asi,
para Giner era necesaria la incorporacién del trabajo manual y no quedarse
meramente con un trabajo memoristico y repetitivo; este debia ir acompafiado
de una prictica experimental vivida por los propios estudiantes. De esta mane-
ra, la ILE promovia el desarrollo manual y psicomotor y la creatividad, asi
como trabajar la teorfa mediante una practica empirica. Giner proponia asi-
mismo establecer esta combinacién en todas las etapas educativas, abordando
contenidos cada vez de mayor complejidad. Con el paso de los afios, esta préc-
tica fue adquiriendo mds consistencia e implicando a fdbricas y talleres que
participaban en la formacién de los estudiantes, de modo que se ofrecfan tra-
bajos mds complejos para las ensenanzas secundarias. Esta combinacién de
formacidn técnica y general fue desarrollada también por pensadores y peda-
gogos como John Dewey o Georg Kerschensteiner, el maestro del movimiento
de la «escuela nueva» que introdujo el concepto de la llamada «escuela del
trabajo».

Pero, ademds de destacar la importancia de las ensefianzas técnicas, Gi-
ner concibe las excursiones escolares y actividades al aire libre como factores
clave de la educacién. Siguiendo el principio de que el nifio tenia que apren-
der por si mismo, la ILE decidié salir del aula para realizar actividades al aire
libre. Esta innovacién demostré que el aprendizaje de los alumnos era mayor
fuera que dentro y que no solo aportaba un beneficio académico e instructi-
vo, sino que también favorecia la educacién del cardcter y la salud fisica y
moral. En esta linea, Giner sostenia que el cuerpo debia cuidarse con el mismo
esmero con que se cuidaba el espiritu, y consideraba tan importante y necesa-
ria la educacién corporal como cualquier otra educacién (Otero, 2015).

Segtin Giner, el juego debia estar ligado a la prictica y al trabajo escolar
fuera del aula. El autor espafol también implementé la educacién fisica; pero,
con la llegada del inglés Stuart Henbest Capper, que introdujo el futbol, la ILE
se decanté en mayor medida por la préictica de los juegos en equipo. En este
sentido, estos eran los mds demandados por los ninos, debido a la rigidez y la
mecanizacién de la gimnasia, que estaba mds dirigida a los adultos. Giner vio
en el juego al aire libre una gran oportunidad e insistia en la dimensién peda-
gbgica de la prictica del deporte y no en su dimensién competitiva. Estimula-
ba «las fuerzas libres, la actividad creadora y dramdtica de la vida, y el consi-
guiente goce estético de la sensacién y de la fantasia, en el grado en que lo logra
el juego corporal» (Otero, 2015: 58).
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ACTUALIDAD DEL PENSAMIENTO Y OBRA DE (GINER
EN RELACION CON LA EDUCACION EN VALORES

Como ya hemos indicado, lo que fue original de la Institucién y la diferencié
de otros movimientos de renovacién y précticas pedagdgicas de éxito en su
tiempo en Europa no fueron sus métodos sino su ambiente: el clima institucio-
nal. Un clima con un fondo claramente krausista y unos maestros con suficien-
te pasion para poder persuadir a sus alumnos de los valores que la institucién
defendia y practicaba. Un clima de autenticidad y unos maestros convencidos
de que la obra educativa no puede responder a la inercia y la improvisacidn,
sino que debe tener sentido de la belleza, porque sin «sentido de la belleza no
cabe educar, sino instruir solamente» (Otero, 2015: 61). Sus objetivos fueron,
entre otros, formar los sentimientos; gozar con la belleza, la naturaleza y el
arte; desarrollar cualidades éticas y personales, y desarrollar el rigor cientifico
en el estudio (Otero, 2015).

Giner deseaba ciudadanos y ciudadanas con criterio, ciudadania culta y
enraizada en la cultura y la tradicién de la gente; con formacién del espiritu
racional, sensible estéticamente, respetuosa con las opiniones diferentes, que
buscara la concordia y los acuerdos y valorara el didlogo. Para ello se requieren
maestros y educadores expertos en la defensa de los valores necesarios que ga-
ranticen la armonia y el convivir en una sociedad diversa. En definitiva, docen-
tes que cultiven el «ser comtn» de esas «particulares reacciones» (Vinao, 2016).

Se trata, pues, de una ciudadania que estima el pluralismo como un valor
y que defiende una educacién orientada al bien comin, una educacién publica
por su interés y por estar protagonizada y gobernada por los intereses de la
ciudadania.

Podemos anadir que el pensamiento pedagdgico de Giner sigue presente
en los debates sobre qué significa educar en valores hoy y cémo educar en va-
lores en sociedades tan diversas como las nuestras. Desde nuestra perspectiva
(Hoyos y Martinez, 2004), educar en valores significa generar condiciones que
permitan estimar los valores propios de una convivencia basada en el respeto y
el reconocimiento de la diferencia —no la desigualdad— como algo valioso;
rechazar los contravalores que se oponen a la dignidad de la persona; compren-
der criticamente el mundo; tener criterio y transformar el mundo de manera
que seamos mds libres e iguales entre nosotros. Probablemente, y mds que en
la época de Giner, la sociedad contempordnea necesita una educacién orienta-
da a la concordia y al bien comuin, una educacién que otorgue valor al didlogo
no solamente como via para avanzar en el logro de acuerdos en sociedades di-
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versas como las nuestras, sino como la mejor manera de convivir en el des-
acuerdo y construir lo comun.

En el debate sobre cémo proceder para lograr estos objetivos surgen tres
cuestiones principales que también aparecian en la manera como Giner abor-
daba la formacién ética y la educacién moral. La primera es cémo se aprenden
mejor los valores; si mediante procesos formales de ensenanza-aprendizaje o
mediante la participacién en contextos y entornos ricos en pricticas que inte-
gren los valores en los que queremos educar. La segunda se refiere a la tension
entre una educacién en valores orientada al cultivo de la autonomia de la per-
sona y una educacién en valores enraizada en una cultura y tradicién. Y la
tercera se centra en los limites del educador, el maestro, el profesor y el docen-
te en la tarea de mostrar como ideales determinados valores y de mostrar como
rechazables ciertos contravalores.

La transversalidad como condicién para educar en valores, el equilibrio en-
tre autonomia y heteronomia y el respeto a los derechos de la infancia en la
educacién en valores son cuestiones actuales, pero no son nuevas. Bien mirado,
la obra de Giner y de la ILE es un ejemplo de cémo comprender transversal-
mente la educacién en valores. Los principales factores de aprendizaje ético y
desarrollo moral no son los contenidos curriculares sino los espacios de convi-
vencia, las excursiones y el contacto con la naturaleza, y el arte, el juego corporal
al aire libre y el deporte constituyen algunos de los principales entornos en los
que los alumnos aprenden a estimar valores y a disfrutar con su prictica. El
clima moral que acompana la prictica pedagdgica de la ILE es un clima de to-
lerancia y de respeto, de coeducacién y no discriminacién. La mujer debe ser
educada no como el hombre, sino con el hombre, nos dice Giner. Como ya
hemos dicho anteriormente, Giner rompe con la parcelacién del saber en asig-
naturas, con los eximenes memoristicos, con los libros de texto —aunque no
con los libros— y con el aprender de memoria lecciones que «petrifican y me-
canizan» el conocimiento. Defiende un modelo de aprendizaje de los saberes en
paralelo —hoy dirfamos integral y transversal— con diferentes niveles de pro-
fundidad. Recupera las ideas de Pestalozzi y de Frobel para aplicarlas a todos los
grados, desde la educacién primaria a la segunda ensefianza. Y, por encima de
todo, quiere un profesor que despierte y mantenga el interés del alumno, que
abra las mentes, que sugiera ideas, que formule preguntas, que ensefie a razonar
—hoy dirfamos «con calidad argumental»— y que favorezca un clima en el que
aprender a trabajar, que estimule el esfuerzo, con los «deberes» justos para hacer
fuera de clase, y que permita un buen crecimiento volitivo del alumno. En re-
sumen, Giner tiene confianza mdxima en el clima moral de la institucién como
condicién necesaria para el desarrollo moral de sus alumnos.



98 MIQUEL MARTINEZ MARTIN, ANA MAR{N BLANCO

Pero, si bien la ILE es independiente de toda conviccién religiosa o parti-
do politico, no es neutral en la defensa de unos valores en concreto. Se carac-
teriza por su interés mdximo por la cultura, por las humanidades, por una
educacién profesional que capacite para el mundo del trabajo y, en definitiva,
por lo que denominarfamos una educacién integral. Por ello, Giner y la Insti-
tucién destacan entre sus objetivos aquellas acciones que permitan forjar el
pensamiento del alumno, una buena salud, higiene y decoro personal, vigor
fisico, correccién y nobleza de hébitos, delicadeza del sentir, gusto estético,
conciencia del deber, honradez y lealtad y, por supuesto, respeto y tolerancia.
La ILE es una institucién ajena a todo signo de dependencia a excepcién de la
derivada del saber y la ciencia. Defiende la libertad de cdtedra y de investiga-
cién, una escuela activa y no dogmdtica que abra las mentes de sus alumnos a
todos los dmbitos del saber. Apuesta por formar <hombres» —personas— tti-
les a la sociedad pero sobre todo personas con criterio, capaces de concebir
ideales y transformar la sociedad en un ambiente basado en el respeto mutuo
y la concordia. En esta tarea, la ILE no abandona la tradicién ni la cultura; por
el contrario, valora el legado de la tradicién con apertura de miras. Defiende
una educacién en los valores «de la gente» que permita avanzar hacia un mun-
do de valores en el que la diferencia no sea la razén de la falta de concordia, y
en el que el respeto a la diferencia brinde la posibilidad de construir una nue-
va sociedad. Tal y como dirfamos hoy, una sociedad en la que el pluralismo sea
un valor. En la tensién entre una educacién en valores que cultiva la autono-
mia del alumno y otra que la entiende como reproduccién de los valores de la
tradicién, la obra de Giner se sitGia en una posicién novedosa en su época y
actual en la nuestra.

Para acabar nuestra reflexién sobre la actualidad del pensamiento de Giner
en relacién con la educacién en valores, nos referiremos a uno de los principios
de la ILE: el respeto méximo a la persona del alumno. En este juego entre
autonomia y heteronomia en la educacién en valores, la funcién del docente
es clave: puede reconocer y respetar al alumno y que este se sienta aceptado
como persona y respetado, o bien puede utilizar el caricter asimétrico de la
relacién educando-educador para ejercer su poder y sujetar al alumno. Nos
preguntdbamos en pdrrafos anteriores: ;cudles son los limites del educador, el
maestro, el profesor y el docente en la tarea de mostrar como ideales determi-
nados valores y de mostrar como rechazables ciertos contravalores? De nuevo
es actual la posicién de Giner al respecto.

En los trabajos de nuestro grupo de investigacién, y a partir del andlisis
conceptual de Jaume Trilla sobre neutralidad y beligerancia (Trilla, 1992),
podemos considerar el pensamiento de Giner un buen ejemplo de neutrali-
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dad activa ante las cuestiones social y éticamente controvertidas, y de belige-
rancia explicita y respetuosa con la persona del alumno ante los valores y
principios de una sociedad democritica de libre pensamiento basada en la
tolerancia y que procura la concordia. La tolerancia es para Francisco Giner
de los Rios uno de los principales objetivos de la funcién ética de la educa-
cién, junto al desarrollo del criterio personal y la autonomia, de la conciencia
y la sensibilidad moral, de la responsabilidad respecto al compromiso perso-
nal y la participacién social (Royo, 1992). El ideal de Giner es una sociedad
democrdtica en la que se nos educa para que seamos mds libres e iguales entre
nosotros, y que se propone como horizonte la inclusién a fin de lograr la ar-
monia social.

BIiBLIOGRAFIA

CasaDo, S. (2016). «La maestra naturaleza y el paisaje educador. Cuadernos de Peda-
gogia, 471, pp. 64-70.

Garcia-VELAsco, J. (2015). «Una fuente siempre viva. Francisco Giner de los Rios
cien anos después». Revista de Occidente, 408, pp. 5-8.

GINER DE L0s Rios, E (1925). Obras completas, vol. xu1: Educacion y enserianza. Ma-
drid, La Lectura.

— (2015). «Fragmentos». Boletin de la Institucién Libre de Enserianza, 100, pp. 83-96.

GOMEZ Garcta, M. N. (1983). Educacion y pedagogia en el pensamiento de Giner de los
Rios. Sevilla, Publicaciones de la Universidad de Sevilla.

Hovos, G.; MARTINEZ, M. (2004) (coords.). ;Qué significa educar en valores hoy? Bar-
celona, Octaedro.

Larorta Ruiz, E J. (1977). Antologia pedagigica de Francisco Giner de los Rios. Ma-
drid, Santillana.

Lépez Burniol, J. J. (2016). «Giner i la “tercera Espanya”». La Vanguardia, 18 de ju-
nio, p. 46.

MAINER, ]. C. (20152). «La profesién de profesor». Boletin de la Institucidn Libre de
Enserianza, nim. 100.

— (2015b). «Sobre Francisco Giner de los Rios: un paisaje y un réquiem intelectual».
Revista de Occidente, 408, pp. 9-21.

OtERO URTAZA, E. (2015). «Las ideas pedagdgicas de Giner en su contexto europeo».
Revista de Occidente, 408, pp. 44-62.

— (2016). «Francisco Giner y la escuela del siglo xx1». Cuadernos de Pedagogia, 471,
pp- 50-54.

Pozo, M. (2016). «Lo que mds importar. Cuadernos de Pedagogia, 471, pp. 68-70.

Rovo, 1. (1992). «Los objetivos de la funcién ética de la educacién». Pedagogia y filo-
sofia moral. La funcién ética de la educacion segiin Francisco Giner de los Rivs, tesis



100 MIQUEL MARTINEZ MARTIN, ANA MAR{N BLANCO

de doctorado dirigida por Buenaventura Delgado, Universidad de Barcelona, pp.
522-532.

TRILLA, ]. (1992). El profesor y los valores controvertidos. Barcelona, Paidds.

ViRao, A. (2016). «La educacién piblica, un instrumento para el cambio social».
Cuadernos de Pedagogia, 471, pp. 54-56.



(GINER Y LA RENOVACION PEDAGOGICA
EN CATALURNA. ENTRE LA TRADICION LIBERAL
Y LA HISTORIA CONCEPTUAL*

JoaN SoLER MaTta
Universitat de Vic

CoNRAD VILANOU TORRANO
Universitat de Barcelona

Cuando las relaciones entre Barcelona y Madrid, entre Cataluna y el Estado
espafiol, pasan por una tensién manifiesta, parece oportuno reflexionar —des-
de la perspectiva de la historia de la educacién— sobre algunos aspectos de su
pasado mds cercano. Sin dnimo de polemizar, y al margen de cualquier posible
veleidad politica mds o menos oportuna, conviene observar cémo histérica-
mente los puentes de didlogo entre ambas ciudades han sido importantes. Asi
se establecieron vias fluidas entre los sectores liberales de ambas urbes, que se
canalizaron especialmente a través de la Institucién Libre de Ensenanza. No en
balde, la historia de la educacién también se ha vivificado con el proteico in-
tercambio entre los nicleos madrilenos y barceloneses, castellanos y catalanes,
en unos momentos no siempre fciles para el devenir de Espana.

Un caso paradigmadtico del dificil encaje del intelectual en esta encrucijada
de caminos lo encontramos en Eugenio d’Ors —ese cataldn errante, al decir de
Vicente Cacho Viu—, cuya figura bien puede reflejar este cimulo de prejui-
cios y desencuentros. Efectivamente, y después de opositar sin éxito a una cd-
tedra en la Universidad de Barcelona, D’Ors decidi6 —pasado un tiempo—
instalarse definitivamente en Madrid, y —como senalé uno de sus hijos— no
fue reconocido por ninguna de las dos partes. Mds alld de la defenestracién de
Eugenio d’Ors, serfamos injustos si no recorddsemos que en la Ciudad Condal
dejé algunos discipulos, organizados en torno a la Academia del Faro de San
Cristébal, con miembros tan representativos como Federico Marés, Pere Pru-
na, Octavi Saltor, Ramén Sarré y Guillermo Diaz-Plaja, entre otros. Justamen-

* Una primera version de este trabajo se puede encontrar en Vilanou, C. y Soler, J. (2013), «La
historia de la educacién en Catalua: tradicién liberal e historia conceptualy, Social and Education His-
tory, 2 (3), pp. 261-295. DOIL: 10.4471/hse.2013.16.
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te, este Ultimo —que recibié la influencia institucionista durante sus afos de
formacién— le dedicé, en 1955, veinte glosas donde lo considera un gran
maestro (Diaz-Plaja, 1955), glosas que fueron recuperadas afios mds tarde
(Dfaz-Plaja, 1982) con ocasién del centenario del nacimiento de Eugenio d’Ors
en 1881, a quien este mismo autor también ofrecié —con piedad filial— un
espléndido libro: £/ combate por la luz. La hazana intelectual de Eugenio d’Ors
(Diaz-Plaja, 1981).

Unos anos antes, en 1967, Diaz-Plaja habia documentado la defenestracién
de Xenius vy, a través del parlamento pronunciado por Jaume Bofill y Mates,
habia puesto de relieve que la cuestién fue mds politica que administrativa, a
la vez que se denunciaba que algunas empresas pedagdgicas —como la revista
Quaderns d’Estudi— no respondian a criterios estrictamente profesionales, ya
que en opinién de Bofill en las pdginas de aquella publicacién «s’hi ha prescin-
dit, sistematicament, no solament dels problemes practics de la Pedagogia,
siné d’ella mateixa» (Diaz-Plaja, 1967: 159). En otras palabras: el protagonismo
de Eugenio d’Ors, su politica personal, no encajaban en la Cataluna de la
Mancomunidad.

LA TRADICION LIBERAL: LUGARES COMUNES
Y PUNTOS DE ENCUENTRO

Los que tuvimos la suerte de ser discipulos de los profesores Alexandre Sanvi-
sens y Buenaventura Delgado somos testigos de que siempre los oimos hablar
con respeto y admiracién de la tradicién liberal espafiola. Alexandre Sanvisens
(1918-1995) pertenece de pleno derecho a la escuela filos6fica catalana —Ila es-
cuela del sentido comuin de ascendencia escocesa— que representan autores
como Ramon Marti d’Eixala y Francesc Llorens Barba. Precisamente, este dl-
timo fue maestro de Francisco Giner de los Rios en la Facultad de Derecho de
la Universidad de Barcelona, poco después de su restauraciéon por el gobierno
liberal. A su vez, el profesor Sanvisens fue discipulo predilecto de Tomds Ca-
rreras Artau, quien, junto a su hermano Joaquin, dedicé grandes esfuerzos
para escribir la historia de la filosofia medieval espanola en unos afos —los
iniciales del franquismo— en que la actividad cientifica espanola habia queda-
do seriamente mermada.

Ahora bien, el tema en que coincidieron maestro y discipulo —Tomads
Carreras Artau y Alejandro Sanvisens— fue el de los «<médicos-filésofos», una
cuestién que ya habia asumido buena parte de aquella generacién liberal del
siglo x1x —capitaneada por Pedro Felipe Monlau— que defendié el fomento
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de la higiene privada y publica como un factor de modernizacién y progreso.
A tal fin, Tomds Carreras y Alexandre Sanvisens dedicaron improbos esfuerzos
para reconstruir un pasado histérico en el que la filosofia y la medicina —esto
es, la visién socrdtica y la concepcién hipocratica— coinciden en un todo que
forja una antropologia que considera al ser humano en su realidad psicosomi-
tica y que, desde los tiempos de la paideia helénica, ha perdurado a través de la
humanitas latina, del humanismo del Renacimiento y del liberalismo huma-
nista. En realidad, la tradicién pedagdgica occidental —constituida a modo de
una narrativa de larga duracién emparentada con el idealismo de la libertad—
ha sido sensible a las aportaciones de médicos y humanistas, y ha aprovechado
el recurso retérico de diversos tépicos (dieta equilibrada, descanso suficiente,
ejercicio fisico adecuado, etc.) para elaborar un discurso que recomienda se-
guir un modelo de vida moderado, cuya huella se rastrea desde la antigiiedad
hasta la modernidad, de tal modo que se pueden encontrar magnificos referen-
tes en las figuras del sabio humanista o del intelectual liberal.

Por su lado, el profesor Buenaventura Delgado Criado (1937-2007) —ad-
mirador de Vicente Cacho Viu— porfid, desde una posicién liberal, por enla-
zar con el mundo institucionista que representaba la figura de Joan Maragall,
quien fue amigo personal de don Francisco. Por lo demds, el profesor Cacho
Viu acund el término «entresiglos», asi en una sola palabra, para abordar el
estudio de las mentalidades en los anos que giran en torno a 1900, y que fragua
la bisagra en que se articulan dos periodos diferentes de la cultura espanola que
dan sentido y continuidad a la tradicién liberal. Durante estos afios de entre-
siglos, el modernismo cataldin —con el poeta Joan Maragall a la cabeza— apa-
reci6 a los ojos del profesor Cacho como el elemento mds progresivo y euro-
peizante de la generacién finisecular, hasta el punto de que su incidencia en la
recuperacién de Catalufia se puede considerar decisiva (Cacho Viu, 1984: v;
Cacho Viu, 1998: 49).

Bien mirado, las relaciones entre la Institucion Libre de Ensefanza y Cata-
lufia son largas y provechosas, tal como demostré el profesor Delgado en una
de sus dltimas investigaciones (Delgado, 2000). Con todo, estos vinculos
—que, como minimo, se remontan a la época de la crisis finisecular que acom-
pand al fracaso de 1898— no siempre han sido reconocidos. De tal guisa que
en ocasiones se ha negado, desde Catalufia, cualquier atisbo de conexién con
el ambiente intelectual que —a grandes rasgos— podemos conocer como la
Espana liberal, es decir, institucionistas y orteguianos, principalmente. Empe-
ro, el caso de Eugenio d’Ors —que nunca ha acabado por cicatrizar definitiva-
mente, y a quien el profesor Cacho Viu dedicé uno de sus libros postreros—
complicé un poco las cosas, a pesar de la defensa que sus discipulos (Guillermo
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Diaz-Plaja y Enric Jardi, a la cabeza) hicieron del maestro. Al fin y a la postre,
Eugeni d’Ors acabé siendo —y todavia hoy parece que sea asi— un traidor en
Catalufa y un forastero en Madrid.

En efecto, su hijo Juan-Pablo d’Ors, en un articulo clarividente apareci-
do en 1987, manifestaba la falta de arraigo de su padre ya que «si en Barce-
lona tuvo discipulos, y hasta adoradores, en Madrid no los tuvo; si en Barcelo-
na tuvo pocos amigos y bastantes enemigos, en Madrid la proporcién se
repite». A renglén seguido, dejaba constancia de la desconfianza del régimen
franquista hacia su padre:

Nunca la Falange —a pesar de la admiracién de Xenius por José Antonio— le
ofrecié honor o cargo alguno, cuando tan a manos llenas los repartia. Tampoco el
franquismo le regalé absolutamente nada. De pocos intelectuales espanoles puede
decirse que recibieron menos prebendas. Sélo poco antes de su muerte se le otor-
g6 el titulo de Profesor Extraordinario de Ciencia de la Cultura de la Universidad
de Madrid. Fuera de dudas, d’Ors fue, desde el comienzo hasta el final de su vida,
un hombre contra corriente (D’Ors, J. P, 1987).

Juan-Pablo d’Ors senala que, ademds de nadar a contracorriente, su padre
siempre tuvo un mal perder, circunstancia que lo convirtié en una especie de
apatrida: «Para los catalanes, mds concretamente para los barceloneses, era un
desertor; para los madrilefios, un intruso. Para las derechas, un obrerista, sin-
dicalista y antinacionalista; para las izquierdas, un catélico, imperialista, anti-
liberal y antidemécrata. Eugenio d’Ors permanecia en tierra-de-nadie».

En ocasiones da la impresién de que aquellas dos Espanas que se enfrenta-
ron en la Guerra Civil —en aquella guerra de ideas que Castillejo analizé en
1937— han dejado poco espacio para una débil tradicién liberal que —a me-
nudo— se ha visto obligada a decantarse por uno de los dos bandos. Justamen-
te, en 1962, y sobre la base de algunas intuiciones de Salvador de Madariaga,
Vicente Cacho Viu abordé la dindmica de aquellas Zres Espasias de la Espana
contempordnea en una obra en que —de una manera diddctica— ejemplificaba
aquellas tres realidades histéricas con tres nombres concretos: Francisco Largo
Caballero, por la izquierda; Francisco Franco, por la derecha, y Francisco Gi-
ner de los Rios, en el centro (Cacho Viu, 1962b). Su visién —completada mas
tarde con su estudio sobre la Institucién Libre de Ensefanza (Cacho Viu,
1962a)— no dejaba duda alguna al optar por una posicién central y equidis-
tante que, ademds, buscaba alianzas y colaboraciones con los nacionalismos
periféricos —y el cataldn, en lugar prioritario— ya que a su entender actuaban
a manera de factores de modernizacidn.
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Es bien notorio que el modelo de las tres Espanas ha sido un recurso utili-
zado por otros autores. Asf, por ejemplo, Angel Herrera Oria (1976: 221-222)
presenta en su ideario politico la viabilidad de una tercera Espana, a medio
camino entre «una Espana detenida, aferrada a lo antiguo, cristalizada en lo
tradicional, entendida, por otra parte, la tradicién muchas veces en formas
viciosas y mezquinas» y «otra Espafa, por el contrario, desconocedora o poco
estimadora de los valores de la raza, ajena al sentido intimo de nuestra peculiar
constitucién nacional». Esta tercera Espana —segtin Herrera Oria— no se
encuentra representada por la Institucién Libre de Ensefianza y la tradicién
krausista, sino por una Espana que ha tenido diversos nombres.

La tercera Espana se llamé en la primera década del siglo x1x Jovellanos. Jovella-
nos, comprensivo y magndnimo, enérgico y bondadoso a la par. Una de las figuras
mds amables de nuestra historia. La tercera Espana se llamd, a mediados de siglo,
Balmes. Y en el dltimo cuarto de siglo, en el orden politico, se llamé Cénovas.
Y en el cultural, Menéndez Pelayo (Herrera Oria, 1976: 222).

Podemos anadir que, ademds de su apego por Balmes, Herrera Oria mani-
festd sus simpatias hacia Cambé, con quien mantuvo buenas relaciones.

El elogio de Cambé también se encuentra en el libro antolégico de textos
que recopilé Lluis Duran y Ventosa —hijo de Manuel Durdn y Bas y vincu-
lado siempre a la Lliga Regionalista—, que en pleno franquismo dio una
semblanza de Torras y Bages, Maragall y Cambé, a los que situé bajo la pers-
pectiva de La actitud tradicional en Catalurnia. En aquella ocasién, en 1961, se
recuperaba el texto «Catalufa ante Castilla», una conferencia pronunciada
por Cambé en el Circulo Mercantil de Sabadell y publicada en La Veu de Ca-
talunya el 21 de marzo de 1908. En aquel parlamento, elaborado todavia bajo
los efectos del desastre de 1898, Cambé se alejaba del separatismo reclamando
un régimen de autonomia local, a fin de atenuar el centralismo estatal. Ade-
mds, Cambd veia en el regionalismo —tema de otro texto que data de 1911—
un factor de la Restauracidn, e instaba a los catalanes a intervenir en la politica
general a la vez que insistia en la viabilidad de la Mancomunidad catalana, que
surgié tres afos més tarde y que perdurd hasta 1923. De manera inequivoca, a
la altura de 1961 —esto es, en una Espafa franquista—, Durdn y Ventosa in-
cluy6 Por la concordia, obra que lleva el prélogo firmado en 1927, cuya version
catalana aparecié en 1930.

De alguna manera, el anhelo de concordia fue uno de los lugares comunes
de los anos veinte y treinta del siglo pasado. Asi Luis de Zulueta —otro vaso
comunicante entre la Institucién y Catalufa— se refirié en 1930, desde las pé-
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ginas de £/ Sol, a la «concordia hispdnica», mientras que Joan Estelrich —siem-
pre préximo a Cambdé— sostenia una posicién similar con el apoyo decidido de
Angel Ossorio y Gallardo. De ahi que Estelrich defendiese que el catalanismo
es hispanista —«un catalanismo unido al destino civico de Espana» (Estelrich,
1932: 185)— en el marco general de la «cultura por la concordia». Pues bien,
daba la impresién de que la concordia habia de sustituir a «la politica asimilis-
ta que la Espafa castellana ha seguido en Catalufia», lo que situaba el separa-
tismo cataldn como «la contrapartida del asimilismo castellano» (Durdn y Ven-
tosa, 1961: 296 y 305). Por consiguiente, la concordia aparecia como una
especie de alternativa entre la asimilacién y el separatismo, y en aquellos afios
—a finales de la dictadura de Primo de Rivera— se exigia la «accién de los
intelectuales castellanos y catalanes para hacerla posible y ficil». Desde este
prisma, la «accién coincidente de intelectuales castellanos y catalanes» se con-
vertia en la condicién de posibilidad para la accién politica, con la mirada
puesta en el iberismo. «El ideal colectivo, el tnico ideal colectivo que puede
forjar una Gran Espana, es el que la geografia y la historia nos senalan: el ibe-
rismo» (Durdn y Ventosa, 1961: 342).

No hay duda de que la figura de Cambé concita —hoy como ayer— dispu-
tas y controversias. En cualquier caso, el llamamiento que hizo a los intelectua-
les debié de ser oido por Pedro Lain Entralgo, que se encargd de la edicién de
Por la concordia que lanzé Alianza Editorial en 1986. Aquellos eran tiempos
de transicién y de conciliacién, hasta el punto de que la tradicién liberal de
Lain puede ligarse a la observada por Vicente Cacho Viu. Cada uno a su ma-
nera, abogaron por el espiritu de concordia y por la intervencién de los inte-
lectuales en el debate sobre el encaje de Cataluna en Espafia. De hecho, Cam-
b6 —al reclamar el ideal del iberismo— establecia un horizonte para que la
conciliacién no fuese solo entre el centro y la periferia catalana, sino también
entre las dos Espanas que entraron en conflicto bélico durante la Guerra Civil.
No en balde, en 1937 vio la luz en Turin Per la concordia spagnuola: la Catalogna
nella Spagna e lideale ibérico.

En esta misma linea de la concordia podemos situar a Guillermo Diaz-
Plaja (1909-1984), que bebié de las fuentes institucionistas siendo alumno de
Cassia Costal —el «Cossio cataldn»— en la Escuela Normal de Gerona. Pode-
mos anadir que Diaz-Plaja velé sus armas como profesor novel en el Instituto
Escuela de Barcelona, que dirigia Josep Estalella, en el parque de la Ciudadela
de la Ciudad Condal durante los anos republicanos, abierto a imagen y seme-
janza del madrilefio. Diaz-Plaja califica aquel centro educativo como «entu-
siasta trasplante de la pedagogia admirable y a la vez ingenua de don Francisco
Giner» (Diaz-Plaja, 1966: 134).
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En el caso de Diaz-Plaja —académico de la Lengua Espafola desde 1967,
al ocupar el sillén que dejé vacante Azorin— la expresién «concordia» queda
sustituida por la de «pontificar», esto es, establecer puentes entre Barcelona y
Madrid, entre Castilla y Catalufia. No en vano, en uno de sus textos de recuer-
dos —Retrato de un escritor (1978)— Guillermo Diaz-Plaja titula uno de sus
apartados con la siguiente expresién: «Barcelona-Madrid. Una voz en busca de
didlogo» (Diaz-Plaja, 1978: 275-278). No por azar, Diaz-Plaja dedica un capi-
tulo de sus memorias —titulado de manera clarividente con un «pudimos
entendernos»— a recordar los contactos entre los intelectuales madrilenos y
catalanes de fines de la década de los veinte, cuando, en medio de un ambien-
te de vanguardia, La Gaceta Literaria que dirigia Ernesto Giménez Caballero
—que poco después giraria hacia el fascismo— patrociné una Exposicién del
Libro cataldn en la Biblioteca Nacional de Madrid (1927).

En realidad, las relaciones entre los intelectuales castellanos y catalanes estu-
vieron jalonadas por tres fechas histéricas: 1924 con el manifiesto de los escrito-
res castellanos en defensa de la lengua catalana ante la politica del Directorio
Militar de Primo de Rivera, la Exposicién del Libro catalin en Madrid de 1927
y la visita a Cataluna de los intelectuales castellanos en 1930. Aquellos contactos
—que Joaquin Ventallé (1976) estudié con detenimiento— calaron en un jo-
ven Guillermo Diaz-Plaja, impresionado por los parlamentos pronunciados en
1930 en el Hotel Ritz de Barcelona por Ramén Menéndez Pidal y Gregorio
Marafién, aunque el discurso mds brillante fue del de Ortega y Gasset.

Si repasamos la dindmica de tales eventos observamos la presencia en todos
ellos del nombre de Luis Bello, que firmé el manifiesto de 1924, formé parte
de la comisién encargada de la organizacién en Madrid de la exposicién de
1927 y viajé en marzo de 1930 a Barcelona en los trenes expresos procedentes
de la capital que trajeron a la Ciudad Condal un nutrido grupo de intelectua-
les capitaneados por don José Ortega y Gasset. A lo largo de su vida —trunca-
da en las postrimerias de 1997—, también Vicente Cacho Viu se sintié com-
prometido con la tradicién de una Espafa liberal que tuvo en Francisco Giner
de los Rios y José Ortega y Gasset a sus dos mds egregios representantes. A su
entender, la filosoffa orteguiana no es mds que la consecuencia légica del insti-
tucionismo gineriano, ya que —al decir de Cacho— don Francisco Giner de
los Rios acerté en su ancianidad a «ver en Ortega el continuador esencial, antes
incluso que los discipulos inmediatos, de su empeno por implantar en Espana
la moral de la ciencia como fundamento» (Cacho Viu, 2000: 53).

Por lo demds, y desde su posicién como académico de la lengua espanola,
Diaz-Plaja parte del supuesto que «dialogar es humanizar», con lo que se abria
la posibilidad de establecer puentes entre el centro y la periferia. Y ello con el
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deseo de que el acento cataldn se dejase oir en la Academia, en una linea de
actuacion que apela a autores como Maragall, Gaziel y Espriu, frente a los ra-
dicalismos de ambos bandos, que impiden la tarea de levantar puentes, con lo
que se desmarca tanto de los «intransigentes de aqui y los expulsionistas de
alli», en el hercidleo intento de construir canales de didlogo a través de la cul-
tura (Diaz-Plaja, 1966: 162).

LA INSTITUCION Y EL MOVIMIENTO
DE LA RENOVACION PEDAGOGICA

A decir verdad, no siempre la historiografia de la educacién ha coincidido en
su valoracién sobre la dependencia de Cataluna respecto a Madrid. Para algu-
nos, la renovacién pedagdgica fue una empresa autéctona, sin contactos ni
vasos comunicantes con la capital de Espana. Para otros —aquellos que por lo
comun defienden el encaje del Principado en el marco del Estado— las cosas
son diferentes, posicién que recuerda la defendida por sectores liberales que
vefan en Espafa la posibilidad de la «unidad en la variedad», un tépico del
organicismo arménico del krausismo, asumido por la Institucién Libre de En-
seflanza.

Tanto es asi que, desde los inicios del siglo xx, se detectan como minimo
— las referencias corresponden al dmbito catalin— dos lineas contrapuestas
de interpretacién en torno al concepto de «renovacién pedagégicar. Mientras
unos autores —entre los que destaca Alexandre Gali con su monumental
Historia de les institucions i del moviment cultural a Catalunya: de 1900 a 1936—
han elaborado una argumentacién al margen del referente espafol, acentuan-
do los aspectos diferenciales y especificos, otros protagonistas —y aqui cabe
citar a Joaquin Xirau— procuraron situar la realidad intelectual y pedagdgica
catalana dentro de la perspectiva hispdnica. No por casualidad, Gali acusé a
Joaquim Xirau de imitar y seguir los pasos de la escuela filoséfica madrilena
—aquella que representaba el binomio institucionista y orteguiano—, y llegd
a afirmar que, aunque fuese un hijo de la Universidad de Barcelona, se crio
«fuera del ambiente filoséfico genuinamente cataldn».

Al fin y a la postre, el movimiento cataldn de renovacién pedagdgica —un
referente histdrico de primer orden para la reconstruccién nacional de Catalu-
fia— conocié entonces uno de sus momentos mds algidos, y los principios
institucionistas inspiraron diversas reformas educativas: desde el Presupuesto de
Cultura del Ayuntamiento de Barcelona (1908) hasta la implantacién del Insti-
tuto-Escuela del Parque de la Ciudadela, abierto en 1932 a imagen del creado en
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Madrid en 1918. Justamente el doctor Josep Estalella —que asumi6 la direc-
cién del Instituto-Escuela barcelonés— habia pasado anteriormente por el
Instituto-Escuela de Madrid, del que fue director durante un breve periodo de
tiempo. Ademds, y para confirmar la existencia de estos vinculos, no podemos
dejar de mencionar que el Instituto-Escuela que se abrié en Sabadell —en
1936— fue designado con el nombre de M. B. Cossio.

A nuestro entender, todo ello hubiera sido imposible sin el papel activo de
la Junta para Ampliacién de Estudios que desde 1907 concedié ayudas y becas
a muchos maestros catalanes —sobre todo gerundenses— para que estudiasen
en el extranjero. No en vano, Cassia Costal —director de la Escuela Normal
de Gerona, primero, y de la Escuela Normal de la Generalitat de Catalufa
después— recibié el apelativo de «el Cossio cataldn», lo que confirma la sinto-
nia existente entre Madrid y la periferia catalana, sobre todo gracias a los cana-
les institucionistas, que —como trasluce el epistolario entre Xirau y Cossio
(Llopart, 2002-2003)— fueron los que consiguieron que la pedagogia entrase
en la universidad. No son ajenas a este clima y sintonia las buenas relaciones
tejidas entre unos y otros en la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio,
abierta en 1909.

No cabe la menor duda de que la interpretacién histérica de aquel movi-
miento de renovacién —que tiene un claro punto de referencia en el Presu-
puesto de 1908 (que defendia una escuela laica, en régimen de coeducacién y
en lengua catalana)— ha oscilado siempre entre dos polos. De un lado, aque-
llos que han visto en el movimiento de renovacién el resultado de un conjunto
de influencias exteriores (los ideales de cultura inglesa con su modelo del gen-
tleman, la tradicién psicopedagdgica de Ginebra, la pedagogia de las ciencias
del espiritu alemana, las corrientes psicotécnicas a favor de la orientacién pro-
fesional, el pragmatismo norteamericano, etc.) que se aclimataban en Catalu-
fia gracias al esfuerzo e iniciativa de los maestros, que no solo adaptaban sino
que también ensayaban de una manera original y creativa, siempre con inde-
pendencia de los cendculos institucionistas. Por otra parte, también se dan
aquellos que han puesto el acento en las relaciones peninsulares, en especial,
los ligdmenes con el nicleo institucionista de Madrid y la Junta para Amplia-
cién de Estudios. En este segundo caso, se destacan los vinculos del resurgir de
la Catalufia del primer tercio del siglo xx con la Edad de Plata de la cultura
espafola, asi como los vasos comunicantes existentes entre Madrid y Barcelona
en ambas direcciones, tal como hemos indicado anteriormente.

Como es fécil suponer, ambos modelos interpretativos corresponden a dos
enfoques bien contrastados, ya que, si los primeros han sido reacios a aceptar
cualquier posible vinculo con la cultura espafola (negando incluso las relacio-
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nes con la Institucién Libre de Ensefanza), los segundos —aquellos que de
una u otra manera pueden considerarse discipulos de Giner y Cossio— busca-
ron el encaje de Cataluna en el mundo sin romper sus lazos con Espana. Ade-
mds, el contexto republicano y la discusién del Estatuto de Autonomia catalin
en las Cortes republicanas (1932) propiciaron el entendimiento entre los nu-
cleos institucionistas, capitaneados por Luis Bello, y un sector progresista de la
intelectualidad catalana que mostraba sus simpatias hacia Francisco Giner de
los Rios. Bello, que presidia la Comisién del Estatuto de Autonomia de Cata-
luna en las Cortes republicanas, no confiaba en un Estado fuertemente centra-
lizado al modo jacobino, sino en un régimen autonémico que no perdia de
vista la vieja tradicién federalista (Pi y Margall) y que, en tltima instancia,
recordaba el organicismo arménico del krauso-institucionismo, visién con la
que coincidia buena parte de la intelectualidad catalana (Xirau, Campalans,
Roura-Parella, etc.). «Porque don Francisco», escribe Pijoan, «era amado en
Catalufa como ningtin otro hombre en Espafa, y era amado precisamente
porque los catalanes sabian que el buen viejo los amaba con toda su alma,
hasta por sus propios defectos» (Pijoan, 2002: 74).

Mientras que el debate en las Cortes del Estatuto de Cataluna, en la prima-
vera de 1932, comporté un distanciamiento de los intelectuales catalanes res-
pecto de la personalidad de José Ortega y Gasset, mantuvo el acercamiento
hacia los elementos institucionistas. Mds de una vez, en medio de aquellos de-
bates a menudo crispados, las posiciones orteguianas fueron contestadas por los
diputados catalanes sacando a relucir el nombre de Francisco Giner. Asi se ex-
presaba Rafael Campalans el 27 de julio de 1932, durante el debate relativo a la
cuestion de la ensefanza: «Aqui hemos venido a estudiar, a examinar, a enjui-
ciar la forma de resolver la cuestién catalana un grupo de hombres de Catalufa,
que nos sentimos hijos espirituales de esta generacién formada por aquel gran
hombre que aqui se ha mencionado: don Francisco Giner» (Balcells, 1985: 367).

Entre los hijos pedagdgicos de Francisco Giner destaca Joan Roura-Parella
—discipulo de Cossio y Xirau—, quien en 1954 —cuando ya se habia instala-
do definitivamente en Estados Unidos— declaraba que la «<Humanidad sin
nacionalismo es vacia, mientras que la nacionalidad sin Humanidad es ciega».
Unos afios antes, en las palabras preliminares a su libro Educacion y ciencia,
publicado en el exilio en 1940, Roura-Parella —que habia pasado seis anos en
Madrid— escribi6 que en el Seminario de Pedagogia de la Universidad de Bar-
celona —que tuvo que abandonar a fines del mes de enero de 1939 al marchar
hacia el exilio, acompanando al poeta Antonio Machado—, «en esta comuni-
dad de trabajo saturada de amor y de respeto, hemos querido ver la herencia de
un espanol venerable, gran maestro de la conciencia nacional, D. Manuel Bar-
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tolomé Cossio, quien afos atrds nos ensefid, con el ejemplo y la doctrina, en él
maravillosamente unidos, dificil y rara virtud: el respeto sagrado a la persona»
(Roura-Parella, 1940: x1).

Todo indica que el organicismo arménico krausista—con su férmula de la
«unidad en la variedad»— sirvié para dar soporte ideoldgico a este plantea-
miento, el cual, sin renunciar a su vocacién nacionalista, se fusionaba en el
contexto internacionalista de un cosmopolitismo que inclufa Cataluna y Espa-
fia en un todo global que coincidia —a grandes rasgos— con la idea de huma-
nidad (Goethe, Humboldt, Krause), cuyos ecos también se dejaron sentir en la
reforma educativa de la Segunda Republica. En esta direccién, Joaquim Xirau
recuper6 en 1931 la figura pedagdgica de Fichte, que en aquellos momentos
importaba no tanto por su visién nacionalista sino por su perspectiva cosmo-
polita, y lo presenté como el pensador mds representativo de la mentalidad
humanista iniciada por el Renacimiento.

Naturalmente, la cultura catalana —al beber en las fuentes del romanticis-
mo— también ha destacado los aspectos identitarios. En ocasiones se ha afir-
mado lo propio a la vista de modelos extranjeros, ya sea del federalismo suizo
o del norteamericano (Valenti Almirall). Se trataba de una opcién republicana
y federal que —en algunos momentos— parecié encontrar su norte en la uni-
dad de los pueblos hispdnicos, incorporando Portugal a una nueva Iberia que
habia de ser punto de encuentro y convivencia. Ahora bien, aquellos suenos
iberistas —alentados por Joan Maragall— no acabaron de cuajar, y surgieron
planteamientos autonomistas e, incluso, separatistas (Martinez-Gil, 1997). Los
ejemplos de Irlanda y de la Repiblica Checa dejaron su impronta en un mo-
delo culturalista, preocupado por conseguir la nacionalizacién de Cataluna a
través de la literatura y la educacién. Asi, la imagen de Bohemia, al defender
su lengua y sus escuelas frente a la influencia alemana, calé hondamente en
una Catalufia que vefa con buenos ojos los esfuerzos del pueblo checo por
mantener sus sefias de identidad. Recordemos que, en el campo de la educa-
cioén fisica, el pueblo checo generé el movimiento gimndstico de los sokols
(halcones), fundado en 1862 por Miroslav Tyrs, que también influyé en Cata-
lufa (Rovira i Virgili, 1914). A fin de cuentas, mosén Albert Bonet —después
de su viaje pedagégico a Europa— promovié los falcons en Catalufia, en una
historia de larga duracién que perdura hasta hoy (Bonet, 1931).

En cualquier caso, durante los afios de la Segunda Republica también se
detecta la presencia de otro tipo de aspiraciones que defienden el encaje de
Catalufa en Espana. Aqui cabe recordar la probabilidad de que la idea de res-
taurar la Generalitat republicana en 1931 se deba a Fernando de los Rios, que
entre 1902 y 1906 vivi6 en Barcelona. Su propuesta —si es cierta— debié con-
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tar con los buenos oficios de Joaquim Xirau en las convulsas horas que siguie-
ron al 14 de abril de 1931. Siempre quedard en el aire saber si realmente fue
Fernando de los Rios quien propuso la restauracién de la Generalitat para
asegurar el encaje de Catalufa en la republica espafiola. Mds alld de la anécdo-
ta, da la impresién de que en aquellos momentos era posible el sueno de un
Kulturkampf—a manera de una paideia republicana situada bajo la proteccién
de Goethe, tal como se desprende de la antologia escolar que la Generalitat de
Cataluna promovié en 1932— que estableciera puentes de didlogo entre Barce-
lona y Madrid —y viceversa— gracias a las élites intelectuales existentes en
ambas ciudades.

HAcIA UNA HISTORIA CONCEPTUAL DE LA EDUCACION

Desgraciadamente, la corriente historiografica de corte liberal parece que ha
quedado un tanto truncada, como minimo en los ambientes catalanes. Sea
como fuere, una de las constantes de esta tradicién liberal ha sido la importan-
cia que ha conferido a los aspectos intelectuales, lo cual ha permitido estable-
cer conexiones entre la historia intelectual y la historia de la educacién. Tanto
es asi que podemos aventurar que, en un contexto historiogréfico postsocial, la
historia conceptual puede reavivar el campo de la historia de la educacién has-
ta el punto de recoger el testigo de la historia intelectual y, por ende, proceder
a los andlisis de los conceptos al margen de cualquier posicién aprioristica. «El
estudio del lenguaje, en tanto que patrén de significados, deviene asi nicleo
central y objeto primordial de cualquier trabajo de investigacién histérica. Es
por ello [por lo] que la reconstruccién de la genealogia histérica de los concep-
tos reguladores de la vida social se ha convertido, en los tltimos afos, no solo
en una tarea prioritaria de investigacién, sino en el fundamento mismo de la
teorfa social de la historia» (Cabrera, 2005: 52). Al optar por la historia concep-
tual, la historia de la educacion se distancia de la historia social de ascendencia
marxista y, a su vez, se desmarca de la tradicional historia de la pedagogia de
cufo idealista. Se abre asi un amplio abanico de posibilidades, ya que asume
aspectos de ambas tendencias.

No es el momento de ocuparnos extensamente de las relaciones entre la
historia conceptual y la historia de la educacién, cosa que ya hemos hecho en
otro lugar (Vilanou, 2006; Vilanou y Laudo, 2014). Con todo, lo que si consi-
deramos oportuno es significar algunos aspectos de estos vinculos, sobre la
base de la Begriffsgeschichte que privilegia la semdntica histérica y su compleja
articulacién a través de los diferentes estratos temporales. Y, si bien no dispo-
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nemos del espacio para describir con detalle el proceso de su recepcién en Es-
pana, bueno serd apuntar que la aclimatacién de la historia conceptual se ini-
cié después de la caida del Muro de Berlin (1989) y de la desintegracién de la
Unién Soviética (1991), y que Joaquin Abelldn (1991) fue uno de los primeros
autores que dio cumplida cuenta de sus principales caracteristicas.

Sin embargo, la puerta de entrada de la historia conceptual fue la tardia tra-
duccién el ano 1993 de Fururo pasado de Reinhart Koselleck, un libro que habia
aparecido en 1979. De hecho, tal retraso no ha de extranar si tenemos en cuenta
que Verdad y método, la emblemdtica obra de Gadamer publicada en 1960, tam-
bién tuvo que esperar varios afios, hasta 1977, para que se tradujese al espafiol.
En realidad, la historia conceptual ha cabalgado entre la filosofia y la historia,
y a partir de Koselleck ha adquirido una orientacién interdisciplinar. Su presen-
cia se ha dejado sentir en diferentes campos sectoriales de la historia, por ejem-
plo, en la historia politica y en la del derecho, e incluso en la historia general,
mientras que no ha sucedido lo mismo en el dmbito de la historia de la educa-
cién. En este punto hay que recordar que, desde hace unas décadas —cuando
se abandond la antigua historia de la pedagogia—, da la impresién de que la
comunidad de los historiadores de la educacién se ha mostrado un tanto reacia
a cualquier connotacién que la pudiese vincular a la vieja historia de las ideas,
ligada de una u otra forma al idealismo hegeliano. Y ello ha reportado una de-
riva de la historia de la educacién hacia metodologias y planteamientos histéri-
cos —extraidos de la historia general—, lo cual ha repercutido negativamente
en nuestra disciplina, que, en mds de una ocasién, ha acabado por orillar aque-
llos aspectos estrictamente culturales y pedagdgicos.

Con independencia de las diferencias existentes entre la historia concep-
tual y la historia de las ideas —los conceptos no son magnitudes eternas y
atemporales, como se presuponia que sucedia con las ideas—, hay que aceptar
que ambas —la historia de las ideas y la historia de los conceptos— poseen
cierto aire de familia. A pesar de los esfuerzos de Koselleck por mantener las
distancias, la historia conceptual puede considerarse una evolucién de aquella
historia de las ideas que habia quedado obsoleta al ser superada por la l6gica de
los acontecimientos. Tampoco hay que perder de vista que la historia de la
pedagogia se habia construido con el soporte de la historia de las ideas (Geis-
tesgeschichte) y del historicismo (Dilthey) y, por consiguiente, al amparo de las
ciencias del espiritu (Geisteswissenschaften) o ciencias de la cultura (Kulturwis-
senchaften). No ha de extrafar, por tanto, la identificacién entre espiritu y
cultura, ya que estas ciencias —frente a las ciencias de la naturaleza (Naturwis-
senschaften), que buscan explicaciones— se constituyen en la historia y, a su
vez, estructuran el mundo histérico con sus contribuciones espirituales y cultu-
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rales, que —a lo sumo— pueden ser comprendidas con la ayuda de la herme-
néutica. Desde esta dptica, la historia de la pedagogia —bien representada en
Espana por Lorenzo Luzuriaga, discipulo de Ortega y Gasset— tenia que ras-
trear forzosamente ese mundo histdrico-espiritual que, en contacto con la cultu-
ra, genera y determina los ideales educativos de cualquier época.

Si bien las ciencias del espiritu mantuvieron su vigencia en otras latitudes,
la cosa fue distinta en Espana ya que, aunque la filosofia orteguiana manifesté
cierta simpatia por Dilthey y Julidn Marias tradujo algunas de sus obras, no es
menos verdad que, durante la primera época del franquismo, fueron constan-
tes las criticas a la pedagogia de las ciencias del espiritu, debido a su ascenden-
cia luterana. De hecho, la publicacién del grueso de la obra de Dilthey en es-
pafiol fue una iniciativa de los intelectuales transterrados a México, quienes
—por boca de Juan Roura-Parella— propusieron al Fondo de Cultura Econé-
mica su traduccidn, cosa que hizo Eugenio Imaz en apretadas jornadas de
trabajo. Por su parte, Lorenzo Luzuriaga —poco después de refugiarse en Ar-
gentina— procedié a la traduccién del volumen noveno de las obras completas
de Dilthey, Gesammelte Schriften (editado en Leipzig, Teubner, 1934), dedicado
a la Pedagogia (Pidagogik: Geschichte und Grundlinien des Systems), que incluia
dos partes, la Historia y la sistemdtica de la Pedagogia, y que partia del supues-
to de que el ideal de educacién de un pueblo depende siempre de su ideal de
vida (Dilthey, 1940 y 1942).

Pronto, empero, las cosas cambiaron. Hacia 1960 la historia de la educa-
cién se emancipaba de la historia de la pedagogia y daba paso a una disciplina
que, renunciando expresamente a su ascendencia filoséfico-pedagégica, adop-
t6 los métodos de la historia —de la nouvelle histoire, para ser mds exactos—
que se habian nutrido de la renovacién historiogrifica derivada de la escuela
de los Annales. En medio de este proceso de cambio de paradigma —la susti-
tucién de la historia de la pedagogia por una emergente historia de la educa-
cién de significacién social— se produjo una especie de paradoja, ya que,
mientras se consumaba el desmantelamiento de la historia de la pedagogia, se
producia el despertar de la historia conceptual, cuyos primeros pasos en el
dmbito de la filosofia hay que situarlos precisamente en la década de los sesen-
ta del siglo pasado. En virtud de este proceso, la historia de la educacién
abandoné su interés por el pensamiento y las ideas pedagdgicas, tendencia
que parece haber desaparecido ultimamente al socaire de la nueva historia
cultural, emparentada con la historia de las mentalidades y que —a nuestro
entender— también ha sido receptiva, o deberia serlo, a las aportaciones de la
historia conceptual que se ha mostrado critica con la antigua historia de las
ideas, «en tanto que estas se mostraban como baremos constantes que solo se
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articulaban en diferentes configuraciones histéricas sin modificarse esencial-
mente» (Koselleck, 1993: 113).

Por su propia naturaleza, la nueva historia cultural —para algunos, una de
las manifestaciones de la historia postsocial— no puede ser insensible a las
cuestiones lingiiisticas, de manera que, ademds de interesarse por la evolucién
de los conceptos, resalta la centralidad de las narrativas como una consecuen-
cia del «giro narrativo» que se ha producido en el mundo historiografico. Pare-
ce evidente, pues, que en este contexto historiografico postsocial la historia
conceptual permite un nuevo tratamiento de los discursos pedagégicos que
habian quedado un tanto devaluados en el campo de la historia de la educa-
cién. Estd claro que la relacién entre la historia conceptual y la historia de los
discursos presenta ciertas dificultades, ya que, si para algunos la primera de-
pende de la segunda, Koselleck sefiala que cada una depende de la otra: un
discurso necesita conceptos bésicos para expresar aquello de lo que estd ha-
blando y viceversa, esto es, el andlisis de los conceptos precisa del auxilio de la
historia de los discursos. En consecuencia, ambos aspectos —el conceptual y
el discursivo— se implican mutuamente, con lo que se superan también las
limitaciones de la vieja historia de las ideas que separaba ambas dimensiones.
Quiz4 este cruce de caminos —una historia de la educacién abierta a la semdn-
tica conceptual y sensible a la articulacién de los diferentes discursos pedagé-
gicos— puede significar un nuevo punto de arranque para activar nuestra dis-
ciplina en un momento en que las discusiones tedricas y epistemoldgicas no
cesan, lo cual demuestra que estamos lejos de concluir aquel «combate por la
historia» que anuncié Lucien Febvre.

Hasta ahora, la historia conceptual no se ha aplicado a la historia de la
educacién de una manera concienzuda y sistemdtica, aunque las posibilidades
de aplicacién son tan inexploradas como infinitas. Una historia conceptual de
la educacién debe atender a los aspectos de concepto y del discurso, porque el
futuro de la historia de la educacién depende también de la adopcién de estra-
tegias de andlisis del discurso, es decir, de aquella totalidad significativa que
puede estar constituida por componentes de cardcter lingiiistico y extralingiiis-
tico. Por ello, hay que dar un paso mds alld de los conceptos, a fin de que el
bagaje de la Begriffsgeschichte alumbre una historia del discurso (Diskursgeschich-
te) sensible a las cuestiones intelectuales y culturales sin caer en los excesos de la
cldsica historia de las ideas, e incorpore asimismo una visién social alejada de las
exageraciones de la historia materialista.

A grandes rasgos, nuestra propuesta puede entenderse como una solucién
al dilema planteado entre la antigua historia de la pedagogia excesivamente
idealista y la moderna historia de la educacién desmesuradamente atomizada
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—una historia en migajas, de acuerdo con la feliz expresién de Dosse— segin
las tendencias de la «nueva historia» que han destacado sobremanera los aspectos
sociales. Por tanto, defendemos la viabilidad de una historia de la educacién que
—sin olvidar los actores y las practicas educativas, ni las instituciones ni los con-
textos sociales— resalte los conceptos y los discursos pedagdgicos. Se perfila asi
un reto incuestionable para la reflexién histérico-educativa, la cual, a pesar de
todos los avatares disciplinares, quizd no debiera haber liquidado los lazos que la
unian con su hermana mayor, esto es, la historia de la pedagogia, denostada en
ocasiones un tanto arbitrariamente mds por motivos ideolégicos que por funda-
mentadas razones epistemoldgicas y metodolégicas. Optamos, pues, por una via
que desea salvar la dimensién intelectual de la tradicién historiogréfica liberal
y que, por ende, acude a la historia conceptual para orillar también las simplifi-
caciones de la historia social hoy superada por la misma dindmica histérica que,
después del giro postsocial, ha actualizado la historia cultural.

APROXIMACION AL ANALISIS CONCEPTUAL
DE LA «<RENOVACION PEDAGOGICA»

Es bien sabido que uno de los conceptos que mds importancia han adquirido
dentro del panorama de la historia de la educacién en Catalufia ha sido el de
«renovacion pedagégica», que no se puede entender en un sentido univoco
sino plural, ni tampoco como un proceso evolutivo lineal sin cortes ni ruptu-
ras. Es obvio que el andlisis conceptual de la «renovacién pedagbgica» —que
hinca sus raices en los tltimos afios del siglo xix— surge no solo con la volun-
tad de conocer un proceso histérico, sino que también incluye el deseo de
cambio de la realidad educativa. En cualquier caso, este movimiento de reno-
vacién tampoco puede deslindarse de la propia dindmica social y, muy espe-
cialmente, del compromiso de las distintas instancias y los diferentes agentes
en la mejora de la educacién. La apertura en 1901 en Barcelona de la Escuela
Moderna de Ferrer i Guardia fue uno de los hitos que jalonan un proceso de
larga duracién —una verdadera narrativa pedagdgica, que va mds alld de los
discursos pedagdgicos— que es receptivo a los aportes de los distintos grupos
sociales, sean del color e ideologfa que sean. En efecto, la modernizacién peda-
gbgica constituye una narrativa de larga duracién en la que —sin olvidar los
contactos a diferentes niveles— intervienen todo tipo de agentes y protagonis-
tas, desde la Iglesia catélica a los grupos anarquistas, y en la que participan
asimismo los diversos sectores burgueses, entre los que cabe destacar los vincu-
lados a la Institucién Libre de Ensenanza.
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Resulta légico, pues, que el concepto de renovacién pedagégica incluya
multiples connotaciones, que se encuentran asociadas a un conjunto de he-
chos, personajes y experiencias pedagdgicas que hacen progresar la educacién
globalmente considerada. Se trata, pues, de un concepto omnicomprensivo
—una especie de cajén de sastre— que ha servido para designar un estado de
dnimo y de opinidn, hasta el punto de que se ha identificado con nociones si-
milares como pueden ser «educacién progresiva», «escuela activa» o «escuela
nueva». Como es natural, este concepto de renovacién pedagdgica también se
ha identificado con la idea de escuela catalana o escuela en cataldn, e igualmen-
te se ha tenido de connotaciones politicas, de manera que se han acentuado las
concomitancias entre la renovacién pedagégica y los valores democrdticos y se
ha configurado una educacién abierta, plural y democrdtica, en sintonia con
los principios del pragmatismo de Dewey. Pero insistimos en que el concepto
va mds alld de los discursos —y, por tanto, no se puede circunscribir nica-
mente al pragmatismo—, de modo que constituye una auténtica y verdadera
historia de largo alcance que transita a través de los distintos discursos (idealis-
mo, positivismo, psicologismo, socialismo, anarquismo, etc.) que dan sentido
a la narrativa pedagégica de la modernidad.

La diversidad de significados nos sitia indistintamente ante una pedagogia
cientifica, una opcién ideolégica o una posicién ética, y, del mismo modo, nos
remite a teorfas filoséficas o a pricticas educativas innovadoras. De tal suerte
que la multiplicidad de significados aconseja recurrir a la historia conceptual a
fin de proceder a un abordaje interdisciplinar que huya de la simplificacién de
una historia de las ideas que defina los conceptos como algo estable, perma-
nente y unidimensional. Tal como venimos indicando, la historia conceptual
—aplicada a la historia de la educacién— nos invita a utilizar una metodolo-
gia que, partiendo de la lectura y de la interpretacién de los textos, combina el
estudio de los significados de las palabras con la pluralidad de denominaciones
que utilizan para describir los mismos fenémenos. Ahora y aqui, procedemos
a una aproximacién conceptual de la «renovacién pedagégica» a partir de algu-
nos textos, entresacados de diferentes monografias donde se estudia la cuestion
desde diversos puntos de vista. En realidad, estos materiales subrayan algunos
elementos clave que estdn asociados al concepto y al proceso de renovacién
pedagdgica. Por razones de espacio, nos limitamos a indicar que las fuentes
utilizadas en el andlisis del concepto han sido diversas respecto a la autoria y
heterogéneas en cuanto al contenido y orientacién, y corresponden a firmas
significativas de la historia de la educacién catalana (Maria Antonia Canals,
Jaume Carbonell, Salvador Domeénech, Joan Florensa, Josep Gonzalez-Agapi-
to, Francesc Imbernén, Salomé Marques, Jordi Monés, Antoni Tort, etc.) y de
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historiadores del dmbito internacional que, desde una perspectiva mds general,
han abordado la historia del movimiento de la Escuela Nueva (Daniel Hame-
line, Annick Ohayon, Dominique Ottavi, Antoine Savoye, etc.) (Soler Mata,
2009).

El andlisis de estos textos nos permite configurar una sintesis de los ele-
mentos que conforman el concepto «renovacién pedagdgica» que desmenuza-
mos. Pensamos que los diferentes elementos se pueden sistematizar en tres
categorias o niveles: en primer lugar, se han detectado factores que articulan y
vertebran el proceso de renovacién pedagégica, que definen el marco y que,
obviamente, lo relacionan con el contexto externo; en un segundo nivel en-
contramos los rasgos significativos que hacen referencia al contexto institucio-
nal de la escuela; y, finalmente, la tercera categoria se define con los elementos
que llenan de contenido el programa o los programas escolares renovadores.

Partiendo de estas tres categorias, podemos perfilar la siguiente sintesis:

a) Elementos vinculados con el contexto externo (social, politico y cultural):
» recuperacién de la lengua y la cultura propia
« regeneracion social y politica
« reconstruccién nacional — recuperacién de la identidad nacional
« construccién de una sociedad democritica
« voluntad de construir una escuela para todos
« democratizacién de la ensefanza
« educacidn orientada al futuro
« calidad de la ensefanza

b) Elementos relacionados con el contexto institucional:
« modelo escolar nuevo/renovador

escuela moderna, abierta, de calidad pedagégica y libre
« autonomia y democracia dentro de la escuela

catalanidad de la escuela — escuela catalana
« atencién a la pluralidad — modelo de amplio alcance social
« escuela nueva

¢) Elementos relacionados con el programa pedagégico:
» renovacién metodolégica
« libertad del nifo
« el niflo como centro y motor de la propia educacién
« escuela activa — educacidén activa o funcional
« relacién entre escuela y medio
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« contacto con la vida — compromiso con la realidad social y cultural del
pais

« vinculo constante entre teoria y prictica

« ensayo y realizacién prictica

« reflexién sobre la prictica

La revisién de estos elementos nos lleva a cuestionar el sentido y significa-
do de la renovacién pedagdgica en el contexto cataldn del siglo xx, el cual, sin
ningun tipo de duda, estd configurado por diversas confluencias, pero también
por algunas divergencias. Justamente en este punto procede referirnos a la cues-
tién de la existencia de los rasgos distintivos de la renovacién pedagégica cata-
lana en su relacién con el resto de Espana. Es evidente que, en Catalufa, el
peso de la sociedad industrial y el papel de la burguesia y, por otra parte, los
conflictos socioculturales y las aspiraciones nacionales han configurado un
proceso de renovacién pedagdgica como cruce de vias diversas y posibilidades
multiples que, incluso, algunos historiadores de la educacién han considerado
con una visién mds estatal que periférica (Julio Ruiz Berrio, 1998; Maria del
Mar del Pozo Andrés, 2003-2004).

En el trabajo citado, la profesora Maria del Mar del Pozo Andrés se interro-
ga sobre el verdadero alcance del movimiento de la Escuela Nueva en Espana.
Para ello reconstruye una visién global y, a la vez, destaca la singularidad de al-
gunos procesos especificos como el desarrollo en el dmbito cataldn. Sus conclu-
siones, que bien pueden interpretarse en un sentido desmitificador que com-
partimos, corroboran el cardcter poliédrico y complejo —«un movimiento de
individualidades [...] con ausencia de lineas comunes»— de un proceso que,
como consecuencia, requiere lecturas e interpretaciones desde Gpticas diversas.
También el profesor Julio Ruiz Berrio, en su articulo publicado en la revista
Histoire de I’Education, intenta una aproximacién global al proceso de renova-
cién pedagégica que vive la educacién espafola durante el primer tercio del si-
glo xx. En su aportacién destaca algunos elementos singulares y diferenciales del
contexto cataldn, tanto en el estudio de las realizaciones pricticas como en el uso
de las fuentes historiogréficas, y atribuye una parte de la intensidad de las refor-
mas catalanas al impulso del movimiento nacionalista. Conviene tener presente
estos planteamientos, a fin de no perder de vista el contexto global (espaol,
europeo e internacional) y situar en la propia realidad la aparicién de algunos
elementos especificos como la catalanidad de la escuela o la estrecha relacion
entre renovacién pedagdgica y reconstrucciéon nacional. En cualquier caso, el
concepto de renovacién pedagdgica depende tanto de aspectos generales como
de factores especificos, en sintonia con la realidad social mds inmediata.
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Esta aproximacién conceptual se puede sintetizar en el siguiente cuadro,
que intenta relacionar los tres niveles de andlisis (contexto externo, contexto

institucional y programa pedagdgico) con las confluencias y las divergencias
detectadas, las cuales, obviamente, han tenido también un cardcter coyuntural,

ligado a cada momento histérico:

RenovaciON CONFLUENCIAS

PEDAGOGICA

DI1vERGENCIAS

* Reconstruccién nacional

« Reforma social y politica

» Educacién orientada al futuro

» Educacién entendida como
servicio puablico

Con relacién
al contexto
externo

« Democratizacién de la
ensenanza

 Voluntad de construir una
escuela para todos: educacién

publica

» Modelo escolar renovador

» Modelo democrdtico y
participativo

« Superacién de los modelos
escolares tradicionales

* Escuela catalana

« Escuela abierta

» Autonomia escolar

« Compromiso con la realidad
social y cultural del pais

Con relacién
al contexto
institucional

« Escuela racionalista y moderna

« Escuela libre

« Extensién de la escuela publica

« Escuela unificada

 Modelo de amplio alcance social
« Atencién a la pluralidad

Con relacién < El nifio como centro y motor
al programa ¢ Renovacién metodolégica
pedagégico ¢ Escuela activa

« Contacto con la vida

* Relacién escuela-medio

« Ensayo y realizacién préctica

« Libertad del nifo

« Laicismo

+ Educacién religiosa

» Coeducacién

« Vinculo teorfa-prictica

A pesar de las limitaciones de esta conceptualizacién, la sintesis nos ofrece
algunas claves de interpretacién del proceso que podemos concretar en los si-

guientes puntos:

1) Laimportancia del cardcter de reconstruccién nacional o de reforma social
y politica que se ha otorgado a la educacién y a la renovacion pedagégica

en sus diversas etapas del siglo xx.

2) La proyeccién de la educacién como factor decisivo para orientar el futuro.
3) Las divergencias y contradicciones en el interior de los movimientos reno-
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vadores en relacién con algunos elementos bdsicos como la lengua, la es-
cuela publica, la escuela unificada, el laicismo y la educacion religiosa, y el
pluralismo.

4) Ladiferenciacién entre el cardcter protagonista del nifio dentro del proceso
educativo y el grado de respeto a la libertad del mismo nifio.

5) La importancia de vincular la educacién y la escuela con el entorno social,
natural y cultural.

6) La distancia politica entre la consideracién del cardcter de servicio ptblico
de la educacién y el acento en la democratizacién de la ensefanza.

7) El cardcter eminentemente préictico de la renovacién pedagdgica, a menu-
do identificada con una simple renovacién metodoldgica.

A la vista de este andlisis, se puede colegir que la renovacién pedagégica
constituye un concepto que sintetiza el proyecto de modernizacién educativa,
vinculada al progreso social y cultural. Por tanto, renovar la escuela y renovar
la educacién significan modernizar, dinamizar y, en algunos momentos, vivifi-
car (dar vida) para acabar con la escuela tradicional y sus principios. En reali-
dad, la renovacién pedagégica fue impulsada en Cataluna desde posiciones
diferentes y orientada en direcciones distintas, a veces incluso contrarias y
opuestas. De ahi que, una vez realizado el andlisis conceptual, se pueda hablar
de confluencias y divergencias que confirman que el concepto de renovacién
pedagdgica no es univoco sino que estd prenado de una gran riqueza semdnti-
ca ya que aparecen elementos diversos en contextos diferenciados. Los mds
significativos son el regeneracionismo social y politico impulsado por la bur-
guesia; la lucha por la emancipacién de la clase obrera; la reconstruccién de la
identidad nacional en distintas fases histéricas; el desarrollo de politicas pro-
pias por parte de algunas instituciones como la Mancomunidad de Cataluna
(1914-1923) o algunos ayuntamientos; la ruptura que supuso la dictadura de
Primo de Rivera (1923-1930); el suefio de una republica ilustrada y democrati-
ca; los enfrentamientos ideoldgicos y sociales; el impacto de la Guerra Civil
(1936-1939); la represion politica, cultural y educativa derivadas de la dictadura
franquista; la necesidad de recuperar la identidad y la libertad; la reconstruc-
cién cultural; la transiciédn hacia un modelo de sociedad democritica; la demo-
cratizacién de las estructuras sociales y politicas y, evidentemente, del sistema
educativo; y, en dltimo término, los cambios culturales y sociales que se han
dado en las décadas postreras. No hay, pues, una dnica renovacién pedagégica
en Catalufa sino —tal como hemos avanzado— diversas renovaciones peda-
gbgicas, en el tiempo y en el contenido.
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A MANERA DE CONCLUSION

Es obvio que un trabajo como el que aqui presentamos no permite ni aconse-
ja —por sus caracteristicas— un cierre definitivo. Unicamente podemos aspi-
rar a una conclusién momenténea que sirva de balance provisional y, a la vez,
de compromiso de cara a un futuro inmediato. Al abrigo del magisterio recibi-
do, hemos intentado situarnos en la perspectiva de una tradicién liberal que,
desde un punto de vista historiogrifico, se ha distinguido por enfatizar la im-
portancia de la historia intelectual. De hecho, esta manera de escribir la histo-
ria puso de manifiesto los lazos y las conexiones entre Cataluna y la Institu-
cién Libre de Ensenanza que, por diversas vias, favorecié el movimiento
cataldn de renovacién pedagdgica a lo largo de las primeras décadas del siglo xx,
una renovacién que —parafraseando al profesor Cacho Viu— constituye un
factor de modernizacién no solo de Catalufia sino también de toda Espana.
Naturalmente, la historia de la educacién —en su deseo de alejarse de la his-
toria de la pedagogia— relegd a un lugar secundario la historia de las ideas,
con el correspondiente perjuicio para el estudio de los discursos y relaciones
educativas, orillando en ocasiones el papel ejercido por instituciones (la Es-
cuela de Estudios Superiores del Magisterio, por ejemplo), editoriales (la Re-
vista de Pedagogia, dirigida por Lorenzo Luzuriaga, o la editorial Labor, admi-
nistrada por los hermanos Sdnchez Sarto) e intelectuales (las corrientes de
pensamiento importadas del exterior, gracias al soporte de la Junta para Am-
pliacién de Estudios). Faltos de una verdadera historia intelectual se ha hecho
dificil mantener una historia comparada de la educacién que analizase las
corrientes e influencias que se han dado entre las distintas «provincias pedagé-
gicas» de esta realidad —unitaria y, a la vez, plural y diversa— llamada Espa-
fia. No en balde, el profesor Cacho Viu vio la Espana de las autonomias mds
cerca de la propuesta del nacionalismo catalin —entendido como factor de
modernizacién— que del centralismo heredado de la organizacién adminis-
trativa del Estado del siglo xx.

A veces da la impresién de que la historia de la educacién se ha obstinado
en afirmar apriorismos sin acudir a la necesaria contrastacién histérica, ne-
gando de una manera un tanto pueril los contactos y préstamos entre las di-
ferentes latitudes y, por ende, los vasos comunicantes entre el centro y la pe-
riferia. Como es 16gico, las relaciones pedagdgicas entre Catalufia y el resto de
Espana —sobre todo con Madrid— se han resentido desde el momento en
que la cuestién educativa se ha convertido en un tema més disputado ideolé-
gicamente que discutido rigurosa y cientificamente. Ante esta situacién, he-
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mos recurrido a la historia conceptual, que puede servir para recuperar los
valores de aquella historia de ascendencia liberal que buscaba resaltar los as-
pectos intelectuales del pasado histdrico. En este sentido, cuando la historia
de la educacién acude a la historia conceptual —que centra su atencién en el
estudio de los conceptos, pero que no olvida el horizonte de los discursos ni
la perspectiva de las narrativas pedagdégicas— recupera parte de aquellos as-
pectos intelectuales que han sido olvidados, a la vez que profundiza en el
andlisis de un concepto hasta el punto de diseccionarlo en sus dltimos ele-
mentos. De ahi que hayamos recurrido al concepto de «renovacién pedagégi-
ca» para presentar —a manera de modesta proposicion— las posibilidades
que ofrece la historia conceptual para una historia de la educacién que —mds
alld de la lucha ideoldgica— aspira a radiografiar el pasado pedagdgico de una
manera pormenorizada y precisa.

Actuando asi, se puede inferir que la «renovacién pedagégica» constituye
un concepto de una gran riqueza semdntica, cuyos contenidos se despliegan en
diferentes niveles (contexto externo, institucional y pedagégico). Y, cuando los
relacionamos con otras realidades culturales, presentan una serie de confluen-
cias y, al mismo tiempo, de divergencias. Se trata, pues, de un trabajo que
destaca lo comun sin denigrar lo autéctono, que resalta las coincidencias sin
negar las contribuciones especificas. Mds alld de nomenclaturas, consideramos
que la historia intelectual de ascendencia liberal y la historia conceptual de
procedencia filoséfica (Gadamer, Koselleck) mantienen sintonias hasta el pun-
to de que, cuando muchos demandan una historia postsocial que destaque la
importancia de la historia cultural, constituyen un horizonte de grandes posi-
bilidades para la historia en general y la historia de la educacién en particular.
Si procedemos de esta forma, podremos adquirir la conciencia de que, al mar-
gen de especificidades propias y caracteristicas, también surgen similitudes y
convergencias entre los diversos conceptos, con independencia del lugar y del
momento histérico. Quizd esta constatacién —una verdad de perogrullo que
a veces conviene traer a colacion— permita mantener el debate y la discusién
desde la amistad y el didlogo, tal como hicieron nuestros maestros liberales.
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ésser huma a ésser huma.

IMmMANUEL KANT

INTRODUCCIO JUSTIFICATIVA

A suggeriment del professor Conrad Vilanou, de la Universitat de Barcelona
(a partir d’ara, UB), i també en emotiu record del Dr. Buenaventura Delga-
do, traspassat prematurament, i company meu en els ja llunyans anys univer-
sitaris, em plau redactar aquest article amb una doble motivacié: per una
banda, una dona de les meves terres gironines, Isabel Vila i Pujol, nascuda
a Calonge, fou la primera sindicalista i mestra amb idees pedagogiques avant-
guardistes, regeneradores, institucionistes, poc estudiada i, evidentment, ban-
dejada i omesa durant la dictadura franquista —i encara for¢a avui des del
vessant pedagogic—, per raons obvies, atesa la seva ideologia, el seu compro-
mis social i el seu taranna tan heterodox, com veurem més endavant; i, per
Paltra, perque 'any 2017 es compliren vint-i-cinc anys de la mort de Maria
dels Angels Ferrer i Sensat, filla de Rosa Sensat, alumna de I’Escola del Bosc
(dirigida per sa mare), professora de I'Institut-Escola de la Generalitat (a
partir d’ara, IEG), i de 'institut Jaume Balmes (on jo he impartit docencia
durant vint-i-vuit anys), i amb la qual vaig coincidir a I'institut Infanta Isa-
bel d’Aragd, de Barcelona, a la darreria dels anys seixanta, ella com a catedra-
tica de Ciencies Naturals i directora del centre i jo com a novell «profesor
agregado de Lengua y Literatura Espanolas» (nomenclatura de I'¢poca), en-
dinsat feia poc en el mén del funcionariat i, sobretot, immers ja en el de la
docencia per tradici6 familiar, per conviccié personal i per vocacié incom-
bustible. I encara més, ironies de la vida, vaig ser professor i director de I'ins-
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titut Alexandre Satorras, de Matard, que ella i el seu marit, procedents del de
Reus, havien creat 'any 1958.

Ambdues mestres en majdscules representen un circuit pedagogic, un pe-
riode educatiu, practicament de segle i mig (hom podria concretar: 1843, naixe-
ment d’Isabel Vila; 1992, traspas de Maria dels Angels Ferrer), que s’inicia /lato
sensu a les darreres décades del segle xix amb l'arribada a Catalunya de les idees
regeneracionistes i institucionistes, coincidint amb el Modernisme primer i amb
el Noucentisme després, incloent-hi la Mancomunitat, periode d’un nacio-
nalisme cultural, segons 'encertada expressi6 de 'historiador Vicente Cacho Viu
(1984), i amb una edat de plata panhispanica de les lletres i de les arts, segons el
titol del llibre del professor José Carlos Mainer (1986), i que es clou amb la do-
cencia de professors formats a I'TEG, institucié academicoeducativa analitzada
amb cura i rigor en una obra definitiva (Domeénech, 1998), i encapcalada pel Dr.
Josep Estalella (1879-1938). Aquest centre compta amb noms emblematics, tant
en la docéncia com en la discéncia: els dels docents Maria dels Angels Ferrer
Sensat (1904-1992) —Angeleta per a molts dels seus companys i companyes—,
Antoni Pla Gimbernau (1906-2000), Ramon Aramon (1907-2000), Lluis Solé
Sabaris (1908-1985), Guillermo Diaz-Plaja (1909-1984), Eduard Valenti Fiol
(1910-1971), Jaume Vicens Vives (1910-1960); o els dels discents o alumnes de la
talla de Joan Casulleras i Regas (1920-1996), un dels primers en escriure manuals
de matematiques en catald, o Maria Cardus i Almeda (1918-2007), futura muller
del Dr. Antoni M. Badia i Margarit; sense oblidar Jordi Maragall i Noble (1911-
1999), I'enllag entre les dues institucions académiques, la de Madrid i la de Bar-
celona, fill del poeta i pare d’en Pasqual i de 'Ernest Maragall; ni el filosof Joa-
quim Xirau (1895-1946), un altre pont, ja que fou un gran amic de Manuel B.
Cossio (nom, per cert, que porta un altre Institut-Escola de Barcelona).

Permeteu-me, amics lectors, una llicencia personal d’agraiment: unes breus
linies dedicades als ja esmentats professors Antoni Pla i Joan Casulleras, per
qui sento un afecte especial per haver estat alumne d’ambdés (Geografia i Ma-
tematiques, respectivament) a l'institut Ramon Muntaner, de Figueres, en els
primers anys del meu batxillerat (als anys cinquanta del segle passat), i ho faig
reproduint precisament opinions seves, una de genérica —la d’Antoni Pla—,
Ialtra des del vessant musical —la de Joan Casulleras—, sobre 'IEG.

Antoni Pla, que a classe es vantava d’haver fugit set cops de la Gestapo,
escriu:

Els principis que varen inspirar I'Institut Escola eren que un institut no era una
fabrica de titols, siné un auténtic centre docent amb la finalitat de formar homes
(Pla, 2000, p. 4).
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Per la seva banda, Joan Casulleras assenyala:

A I'Institut-Escola la masica tenia un lloc molt equilibrat i la seva presencia era
constant i regular entre les activitats dels nois i noies [...]. Llnstitut-Escola no
buscava fer musics sin6 gent que estimés la masica com no buscava fer especialis-
tes en res, sind que la gent es llancés a estimar allo que feia, després d’aixo els es-
pecialistes ja surten sols (Casulleras, 1976, p. 38 i 40).

Reprenc el fil. Tingué també el seu paper formador important I’Escola
Normal de la Generalitat, analitzada detalladament i amb bona documenta-
cié en un llibre al qual remeto (Carbonell, 1994). Abans, pero, en un llarg
recorregut historic, Catalunya ha tingut sempre grans individualitats en el
moén de I'educacié i de la pedagogia amb aportacions prou interessants
i positives. N’esmento només algunes per ordre cronologic de naixement:
Baldiri Reixac (1701-1781), Esteve Paluzie (1806-1873), Jaume Balmes (1810-
1848), Francesc Ferrer i Guardia (1859-1909), Rosa Sensat (1873-1961), Pau
Vila (1881-1980), Rafael Ramis (1880-1936), Manuel Ainaud i Sinchez (1885-
1932), Alexandre Gali (1886-1969), Artur Martorell (1894-1967), Alexandre
Sanvisens (1918-1995), Josep Pallach (1920-1977), Marta Mata (1926-2006),
Joan Triadd (1921-2010), entre molts altres educadors i educadores bolcats
amb entusiasme i gran professionalitat (malgrat les dificultats del moment
en qué impartiren docéncia o proposaren idees pedagogiques) a millorar
sempre I'educacié i 'ensenyament de casa nostra, dels quals avui sortosa-
ment disposem d’estudis magnifics (Assumpcié Estivill, Salomé Marques,
Joan Soler, Antoni Tort, etc.), i sense oblidar grans figures —a banda dels
mestres— de 'ensenyament secundari i universitari que demanen amb ur-
géncia més biografies individualitzades, ultra les ja publicades per la UB,
I'Institut d’Estudis Catalans o certes editorials. Dit de passada, fora una de
tantes maneres més de dignificar i potenciar 'educacié i 'ensenyament, que
avui, potser, viuen en hores baixes.

Per altra banda, aquests darrers anys han nascut moviments de renovacié
pedagogica com els de Rosa Sensat, Escola Nova 21, Educacié Segle XXI,
Jesuites Educacié o la Fundacié Bofill. Malgrat aquests moviments i per da-
munt de les lleis de torn —per cert, massa canviants—, hi ha uns principis
pedagogics de 'ILE, que, aplicats a Catalunya per Isabel Vila, sén insensibles
al pas del temps i quasi —diriem— I’espai; en altres paraules, no tenen data
de caducitat. S6n, entre altres, els que en el Programa (1910) de 'ILE hom
pot llegir:
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Pretende despertar el interés de sus alumnos hacia una amplia cultura general;
multiplemente orientada; procurard que se asimilen aquel todo de conocimientos
(humanidades) [...].

[...] Sile importa forjar el pensamiento como érgano de la investigacién ra-
cional y de la ciencia, no le interesan menos la salud y la higiene, el decoro perso-
nal y el vigor fisico, la correccién de hdbitos y maneras; la amplitud, elevacién y
delicadeza, del sentir; la depuracién de los gustos estéticos; la humana tolerancia,
la ingenua alegria, el valor sereno, la conciencia del deber, la honrada lealtad [...].
Trabajo intelectual sobrio e intenso; juego corporal al aire libre, larga y frecuente
intimidad con la naturaleza y con el arte; absoluta protesta en cuanto disciplina
moral y vigilancia contra el sistema corrupto de eximenes, de emulacién, de pre-
mios y castigos. Aspira a que sus alumnos puedan servirse pronto y ampliamente
de los /ibros como fuente capital de cultura; pero no emplea los llamados de «tex-
to» ni las «lecciones de memoria», por creer que todo ello contribuye a petrificar
el espiritu y a mecanizar el Trabajo de clase donde la funcién del maestro ha de
consistir en despertar y mantener vivo el interés del nifo, excitando su pensa-
miento, sugiriendo cuestiones y nuevos puntos de vista, ensefiando a razonar con
rigor y a resumir con claridad y precisién los resultados.

Sén uns principis pedagogics que va aplicar amb saviesa i promptitud la
mestra [sabel Vila i que, a la seva mort (1896), dos anys més tard, passaren
simbolicament com a torxa educativa institucionista a Hermenegildo Giner de
los Rios, germa de Francisco i catedratic de Psicologia, Légica y Etica con Ru-
dimentos de Derecho (filosofia, per entendre’ns) durant vint anys (1898-1918)
en el que avui és I'institut Jaume Balmes, i que aleshores es deia Instituto Ge-
neral y Técnico Provincial de Barcelona, i era I'Gnic de la ciutat, i, a més, no-
més, era masculi. Personalitat docent, de tarannia més radical, sortosament ha
estat forca estudiada (Bastons i Merchdn, 1996; Bastons, 1998; Bastons 2000;
Arada, 2009) en els articles als quals remeto.

Aquests principis pedagogics els van posar en practica dues dones —I’es-
mentada Isabel Vila i Maria dels Angels Ferrer Sensat—, a les quals des d’aqui
reto homenatge tot evocant la seva vida i la seva obra, al servei de 'educacié i
del pais, sempre mogudes per una ferma voluntat de pregonar i transmetre uns
valors humans, humanistes, humanistics, humanitzadors, formatius, culturals
i cientifics, basats en una concepcié moderna i modernitzadora de I'ensenya-
ment, que s honoren i es justifiquen a bastament en aquest article.

La primera, Isabel Vila, traspassa prematurament als cinquanta-tres anys,
tot just quan comengaven a apareixer veus femenines de la generacié segiient
que parlaven també de renovacié —potser, millor dit, d’innovacié o revolucié
pedagogica—, com ara, entre moltes altres i cadascuna amb la seva aportacié,
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esmentades en aquest cas per ordre alfabétic: Francesca Bonnemaison (1872-
1949), creadora de I'Institut de Cultura i Biblioteca Popular per a la Dona;
Carme Isern (1895-1983), estudiosa dels nois marginats i una de les moltes
mestres depurades pel franquisme; Teresa Mané i Miravel, Soledad Gustavo
(1865-1939), probablement una de les primeres mestres laiques de 'Estat espa-
nyol (Tort, 2006, p. 179); Rosa Sensat (1873-1961), la qual representa com nin-
gl un nombrés collectiu de mestres que transforma una part de 'escola de
Catalunya en un ambit d’avantguarda fins que la Guerra Civil estronca el
procés, i directora de 'Escola del Bosc, la primera escola a l'aire lliure que es
crea a 'Estat espanyol; Celestina Vigneaux (1878-1964), muller del politic Pere
Coromines i mare del fildleg Joan Coromines, impulsora de les cantines esco-
lars, sortosament ja forga estudiada (Herndndez, 200s; Soler, 2015; Bastons
2018); 0 la mateixa Marta Mata, deixeble de I'’Angeleta.

La segona —Maria dels Angels Ferrer—, filla de Rosa Sensat, traspassa als
vuitanta-vuit anys, i és hereva de tot aquest llegat, del qual en bona part dono
fe pel fet d’haver compartit docencia i claustre de professors amb ella en el
periode que s’escola entre la primavera del 1969 (25 de marg, data de la meva
presa de possessio) i la tardor del 1974 (30 de setembre, data de la seva jubilacié
i de la meva nova destinacié com a flamant catedratic a I'institut Puig Caste-
llar, de Santa Coloma de Gramenet). Per capricis de la vida, o potser atzar de
la mateixa docencia, després de Santa Coloma vaig ser destinat, com ja he dit,
a l'institut de Mataré, creat per Angeleta Ferrer i que porta el nom del seu
marit, Alexandre Satorras, institut on vaig romandre del 1977 al 1984, amb el
carrec de director un trienni (1979-1982). Durant la meva gestid, el 4 d’octubre
de 1979 se li va retre un molt més que merescut homenatge amb motiu de la
inauguraci6 del curs academic 1979-1980, que va gaudir de la seva presencia
fisica, segons consta en el llibre d’honor del centre.

IsaBEL VILA 1 PujoL
(Calonge, 3 d’agost de 1843 — Sabadell, 23 de desembre de 1896)

Com a carta de presentacid, la seva credencial és una vida inesgotable i lluita-
dora al maxim en els camps politic, sindical, social, professional, educatiu i
etic. Es un resum immens de grans actuacions i d’actes especialissims per a una
dona del seu temps: dona sindicalista, oradora en els mitings de Llagostera i la
mestra de francés que propaga una pedagogia laica a Sabadell. Es una dona
rebel que va contra el poder establert, sense cap mena de prejudici, por o co-
vardia. Per tant, davant d’aquesta personalitat tan poliedrica, cal, ara i aci,
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fixar-se primer en la seva faceta d’educadora, de pedagoga, mai, pero, insepa-
rable del seu taranna inquiet, coratjés, combatiu. Emmarquem, per tant, de
bell antuvi, per anar situant el tema, la connexié triangular ILE — Sabadell —
Isabel Vila amb paraules, d’una banda, del doctor Buenaventura Delgado, re-
collides per Francesc Ferrer:

Una de les institucions laiques creades a Catalunya, amb totes les contradiccions
de I'heterogeni grup social que li feia suport, fou la Institucién Libre de Ensefian-
za de Sabadell. Anarquistes, republicans, magons, espiritistes, sindicalistes, coope-
rativistes i grups proletaris deixaren de banda les seves multiples discrepancies
i divisions i feren pinya davant 'enemic totpoderés: I'Església (Ferrer, 1995, p. 62).

I, de Ialtra, de I'historiador Joan Carles Gelaberté:

Vila participa en tota la cultura dissident de la Restauracié, aglutinada per la Ins-
titucion Libre de Ensenanza, que en un clima de lliure pensament pretenia una
renovacié pedagogica que facilités I'evolucié de la societat cap a formes laiques i
democratiques, mitjancant la creacié d’escoles racionalistes que combatessin el
monopoli de I'Església i suplissin la desidia de I'Estat en el terreny educatiu (Ge-
laberté, 2001, p. 35).

Després hi tornarem. Ara toca fer unes pinzellades de la seva biografia per-
sonal, familiar i professional.

Filla d’un taper, es traslladen a Llagostera per motius economics quan ella
tenia tretze anys pero el seu pare mori un any més tard. A les comarques on es
manufacturava el suro, on va viure Isabel Vila, a més de la posicié politica
majoritaria a favor del republicanisme, també solia notar un taranna anticleri-
cal for¢a majoritari entre la poblacié. Ella va créixer en un clima de llibertat,
sense cotilles obscurantistes eclesiastiques ni limits politics que anessin contra
la igualtat de les persones o barreres de 'autoritarisme militar per evitar el
lliure pensament i les llibertats civiques.

Noia de sensibilitat exquisida, no es va casar mai i va romandre soltera,
i treballava per ajudar la seva familia en el ram del suro. En les hores de lleure
es dedicava als malalts del poble i a la seva formacié educativa per arribar a ser
mestra d’escola.

Diu també molt a favor seu i demostra la seva fortalesa, per no dir coratge
de caracter, I'episodi segiient, que ens explica el politic Francesc Ferrer en un
llibre clau i definitiu sobre la vida, la personalitat i 'obra d’aquesta dona nada
a Calonge:
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A Llagostera els republicans hi tenien reunions sovintejades. En una d’aquestes
reunions, en la qual es plantejava la conveniencia d’aixecar-se en armes, Isabel
Vila, amb 26 anys, va emetre el seu vot en contra, car creia que 'aixecament armat
no tenia cap possibilitat de reeixir. Un militant republica li va etzibar: «Covarda,
covardal». Isabel va contestar molt indignada: «Covarda, no, aix6 mai, humanita-
ria i abnegada si. Aniré on aneu vosaltres. Vosaltres amb fusells, jo amb benes,
draps i desfiles per restringir i eixugar fins alla on sigui possible la sang que tant
barbarament es vessard» (F. Ferrer, 2005, p. 85).

Tres anys més tard, quan ella en tenia vint-i-nou, en un miting sindicalista,
sadrecd de manera directa i planera a tots els treballadors i a les treballadores
perque perdessin la por i s'associessin. Era una dona que estimava la humani-
tat, que treballava per als desvalguts i per als menys afavorits, que brega en un
moment determinat cap a I'operativa del sindicalisme internacionalista i lluita
a favor de les classes treballadores, en la tasca directa per millorar la situacié
social dels obrers, en el treball constant per aconseguir la justicia i 'emancipa-
cié dels més marginats.

Amb trenta anys, amb el cop d’estat del general Pavia (1874) i la declaracié
d’illegal de la Primera Internacional, decidi anar-se’n a Franga, concretament
a Carcassona, a treballar de comptable i de professora, activitat a la qual es va
dedicar amb cos i anima, fet que tingué unes repercussions, inicialment nega-
tives, en els aspectes laboral, social i familiar.

Torna de lexili, perd no ana a Llagostera, on encara tenia tota la familia, ja
que pensa que el lloc on podia gaudir de més possibilitats laborals era Barcelona.
Imparti classes de franceés a domicili, fet que li produia un gran cansament per-
que havia de pujar i baixar moltes escales. La feina ben feta i els coneixements de
frances li reportaren molts alumnes i finalment decidi fundar un collegi amb el
nom de Colegio Franco-Espanol. Aixo es llegeix en el llibre de Francesc Ferrer,
que reprodueix, a la vegada, una citacié treta del fons de Carles Rahola:

Com que tenia alguns estalvis determina fundar un collegi amb la finalitat de
tenir el treball més facil. Aix{ ho va fer. Aquest collegi el va establir al carrer Con-
sell de Cent ostentant un titol que deia «Colegio Franco-espanol» [...]. Aquest
collegi, al carrer Consell de Cent, de Barcelona, segons explica la seva neboda:
«Hom diu que era un collegi d’una certa categoria, doncs la majoria de les confe-
réncies a domicili passaren a casa seva» (Ferrer, 1996, p. 60).

Econdomicament estava molt ben retribuida i vivia amb satisfaccié per la
situacié que havia assolit. Aquesta fama també fou coneguda en els cercles



134 CARLES BASTONS I VIVANCO

ideologics (democracia, federalisme, feminisme, heterodoxia, laicisme, mago-
neria, obrerisme, protestantisme, republicanisme, sindicalisme) afins al seu
tarannd. A tall d’anécdota, llegim també en el llibre de Francesc Ferrer, que un
dia se li va presentar un tal senyor Salas Antén, conegut republica i magé saba-
dellenc, i li va dir:

El Cercle Republica Democratic i Federal de Sabadell alimenta dues escoles, una
de nens i una de nenes; necessitem una professora per a les nenes. Em sembla que
V. seria persona indicada en ocupar aquest carrec, i, a més a més, ben retribuit
(E Ferrer, 1995, p. 65).

Isabel Vila va objectar que estava cansada de lluitar i que amb el seu collegi
havia assolit la independéncia i no estava pas disposada a jugar-se-la. Alesho-
res, el senyor Antén li va dir:

Segons les idees que professa, V. no pot negar aquest favor a Sabadell, que la ne-
cessitem i se li pagara bé.

Lluitadora per la «santa causa de la llibertat», fou requerida també pels
grups ideologics afins. Els grups laics de Sabadell, com deia suara, coneixe-
dors de la seva valua pedagogica i la seva fortalesa ideologica, la van reclamar
per a la direccié de la nova escola de nenes que en aquella poblacié es volia
fundar a partir del gener del 1882, a imatge i semblanga de I'ideari de I'ILE.
Només cal reproduir el text del nimero 127 del Boletin de la Institucion Libre
de Ensenanza, edicié del 31 de maig de 1892:

El dia primero de enero se inauguré en Sabadell con el titulo «Institucién Libre
de Ensefianza», un centro de educacién que aspira a ofrecer a todas las clases so-
ciales, y especialmente a las menos acomodadas, una instruccién elemental y po-
sitiva [...]. El pensamiento ha de realizarse por medio de una escuela de Artes
y Oficios, para la cual sirven de otras tres: la de parvulos y las de instruccién ele-
mental y superior. La Primera estd funcionando ya: cuenta con 300 alumnos, y ha
sido necesario suspender la admisién hasta que se obtenga un local mds amplio.
Durante el verano entrante, se habilitard un espacioso edificio con todas las de-
pendencias necesarias; y el curso préximo, ademds de la clase de parvulos, ele-
mental y superior, instalard otra para nifas, asi como las ensefianzas de Musica,
Dibujo, Mecdnica, Quimica Industrial, Cdlculo Mercantil, Economia Politica,
Geografia e Historia y Nociones de Derecho Publico. El material de ensefanza es
excelente y arreglado a los modernos adelantos. Se trabaja en la organizacién de
gabinetes, laboratorios y museos pedagdgicos.
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Hom es pot preguntar per queé es va fundar una escola de I'ILE, precisa-
ment a Sabadell, semblant a la de Madrid. Trobem la resposta en la informacié
donada per Francesc Ferrer:

Es molt probable que I'advocat Tomas Viladot i Rovira, com a membre de la
burgesia local lliurepensadora impulsora de I'escola, hagués estat condeixeble de
Giner de los Rios a la Facultat de Dret de Barcelona, on el progressista Laurea
Figuerola impartia classes i explicava el pensament de Krause (E Ferrer, 2006,

p- 175-176).

El setembre del mateix any va comengar el curs a ’Escola Laica de Dones
com a directora, pero posa una condicié sine qua non: no abandonaria el seu
collegi de Barcelona, per la qual cosa van pactar que hi pogués anar un cop
a la setmana per vigilar-lo i controlar-lo. La férmula no ana prou bé i dura
poc temps, fins que els pares es van presentar a 'escola de Sabadell per quei-
xar-se dels professors substituts i reclamar el seu retorn... Aleshores es va
veure obligada a prescindir del collegi de Barcelona, ja que els pares estaven
decidits a treure els nens de I'escola de Sabadell.

El collegi sabadellenc va patir contrarietats: clima hostil dels elements go-
vernamentals, professors que practicaven [espiritisme, cap subvencié oficial,
cap ajut institucional. L'inic suport procedia de les associacions fundadores,
les aportacions dels socis i les quotes dels alumnes. Treballa a I'escola des del
gener del 1882 fins al 1886, amb tota mena d’entrebancs i dificultats. Fou, per
tant, directora quasi un quinquenni d’una escola fundada un any abans sota
I'impuls magé i promoguda, dins dels principis pedagogics de I'ILE, pel Cir-
culo Republicano Democrético Federal i el Centro de Sociedades Obreras. En
una primera etapa més amable, inculca idees plenament institucionistes, com
recull moltres vegades Francesc Ferrer:

El programa destinat a la instruccié de les nenes i obreres era bastant complet i
eminentment practic. Dividides com els nens en classes de parvuls, elemental i su-
perior, a més dels coneixements de lectura, escriptura, aritmética, geometria i
d’acord amb un pla ciclic i procediments intuitius, incloia, per exemple, nocions
d’economia domestica, costura, sorgit i composicié de roba blanca, art de modi-
ficar i arranjar les robes usades, brodats, confeccié de peces de punt, etc. I com
a classes d’adorn complementaries, també donaven classes de confeccié de flors
artificials, pintura, floricultura, solfeig i piano, frances i italia, retorica, poetica
i declamacié (E Ferrer, 1996, p. 64).
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Dissortadament, aquesta primera etapa acaba a I'estiu del 1883, quan I'esco-
la entra en una crisi econdmica, quasi una fallida, amb una situacié financera
molt i molt precaria que comporta el tancament del collegi i que se’'n fes carrec
la mateixa directora, és a dir, Isabel Vila, en uns termes prou elogiients marcats
pel dialeg segiient, que hom llegeix en el llibre de Francesc Ferrer:

JuNTA DIRECTIVA: «Era impossible continuar amb tantes obligacions economi-
ques i per poder continuar o es feia carrec V. del Collegi, o ens veurem obli-
gats a tancar-lo per temps indefinit».

IsABEL VILA: «No sera mai dit de mi que en unes circumstancies tan critiques
abandoni Sabadell, abans s’haurien de quedar amb el meu cos. Em faig carrec

del Collegi» (Ferrer, 1995, p. 66).

Isabel Vila va morir a Sabadell el 23 de desembre de 1896, massa jove, quan
tenia cinquanta-tres anys i encara podia ser molt util a la societat i a la ciuta-
dania.

La calongina Vila va ser moltes coses, com hem assenyalat, perd abans que
res va ser una republicana federalista que va participar activament en el cone-
gut Foc de la Bisbal. A més d’una heroina republicana, va ser també una sindi-
calista que va defensar amb insistencia la jornada laboral de cinc hores per als
menors de tretze anys que treballaven a les fabriques (d’aci prové el seu sobre-
nom d’Isabel Cinc Horesi, pel qual potser és més coneguda). Infermera, mestra,
exiliada politica, va participar en totes les causes i els moviments progressistes
del moment i funda una escola per a nenes inspirada en els principis pedago-
gics de 'ILE, creada, com tothom sap, 'any 1876 a Madrid, i de la qual ella se
sentia collaboradora.

Han passat molts anys i moltes coses per les quals ella lluitava ja shan
aconseguit. La republica, no encara; el laicisme, no pas del tot. Pero ara les
dones ocupen espais de decisié que abans era impensable que ocupessin

Per completar el perfil d’aquesta dona, rara avis —excepcional— en I'¢po-
ca que li pertoca viure, ens plau reproduir, d'una banda, una can¢é dedicada a
aquesta persona tan activa i activista:

Cangé de la tradicié oral de Llagostera
dedicada a Isabel Vila

No hi ha dones al mén
com les de Llagostera,
que pels republicans



VILA PUJOL I FERRER SENSAT, DUES FIGURES DE LA PEDAGOGIA CATALANA 137

varen portar de bandera.

No hi ha dona al mén

com la Isabel Cinc Hores

que pels republicans

va caminar vuit hores.
CASADEMUNT (2008, p. 93)

De laltra, ens plau deixar constancia que recentment, com a acte reivin-
dicatiu i ldic alhora, s’ha fet un musical sobre la seva figura titulat ZsaVel/,
basat en el llibre de Toni Strubell sabel «Cinc Hores» i dirigit per Kim Plane-
lla. I, encara més darrerament, el seu nom és esmentat en una novella recent,
Mariona, com el d’una heroina. El text, lleugerament abreujat i descontextua-
litzat, diu:

La Isabel Vila de Llagostera, tot just tenia divuit anys i ja era una fervent republi-
cana. S’havia posat en perill per tenir cura dels revoltats i anava per les trinxeres
guarint-los les ferides [...]. Tothom I'anomenava heroina juntament amb I’Anna
Rocas de Palafrugell de la Bisbal [...] (Rahola, 2014, p. 256).

Nosaltres, des d’aquest emotiu article, reivindiquem la seva figura, tan poli-
facetica pero sorgida d’una forta personalitat marcada pels trets del coratge,
Iempenta, la valentia, la generositat, la rebellia i fins i tot el feminisme. Altres
veus i signatures han valorat, valoren i valoraran cadascun dels aspectes que
configuren la vida i 'obra d’aquesta gironina. Nosaltres només hem volgut
emfatitzar aquesta persona, encara avui poc coneguda i estudiada, per la via
pedagogica. I, de retop, hem volgut demostrar que els principis pedagogics de
I'ILE arribaren a Catalunya, de bell antuvi, via Sabadell-Isabel Vila, en una
¢poca (el darrer quart del segle x1x) en queé hi havia poca premsa escrita i, na-
turalment, no hi havia ni radio, ni televisid, ni internet, ni xarxes socials, i en
qué també les institucions académiques oficials (escoles, instituts, universitats)
estaven molt encarcarades i eren fidels a uns principis tradicionals i quasi escle-
rotics i, per tant, calia una regeneracié total. Pero els principis pedagogics de
I'ILE arribaren, en definitiva, via Isabel Vila, com hem dit, i Hermenegildo
Giner. Per cloure, ho llegim en un article recent:

Los lazos entre Giner y Barcelona se afianzaron gracias a la presencia de su herma-
no Hermenegildo, catedritico desde 1898 del instituto de la capital catalana, un
hombre de perfil mds radical que su hermano (R. Cercés, X. Laudo i C. Vilanou,

2015, p. 379).
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Queda oberta, per tant, la linia triangular de recerca, com ja hem apuntat,
ILE — Isabel Vila — Hermenegildo Giner de los Rios, passant per Sabadell
i Barcelona i obrint horitzons cap a un context sociocultural i educatiu apassio-
nant i interessant alhora, amb moltes complicitats i molta complexitat i on
entren en joc —i quasi en xoc— factors culturals, econdmics, educatius, este-
tics, etics, ideologics, politics i socials, que s6n els fonaments de 'edat de plata
no solament a Catalunya, siné també a tot I'Estat espanyol.

MARIA DELS ANGELS FERRER T SENSAT
(EI Masnou, 16 de maig de 1904 —
Barcelona, 30 de novembre de 1992)

El cam{ d’anar a I'escola cada dia és diferent.

Leducaci6 és més obra d’amor que de ciéncia i no
hi ha res tan dificil i interessant com descobrir
i formar la persona humana.

El que fard més per Catalunya sera el més bon edu-
cador dels seus fills. Amor, respecte i desinteres po-
drien donar masses ciutadanes educades i lliures.

MaRria DELS ANGELS FERRER

Iniciem la nostra mirada complaent i agraida vers la professora amiga Maria
dels Angels Ferrer i Sensat amb tres afirmacions seves que palesen el seu taran-
na, forjat primer al costat de la seva mare, Rosa Sensat, i després en la formacié
rebuda a I'lEG, sempre al costat del seu marit, Alexandre Satorras, catedratic
de Filosofia, traspassat prematurament 'any 1967 a causa d’un atropellament
mortal a prop de casa seva.

Biografia vital i biografia professional practicament es fonen. Nascuda al
Masnou, com sa mare, fou alumna de ’Escola del Bosc i de I'institut Jaume
Balmes (aleshores Instituto General y Técnico Provincial de Barcelona), gra-
cies al fet que Hermenegildo Giner de los Rios va proposar I'any 1910, amb
exit, el funcionament de I'Instituto de Ensenanza Secundaria para la Mujer,
dependent del masculi, I'Instituto General y Técnico Provincial de Barcelona,
on va estudiar també Emilia Fustagueras, la primera catedratica de Ciéncies
Naturals a Catalunya. Maria dels Angels Ferrer es decanti ben aviat cap a la
docencia des d’una vocacié incombustible. Ella ens diu, pero:
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Séc filla de mestra i néta de mestra; no sé si vaig naixer amb vocacié o la vaig
adquirir a casa meva. Sempre he sentit parlar de 'escola (Papers de Barxillerat,

1982, 1, 3, p. 2).

La seva petjada va quedar marcada en els instituts Jaume Balmes, de Barce-
lona, el de Reus (actualment, Salvador Vilaseca), el de Mataré (actualment,
Alexandre Satorras) i 'Infanta Isabel d’Aragd, de Barcelona (a partir d’ara IIAB).
En la primera destinacié a 'institut Balmes hi ana com a ajudant; la de Reus va
ser fruit de la didspora, per imposici6 franquista, que inicia 'excellent collectiu
de professorat procedent de la Republica; amb I'afany d’apropar-se a Barcelona,
cred, 'any 1958, l'institut de Mataré, en aquell moment Centro Oficial Patrona-
to Ensenanza Media (COPEM), i després ja va tenir lloc la destinacié definiti-
va, a inicis de la década dels anys seixanta, a 'lIIAB, a la popular barriada bar-
celonina de la Verneda. Al marge d’aquest breu recorregut professional, donem
pas als protagonistes dels fets, comencant per ella mateixa. Aixi ens ho explica
en l'entrevista publicada a Papers de Batxillerat:

Institut-Escola

Jo vaig anar a I'Institut-Escola com a professora complementaria, que eren PNN
llavors. El doctor Estalella va anar a la Universitat i va cercar professors entre els
estudiants que acabaven o que ja havien acabat feia poc, els degans de les facultats
li donaren unes llistes. Jo havia treballat també a Blanquerna.

Us ho explicaré; la meva mare volia que fes el doctorat, pero, per a aixd, havia
d’anar-me’n a Madrid. Aleshores, per aquells temps, vaig comengar a tenir febri-
cules i dolor i com que no m’acabava de trobar bé em vaig quedar a Barcelona; va
ser llavors quan I’Alexandre Gali li va dir a la meva mare: «Rosa, necessito 'Ange-
leta que vingui a Blanquerna, i vaig anar amb la Fustagueras, la seva amiga. Su-
poso, doncs, que després el senyor Gali va parlar de mi al doctor Estalella.

Reus

Transcorria 'any 1941 quan vaig prendre possessié de la catedra de Historia Natu-
ral a l'institut de Reus. No comencava en aquells moments, la meva vida professio-
nal; a Barcelona havia actuat ja a la Universitat, a 'institut Balmes, a la seccié de
Segon Ensenyament a 'escola Blanquerna i a I'Institut-Escola de la Generalitat
de Catalunya; a Madrid, on em traslladaren 'any 1940 a l'institut Isabel la Cato-
lica. En arribar a Reus, el senyor Caixés, Director del Centre, em presenta els
companys i em porta a visitar la casa pels amples corredors i els claustres d’aquell
edifici conventual que invitava a la contemplacié i a 'estudi. Em mostra el salé
d’actes, les aules amb els seients en graderia i, per fi, el museu d’Historia Natural
incorporat a la meva catedra i que havia d’esser el meu feu. Us haig de dir que vaig
quedar impressionada fortament a la vista d’aquella dependéncia. Tota una ala de
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I'edifici, de parets emblanquinades i altissimes voltes, era plena, amb gran profu-
si6, d’animals dissecats. En la seva majoria (serps, aus i petits mamifers), allotjats
en vitrines laterals; altres, els de grans dimensions, al centre de la sala sobre pedes-
tals i damunt les vitrines centrals a dues vessants, plenes de corallaris, molluscs, i
també de minerals i roques. Era una colleccié magnifica, extraordinaria, un veri-
table museu que no crec que posseissin gaires més instituts d’Espanya [...]. Vaig
quedar perplexa: 'existencia d’aquella sala em va fer pensar que allo suposava un
concepte diferent del que jo tenia de 'ensenyament de les Ciéncies de la Natura,
basat en I'observacié directa dels éssers vius, en I'estudi de la seva biologia, de les
relacions ecologiques d’interdependéncia entre ells i el medi que els envolta [...].
Allo representava uns coneixements de classificacio, de treball sistematic, memo-
ristic [...]. Cada exemplar portava 'etiqueta del nom cientific i dels vulgars i els
nois, possiblement, s’aprenien amb gran aficid, la nomenclatura, genérica i espe-
cifica, en llati. Pero tenia, sens dubte, un valor didactic. Vaig adonar-me que em
trobava a I'institut de Reus amb grans possibilitats de fer una gestié excepcional.
Per una banda tenia els avantatges d’un institut rural, en plena Natura, i, per
Ialtra, un museu al meu abast.

I aixi fou: les muntanyes, el camp, els conreus dels masos, les granges avicoles
les platges de Salou i Cambrils [...] ens proporcionaren material a mans plenes i
temes i estudi de la Natura i temes d’observacid i estudi per a un ensenyament viu
de la Natura, el museu ens proporciona material inestroncable per al coneixement
dels éssers que no podiem tenir a 'abast (A. Ferrer, 1976, p. 55-56).

[ afegeix un parell d’anécdotes que no podem reproduir per la seva exten-
una sobre «el perfum dels cinamons» i I'altra sobre «la revitalitzacié d’un

cor de conill» (remetem al text A. Ferrer, 1976, p. 56-59).

Darrerament hem trobat un comentari molt ponderatiu en el qual es re-

coneix el que va significar 'arribada d’Angeleta Ferrer a Reus:

Llnstitut de Reus, amb I'arribada de professors represaliats, com Angels Ferrer
Sensat o Eduard Valenti Fiol, es va convertir en un dels millors de Catalunya
(Fabregas, 2013, p. 55).

MATARO

Disposem també del seu testimoni autobiografic:

L’any 1958, creats els centres de patronat, organismes mixtos Estat—Ajuntament, el
meu marit Alexandre Satorras i jo passem a fundar el de Mataré. Som ben acollits
i ens hi dediquem apassionadament [...]. El COPEM esdevé aviat una brasa viva
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que pren en el cor de tots: la ciutat, els mestres i els deixebles. Pocs alumnes (pri-
mer curs) i austeritat de mitjans de tota mena. Sembla que tornem a comencar un
Institut-Escola com el del Parc. El Centre creix rapidament d’una forma clara i
lluminosa i es converteix en un nucli de treball, espiritualitat i ben fer, totes les
activitats de I'Institut-Escola es repeteixen. I, malgrat les traves oficials dels exa-
mens al cap de quatre anys surten els primers batxillers sense una baixa. El Centre
passa a ser I'Institut de Matard. Estem contents i som feligos. Els anys de Mataré
en sén entranyables.

A la mort del meu marit, 'Institut de Matard porta el seu nom (Notes autobio-

grafiques, 1982).

I també tenim el testimoni d’un exalumne, el metge Antonin Ribas i Agui-
lera, que la descriu de la manera segiient:

LAngeleta Ferrer era dinamica, vital, bellugadissa, entusiasta i enraonadora, capag
d’engrescar-se i engrescar 'alumne en mdltiples projectes. Professora de Ciéncies
Naturals, irradiava illusié i semblava gaudir constantment de la vida. Les seves
classes eren didactiques, prioritzava el practic sobre el memoristic i molts experi-
mentaven una nova sensacié que era la illusié d’zvui toca Ciencies Naturals (Cas-
tillo, 2009, p. 24).

I el d’un altre, Jaume Colomer i Martori, que diu a «De Mataré estant» el
segiient:

El seu mestratge i el seu nom han quedat intimament vinculats amb tots els seus
companys de professio, exdeixebles i nombroses amistats mataronines, en tots els
quals el seu record és encara viu i permanent. Matar6 li té molt que agrair. I aixo
ho palesem i fem constar amb I'admiracid, afecte i estima que en realitat es mereix
(Homenaje a Maria de los Angeles Ferrer Sensat, 1974, p. 16).

I encara hi ha un tercer testimoni, la senyora Conxita Calvo i Lomdero,
primer alumna a l'institut Infanta Isabel d’Aragé i després presidenta de I'Ins-
titut Municipal d’Educacié de Mataré:

I és per a mi especialment emotiu recordar aquests fets perque jo mateixa, entre
els anys 69 i 74, vaig ser alumna de ’Angeleta Ferrer en aquest institut de la Ver-
neda. Vaig aprendre el batxillerat de ciéncies amb els seus metodes i amb la seva
sensibilitat pedagogica. Per aquesta rad puc entendre molt bé I'aire fresc que po-
dia representar per a Mataré iniciar aquests ensenyaments mitjans de la ma
d’aquests dos grans pedagogs (Castillo, 2009, p. 16).
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Seria molt injust acabar aquesta allusi6 a la seva fecunda i fructifera estada
a Matard sense fer referéncia a una de les moltes obres benefactores de I’Ange-
leta. Va crear unes beques conegudes amb el nom de «beques Satorras», insti-
tuides I'any 1978 tot coincidint, ironies del desti, amb el fet que jo formava
part de I'equip directiu, i un any després en vaig ser el director. Els interessos,
generats per un milié de pessetes, foren destinats com a ajuts a «<alumnos estu-
diosos y dignos del Instituto Nacional de Ensefianza Media Alejandro Sator-
ras». Les beques es van concedir sempre en les condicions que havia estipulat
I’Angeleta. Es donaren del curs 1979-1980 al 2004-2005. Heus aci una mostra
més de I'afecte de I'’Angeleta per I'institut de Matard, pero va ser sobretot un
testimoni del seu interés perque tothom pogués accedir a I'educacié.

Una professora, Maika Pérez, ens dona la seva opinié:

Recordo una persona euforica, una dona plena d’entusiasme, amb uns ulls plens
d’alegria, quan ens explicava a un grup d’alumnes de l'institut Infanta Isabel a Bar-
celona, que aquell dia havia d’anar a Matar6 a fer una cosa molt especial: havia de
posar en marxa les beques Satorras. Ens va explicar que el seu marit i ella no ha-
vien tingut fills i part del patrimoni de queé disposava el volia donar en forma de
beques per a alumnes que fossin brillants en els estudis, perd que necessitessin
ajuda economica [...]. S’atorgarien cada curs fins que s'esgotés el fons destinat
aaquell fi. Ens ho va explicar amb tanta emocié que encara avui ho recordo.

LU'Angeleta Ferrer, una extraordinaria persona, professora i directora, sempre
va voler premiar els bons estudiants i ja en el nostre institut tenia el costum de
regalar-nos llibres a les alumnes que més ens esfor¢avem en el curs. Era una treba-
lladora incansable preparant les classes, sortides a la natura, dossiers per als viat-
ges, cursets de ceramica i, fins i tot, en horari extraescolar ens feia ella mateixa
classes de catala voluntaries... (Castillo, 2009, p. 132).

I justament el testimoni d’aquesta persona, primer alumna de I'’Angeleta a
Pinstitut Infanta Isabel d’Aragé i després professora que declara obertament que
per a ella la millor beca ha estat poder treballar a I'institut Alexandre Satorras,
m’introdueix la darrera etapa professional de Maria dels Angels Ferrer: els seus
anys a l'institut Infanta Isabel d’Aragd, que s'escolen entre el 1963 i el 1974.

Institut Infanta Isabel d’Aragé (IIAB)

També ens ho explica la mateixa Angeleta Ferrer amb la sinceritat que la carac-
teritzava:
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Amb el desig de tornar a Barcelona, després de vint-i-quatre anys, concursem als
instituts de la Verneda. Jo vaig a I'Infanta Isabel d’Aragé i el meu marit a la catedra
de Filosofia del Joan d’Austria. Els edificis de la Verneda eren capagos per a més
d’un miler d’alumnes, era una concepcié d’escola diferent de la de I'Institut-Esco-
la del Parc, que jo enyorava. I també de la de Matar6 [...]. Era un recomengament
en la darrera etapa de la meva vida professional; I'intent de I'obra era temptador.
En I'ensenyament de les Ciéncies hauria de dominar el treball de laboratori sobre
el de camp [...]. Ben prest, mestres i deixebles enfilarem un ritme de vida i treball
formatiu responsable. La confianga i I'amistat naixien i aixd ens feia superar els
moments poc agradables, 'esperit abocat a totes les manifestacions, I'interes pel
saber, I'entusiasme per viure, la sensibilitat pels temes espirituals s’ensenyori
d’aquella casa [...]. Lany 1966 vaig haver d’acceptar-ne la responsabilitat [...]. Vaig
perdre el meu marit i em vaig refugiar en les activitats de I'Escola. Viure amb les
noies tots els moments, des de les vuit del mati a dos quarts d’onze de la nit [...]
moltes de les meves déries artistiques, cientifiques i humanes, vaig poder veure-les
realitzades per damunt de llicons, programes i normes oficials. Establirem classes
voluntaries de catald; installarem un menjador, lloc de relacié i convivéncia; un
forn de ceramica, i es repartiren peces a tothom el dia de la meva jubilacié; dona-
rem molt de relleu a la formacié musical, a les sortides i viatges, als actes esportius;
es muntaren homenatges a figures i fets capdavanters del mén i de la historia.
Potser és el centre on he treballat amb problemes; hi vaig patir i m’hi vaig fer vella.
Estic contenta, pero, de com he viscut (Notes autobiografiques, 1982).

Encara trobem una pinzellada més d’aquesta seva darrera etapa académica
i docent dels anys seixanta a 'institut femeni de la Verneda, davant del qual, el
21 d’abril de 1995, s'inaugurd un monument dedicat a Angeleta Ferrer:

A Pinstitut Infanta Isabel hi vaig anar i vaig haver de fer de directora: no en sé de
burocracia jo, no puc amb ella. Tots els oficis i papers me’ls redactava el meu
home, que era a linstitut del costat. Vaig viure ¢poques molt dures, tots aquells
problemes dels anys seixanta. Els moviments dels PNN i dels alumnes. Jo feia
pintar l'institut i ells volien enganxar-hi cartels. Costava mantenir-ho net! (Papers
de Batxillerat, 1, 3, p. 2)

Es tracta quasi d’un autoretrat —magnific, personal i professional— al
qual poca cosa més es pot afegir. En el meu cas, llegint i rellegint les darreres
linies, descobreixo una connexié absoluta amb els principis pedagogics de

£0g
I'TLE de quasi cent anys enrere.

A més, subscric tot el que diu perque, com ja he dit, vaig tenir la gran sort

de compartir els seus darrers anys de docéncia amb els meus primers, en un
y
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extraordinari i incipient rodatge que sempre li agrairé de cap i de cor. Per tant,
estic en condicions d’ampliar, matisar i testificar algunes de les seves afirma-
cions.

Efectivament, organitza classes de catala com a activitat extraescolar mal-
grat tenir una caserna de la Policia Nacional davant de l'edifici de l'institut.
Fins i tot em va proposar compartir aquesta activitat en aquells moments (dar-
reria de la decada dels anys seixanta) i espais obviament d’alt risc.

Dono fe de la seva manera tan acurada d’organitzar excursions i viatges
d’alumnes sense oblidar cap detall, tant per Catalunya (Ripoll, delta de I'Ebre,
Tarragona, la Garrotxa) com per Espanya (Andalusia, Castella, Llevant) o
estranger (Italia). Elaborava uns carnets de ruta modelics pel que fa al format
i lestructura. Vaig gaudir-ne i encara gaudeixo consultant-los. Dues pinzella-
des més d’aquesta faceta: 1) en tots els viatges, fruit de la seva generositat, hi
anés o no ella, pagava de la seva butxaca un berenar a tots els expedicionaris;
2) també organitza viatges tinicament i exclusiva per al professorat. Recordo,
en aquest cas, dues sortides que permeteren estrényer encara més els lligams de
companyonia, amistat i afecte entre el claustre de professors: una per la Gar-
rotxa i 'altra fins a Conca, passant préviament per Morella, Terol, Albarracin...

Al marge de tot el que ens ha dit en primera persona, no em puc estar
d’esmentar, per demostrar el taranna alhora discret, modest, fort i valent de la
seva personalitat, una anécdota personal i dos fets tragics que vam viure, un de
caire intern i 'altre extern.

Lanécdota personal: amb el meu nomenament de funcionari publicat en
el Boletin Oficial del Estado, em vaig presentar un dia de la primavera del 1969
a I'institut i em vaig trobar a consergeria una senyora ja gran, amb ulleres,
monyo, cabell entre gris i cands, amb aspecte de persona servicial, atenta, pla-
nera, vestida amb senzillesa, amb taranna franc, humil, molt allunyat del perfil
de director o directora de centres educatius, i li vaig preguntar per la directora.
Em va contestar: «soc jo mateixa». Tot seguit, em demana qui era i, quan li vaig
dir el meu nom, va esclatar:

El fill del professor de Filosofia, Joan Bastons Plana, intim amic del meu marit!
Benvingut i des d’ara ja et compto com a fidel collaborador en aquesta noble i
encisadora tasca educativa.

Les seves paraules i el seu tracte m’emocionaren i encara em commouen
avui.

El primer fet dramatic fou una auténtica desgracia que va colpejar tota la
comunitat educativa. El darrer dia —un Dimecres Sant— d’una sortida a I'es-
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tranger, de tornada d’Italia, una alumna de nocturn fou atropellada mortal-
ment a Sisteron, en territori frances. La directora, secundada per la resta de
personal de I'institut —docent i no docent—, volia muntar la capella ardent al
centre i el permis governatiu fou negatiu per «coincidir con uno de los dias
festivos de Semana Santa en que los centros oficiales han de permanecer cerra-
dos». I no es va poder installar. Era 'any 1970, temps de la dictadura franquis-
ta i del nacionalcatolicisme.

El segon fet dramatic: recordo que era el darrer dia lectiu del primer tri-
mestre i que celebravem el dinar de Nadal de I'any 1973. Un professor tot ne-
guitos, nervids i tremolds, va entrar i ens comunica que havien assassinat a
Madrid I'almirall Carrero Blanco i, per tant, quedava suspesa automaticament
tota activitat académica, lidica i festiva. Ella, duta pel pragmatisme, va orde-
nar tancar totes portes, fer poc soroll i celebrar I'apat a porta tancada.

Deixant de banda aquests tres episodis viscuts personalment, in sizu i en
directe, vull destacar un altre tret del seu taranna professional: va formar esco-
la, va deixar deixebles. Som una munié els docents i els no docents que vam
rebre de tu a tu el seu mestratge i, com a conseqiiencia d’aixd, va cercar sempre
la complicitat i 'agermanament amb altres centres i institucions. Em ve ara a la
memoria la vinculacié amb l'institut Mila i Fontanals, des de I'activitat musi-
cal i a través del catedratic de Matematiques Joan Casulleras, collega seu ara i
exalumne de I'[EG.

A banda d’aquesta trajectoria sempre al servei dels joves i del pais, hem
d’assenyalar-ne encara altres aspectes, alguns ja esmentats: per exemple, ['al-
tura de mires, la catalanitat absoluta, el do de la ubiqiiitat, 'empenta joveni-
vola, entusiasme i la passié envers la natura, la fermesa en les conviccions, la
fidelitat al pais, a la seva llengua, a la seva cultura i a la seva gent, la generosi-
tat illimitada, la grandesa d’esperit i de cor, I'habilitat per atraure’s 'alumnat,
la modestia professional, la sensibilitat humana i humanistica, la senzillesa en
el tracte i un llarg etcetera. Ho resumeixo tot plegat en el darrer paragraf que
vaig redactar (1993) amb motiu del seu traspas, esdevingut el 30 de novembre
de 1992, text ara actualitzat, per raons obvies, i que em permeto reescriure a
continuacio.

Docent més de cinquanta anys, va ésser especialista sobretot en I'art d’inculcar els valors
humans i humanitzar la relacié docéncia-discéncia. Per tant, per damunt de la seva com-
peténcia cientifica, de la seva obra, dels seus llibres (Ciencias Naturales, Natura), de les
seves beques (beques Satorras), de les seves classes de... llengua i cultura catalanes (anys
seixanta i davant d’una caserna de policia) i, fins i tot, del seu testimoniatge, ha deixat

impartida una lli¢6 en lletres majtscules que no finird mai: una vocaci6 docent exemplar,
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una professionalitat exquisida i una humanitat envejable. Als qui hem quedat, docents i
no docents, ens pertoca aprendre-la, assimilar-la, transmetre-la, preservar-la o, simple-
ment, recordar-la tot sovint, segons els casos.

A TALL DE CLOENDA

En aquest article hem pretés retre homenatge a dues pedagogues renovadores
cada una al seu estil i d’acord potser també amb el signe del seu temps. Amb
tot, creiem també que hem obert noves linies de recerca en el tema de 'educa-
cid, la pedagogia i la docencia a casa nostra. Hi ha molts serrells pendents de
tancar. Només n'apuntem un: cal estudiar a fons el temps de la Segona Repu-
blica, on hi ha una confluencia de principis pedagogics, inspirats en els de
I'ILE i vinculats al seu ideari modern i modernitzador, en els tres nivells tradi-
cionals del sistema educatiu: primaria, secundaria i ensenyament superior. Fou
un moment en que les idees de 'ILE i la seva praxi, actualitzades com calia,
arribaren a tot el professorat, coincidint amb la creacié dels instituts-escola, de
la Universitat Autdnoma, i tot se n’ana en orris a conseqiiéncia de la incivil
Guerra Civil, llevat, com no podia ser d’una altra manera, de 'heréncia, peda-
gogica i professional, rebuda de tots aquells grans mestres en lletres majascules
que encara perdura i perdurara sempre en la relacié bindmica inseparable do-
céncia-discéncia, ben concebudes en els tres nivells educatius.

Sant Feliu de Pallerols (la Garrotxa, Girona),*
30 de novembre de 2016
24¢ aniversari de la mort d’Angels Ferrer
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No vamos a descubrir a estas alturas el perfil personal e intelectual de don
Francisco Giner de los Rios, que tanta influencia ejercié sobre Catalufa. Sin
lugar a dudas, ¢él fue el reformador por antonomasia de la Espafia contempo-
rdnea y —como sefial6 Madariaga— se situé en un término medio entre aque-
llas dos Espafias que ocupan los extremos, ya se trate de la de Francisco Franco
por la derecha o bien la otra Espana, la de Francisco Pi y Margall, Francisco
Ferrer Guardia o Francisco Largo Caballero por la izquierda. Mds all4 de la
coincidencia onomdstica entre los diferentes protagonistas de nuestra historia
reciente, lo cierto es que Francisco Giner de los Rios —que, junto a Galdds,
constituye una figura clave de la generacién de 1868— también fue un renova-
dor de la ensefianza universitaria espafola.

Ahora bien, tal como el profesor Buenaventura Delgado apuntd, Giner no
opté por la via politica —una tendencia natural entre los miembros de aquella
generacién del 68 que confiaron en la Gloriosa— sino por el regeneracionismo
pedagdgico, idea fuerza que no hizo mds que acentuarse después del fracaso del
98 (Delgado, 200s: L-L1). Otrosi, Adolfo Sotelo no duda en sefialar que la em-
presa de Giner dibuja una utopia educativa, vinculada a las fuerzas liberales a
las que no fueron extrafios autores catalanes como Santiago Valenti Camp

* Una primera versién de este trabajo, con el titulo «Francisco Giner de los Rios y su manual de
Pedagogia Universitaria (1905). En el centenario de su fallecimiento (1915-2015)», aparecié en el nimero
34 (2015, pp. 375-406) de Historia de la Educacion. Revista Interuniversitaria, que publica Ediciones de
la Universidad de Salamanca.
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(Sotelo Vizquez, 2014: 171-172). De hecho, ocupa un lugar privilegiado al sig-
nificar una especie de gozne que une el pasado y la modernidad, el mundo
esclerotizado de la Espana decimondnica con las innovaciones surgidas a partir
de las férmulas universitarias modernas, ya fuese la britdnica o la alemana.
Ademds, el apogeo de estos modelos coincide con la crisis de conciencia que
afectd a Espana a fines del siglo x1x y, por extensién, al mundo latino, especial-
mente a Francia e Italia (Cacho Viu, 1998).

Si Ortega y Gasset fue con Mision de la Universidad (1930) el gran teérico
de la idea universitaria de la generacién de 1914, Francisco Giner de los Rios
influy6 sobre la hornada intelectual finisecular, a la que se anticipé con sus
ansias de reforma, que se extienden a lo largo del Sexenio Revolucionario
(1868-1874) y la Restauracién borbénica (1876-1923) (Marco, 2002: 117-179;
Lépez-Morillas, 1988: 122). No en balde, el profesor Ruiz Berrio no dudé en
definir el proyecto reformista de Giner como una «universidad ideal», con lo
que preludiaba las reflexiones orteguianas (Ruiz Berrio, 1993). Estd claro, por
supuesto, que las ensefanzas vivas del maestro, de Giner, se combinaron con
referencias a dos obras, a saber, la Pedagogia universitaria (1905) y La universi-
dad espanola (1916). Asi Ramén Carande —que da cuenta pormenorizada de
las clases de Giner, que siguié alld por 1907, poco antes de la jubilacién del
maestro— comenta lo siguiente:

Dejaba de ser la Universidad, en la mente de don Francisco, una institucién pre-
bendaria; lo subrayo recordando que se le acusa de elitismo, sin que jamds prefi-
riese dedicarse «al adiestramiento cerrado de una minoria presumida, estrecha y
gobernante» (Pedagogia universitaria, Manuales Soler, tomo rv111, pdgs. 45-46)
(Carande, 1977: 48).

A grandes rasgos, podemos decir que Giner —a caballo entre las generacio-
nes de 1868 y 1898— fue un precursor de la generacién de 1914, liderada por
Ortega y Gasset junto a Eugenio d’Ors, dos de los adalides de la Edad de Pla-
ta de la cultura espafola, entre 1898 y 1936. No en balde —y en lo que concier-
ne a la idea de universidad— existe una clara sintonia entre el pensamiento
orteguiano y el gineriano, del cual depende —como minimo en parte— al
destacar la importancia de la dimensién pedagdgica y formativa de la educa-
cién superior. «No cita Ortega a don Francisco», escribe Teresa Rodriguez de
Lecea, «pero el esquema de su trabajo responde en todo a los problemas plan-
teados por él» (Giner de los Rios, 1990: 30-31).

En otras palabras: sin las propuestas ginerianas sobre la universidad no se
puede entender la redaccién de la misién universitaria orteguiana, cuyas ideas
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también se difundieron desde las paginas del Boletin de la Institucion Libre de
Ensenanza (1931). En efecto, ademds de publicarse como libro en 1930, las ideas
orteguianas en torno a la misién de la universidad se recogieron en el Boletin
de la Institucion Libre de Ensenanza el afio de la proclamacién de la Segunda
Republica. Igualmente, tampoco podemos olvidar que Ortega conocia muy
bien el contenido editorial de la casa Calpe, a la cual estuvo ligado profesional-
mente desde 1918, a cuyo fondo pasé la Pedagogia universitaria de Giner des-
pués de ser editada en dos ocasiones (1905 y 1910) en la coleccién de los Ma-
nuales Soler y Manuales Gallach, respectivamente.

LA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA (1905),
MAS QUE UN MANUAL DE DIVULGACION

No cabe duda de que una de las obras de Giner de mayor éxito fue su Pedago-
gia universitaria. Problemas y noticias, una entrega de los Manuales Soler (la
que correspondia al nimero §8) que aparecié en 1905. Recordemos que esta
coleccién tenia el objetivo de poner al alcance del publico el pensamiento de
grandes autores, por lo general espafioles, vinculados a una linea progresista,
con una clara vocacién cientifica de sesgo divulgativo (fisica, quimica, médico-
higiénica, agricultura, etc.) y politico-social (derecho, sufragio, sociologia,
etc.). Bien mirado, los Manuales Soler —pequefos volimenes de un tamano
de 11 x 16 centimetros—, editados con cubiertas duras para asegurar su conser-
vacién y con una presentacién de calidad, contribufan a divulgar el libro de
bolsillo en un intento de popularizar la cultura. Su lema no era otro que el si-
guiente: «Biblioteca ttil y econémica de conocimientos enciclopédicos». Con
relacién a esta coleccién, Juan Miguel Sdnchez Vigil y Marfa Olivera Zaldda
escriben lo siguiente:

La coleccién emblemaitica de la editorial Soler fueron sus Manuales Soler, carac-
terizados por su reducido formato (11 x 16 cm) y por la encuadernacién en carto-
né de color naranja estampado en negro, que tras la compra por Gallach cambia-
ria a verde. Soler editd un centenar de volimenes en dos series distintas,
numeradas en ardbigos y romanos, y disefié un mueble especial para su exposi-
cién que regalaba a los suscriptores (Sinchez Vigil y Olivera Zaldua, 2014: 55).

En efecto, se trataba de una éragére que, a modo de obsequio, llegaba a los
coleccionistas y compradores de la biblioteca «destinada a colocar en la misma,
con el debido orden, todos los voliimenes de la coleccién de Manuales-Soler».
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Su editor —Manuel Soler— se encontraba cercano a los ambientes republica-
nos que mostraban su admiracién por Francisco Pi y Margall, que fue presi-
dente de la fugaz Primera Reptblica espafiola (1873) y que fallecié en 1901.
Con relacién a esta atmésfera de la Barcelona modernista en el cambio del si-
glo x1x al xx, Odén de Buen recoge en sus memorias el siguiente comentario:
«Extasiado, contemplé en casa largo rato a Pi y Margall mi editor don Manuel
Soler, al que solo vi verdaderamente emocionado en esta ocasién y en un al-
muerzo que dio conmigo a Joaquin Costa» (De Buen, 2003: 91).

Cuando en 1905 salié de la imprenta la Pedagogia universitaria, don Fran-
cisco Giner los Rios —diez anos antes de su fallecimiento— se presentaba
como profesor en la Universidad de Madrid y en la Institucién Libre de Ense-
fianza, que —como es conocido— se fundé en 1876. La obra estaba dedicada
a la memoria de Augusto Gonzdlez de Linares, uno de los promotores de la
Institucién y decidido partidario del evolucionismo, que habia fallecido el afio
anterior (1904) y que mantuvo lazos con Giner de los Rios (Jiménez Landi,
1996a: 64-72). A decir verdad, y tal como don Francisco recordaba, la mayoria
de los materiales recopilados en aquella Pedagogia universitaria procedia del
Boletin de la Institucidn, ya fuesen articulos o extractos. Sin voluntad de ser
exhaustivos, pero con la intencién de ilustrar lo que decimos, detallamos algunos
de los articulos aparecidos en el Boletin que después fueron incorporados, con
sus respectivos epigrafes, al indice de la Pedagogia universitaria. Para elaborar esta
relacién hemos tenido a la vista el andlisis que hace Jiménez-Landi de las obras
de Giner sobre ensefanza y educacion. Pues bien, este es el detalle de los escritos
ginerianos que se incorporaron a la Pedagogia universitaria: «Sobre la idea de
educacién» (1897), «Grados naturales de la educacién» (1897), «La crisis pre-
sente en el concepto de universidad» (1897), «La idea de Universidad» (1900),
«La organizacién de las universidades de tipo germdnico» (1894), «Sobre ense-
flanza superior (1896), «O educacién o exdmenes» (1894), «La higiene de las
vacaciones» (1892), etc.

Por consiguiente, la Pedagogia universitaria redne una serie de trabajos ela-
borados en los afios anteriores a la aparicién del libro en 1905, lo que confiere
a la obra un inequivoco sentido regeneracionista. A pesar de este origen hete-
réclito, lo cierto es que este manual de pedagogia universitaria mantiene cierta
unidad, tal como Aniceto Sela reflej6 en la presentacién de la edicién de 1924:

Aun escritos casi todos al correr de la pluma ante las solicitaciones de la actualidad, y, a
veces, bajo el apremio de la necesidad de original del Boletin, sobran en ellos ideas para
constituir una verdadera pedagogia universitaria (Giner de los Rios, 1924: vI).
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Notemos de paso que, junto a los trabajos situados bajo el epigrafe «Cues-
tiones contempordneas» —que en 1990 pasaron a integrar en su mayoria el
volumen Escritos sobre la universidad espanola—, el libro incluia dos apartados
mds. Un segundo sobre la historia de las universidades, que era una adaptacién
de una obra de Gabriel Compayré, y un tercer capitulo —a modo de apéndi-
ce— titulado «Mds sobre las universidades europeas en la Edad Media». La
descripcién que Aniceto Sela hizo de estas dos partes —la segunda y la tercera
o apéndice del libro— sefiala lo siguiente:

La parte segunda comprende un resumen critico del libro de M. Gabriel Compay-
té, titulado Abelard and the origin and early history of universities, de la coleccién
The Great Educators, en el cual se intercalan gran copia de observaciones y consi-
deraciones originales de D. Francisco. La completa un apéndice, con la exposi-
cién del contenido del libro de Mr. Hastings Rashdall, sobre las Universidades de
Europa en la Edad Media, y 1a traduccién de algunos de sus capitulos mds impor-
tantes (Giner de los Rios, 1924: vIr).

No es ninguna casualidad que esta obra gineriana apareciese en Barcelona
(1905), porque los lazos que don Francisco mantenia con la ciudad eran fluidos
desde hacia tiempo. De una parte, por su amistad con el poeta Juan Maragall,
en cuya casa de San Gervasio residia cuando visitaba la Ciudad Condal. De
este modo, los discipulos del poeta Maragall —entre los que cabe citar a Josep
Pijoan— también frecuentaron los circulos institucionistas madrilenos, tal
como recogen Pijoan y Gaziel en sus memorias (Pijoan, 2002; Calvet, 1981:
258-266). Por otro lado, los lazos entre Giner y Barcelona se afianzaron gracias
a la presencia de su hermano Hermenegildo, catedrdtico desde 1898 del Insti-
tuto de la capital catalana, un hombre de perfil mds radical que su hermano
Francisco que mantuvo vinculos con los sectores republicanos radicales, inclu-
so lerrouxistas.

Hermenegildo Giner y su obra como traductor, editor y divulgador de autores
cldsicos o contempordneos de filosofia, arte, psicologfa, literatura, etc., es un
ejemplo del impacto en el mundo editorial y en los medios de comunicacién es-
critos de la aparicién de las masas en la vida publica, asi como del intelectual
(profesor, escritor, periodista, traductor) que dispone de un mercado cultural cre-
ciente de lectores o espectadores (en el caso del teatro) y que puede, por tanto,
ampliar el espacio de su influencia cultural y politica y, de paso, mejorar su situa-
cién econdmica y su estatus social (Arcas Cubero, 2012: 118).
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Al finy a la postre, Hermenegildo Giner (1847-1923) promovié en la 6rbita
del Partido Republicano Radical unos Precepros pedagigicos para el profesorado
de las escuelas libres, neutrales o laicas de ninios y nifias (1913), con lo que se en-
cuadré junto a los defensores del laicismo escolar incluso después de la ejecu-
cién de Ferrer el 13 de octubre de 1909. No extrafa, pues, que Hermenegildo
entablase amistad con alguno de los colaboradores de Ferrer y Guardia como
Odén de Buen y del Cos, cuya Historia natural. Nociones preliminares apareci6
con el nimero 2 en la coleccién «Manuales Soler» que dirigié inicialmente
(Bastons y Merchdn, 1996; Bastons, 2003; Arada, 2009). Seguidamente, repro-
ducimos un largo pdrrafo de las memorias de Odén de Buen que confirman
estas relaciones con el editor Soler, y la orientacién de aquellos manuales que
acogieron la Pedagogia universitaria de Giner.

A pesar de mi actividad politica, extraordinaria en aquella época, no descuidé los
libros, ni desatendi la cdtedra un solo dia. El editor de mis obras era Soler y con
él publiqué los primeros volimenes de la biblioteca que titulamos «Manuales
Soler», imitacién de las cartillas de vulgarizacién que se publicaban en muchos
paises. El primer manual lo redacté el Dr. Luanco, a la sazén rector de la univer-
sidad, justo tributo a su valia; el segundo fue mio y asi sucesivamente se fueron
publicando de Lozano (catedrdtico de Fisica), de Mundi (matemdtico), de Joa-
quin Costa, de Carracido, de Macpherson, del coronel Bants, etc. Habian de
desfilar por la publicacién las primeras firmas de Espafa. La codicia editorial
desvirtud bastante el plan y dejé la direccidn; fue Gallach el que continué estos
manuales ddndoles su nombre (De Buen, 2003: 92).

Con independencia de los autores indicados por Odén de Buen, sobresa-
len otros con vinculos directos con la Institucién como son Adolfo Posada y
Pedro Dorado Montero. Los especialistas del campo del derecho han destaca-
do que las obras de Posada viesen la luz en la coleccién de los Manuales Soler,
cuyo ndimero 8 estaba dedicado a la Ciencia politica y el 46 a la Sociologia con-
tempordnea. «El hecho de que fuera Posada el autor elegido para divulgar
el conocimiento sobre esa Ciencia [se refiere a la political pone de manifiesto el
prestigio que los pensadores krauso-institucionistas —que por cierto nutrieron
y dinamizaron la Real Academia de Ciencia Morales y Politicas— adquirieron
en este campo» (Capelldn de Miguel, 2011: 154-155).

Mencidn aparte merecen José Macpherson, que publicé su tratado Geolo-
gia (nimero 14 de la coleccién), y Hermenegildo Giner de los Rios, que edité
Teoria de la literatura y de las artes (nimero 83 de la coleccién). En la segunda
edicién de la Pedagogia universitaria (1910) se anunciaba este manual con la
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siguiente informacién, relativa al autor y al contenido de la obra: «Académico
C. de la R. de Bellas Artes de San Fernando; ex catedratico de Literatura de la
Universidad de Santiago y de varios Institutos; ex profesor auxiliar de Teoria e
Historia del Arte en el del Noviciado de Madrid, y actualmente numerario de
Filosofia en el universitario de Barcelona». Después de esta presentacién, en
que se deja constancia de que Hermenegildo Giner renuncié a la cdtedra uni-
versitaria de Literatura de Santiago para ocupar la del Instituto de Barcelona
(en aquellos momentos emplazado en el recinto universitario), y con relacién
a la obra en cuestién, se lee lo siguiente:

Esta obra, cuyo valor estético, literario y diddctico se elogia bastante con solo
mencionar el nombre del autor, es de indecible utilidad, no solamente para los
estudiantes, a quienes va dirigida en primer término, sino para el pablico en ge-
neral, ya que se ha procurado despojarla de tecnicismos exagerados, procurando
darle la mayor claridad con el propésito de popularizar el conocimiento de cosas
tan sugestivas como son los principios de la literatura y del arte en todas sus ma-
nifestaciones.

Tal como refleja Odén de Buen, todo este rico patrimonio editorial pasé
pronto a la editorial Gallach, que recogia el testigo de Manuel Soler, con lo que
se apropi6 del fondo y actué durante los primeros meses como «José Gallach-
Editor. Sucesor de Manuel Soler» (Sdnchez Vigil y Olivera Zaldta, 2014: 56).
Ello explica que los Manuales Soler se encuentren, con la misma numeracién,
en el fondo de los Manuales Gallach, dirigidos por José Gallach Torras. Asi la
Pedagogia universitaria de Giner, aparecida en 1905 con el niimero 58 dentro de
los Manuales Soler, vio su segunda edicién en 1910, con el mismo niimero, en la
coleccién de los Manuales Gallach. Ademds, el nimero de pdginas es casi idén-
tico, con una pequefia variacién ya que la edicién de 1905 incluia una adicién
(pdgina 333) que desaparece, al situarse en el lugar correspondiente, en la versién
de 1910. Por ello, la edicién de 1905 contiene 332 pdginas + 2 de la adicién + dos
del indice, esto es, un total de 336 pdginas. En cambio, la edicién de 1910 alcan-
za las 334 pdginas, 332 del texto de la obra + 2 de indice. A la larga, los fondos de
Publicaciones Gallach-Gallach editor se transfirieron a Calpe (Compania Ané-
nima de Librerfa, Publicaciones y Ediciones). Esta empresa —Calpe— habia
sido fundada por Nicolds Maria Urgoiti en 1918 «con la colaboracién de José
Gallach, a quien el industrial vasco le compré todo el fondo y le encargé la ge-
rencia de la nueva empresa» (Sdnchez Vigil y Olivera Zaldua, 2014: 59).

Se constatan, pues, pocas diferencias entre los Manuales Soler y los Ma-
nuales Gallach. Quizd la més significativa sea el color de la portada: naranja en
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los primeros, verde en los segundos. «La coleccién [el autor se refiere a los Ma-
nuales Gallach) tuvo su origen en los Manuales Soler procedentes de la edito-
rial Sucesores de Manuel Soler, a la que Gallach compr6 el fondo. Fueron muy
populares en el primer tercio del siglo por su variado contenido (ciencias, his-
toria, técnica, artes y oficios, etc.), con formato octavo y encuadernacién en
tela verde estampada en negro» (Sdnchez Vigil, 2005: 326). De acuerdo con los
datos suministrados por Sinchez Vigil, los tirajes «oscilaron entre los tres mil
y cuatro mil ejemplares, y las reimpresiones dependieron de las ventas» (Sdn-
chez Vigil, 2005: 326).

De tal guisa que, mientras que la primera edicién de la Pedagogia universi-
taria de Giner aparecié en 1905 en el marco de los Manuales Soler, la segunda
edicién de 1910 se publicd bajo el sello de los Manuales Gallach, aunque en el
interior continuaba figurando «Barcelona. Sucesores de Manuel Soler-edito-
res». En ambos casos —es decir, las ediciones de 1905 y 1910— figura la im-
prenta moderna de Guinart y Pujolar, Bruch, 63, de Barcelona. Con todo,
entre ambas ediciones —1905 y 1910— se dieron los sucesos de la Semana
Trégica (julio de 1909) que cambiaron la fisonomia de cada edicidn, ya que, si
la primera (1905) responde al ambiente de la extensién universitaria, la segunda
(1910) ofrece un cardcter menos comprometido socialmente, al incluir un «Vo-
cabulario de las palabras técnicas», elaborado por José Gallach, a fin de iluminar
la terminologia —alocuciones latinas y expresiones inglesas— utilizada por Gi-
ner. Por tltimo, la obra se recogi6 en 1924 en el volumen décimo de las Obras
completas de Giner, por ediciones de La Lectura, una iniciativa de la empresa
Espasa-Calpe. En efecto, José Gallach Torras pasé a ser gerente de la casa Calpe,
donde chocé con José Ortega y Gasset, que ocupaba la direccién editorial. Se
abrié asi un cisma entre ambos del que sali6 reforzado el filésofo en perjuicio de
Gallach, que abandoné Calpe en 1922, cuando ya habia iniciado la edicién
de las obras completas de Giner (Sdnchez Vigil, 2005: 81, 94, 138-139; Lopez
Cobo, 2013). Preciso es senalar que en el consejo directivo de Calpe —ademis
de José Gallach, director gerente, y Ortega y Gasset, director literario— figu-
raba Lorenzo Luzuriaga, que actuaba de secretario.

Ello justifica que ediciones de La Lectura, encuadrada en la editorial Calpe
primero como distribuidor y después como editor, se interesara por las temd-
ticas pedagdgicas, con diversas secciones dentro de la serie «Ciencia y educa-
cién»: seccidon general, manuales, metodologia, educadores, cldsicos, folletos y
contempordnea (Sdnchez Vigil, 2005: 366-370). De hecho, Luzuriaga —y aqui
una vez mds seguimos a Sdnchez Vigil— realiz6 en el verano de 1920 un viaje
«por Francia, Alemania e Inglaterra para estudiar el mercado» (Sinchez Vigil,
2005: 366). Sin embargo, el proyecto pedagégico de La Lectura se inicié con
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anterioridad, en los albores de la Primera Guerra Mundial. Por lo tanto, resul-
ta l6gico que los Ensayos sobre educacion de Francisco Giner de los Rios se pu-
blicasen en la seccién general de la coleccién «Ciencia y educacién» de edicio-
nes de La Lectura (Giner de los Rios, 1913). De hecho, la intencién de Cossio
era iniciar esta coleccién de libros pedagdgicos con un elenco de los trabajos de
Giner que el maestro recopilé en el verano de 1913, cuando los clarines anun-
ciaban la guerra que se cernia sobre Europa. Por ello, Cossio no dudé en sena-
lar en la presentacién que se trataba de un «libro de paz».

Ademds, por aquellos afios, los vinculos entre Madrid y Barcelona, entre los
ndcleos de la Institucién de la capital y los cendculos intelectuales de la Ciudad
Condal, eran sostenidos y amistosos. Justo es mencionar que, a comienzos del
siglo xx, también residié en Barcelona Fernando de los Rios —destinado a las
oficinas de la Tabacalera a comienzos de 1902—, que se desposé con Gloria,
hija de Hermenegildo Giner (Ruiz Manjén, 2007). Mientras tanto, en 1904
don Francisco habia publicado en Barcelona Filosofia y sociologia. Estudios de
exposicion y de critica (imprenta de Henrich y compania).

Digamos de paso que, a comienzos del siglo pasado, Barcelona representa-
ba la capitalidad editorial del pais, si bien Madrid iba ganando posiciones.
Desde luego, en muchos casos —y los Manuales Soler son una buena mues-
tra— se seguia el ejemplo de las mds importantes editoriales europeas, que
desde el siglo x1x ponian los libros al alcance de un extenso publico gracias a
los precios médicos, sin perder de vista el renombre de los autores y la calidad
de la impresién. Asi pues, los Manuales Soler o los lanzados mds tarde por las
editoriales Cervantes y Labor constituyen algunas de las iniciativas populares
que se dieron en Espafia para poner al alcance del lector obras de autores de
reconocido prestigio, a fin de contribuir a la regeneracién de Espafia (Gonzé-
lez-Agapito y Vilanou, 2004; Ldzaro, 2013). Naturalmente, estas casas editoria-
les no alcanzaron la difusién popular de las editoriales Calleja (que inicié sus
actividades en 1876) o Dalmau Carles (que comenzé su andadura en 1904),
pero no se puede dudar de la bondad de sus aportaciones (Ruiz Berrio ez al.,
2002). Mientras unas editoriales promovian la difusién de conocimientos tti-
les y practicos con una voluntad regeneracionista (higiene, profilaxis, lucha
contra el alcoholismo, etc.), otras manifestaban una clara conviccién ideolégi-
ca, a veces liberal-progresista favorable al evolucionismo y a la democracia, en
ocasiones mds radical con connotaciones comunistas y libertarias.

Bien se comprende que los lemas de los Manuales Soler —visibles en la
contracubierta de la portada— sean una buena prueba de lo que decimos.
Sirvan a simple titulo ilustrativo los que reproducimos a continuacién: «Los
pueblos prosperan instruyéndose y educdndose», «Los pueblos que més leen y
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estudian son los que marchan a la vanguardia de la civilizacién», «El progreso
en todas las esferas de la vida social se debe a la instruccién y educacién de los
pueblos», etc. Asi se entiende que una parte importante de los volimenes co-
rrespondientes a los Manuales Soler depositados actualmente en la biblioteca
central de la Universidad de Barcelona procedan de la biblioteca del Ateneo
Enciclopédico Popular, fundado en 1902 y —como tantas otras cosas— clau-
surado en 1939.

Nos encontramos, pues, ante una Volksbildung, esto es, una formacién po-
pular que deseaba limitar el elitismo de la cultura burguesa y académica que
habia triunfado en el siglo xx. Una Volksbildung que, a su vez, se alimentaba
de los postulados de la escuela del trabajo (Arbeitsbildung) de Kerschensteiner,
una especie de conjuncién que ponia freno al ideal de la formacién burguesa
que habian alimentado desde el siglo xviir las clases sociales acomodadas, has-
ta forzar un auténtico monopolio elitista (Bildungsmonopol) de las clases pu-
dientes. Aparte, muchos de aquellos lideres obreros —es el caso de Pablo Igle-
sias en Madrid y de Eudald Canivell en Barcelona— estaban ligados, en su
condicién de tipdgrafos, al mundo de las imprentas y editoriales. Por su lado,
el caso Dreyfus (1894-1895) desperté el interés por el debate ideoldgico gracias
a una intelectualidad que tomaba cartas en los asuntos publicos, con lo que
empezaba a declinar la cerrazén del academicismo universitario que a menudo
vivia de espaldas a los problemas reales. Indtil decir que, a través de atencos,
centros de lectura, casas del pueblo, casinos republicanos, sindicatos y asocia-
ciones que sostenian escuelas nocturnas y dominicales, la organizacién del mo-
vimiento obrero propicié este interés por la cultura, con el deseo de que se
hiciera mds popular y llegara a todas las capas sociales.

Baste afadir que este intento de divulgacién del saber coincide con las
campanas del movimiento de la extensién universitaria, que, tras surgir en
Inglaterra (como university extension) entre 1850 y 1870, pasé a Espafia a través
de la Institucién Libre de Ensefianza. Por otra parte, el Tercer Congreso Inter-
nacional de Ensefnanza Superior, celebrado en Paris en el verano de 1900, actué
como un auténtico detonante para la difusién de los movimientos sociales
ingleses, entre los que se encontraba la extensién universitaria. Asi cuajé en
diferentes lugares como Asturias gracias al papel de Aniceto Sela —que se en-
carg6 de la presentacién del volumen décimo de las Obras completas de Giner,
que incluy$ la Pedagogia universitaria—, quien reconocié que en Catalufia fue
donde el movimiento dio mayores muestras de viveza. Antes, en 1899, y desde
las paginas del Boletin de la Institucién, Leopoldo Palacios se habia hecho eco
del movimiento de la extensién universitaria, que empezaba a declinar en otras
latitudes pero que irrumpia con fuerza en Espana, al socaire del fracaso del 98.
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Después de reconocer que no existia en nuestro pais ninguna tradicién al res-
pecto, Palacios conclufa con las siguientes palabras, que traslucen un espiritu
claramente regeneracionista:

La Extension universitaria tal vez es [...] la expresién ideal de una nueva tendencia
en la evolucién social de las Universidades, un érgano al servicio de justas recla-
maciones populares, uno de los pocos medios serios, de los verdaderamente efica-
ces a mi ver, para sacudir esta atonia que impera, descubrir horizontes, iniciativas
de juventud, despertar un alma donde remuerdan los males padecidos, y mortifi-
quen, con propdsitos redentores... Pero, ademds, sirve a la ciencia (Palacios, 1977:
284-301).

Llegados a este punto, parece oportuno recordar la noticia que Antonio
Jiménez-Landi dio de la extensiéon universitaria, que define con las siguientes

palabras:

Fruto del afin por elevar el nivel espiritual de nuestro pueblo y de capacitarlo para
que pudiera intervenir, de manera activa y responsable, en la vida publica, fue,
indudablemente, el movimiento surgido en los dos dltimos anos del siglo xix y
principios del xx, con el nombre imitado de Extensién Universitaria (Jiménez
Landi, 1996b: 304).

Vale la pena recordar que este deseo de extender la cultura se propagé por
toda Europa. Surgieron asi —sobre todo en Francia— las universidades po-
pulares, que también llegaron a Espafa. Justamente, la edicién de 1905 de la
Pedagogia universitaria incluia un largo apartado dedicado a la Universidad
de Oviedo —los textos procedian de trabajos publicados en los Anales de
aquella Universidad— en el que se daba cuenta y razén de diversas iniciati-
vas, entre las que destacaba la extensién universitaria, que «con la Escuela
prdctica son quizd los dos factores de mayor relieve de la Universidad de
Oviedo, completados, por supuesto, con la renovacién general de los méto-
dos» (Giner de los Rios, 1905: 79). Sin entrar en mds detalles, podemos avan-
zar que aquella universidad asturiana estaba inmersa en un profundo proceso
de renovacién, abocada a lo que deberia ser una «universidad popular», una
iniciativa sin precedentes en Espafa. Si bien en un principio estos articulos
sobre la Universidad de Oviedo se incluyeron en la Pedagogia universitaria
(1905, 1910), posteriormente —cuando se elaboraron las Obras completas de
Giner— fueron trasladados al volumen segundo, dedicado a La universidad
espanola (1916).
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A esto se debe agregar que tanto la extensién universitaria como las universi-
dades populares eran instancias activas, en un contexto social no exento de polé-
micas ya que algunos dirigentes obreristas vefan en aquellas campanas a favor de
la cultura una especie de reformismo paternalista, mds retdrico que eficaz, que
no satisfacia a los dirigentes sindicales radicales ni tampoco a los sectores acadé-
micos conservadores (Maurois, 1944: 103). De todas formas, los sucesos de la
Semana Trdgica de 1909, con el consiguiente caso Ferrer, asestaron un duro
golpe a la extensién universitaria, la cual, a las puertas de la Gran Guerra, cayé
en una manifiesta letargia. A partir de 1917, con la Revolucién soviética, los
compromisos reformistas y las alianzas entre patronos y obreros, entre acadé-
micos y trabajadores, quedaron bajo sospecha, si bien las complicidades prosi-
guieron en Espafia hasta los tiempos de la Segunda Republica, que aposté sin
reservas a favor de la cultura popular.

En lineas generales, eran tiempos propicios para la conjuncién de la cultura
académica, burguesa y elitista con las aspiraciones de unas clases obreras cada
vez mds conscientes de su estado de postracién y deseosas de conseguir su rege-
neracién a través de la educacién. Con todo, esta convergencia entre la intelec-
tualidad y las clases populares no impidié que surgiesen tensiones entre ambas
partes. Los sectores académicos conservadores no veian con buenos ojos la pre-
sencia de los obreros en la universidad, mientras que algunos dirigentes del
obrerismo desconfiaban de las buenas intenciones de los profesores y patronos
que fomentaban estas iniciativas. Al margen de disputas y controversias, el saber
y la cultura —ya se tratara de ciclos de conferencias promovidos por la exten-
sién universitaria, que en Barcelona conté con el soporte del rector Rafael Ro-
driguez Méndez, o bien a través de actividades en los ateneos y sociedades cul-
turales y recreativas para la instruccién obrera— se perfilaban como instancias
para la regeneracién patridtica, sin perder de vista el sentido reformista de una
politica un tanto ideal que buscaba la concordia entre los diferentes estamentos
sociales y, por ende, entre la esfera de la cultura y el mundo del trabajo.

Todo parece indicar que, en Catalufia —donde existia una importante red
de asociaciones de trabajadores desde la etapa de la Primera Internacional,
consecuencia del proceso de industrializacién vivido en el siglo xix—, la ex-
tensidn universitaria obtuvo notables éxitos, reconocidos desde fuera del Prin-
cipado cataldn. Naturalmente, no se trataba de un movimiento uniforme, ya
que en su interior se detecta la presencia de mds de una linea de actuacién.
Mientras que el sector mayoritario —capitaneado por Rodriguez Méndez en-
tre 1901, cuando tomé posesién como rector de la universidad, hasta que cesé
en el cargo en 1905— mostraba sus simpatias por el radicalismo lerrouxista,
otros grupos mds pequefios manifestaban su adhesién al republicanismo cata-
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lan de Francesc Layret. Todos —unos y otros— deseaban extender la educa-
cién y cultura, aunque fueron los que seguian al claustro de la Universidad de
Barcelona los que mayores éxitos alcanzaron. Asi se desprende no solo de los
estudios histéricos sobre el particular —y a los que hemos contribuido modes-
tamente algunos de nosotros (Vilanou, 1984)—, sino también a partir del tes-
timonio que dan Sela y Jiménez-Landi:

Pero donde la Extensién Universitaria, o, si queréis mejor, la cultura popular, se
ha propagado en proporciones gigantescas es en Catalufia, con una ramificacién
en las islas Baleares.

El alma del movimiento cataldn es un maestro eminente de Barcelona, apelli-
dado Rodriguez Méndez, seguido por un grupo de entusiastas profesores. La cola-
boracién popular ha sido extraordinaria, hasta el punto de producir manifestacio-
nes callejeras en honor de la segunda Asamblea Universitaria, con la presencia de
Ateneos obreros, Sociedades Corales y del Ayuntamiento de la ciudad. Los Coros
Clavé entonaron el himno Gloria de Espana, que los 5.000 asistentes —poco mds
o menos— escucharon de pie y descubiertos (Jiménez-Landi, 1996b: 308).

En torno a 1906, el movimiento de la extensién universitaria alcanzaba en
Cataluna un elevado nimero de seguidores, cercano a los sesenta mil partici-
pantes. Aparte de las innumerables publicaciones (revistas, opusculos, folletos,
etc.) que, con cardcter particular, editaba cada uno de los ateneos, casinos o
fraternidades adheridas a la extensién universitaria, existian publicaciones que
daban soporte a tales iniciativas. Nos referimos concretamente a La [lustracion
Obrera, especie de érgano de la Unién de los Ateneos Obreros, publicada entre
1904 y 1905, y a La Cultura Popular, drgano de las Juntas de Extensién Univer-
sitaria del Distrito de Barcelona. Bajo un lema ciertamente pedagégico-rege-
neracionista («la grandeza y felicidad de los pueblos depende de la cultura»),
esta segunda revista, publicada entre 1904 y 1909, sirvié de catalizadora de
todo cuanto la extensién hizo en Catalufia.

Con este tel6n de fondo, no puede sorprender que los Manuales Soler —y
también el libro de Giner en su primera edicién (1905)— incluyesen textos de
respaldo de destacados responsables de la Universidad de Barcelona y lideres
del movimiento de la extensién universitaria. Asi, por ejemplo, notas del rec-
tor Rafael Rodriguez Méndez y de Andrés Martinez Vargas —ambos catedri-
ticos de la Facultad de Medicina— avalaban la idoneidad de estos manuales
para los centros obreros. No extrafia, pues, que, ademds de frecuentar los ate-
neos que participaban en la extensién universitaria, ambos —junto a Odén de
Buen— formasen parte del programa de conferencias dominicales que se im-
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partian en la Escuela Moderna de Ferrer, sita en la calle Bailén de la Ciudad
Condal, en pleno Ensanche. Después de la Semana Trégica de 1909 y con la
represion ejercida por las autoridades, que clausuraron los centros obreros, con
el miedo de otros a que se reprodujesen los excesos y desmanes de fines de julio
de aquel afo, la extensién universitaria retrocedié en Catalufia, si bien las ac-
tividades culturales (conferencias, cursos, clases, etc.) proseguian en los ate-
neos y asociaciones proletarias, que gradualmente recuperaron su vida social
aunque distanciados de la universidad, que, después de la Semana Trdgica, se
desentendié de la extensién universitaria.

En el fondo se trataba de una opcién posibilista que deseaba que los gran-
des temas —y la universidad lo era, aunque permanecia inaccesible para los
hijos de la clase trabajadora— fuesen acogidos por todos los sectores sociales.
Por consiguiente, la universidad dejaba de ser algo hermético y clasista, cerra-
do y burocratizado, para convertirse en un tema de interés general, lo que
despertaba la curiosidad de un publico con deseos de ilustracién que no siem-
pre frecuentaba institutos y facultades. He aqui, por tanto, una de las claves
para entender esta Pedagogia universitaria que, sin olvidar a nadie, también
estaba destinada a unos lectores no necesariamente universitarios, con lo que
se ponia de manifiesto que la universidad constituia un problema o, si se quie-
re, una cuestién neurélgica de la regeneracién nacional. Ello explica que en la
segunda edicién —pasados los efluvios de la extensién universitaria— se in-
cluyese un vocabulario, elaborado por José Gallach, que definia sintéticamente
las palabras o voces técnicas contenidas en el libro de Giner. En fin, se trataba
de obras editadas en Espana, a precios asequibles, con una clara vocacién ame-
ricanista, ya que la exportacién a los paises hispanoamericanos constituia uno
de los retos del mercado del libro espafiol, sobre todo después de la pérdida de
las colonias, y era también uno de los objetivos de los Manuales Soler.

Con el transcurrir de los anos aparecieron dos réplicas de aquella Pedagogia
universitaria publicada inicialmente en 1905 (Manuales Soler): la reeditada en
1910 (Manuales Gallach) y la incluida en 1924 en el volumen décimo de las
Obras completas de Giner, que —como hemos sefialado— estuvo al cuidado de
Aniceto Sela. Ya hemos avanzado que una de las novedades de aquella edicién
de 1924 fue, precisamente, que el capitulo dedicado a la Universidad de Ovie-
do y del que Sela se sentia tan satisfecho habia sido desplazado con anteriori-
dad al volumen segundo de las Obras completas de Giner, dedicado a La uni-
versidad espanola (1916).

Publicados en el tomo 11 de las Obras completas los principales trabajos del maes-
tro relativos a La universidad espanola, se reproducen en el presente volumen los
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que, bajo el titulo de Pedagogia universitaria, aparecieron reunidos por primera
vez en el tomo it de los Manuales Soler. Son, en su mayor parte, como el mis-
mo autor lo advertfa en la nota preliminar, articulos y extractos tomados del Bo-
letin de la Institucion Libre de Ensenianza. Han dejado de figurar entre ellos los
dedicados a la Universidad de Oviedo, con motivo de la publicacién de sus Anales
correspondientes a los afos 1901 y 1902-1903, que pasaron a formar parte del
tomo 11 citado, por referirse concretamente a un ensayo de reforma de la ensefian-
za superior dentro de Espafia (Giner de los Rios, 1924: v).

Por lo demds, conviene recordar que a finales de 2005, en el marco de la
coleccién Textos Pedagogics de la editorial Eumo, aparecié la versién catalana
con el titulo de Pedagogia universitiria i altres escrits, con una presentacién del
profesor Buenaventura Delgado. Por de pronto, Delgado analiza las fuentes
nutricias del pensamiento universitario de Giner, entre las que destaca el pro-
tagonismo de Alexis Sluys, uno de los promotores de la Universidad Libre de
Bruselas, inaugurada en 1834 con el apoyo de la masoneria en una naciente
Bélgica, emancipada en 1830 de los Paises Bajos. En suma, la presencia de krau-
sistas y masones en la Universidad Libre de Bruselas —«vanguardia del libera-
lismo», segin recoge Susana Monreal (Monreal, 1990)— estd fuera de cual-
quier duda. Buena parte de los trabajos de Guillaume Tiberghein —uno de los
promotores de aquella universidad, discipulo de Ahrens y seguidor de Krau-
se— fueron traducidos por Hermenegildo Giner de los Rios. No deja lugar a
dudas que el modelo universitario libre de Bélgica debié influir en la mente de
Francisco Giner de los Rios cuando tom¢ la determinacién de crear la Institu-
cién Libre de Ensenanza (1876) e, igualmente, en su ideario universitario,
siempre favorable a la libertad de ensefianza y contrario a cualquier tentacién
dogmdtica.

La Universidad Libre de Bruselas fue fundada en forma oficial el 20 de noviembre
de 1834, para asegurar la autonomia de la ciencia con respecto a la religion y para
servir a la causa del progreso. Se trataba de una institucién a todas luces anticleri-
cal —se temia el creciente peso politico y social de la Iglesia Catdlica sobre todo
en la regién de Flandes—, pero no anticatdlica y mucho menos antirreligiosa,
segiin la afirmacién de John Bartier, historiador de la Universidad Libre (Mon-
real, 1990: 69).

Sin perder de vista la versién catalana de la Pedagogia universitaria (2005),
hay que subrayar que no se trata de una edicién completa del original gineria-
no sino de una traduccién que recoge la primera parte de aquella obra (Cues-



166 RAQUEL CERCOS RAICHS, XAVIER LAUDO CASTILLO, CONRAD VILANOU TORRANO

tiones contempordneas), aderezada con otros escritos breves de Giner (Giner de
los Rios, 2005). En cierto sentido, los editores de esta Pedagogia universitiria i
altres escrits se preocuparon por dar unidad a una obra en que se desprecié la
historia de las universidades —que integraba la segunda parte y el apéndice de
la Pedagogia universitaria— a beneficio de dar una visién de conjunto del uni-
verso educativo gineriano a través de sus tres niveles (primario, secundario,
universitario).

En fechas mds cercanas, vio la luz una reedicién facsimil de la Pedagogia
universitaria —esta vez totalmente integra— realizada «con motivo de la de-
signacién de Francisco Giner de los Rios, a propuesta del Centro Andaluz de
las Letras, como Autor del Afio 2011 por la Consejeria de Cultura de la Junta
de Andalucia» (Giner de los Rios, 2011). De este modo, hoy tenemos a nuestra
disposicién aquella Pedagogia universitaria, que podemos consultar y leer ficil-
mente, si bien tampoco resulta dificil localizar —en las librerias de lance—
ejemplares de aquella primera edicién de 1905, e incluso de la segunda (1910),
justamente por tratarse de ediciones populares que alcanzaron una gran circu-
lacién debido a su bajo precio.

LA IDEA DE UNIVERSIDAD DE (GINER
EN EL CONTEXTO DE LA EPOCA

Si nos atenemos a las notas introductorias de aquella Pedagogia universitaria
—un cldsico de la filosofia de la educacién superior en Espana—, Giner reco-
nocia que la universidad coronaba el edificio educativo que se iniciaba en la
escuela primaria, con lo que unia la doble dimensién —profesional y huma-
nista— de cualquier instancia educativa. Don Francisco sefalaba, pues, las
diferentes fuentes de su pedagogia universitaria que surge de la escuela prima-
ria —Ila intuicién de Pestalozzi—, el gusto por la libertad y la propia forma-
cién, seguin la tradicién inglesa del self-government, y una disposicién necesaria
para desenvolverse en el mundo. Por consiguiente, estas tres ideas —intuicidn,
libertad, profesionalidad— marcan los hitos de la formacién globalmente con-
siderada y, asimismo, de la pedagogia universitaria de una manera especifica.
De acuerdo con esta visién del mundo y de las cosas, que coincide con la pan-
soffa de Comenio y con el racionalismo arménico del krauso-institucionismo,
la escuela, la segunda ensefianza y la universidad se articulan en una visién
conjunta del proceso educativo, mds alld de compartimentos estancos sin vasos
comunicantes.
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Entre ambas, la Universidad y la Escuela, flota la segunda ensenanza, tan pronto
enlazdndose a la primaria, como término superior de una serie continua —la de
educacion general— tan pronto esquivando este enlace y prefiriendo la misién
propedéutica que la Edad Media, mds o menos vagamente, le asignaba a la entra-
da de las Universidades (Giner de los Rios, 1905: 8-9).

Como es légico, la generacién del 98 se preocupé por la universidad, vista
como una palanca para la regeneracién. Ya el profesor Buenaventura Delgado
revisé el pensamiento universitario de Costa, Cossio y Unamuno al respecto,
todos ellos influidos —de una u otra forma— por Giner (Delgado, 2000).
Ademds, por aquel entonces, la educacién constituia un todo que interesaba a
una Espana que salia del fracaso del 98 y que veia en la pedagogia —nueva
disciplina surgida en la Alemania neohumanista y que entonces triunfaba bajo
los esquemas neoherbartianos— una especie de saber de salvacién. En reali-
dad, Espafa no solo miraba a Alemania, sino también a otras latitudes como
la belga, la inglesa, la suiza, la italiana y la norteamericana, aunque la pedago-
gia germana fue la que se llevé la palma (Delgado, 1999). Asi, en 1884 Giner
daba noticia de la obra de Karl Volkmar Stoy, uno de los referentes neoherbar-
tianos que en 1843 habia inaugurado un seminario de pedagogia, anexo a la
Universidad de Jena (Giner de los Rios, 1927a: 199-201). En aquellos momen-
tos, la fama de Stoy estaba fuera de toda duda, hasta el punto de que Tolstdi lo
visit6 cuando entre 1858 y 1862 dinamizaba su proyecto pedagdgico en sus
tierras de Ydsnaia Poliana, y le hizo llegar diversos ejemplares de la revista que
editaba (Tolstdi, 2008: 233).

Por su parte, Fernando de los Rios se desplazé en 1909 a Alemania tras
obtener una de las primeras ayudas de la Junta para Ampliacién de Estudios,
y su primer destino fue Jena, donde todavia imperaba la pedagogia neoher-
bartiana. Después del Tratado de Versalles (1919), la pedagogia neoherbartia-
na cay6 en desgracia y surgieron nuevas perspectivas pedagdgicas gracias a la
pedagogia de las ciencias del espiritu (Dilthey, Spranger, Flitner), con el tras-
fondo de un tercer humanismo que habia de seguir los pasos del renacentista
y de la versién neocldsica germana (1780-1830). Por lo demds, se trataba de un
tercer humanismo que contaba con divulgadores de la talla de Ernst Robert
Curtius, que fue invitado al seminario de pedagogia de la Universidad de
Barcelona a impartir una conferencia, el sébado 9 de abril de 1932, sobre el
sentido del humanismo (Curtius, 2006-2007). En aquel contexto aparecié
la Paideia de Werner Jaeger a instancias de Juan Roura-Parella, que vivié a la
sombra de Giner, y cuya traduccién inicié Joaquin Xirau en el exilio mexica-
no (Vilanou, 2012).
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Mucho antes, en 1904, se habia creado en la Universidad Central de Ma-
drid la primera cdtedra de Pedagogia Superior de Doctorado de la Seccién de
Estudios Filos6ficos de la Facultad de Filosofia y Letras, dirigida por Manuel
B. Cossio. En 1905, coincidiendo con la aparicién de la Pedagogia universitaria
de Giner, Cossio publicé E/ arte en Toledo, libro en sintonia con los postulados
institucionistas, segtin los cuales la ciudad toledana constituye una sintesis ar-
monica de las tradiciones religiosas y culturales espafiolas. Asi pues, y de la
misma manera que Toledo simboliza la ciudad de las tres culturas, la educacién
constituye un todo integro en que los diferentes niveles configuran una unidad
coronada por la universidad. De modo similar a lo que sucede en el campo de
la estética, los tres niveles de la educacién —primaria, secundaria y universita-
ria— forman parte de un todo orgénico que debe ser guiado por los mismos
principios de armonia y equilibrio. A su vez, en el universo gineriano, la uni-
versidad se fragua como una comunidad de profesores y estudiantes, recogien-
do el viejo tépico de las Partidas (titulo xxxi1, ley 1) que proclama el ayunta-
miento de maestros y escolares, hecho con voluntad y entendimiento de
aprender los saberes.

Maestros y discipulos, a despecho de los reglamentos, se juntan al menos en me-
dio de la sociedad, al aire libre, en un solo cuerpo y un alma, donde cada cual da
su parte para el fin comun; obra, por una parte, de la serenidad, de la reflexién y
la experiencia, y, por otra, del brio y el empuje inicial de la idea y la honrada ale-
gria de la vida (Giner de los Rios, 1990: 125).

Como bien sugiere Teresa Rodriguez de Lecea en la presentacién de la an-
tologia de textos de Giner titulada Escritos sobre la universidad espanola, 1a fecha
de la aparicién de la Pedagogia universitaria se puede situar en un largo itine-
rario cronoldgico que presenta diferentes mojones. Asi, destacamos el fracaso
colonial de 1898 y la creacién del Ministerio de Instruccién Publica el 1900.
Sin embargo, el antecedente mds inmediato de la Pedagogia universitaria (1905)
se encuentra en la redaccidn en 1902 de la memoria «Sobre reformas en nues-
tras universidades», escrita por Giner para un certamen organizado por la Uni-
versidad de Valencia con ocasién del cuarto centenario de su fundacién. Este
trabajo, que fue premiado, permanecié inédito hasta 1916, cuando, editado
por M. B. Cossio, dio lugar al volumen segundo de las Obras completas de
Giner (Giner de los Rios, 1916). El profesor Delgado recuerda que en 1902
tuvo lugar en Valencia la primera asamblea universitaria, reunida con ocasién
del cuarto centenario de la fundacién de aquella universidad, efemérides que
se aprovechd para la convocatoria del certamen en cuestién, con el siguiente
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lema de concurso: Qué es actualmente la universidad espanola y qué debe ser en
el porvenir. El premio correspondiente fue ganado por Francisco Giner de los
Rios, pero la obra quedé inédita hasta 1916, cuando se imprimié gracias a la
intervencién de M. B. Cossio.

Juan Lépez-Morillas —en un capitulo titulado de manera sugestiva «Ayun-
tamiento de maestros e de escolares», en recuerdo del Cédigo de las Partidas—
describe con detalle las circunstancias que rodearon aquel concurso. Recorde-
mos, ademds, que Giner nunca publicé en vida la obra en cuestién, que se
edité en 1916, meses después de la muerte del autor.

A instancias de Eduardo Soler, profesor de Derecho en aquel centro y discipulo
de Giner, acordd este participar en el concurso, y a tal fin escribid, a vuela pluma
seglin parece, una monografia a la que fue otorgado el premio. No obstante el
reconocimiento oficial del mérito de su estudio, Giner juzgé que no era lo bastan-
te riguroso y cabal para darlo a la imprenta; y, aunque mds tarde lo revisé y pulié,
lo mantuvo inédito. Junto con otros ensayos sobre temas universitarios, este tra-
bajo salié a la luz péstumamente, en 1916, con el titulo de «Sobre reformas en
nuestras universidades». No solo por su extension (149 pdginas) y la bien trabada
variedad de temas de que trata, sino también por su indole analitica y critica, el
trabajo debe considerarse como el testimonio mds completo y detallado que tene-
mos de Giner en materia de ensefianza superior (Lépez-Morillas, 1988: 117).

También Antonio Jiménez-Landi ha dado cuenta y razén de esta fenome-
nologia en torno a una obra que permanecié en el cajén, aunque puliéndose,
hasta después de la muerte de Giner. Los especialistas destacan que Cossio —el
redactor de la introduccién al volumen segundo de las Obras completas de Gi-
ner— reflejé los entresijos que acompafaron a la elaboracién de esta memoria.
Aunque Cossio senala que el certamen se convocé con ocasién del tercer cen-
tenario de la Universidad de Valencia, lo cierto es que se conmemoraba el
cuarto siglo de su fundacién, que tuvo lugar el 16 de febrero de 1502 gracias a
un privilegio de Fernando el Catélico.

Al margen de esta anécdota, la presentacién de Cossio comenta con lujo de
detalles la gestacién de esta obra, y sitda la redaccién durante el estio de 1902
en San Victorio de Bergondo, cerca de La Coruna:

Lo compuso de una vez, sin interrupciones, casi sin levantar cabeza, cosa en él
insélita, durante el vagar de un verano, en la blanda y silenciosa paz de la risuena
campifa marifnana, por ¢l tanto amada, y en los mismos lugares en que se trazan
estas lineas. El que las escribe tuvo la dicha de asistir, hora por hora, a la gestacién
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y nacimiento de este ensayo, porque el espiritu enteramente sociable y humilde
del maestro no supo trabajar sino en la intima comunicacién y consulta de aque-

) y q
llos que amaba (Giner de los Rios, 1916: 1-11).

Asi pues, Giner la escribié sin interrupciones durante el verano de 1902, si
bien nunca se atrevié a publicarla a pesar de haber accedido inicialmente a ello,
en forma de articulos en la revista La Lectura. Es ficil comprender que en esta
obra quedan confirmadas algunas ideas de Giner sobre la universidad. Por
ejemplo, el cardcter histérico del concepto de universidad, el protagonismo del
alumno, la conveniencia de la eliminacién de los exdmenes, la supresién de las
oposiciones, la desaparicién de los libros de texto, etc.

Actualmente contamos con tres ediciones de esta obra «Sobre reformas en
nuestras universidades», redactada en 1902 y publicada en 1916 en el segundo
volumen de las Obras completas, sobre La universidad espasniola. Cuando se
comparan las diversas ediciones —por ejemplo, la del segundo volumen de las
Obras completas de Giner (1916) con la realizada por Teresa Rodriguez de Lecea
(1990)— se comprueba que no coinciden. Es cierto que ambas incluyen el
ensayo «Sobre reformas en nuestras universidades» y «La Universidad de
Oviedo», texto incluido inicialmente en el manual de Pedagogia universitaria
(1905, reeditado en 1910). Mientras que la edicién de Teresa Rodriguez de
Lecea (1990) incorpora bajo el rétulo de «Cuestiones contempordneas» algu-
nos epigrafes que proceden del manual de Pedagogia universitaria (1905, 1910),
el contenido del volumen segundo de las Obras completas de Giner, dedicado
a La universidad espanola, estd compuesto por los siguientes trabajos: «Sobre
reformas en nuestras universidades» (pp. 1-149), «Los estudios de Facultad»
(pp. 151-167), «Sobre el estado de los estudios juridicos en nuestras universi-
dades» (pp. 169-186), «Sobre la reorganizacién de los estudios de Facultad»
(pp- 187-242), «Sobre los deberes del profesorado» (pp. 243-247), «Vacacio-
nes» (pp. 249-252), «Inconvenientes de la aglomeracién de alumnos en nues-
tras clases de Facultad. Remedios que ahora cabria adoptar» (pp. 258-262), «La
reforma de la ensefianza del Derecho» (pp. 263-271) y «La Universidad de
Oviedo» (pp. 273-301).

Ademds de estas dos versiones, contamos con la del profesor Lorenzo Mar-
tin-Retortillo Baquer, que se encargé de situar una advertencia preliminar a la
publicada por Civitas, La universidad espanola, aparecida en 2001, con lo cual
contabilizamos tres ediciones que corresponden a los afos de 1916, 1990 y
2001. En su nota introductoria, el profesor Martin-Retortillo escribe lo si-
guiente con relacién a esta memoria:
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Nunca la publicé, deciamos, pero si trabajé en ¢él, intentando rematarlo, aunque
nunca se alcanzara el toque final. Por ello, de la lectura del texto se deduce una
doble observacién que acaso le llame la atencién al lector. De una parte, la mezcla
de referencias cronoldgicas, conviviendo abundantes menciones basadas en el
momento de la redaccién originaria (1902), con otras ulteriores, fruto de los afa-
didos y correcciones. Y, de otro lado, no escasean, sobre todo en las notas, datos
que son meros apuntes esquemdticos, a modo de recordatorio, con clara vocacién
de desarrollo ulterior... que nunca llegaria (Giner de los Rios, 2001: 15).

Lo que sucede es que, entre 1902 —fecha de la redaccién de la memoria
que obtuvo el premio de la Universidad de Valencia— y la muerte del autor,
en 1915, pasaron trece anos, en medio de los cuales public6 —en 1905— el
manual de Pedagogia universitaria. Vistas asi las cosas, aquella memoria sobre
la universidad espafola redactada en 1902 constituye una especie de predimbu-
lo a su Pedagogia universitaria, de modo que ambas obras participan de un
mismo espiritu si bien existe alguna diferencia entre ellas. Asi, mientras la
memoria de 1902 aborda las cuestiones que afectaban particularmente a Espa-
fia, aunque no descuida el prisma forastero al distinguir claramente entre los
tres modelos universitarios (cientifico alemdn, educativo-humanista inglés, la-
tino profesional), la Pedagogia universitaria (1905) ofrece una perspectiva més
general, aunque los dos textos coinciden en el planteamiento global de la cues-
tién. No es inttil advertir —una vez mds— que para Giner la educacién pri-
maria, secundaria y superior forman un todo, de modo que los problemas que
afectan a la universidad se originan en la educacién primaria y que, ante los
males detectados, aboga por una solucién reformista adaptada a cada circuns-
tancia. «Para la reforma, varios métodos, segun la situacién de cada universi-
dad» (Giner de los Rios, 1990: 141).

Con vistas a nuestros intereses, conviene destacar la importancia de Pesta-
lozzi, cuya pedagogia confirmaba un cambio en la orientacién diddctica que,
al favorecer la intuicién, alejaba el memorismo y el academicismo reinante,
con lo que se imponia una visién integral del alumno que combinaba la di-
mension intelectual, la sentimental o cordial y la manual o profesional. Como
vemos, las ideas que inspiran la pedagogia universitaria de Giner emergen des-
de la base, esto es, de la intuicién que Pestalozzi aplicé en sus escuelas prima-
rias para ninos con dificultades sociales y de la novedad inglesa del juego y de
la libertad surgidos al socaire de la renovacién de las elitistas public schools
britdnicas.

En efecto, la libertad constituia una aportacién de la reforma educativa
iniciada en Inglaterra por Thomas Arnold, quien, ademds de fomentar el se/f-
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government, tuvo a bien introducir el ejercicio fisico y el deporte como medida
correctora del fagging, aquel duro sistema pedagégico brutal y violento que
generaba una dindmica de amo y esclavo, siempre proclive a la dependencia y
dominacién. Al llegar a este punto quizd valga la pena hacer constar que, ade-
mds de un amplio uso de alocuciones latinas, Giner recurre en la Pedagogia
universitaria a diferentes expresiones inglesas (gentleman, learning by doing,
optional studies, self-government, payment by results) que José Gallach incluyé en
el vocabulario técnico que acompana la segunda edicién de 1910. Con relacién
al self-government, José Gallach escribié en el vocabulario que a modo de apén-
dice ilustra la segunda edicién de la Pedagogia universitaria (1910) lo siguiente:
«Sistema inglés de administracién, en el cual los ciudadanos no dejan en ma-
nos del gobierno central mds que los asuntos superiores a sus propias fuerzas»
(Vocabulario, p. 9).

Giner se interesé por los colegios ingleses en un comentario al libro de
André Laurie La vie de collége en Angleterre, en un trabajo titulado «Los cole-
gios ingleses» (1887). Ademds, detecta concomitancias entre los colegios de
educacién secundaria y las universidades britdnicas, sobre todo en lo que con-
cierne a tres aspectos: 1) desarrollo de la personalidad; 2) sobriedad del trabajo
intelectual; 3) cuidado y ejercicio corporal (Giner de los Rios, 1927a: 229-235).
Tampoco podemos olvidar que André Maurois, en su biografia sobre Shelley
—Ariel ou la vie de Shelley—, empieza detallando el método pedagdgico del
doctor Keate, que a comienzos del siglo x1x, desde 1809, dirigia el estableci-
miento de Eton.

Légicamente, un espiritu sensible como el de Shelley —siempre abocado a
los libros— chocé con aquel ambiente colegial embrutecido por la violencia.
Ademds del boxeo, alli se practicaba aquel servilismo, que se explica por el
trasfondo imperial britdnico, que denigraba a los mds jévenes, que quedaban
sujetos a la autoridad despética de los mayores:

Des coutumes assez barbares réglaient les rapports des éléves entre eux. Les «pe-
tits» étaient les fags, ou esclaves des «grands». Chaque fag faisait le lit de son suze-
rain, lui montait le matin de I'eau de la pompe, brossait ses vétements et ses sou-
liers (Maurois, 1929: 10).

Estd claro que, a través de Giner, el planteamiento de Arnold lleg6 a Cos-
sio, quien afirmaba en sus clases de Pedagogia que el episodio mds importante
de la historia de la educacién fue el momento en que Arnold —el contrapunto
del doctor Keate— se quité la chaqueta para ponerse a jugar con sus pupilos
en el Colegio de Rugby. Mds alld de la veracidad de la anécdota que Juan
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Roura-Parella oy de viva voz, el hecho en si posee una gran trascendencia por-
que incorporaba en el edificio educativo —sobre todo de la ensefanza secunda-
ria y, después, de la universitaria— un nuevo espiritu o é/an vital. Por este ca-
mino, Eton —donde segin el duque de Wellington se fragué la victoria de
Waterloo— marc6 un punto de inflexién para una Europa que veia en el impe-
rio britdnico un ejemplo que cabia seguir e imitar, sobre todo en lo que se refie-
re a la educacién del cardcter. Un Eton que, a pesar de su ascendencia anglicana,
también encontré sus versiones cat6licas en un momento en que la emancipa-
cién de los catélicos ingleses era una novedad que contrastaba con la tradicional
segregacion, aspecto que fue diluyéndose —sin desaparecer del todo— duran-
te la época victoriana (Shrimpton, 2005).

Y, aunque en Espana el contencioso de Gibraltar siempre ha sido proclive
a generar actitudes hostiles hacia lo britdnico, no es menos cierto que la anglo-
filia constituye un referente de muchos educadores, sobre todo los vinculados
a la Institucién Libre de Ensenanza. No por casualidad, por aquella época era
habitual preguntarse sobre la superioridad anglosajona —como hizo Edmun-
do Demoulins en 1895— vy, a la vez, analizar la crisis de los pueblos latinos,
sumidos a fines del siglo x1x en una profunda crisis de conciencia. Ello explica
—en buena medida— la pasién de los viajeros latinos por visitar Inglaterra, a
donde Jaime Balmes se desplazé en 1842 (Coll-Vinent y Vilanou, 2012). Anos
mds tarde, Federico Rahola senalaba que la raza latina se presenta viciosa, infe-
rior y decadente frente a la anglosajona, en un escrito periodistico que data de
1882 ¢ incorporado mds tarde a Los ingleses vistos por un latino, obra de divul-
gacién en que se comparaban ambos mundos, el latino y el anglosajén (Raho-
la, 1908?).

Siguiendo la estela de la educacién liberal, encontramos a una de las figuras
mids representativas de la tradicién universitaria oxoniense. Nos referimos a
John Henry Newman (1801-1890), anglicano primero, sacerdote catélico des-
pués, y finalmente cardenal, quien en 1853 exponia su pensamiento en 7he ldea
of a University, que habia de preparar el terreno para la fundacién de la Uni-
versidad Catélica de Irlanda. Esta obra estd lejos de constituir un tratado siste-
matico ya que su contenido retine un conjunto de conferencias que correspon-
den a un determinado momento de la historia inglesa, dominado por el
utilitarismo (Stuart Mill, Bentham). Bajo la influencia de esta filosofia, se de-
mandaba una ensenanza més practica y menos dada al cultivo de las humanida-
des clasicas. Por el contrario, Newman insiste en el conocimiento profundo de
la civilizacién europea a través de la historia griega, romana y cristiana, a fin
de asegurar una educacién integral y liberal que debe conducir al reconoci-
miento de la verdad moral y religiosa.
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Si debe asegurarse un fin prictico a los cursos universitarios, afirmo que es el for-
mar buenos miembros de la sociedad. Su arte es el arte de la vida social, y su ob-
jetivo es la preparacion para el mundo. Ni limita sus ideas a profesiones particu-
lares, ni crea héroes o inspira genios [...]. Tampoco se contenta, de otro lado, con
formar al critico o al experimentalista, al economista o al ingeniero, aunque tam-
bién lo incluye entre sus fines. La ensefianza universitaria es el gran medio ordi-
nario para un gran fin ordinario. Apunta a elevar el tono intelectual de la socie-
dad, cultivar la mente publica, purificar el gusto nacional, facilitar principios
verdaderos al entusiasmo popular y metas nobles a las aspiraciones ciudadanas,
proporcionar amplitud y sobriedad a las ideas del momento, hacer mds suave el
ejercicio del poder, y refinar el trato en la vida privada (Newman, 1996: 185-186).

Si la concepcidn universitaria alemana hace hincapié en el aspecto de la in-
vestigacién, Newman —mdximo representante del movimiento de Oxford, al-
ternativa a un anglicanismo adormecido— lo hard en la formacién humanista
de un hombre cristiano culto y devoto. Ciertamente la investigacién y la ciencia
son algo excelente, pero todavia es algo mejor pensar en la preparacién huma-
nistica de la formacién: el saber mundano encuentra su sentido a la luz de la
historia de la cultura cristiana. Aqui Newman —como buen oxoniense— enla-
za con la paideia helénica porque, mds que conocer muchas cosas, lo que inte-
resa es conocer bien. Se trata, pues, de una educacién liberal (liberal education),
expresion que se utiliza para distinguirla tanto de la educacién eclesidstica como
de la educacién utilitaria, técnica y especializada que se imponia por doquier en
el siglo x1x. «Se forma con ella», escribe Newman, «un hébito de la mente que
dura toda la vida, y cuyas caracteristicas son libertad, sentido de la justicia, se-
renidad, moderacién y sabiduria» (Newman, 1996: 125). A este respecto, la
educacion liberal se asemeja a un hébito filoséfico, una especie de saber por el
saber, un elemento purificador que contrasta con el saber técnico-préctico por-
que solo hay dos modos de usar el saber: «El fin del primero es filos6fico, y el
del segundo es técnico; uno se eleva hacia ideas universales, el otro se agota en
lo particular y externo» (Newman, 1996: 134).

En este orden de cosas, Hippolyte Taine dejaba constancia en sus crénicas
sobre Inglaterra —publicadas por Calpe en 1920 en dos volimenes— de que la
formacién liberal del gentleman se imponia en la educacién britdnica, que com-
paraba con la francesa. Recordemos que el vocabulario técnico que José Ga-
llach situé como apéndice de la segunda edicién de la Pedagogia universitaria
(1910) incluia el término gentleman, «palabra inglesa que significa: caballero».
Sea como fuere, ahora reproducimos unas palabras de Taine:
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El estudiante francés, y sobre todo el interno de nuestros colegios, al contrario,
estd aburrido, amargado, se hace mds agudo, precoz, demasiado precoz; estd en-
jaulado y su imaginacién fermenta. Por todo esto, y por lo que se refiere a la for-
macién del cardcter, la educacién inglesa es mejor; prepara mejor para la vida y
hace las almas mds sanas (Taine, 1920: 174).

Como venimos indicando, la pedagogia britdnica basada en esta forma-
cién del cardcter sostenia un vasto imperio colonial, que pese a las dificultades
se aflanzé durante la época victoriana. Mds que preocuparse por la prepara-
cién profesional de los técnicos, las universidades inglesas atendian priorita-
riamente a la formacién del cardcter de los futuros cuadros, destinados a diri-
gir el imperio colonial. No por azar el arte de mandar que se desprende de la
literatura de Kipling constituye, a los ojos de André Maurois, uno de los refe-
rentes para actuar con decision y solvencia, ya que ademds en su literatura se
refleja la conveniencia de una jerarquia siempre necesaria. Maurois escribe en
sus Memorias:

Toda sociedad dividida perecerd, me decian los cuentos de Kipling. Toda sociedad
que no sabe aceptar a sus jefes, perecerd, e incluso los animales, para sobrevivir, se
someten a las leyes de la selva. Pero, en desquite, los jefes de Kipling debfan mos-
trarse dignos del mando, por su abnegacién y su valor (Maurois, 1944: 96).

Con todo, una de las cuestiones que mds preocup? a los tedricos de la idea
de universidad fue la explosién cientifico-técnica que se originé en el transito
del siglo x1x al xx. En vista de lo cual, se enfatiz6 el fin profesional de la uni-
versidad, de manera que se corria el peligro de desatender la dimensién forma-
tiva que otros sistemas —como el inglés especialmente— habian cuidado. M4s
que buscar conocimientos profesionales, la universidad inglesa —bajo la in-
fluencia de la tradicién liberal— promovia la formacién integral del ser huma-
no, con lo que el vivir —o, mejor adn, el «vivir bien»— indicaba un objetivo
prioritario. André Maurois —un angléfilo sin reservas— comenta que, al pre-
guntar en Cambridge al fisico Joseph Thompson —responsable a la sazén de
las Clark Lectures (1928)— por qué Inglaterra producia tantos premios Nobel,
este dio una respuesta que coincide con la sobriedad intelectual entrevista por
Giner:

Porque apenas ensenamos las ciencias en nuestras escuelas. Quienes llegan a nues-
tras aulas de fisica entran en el laboratorio sin haberse embrutecido con ninguna
rutina (Maurois, 1944: 255).
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El tipo inglés de universidad, tal como se presenta en los centros cldsicos de
Oxford y Cambridge, es quizd el mds antiguo, ya que ha perpetuado rasgos de la
universidad medieval que Giner analiza con detenimiento en su Pedagogia uni-
versitaria. Un modelo que pivota sobre la tradicién de una educacién liberal
que, al decir de algunos, se ha pervertido en Estados Unidos y que, a grandes
rasgos, se caracteriza por las siguientes notas: dimensién sapiencial al buscar la
sabiduria, el fomento de la responsabilidad del estudiante, la preocupacién por
el sentido de la vida y la capacidad de juzgar (Torralba, 2014).

Los establecimientos ingleses de ensehanza superior supieron preservar, a
lo largo del tiempo, una serie de principios —autonomia, espiritu tradicional,
independencia econémica— que han determinado la aparicién de una univer-
sidad entendida como una confederacién de colegios. Gracias a la existencia de
estos colegios, la educacién inglesa ha mantenido su peculiar visién educativa:
lo que interesa es la formacién del cardcter del individuo, su condicién moral,
y no tanto su instruccién ni su preparacién técnica. Aquellos consejos que
Thomas Arnold aplicaba a la educacién secundaria a mediados del siglo x1x
—«un hombre puede ser un buen quimico, o un buen ingeniero, y sin embar-
go, no ser en absoluto el mds capaz para disfrutar del derecho electoral» (Ar-
nold, 1920: 17)— habian de tener igual validez para el mundo universitario.
Interesaba, pues, la formacién humana entendida en su sentido liberal pero
también el espiritu investigador de la universidad germdnica. Giner ofrece el
siguiente cotejo entre la universidad alemana y la inglesa:

Alli, el objetivo fundamental es el cultivo de la ciencia; aqui, formar ese medio
social, ideal y elevado para la educacién de las clases gobernantes, en el cual la
ciencia, como el arte, la religion, la moral, los juegos, todo, toma inevitablemente
quizd, para la mayorfa, el caricter de uno de tantos elementos que contribuyen a
la educacién humana. Podria decirse, comparando la vida cientifica del estudian-
te alemdn y del inglés, que el defecto del primero serd tal vez la pedanteria; el del
segundo, el diletantismo (Giner de los Rios, 1905: 34-35).

En cierto sentido, Giner apuesta por una fusién entre ambos modelos —ale-
mén e inglés—, que deben vivificarse mutuamente, si bien la idea de forma-
cién humanista es la que se impone en tltima instancia. Por tanto, su idea de
universidad entronca con la tradicién liberal britdnica, desmarcindose de los
otros dos modelos —el cientifico alemdn y el latino profesional de origen fran-
cés—, pero sin ser por ello menos critico con el sistema inglés, que, como
acabamos de ver, puede caer en el diletantismo. Por su parte, en el vocabulario
técnico de José Gallach que acompafia —a modo de apéndice— la segunda
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edicién de 1910 se lee: «Diletantismo. — Aficién extremada por la masica. Por
extension, aficién extremada por un arte cualquiera» (p. 6 del Vocabulario),
una definicién que probablemente no coincide con el sentido que Giner con-
ferfa al término.

Sin embargo, Cossio no duda en poner en relacién la idea de universidad de
Giner con la tradicién britdnica, retrotrayéndose hasta el siglo xv11, en concreto
a Milton, cuya carta pedagégica fue traducida en aquellos momentos. Sin em-
bargo, es evidente —como recuerda Cossio en la presentacién del volumen se-
gundo de las Obras completas— que Giner, que fallecié en 1915, no conocié la
traduccién que Natalia de Cossio hizo de la misiva de Milton a Samuel Hartlib,
amigo de Comenio y el educador mds importante de la Inglaterra del siglo xvir.

Con otro estudio extranjero sobre el mismo asunto guarda, claro que solo en
cuanto al tono, semejanza. Es la muy ignorada carta de Milton a Hartlib acerca
de la educacién universitaria inglesa y de las orientaciones para su reforma. Nada
tiene de extrafo, pues, aunque Giner desconocia esta carta —que ahora acaba de
traducirse al castellano—, sus preferencias educativas fueron siempre en grado
eminente para los ideales y practicas de Inglaterra, y su propio espiritu comulgd
estrechamente, sobre todo en religién ideal, con el del gran poeta (Giner de los
Rios, 1916: 1v).

Recordemos que en aquella carta —publicada en 1644 y reimpresa en
1673— Milton, descontento con las ensenanzas recibidas en Cambridge, que
abusaban de las lenguas cldsicas y de la 16gica, formulé una alternativa pedagé-
gica, a modo de una nueva institucién educativa que combina el gusto por las
letras y las armas, la cultura intelectual y la cultura fisica.

Yo llamo una educacién completa y generosa a aquella que capacita a un hombre
yg q q

para llevar a cabo justamente, hdbilmente y magndnimamente toda clase de car-

gos, privados o publicos, en la paz como en la guerra (Milton, 1916: 33).

En un ambiente de guerra civil, Milton deseaba responder a las exigencias
vitales de un mundo convulso, en que la monarquia dio paso a la reptblica.

Pero este instituto de educacidon que yo aqui he delineado, serd igualmente bueno
para ambas cosas: la paz y la guerra (Milton, 1916: 47).

Como vemos, Milton propone una pedagogia global, que sirva para la
vida, a partir de una educacién integral o, lo que es lo mismo, fisica, moral e
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intelectual. De hecho, este sentido integral es el mismo que Giner detecta en
la educacién secundaria britdnica y que, como apunta Cossio, ya se daba en
Milton. Recordemos lo que escribia Giner en 1887:

La nota esencial de los ingleses —aun reduciéndose a los de segunda ensefanza y
dejando a un lado los universitarios, donde esta nota resalta mds todavia— es el
predominio de la educacién sobre la instruccién, y el sentido omnilateral, integro
y orgdnico de aquella (Giner de los Rios, 1927a: 232-233).

Probablemente por ello Giner deseaba que la universidad cientifica ale-
mana fuese vivificada por la educacién general de los ingleses, la cual, a su vez,
habia de evitar caer en el diletantismo. De manera sintomdtica Giner alude
expresamente a la crisis del concepto de universidad, en un momento en que
la cultura de la crisis iniciaba su singladura. Si hasta hacia pocos afos el con-
cepto «crisis» se habia limitado al campo médico, ahora —desde fines del si-
glo x1x— se habia transferido al dmbito social, con lo que afectaba a la educa-
cién y a la cultura. En realidad, el crecimiento constante de disciplinas y
saberes habia conducido a la universidad —ya en 1905— a una situacién criti-
ca, porque Giner constataba que no habia suficiente con la cultura cldsica. Asi
se pregunta:

:Cémo puede hoy llamarse hombre culto, por mds latin y griego que sepa, quien
ignore, v. gr., lo que es la fotografia, o una locomotora, o tantas otras cosas y pro-
cesos industriales, que pertenecen a la experiencia usual y casi universal en todos
los pueblos mds o menos civilizados? (Giner de los Rios, 1905: 30).

De ahi el interés de Giner por la historia de las universidades —a la que
dedica la segunda parte de su Pedagogia universitaria, con la descripcién de los
privilegios, de las naciones y de las facultades— y por la evolucién de las uni-
versidades europeas en la Edad Media, a la que dedica el apéndice de su Peda-
gogia universitaria. En su reflexién sobre las reformas en nuestras universida-
des, sefiala que el concepto «universidad» es dindmico, ya que ha evolucionado
a lo largo de la historia, hasta el punto de que «solo apelando a la historia, cabe,
pues, definirlo» (Giner de los Rios, 1990: 108). De hecho, este apéndice va
precedido de un comentario a la obra de Hastings Rashdall 7he Universities of
Europe in the Middle Ages, un clésico en la materia que data de 1895 y que ha
sido reeditado en varias ocasiones hasta fecha reciente. Curiosamente, Giner
reconoce que este libro (aparecido en su momento en dos volimenes y el se-
gundo en dos partes, lo cual explica que las ediciones posteriores presenten tres
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voliimenes) es el fruto de la «revisién, verificada en un periodo de once afios,
de un ensayo escrito y premiado con el premio del canciller de Oxford en 1883,
y puede bien juzgarse lo que este tiempo, bien empleado, habrd dado de si para
ampliarlo y completarlo, contando con las ultimas publicaciones y con la
abundancia —excesiva en cierto modo— de documentos inéditos que el autor
ha consultado con diligencia y sentido histérico de las cosas» (Giner de los
Rios, 1905: 293-294). Como vemos, Giner hizo algo parecido al método de
trabajo empleado por Hastings Rashdall, esto es, elaboré una memoria inédita
que fue premiada (Valencia, 1902) y que no fue editada hasta 1916.

Con este ejercicio de revisién histérica, Giner confirma que la pedagogia
universitaria no solo forma parte de un todo estdtico y sistemdtico (los tres ni-
veles de la educacién), sino que también depende de su devenir histérico y, por
ende, de su pasado medieval, que pivota sobre los tres grandes modelos arque-
tipicos, a saber, Paris, Oxford y Bolonia. A modo de colofén, Giner apunta los
cinco aspectos histéricos que, segiin Rashdall, singularizan a las universidades
espanolas: 1) la estrecha conexién con la potestad civil, bajo cuya autoridad
daban su ensefianza y sus grados; 2) la organizacién y el gobierno segtin el tipo
bolofiés, mds o menos literal; 3) la conexién con las esferas eclesidsticas; 4) la
importancia que en el reino de Aragén toman las ciudades, y ) el origen ecle-
sidstico de la parte principal de sus rentas (Giner de los Rios, 1905: 298).

Por lo demds, Giner considera que la pedagogia universitaria corona un
sistema orgdnico —mucho mds que un edificio jerdrquico o vertical— que ha
de atender a una exigencia que la universidad napoleénica, desde su creaciéon
en 1806, tuvo bien presente: la preparacién profesional. Aunque la Universi-
dad Imperial napolednica quedé estrangulada por los avatares de la historia, el
influjo de las ideas napolednicas sobre los continentes europeo y americano
explica, en buena medida, el éxito de un modelo puesto al servicio del Estado.
«La Universidad napoleénica», escribe el profesor Federico Gémez Rodriguez
de Castro, «significd, sin embargo, el primer intento monopolista del Estado
moderno para ordenar la educacién del ciudadano al servicio del mismo Esta-
do. Desde entonces, esa tendencia centralista asoma frecuentemente en los
sistemas educativos» (Gémez Rodriguez de Castro, 2002: 63). Y, si bien es
cierto que las demandas de liberalizacién no dejaron de oirse durante todo el
siglo x1x y buena parte del xx, no es menos verdad que el principio del funcio-
nariado ha llegado hasta nosotros. En cualquier caso, esta dependencia respec-
to del poder politico entorpecié en Espana el libre ejercicio de la libertad de
cétedra, una vieja aspiracién decimonénica que, a raiz de la segunda cuestion
universitaria, precipité la aparicién en 1876 de la Institucién Libre de Ense-
flanza, a fin de zafarse de la intervencién y control del Estado, que imponia la
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aceptacién del régimen mondrquico y del dogma catélico, que quedaban al
margen de cualquier critica y disputa.

Asi pues, la universidad habia de moverse en un ambiente de libertad de
conciencia que no aceptaba intromisiones politicas y teolégicas. De ahi, tam-
bién, la simpatia de Giner de los Rios por la Universidad Libre de Bruselas, que
puede ser vista como una alternativa a la Universidad de Lovaina, la cual fue
modernizada por el cardenal Mercier a fines del siglo x1x. Con el transcurrir de
los afios, a la Universidad Catélica de Lovaina siguié —en pleno siglo xx— la
Universidad Catélica del Sagrado Corazén de Mildn (1921), que se abri6 des-
pués de las intensas campanas del franciscano Agostino Gemelli, quien se opu-
so, ademas, al neoidealismo de Giovanni Gentile. En un escrito sobre «La mis-
sione di una Universita cattolica nell’ora presente» (1928), Gemelli deja claro
que la universidad moderna —surgida de la Revolucién francesa— constituye
un ataque a la civilizacién cristiano-catélica (Gemelli, 1933). Frente a la univer-
sidad pablica, estatal y liberal, de ascendencia napolednica, se impone la uni-
versidad confesional, que, ademds de buscar la unidad del saber, ha de contri-
buir a la formacién de minorifas.

Vistas las cosas en perspectiva, la idea liberal de universidad —inherente al
mundo inglés— acabé dando dos grandes corrientes, a saber: una laica, que
cuajé en los ambientes de la Institucién Libre de Ensenanza, siempre contra-
rios al dogmatismo, y otra confesional, que —a partir de Newman— incidié
en el cardenal Mercier, renovador de la idea de universidad catdlica a partir de
Lovaina. De tal guisa que las universidades solo debian ser secundariamente
escuelas profesionales superiores, tal como Mercier dejé bien claro en su Lezzre
sur le réle de l'enseignement supérieur, publicada en 1910 y, que, a pesar de su
brevedad, sintetiza perfectamente su idea de universidad. «Toute nation civili-
sée», leemos en esta Lettre, «a ses poctes, ses musiciens, ses artistes du pinceau
ou du ciseau, et son degré d’élévation, dans I'échelle comparative des peuples
en progres, a pour mesure la supériorité de ses héros dans les divers domaines
de la moralité, de I'art, de la pensée» (Mercier, 1914: 451). Tanto es asi que Mer-
cier sefala que, por encima de cualquier otra consideracién —profesional o
cientifica—, lo que interesa, desde el punto de vista de la formacién universi-
taria, es el oficio o profesion de hombre. Probablemente en esta afirmacién re-
suenan las palabras de Pascual cuando en sus Pensamientos trazé el perfil del
«hombre honrado, al senalar que «es preciso que no se pueda decir de uno ni
que es matemdtico, ni predicador, ni elocuente, sino que es un hombre honra-
do» (Pascal, 1981: 207).

En definitiva, se planteaban soluciones integradoras en que profesioén y
formacién se habian de amalgamar de una manera adecuada y conveniente.
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Bien mirado, ambas orientaciones influyeron en Espana por igual, si bien en
campos intelectuales y politicos distintos. Mientras la Espana krauso-institu-
cionista fue receptiva a las aportaciones de la Universidad Libre de Bruselas, la
Espana liberal-conservadora (Balmes, Menéndez Pelayo) se muestra proclive a
la neoescoldstica (con Juan Zaragiieta a la cabeza) (Vilanou y Lafuente, 2011;
Jover, Laudo y Vilanou, 2014). Como siempre, dos ideas de Espana, dos con-
cepciones universitarias que —en Ultima instancia— coinciden en un punto
convergente: la necesidad de formar hombres por encima de la preparaciéon
profesional y la necesaria especializacién técnica. Quizd por ello, mis de un
autor coincide en destacar la dimensién humanista (humanizante para Lépez-
Morillas, humanistica para Nieves Gémez Garcia) de la idea universitaria de
Giner (Lépez-Morillas, 1988: 133; Gémez Garcia, 1983: 195).

Pero el contraste de la pedagogia universitaria de Giner no solo puede ha-
cerse compardndose con la de la otra Espana —la liberal-conservadora, que
prefirié Balmes a Sanz del Rio—, sino también a José Ortega y Gasset. De
hecho, ambos —Giner y Ortega— coinciden en sus trabajos en la preocupa-
cién por la idea de universidad y por la influencia que ejercia por aquel enton-
ces el modelo alemdn, instituido por Humboldt y que desde 1871 —con la
consolidacién del Segundo Imperio germdnico— significaba un referente ine-
ludible para cualquier reflexién sobre la idea de universidad. En realidad,
aquella universidad alemana no solo cultivaba las humanidades sino que tam-
bién se habia abierto al mundo de la ciencia, de modo que atesoré un gran
namero de cientificos que aportaron grandes avances para la industria (Stern,
2003). Pues bien, a pesar de la influencia del elemento militar en la vieja Pru-
sia, el ejército sirvié para canalizar también las ansias de algunos cientificos
alemanes, como cuenta Werner von Siemens en sus Memorias de mi vida.

No en balde, Siemens pasé entre 1835 y 1838 los tres mejores afnos de su vida
en las Escuelas Unidas de Artillerfa e Ingenieros de Berlin, con plena satisfaccién
de sus ansias de aprender cosas ttiles (Siemens, 1927: 22). Nacido en 1816, en
1849 —cuando contaba treinta y tres ahos— Siemens solicit6 su licencia militar
con el grado de primer teniente, para dedicarse por entero a la actividad cientifi-
cay a la industria. Por aquel entonces, la Exposicién Universal de Londres de
1851 —la primera que tuvo lugar— estaba muy cerca y Rusia se abria a la indus-
trializacién, lo que supuso la implantacién de una red telegrifica que acompana-
ba a la red del ferrocarril (Siemens, 1927: 87-104). Valga lo dicho para confirmar
que la ciencia alemana se propagaba por toda Europa, aunque la tendencia a la
investigacién en la universidad a veces dificultaba la presencia de buenos maes-
tros, que dejaban el protagonismo a los directores de los laboratorios y de los
seminarios, que acabaron siendo unos auténticos mandarines (Ringer, 1995).
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Mientras tanto, la incorporacién de las ensefianzas técnicas y profesionales
se hizo cada vez mds evidente, de modo que en la época de entre siglos se pro-
dujo una verdadera explosién universitaria, con la aparicién de nuevos centros
universitarios que hicieron aumentar el nimero de ensefianzas politécnicas,
cambio que afecté también a las universidades consideradas tradicionalmente
literarias. Sea como fuese, a comienzos del siglo pasado las universidades espa-
fiolas atin presentaban una estructura que recordaba el esquema medieval. Asi
se constata la presencia de las Facultades de Derecho y Medicina, con el apén-
dice de la de Farmacia, con el olvido de la Facultad de Teologia, que desapare-
cié en nuestro pais —no asi en otras latitudes— por mor de la politica liberal
decimondnica. A su vez, la antigua Facultad de Artes medieval dio lugar a las
Facultades de Ciencias y Letras, que —a grandes rasgos— coincidian con los
saberes incluidos en las enciclopedias del Quadrivium y del Trivium. En fin,
cinco facultades —Medicina, Farmacia, Derecho, Ciencias y Letras— eran los
establecimientos que reunian las universidades espafiolas cuando Giner escri-
bié su Pedagogia universitaria (190s). Si la revolucién politica eliminé la Teolo-
gia, la revolucién cientifico-tecnoldgica aporté nuevos saberes y Facultades,
sobre todo, un sinfin de escuelas técnicas, germen de las universidades politéc-
nicas. Por ello, en 1905 —cuando se publicé la Pedagogia universitaria de Gi-
ner— estaba a punto de producirse en Espafa la primera explosién universita-
ria, con la aparicién de nuevos conocimientos, especialidades y titulos, un
proceso que crecié exponencialmente durante el siglo pasado, en especial a par-
tir de 1968, cuando se produjo la segunda explosién universitaria. Si la de co-
mienzos del siglo xx fue de saberes, la que se dio en los afos setenta fue de
alumnado y profesorado.

Ya antes de aquella emblemitica fecha de 1968 se lanzaban opiniones en
contra de los criterios formativos universitarios, inspirados en la filosofia hu-
manista. A pesar de poseer una larga tradicién, de la que el manual Pedagogia
universitaria (1905) de Giner es un simple eslabdn, la universidad se alejaba de
las posiciones humanistico-formativas vinculadas a la educacién liberal a bene-
ficio de los intereses productivos e industriales en un momento en que —pa-
sada la Segunda Guerra Mundial— se producia un alud de estudiantes, esto es,
la universidad de masas. En 1967 Gerhard Stoltenberg —ministro de Ciencias
de la Repiblica Federal Alemana— atn insistia en la conveniencia de mante-
ner el equilibro entre investigacion y ensenanza sobre la base del modelo uni-
versitario germano, de inspiracién humboldtiana, criticado por Giner y Orte-
ga (Stoltenberg, 1967). Se trataba de atenuar los efectos de la intromisién de
los elementos exteriores en la universidad, aquellos que erosionaban la soledad
y la libertad postuladas por Humboldt. A estas alturas, a las puertas del 68, se
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intentaba salvar lo insalvable —incluso en Alemania—: un modelo universita-
rio que, a pesar de todas las criticas, mantenia los vinculos con el momento
fundacional (Humboldt, Schleiermacher, Fichte, Schelling) después de la ma-
nipulacién ideolégica del nazismo y la presién creciente de los criterios econé-
micos que responden a intereses utilitaristas. Hoy, cuando este proceso parece
irreversible, nos queda la posibilidad de resistir, de pensar que la formacién
humana se escapa a menudo a la inmediatez de la cuenta de resultados y que
—se quiera o no— la tradicién pedagdgica liberal exige atender a la formacién
humana, globalmente considerada.

Y no serd porque no se hayan dado avisos y advertencias. Sin ir més lejos,
los textos ginerianos —y aqui sobresale su manual de Pedagogia universitaria
(1905)— ocupan un lugar de relieve. Tampoco pueden caer en saco roto los
consejos y recomendaciones orteguianas cuando el fildsofo se desmarcaba ex-
presamente de la pasién investigadora —y, por consiguiente, aplicada— de la
universidad alemana. Quizd nada mds apropiado para concluir estas reflexio-
nes en torno a la Pedagogia universitaria de Giner que recordar las palabras
pronunciadas por Alison Browning, a la sazén secretario general adjunto de la
Conferencia de Rectores Europeos (CRE), cuando el 18 de septiembre de 1985,
en los Rencontres Internationales de Ginebra, reunidos para debatir sobre las
universidades y Europa, dijo lo siguiente: «Sans la dimension de 'inutile,
I'université risque de se transformer en une juxtaposition incohérente d’écoles
professionnelles». Seguramente Francisco Giner de los Rios habria aplaudido
esta afirmacién de una profunda carga liberal y humanista, inherente a la
historia de Europa, que —por encima de la hegemonia de los mercados—
responde a una via pedagdgica que se inicia con la paideia griega y que llega
hasta hoy. Negarlo parece una necedad, afirmarlo una obviedad que conviene
recordar en estos tiempos posmodernos que, ademds de posmetafisicos, son
poshumanistas, hasta el punto de que las humanidades se han convertido en
simples apostillas de adorno. Europa —como bien refleja Erasmo— es una via
pedagdgica marcada por el camino del Studium, esto es, de la universidad, de
una universidad que responde a una honda preocupacién antropoldgica y edu-
cativa en la que ha de dominar, por encima de la inmediatez utilitaria, la visién
de una formacién humana integral que —al fin y a la postre— fue la que de-
fendié Francisco Giner de los Rios, quien vio en la educacién —primaria,
secundaria y universitaria— un todo global en sintonia con la filosofia krau-
sista.
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OBRAS DE (GINER SOBRE FILOSOFfA UNIVERSITARIA

Una vez analizadas las vicisitudes que acompanaron las diversas ediciones de la
Pedagogz’a universitaria de Giner, un manual que cuenta con cinco versiones,
damos cuenta y razén de sus obras mds representativas en el dmbito de la edu-
cacién superior o, si se quiere, sobre la filosofia universitaria. Con esta inten-
cién, dividimos este apartado bibliografico en tres epigrafes. El primero corres-
ponde a la Pedagogia universitaria (1905), con sus ediciones posteriores. Siguen,
en el segundo, las referencias a la memoria premiada en 1902 «Sobre reformas en
nuestras universidades», que fue editada por vez primera en 1916. Finalmente,
en el tercer apartado incorporamos informacién de otros escritos ginerianos que
afectan de una u otra forma a la idea de universidad, habida cuenta, ademads, de
que han proliferado antologfas de su pensamiento que a menudo han incluido
articulos relacionados con el tema. Cabe afiadir que una de las caracteristicas de
los escritos pedagdgicos ginerianos, sobre todo los que son breves, es que se en-
cuentran repetidos en mds de un lugar, con lo que aparecen en diversas obras
que responden a criterios recopilatorios mds o menos sistemdticos. Naturalmen-
te, la relacién que sigue no es exhaustiva sino una simple aproximacién al pen-
samiento sobre la idea de universidad de Giner, a partir de su manual Pedagogia
universitaria (1905), que ha servido de pretexto y punto de partida.

BiBLiOGRAFiA DE GINER DE LOS Rfos
Pedagogia universitaria (1905)

1905 Pedagogia universitaria. Problemas y noticias. Barcelona, Sucesores de Manuel
Soler-Editores, 336 paginas [Manuales Soler, 58].

1910 Pedagogia universitaria. Problemas y noticias. Barcelona, Sucesores de Manuel
Soler-Editores, 2.2 ed., 334 pdginas [Manuales Gallach, s8]. Esta edicién incluye:
«Vocabulario. Apéndice al volumen Pedagogia universitaria por Francisco Giner
de los Rios de la coleccién Manuales-Gallach (antes Manuales-Soler). Defini-
cién sintética de las palabras o voces técnicas contenidas en dicho tomon.

1924 Pedagogia universitaria. Problemas y noticias [Obras completas, vol. x]. Madrid,
La Lectura, viI + 302 pdginas con indice. La presentacion, firmada con las ini-
ciales A. S. (Aniceto Sela), estd fechada en Oviedo, diciembre de 1924.

2005 Pedagogia universitaria i altres escrits. Prologo de Buenaventura Delgado. Vic,
Eumo.



LAS EDICIONES DE LA «PEDAGOGfA UNIVERSITARIA» DE GINER 185

2011 Pedagogia universitaria. Problemas y noticias. Sevilla, Extramuros [edicién facsi-
mil de la primera edicién de 1905, realizada por la Consejeria de Cultura de la
Junta de Andalucia al ser designado Giner autor del ano 2011].

«Sobre reformas en nuestras universidades»
(memoria escrita en 1902 e inédita hasta 1916)

1916 La universidad espanola [Obras completas, vol. 11]. Madrid, Imprenta Clasica
Espaﬁola, vI + 301 + indice. La presentacién sin autoria ni iniciales corresponde
a M. B. Cossio y estd fechada en San Victorio, octubre de 1916. Incluye el texto
«Sobre reformas en nuestras universidades», escrito en 1902 e inédito hasta 1916,
pp- 1-149.

1990 Escritos sobre la universidad espanola, edicién de Teresa Rodriguez de Lecea.
Madrid, Espasa-Calpe. La memoria «Sobre reformas en nuestras universida-
des», escrita en 1902 e inédita hasta 1916, ocupa las pdginas 45-145.

2001 La universidad espanola, nota preliminar de Lorenzo Martin-Retortillo. Ma-
drid, Civitas. La memoria «Sobre reformas en nuestras universidades», escrita
en 1902 e inédita hasta 1916, ocupa las pdginas 29-149. Esta edicidn consta de
1.400 ejemplares numerados, y el 341 es el que estd catalogado en la Biblioteca
de la Facultad de Derecho de la Universidad de Barcelona.

Otras referencias

1913 Ensayos sobre educacion. Presentacién de M. B. Cossio, Madrid, Espasa-Calpe.
Entre otros trabajos, se incluyen «Maestros y catedréticos» (1884) (pp. 257-268)
y «La aglomeracién de alumnos en nuestras clases de Facultad» (1888) (pp. 311-
321).

1927a Ensayos menores de educacion y ensenanza, tomo 11 [Obras completas, vol. xvi].
Madrid, Espasa-Calpe. Incluye «La ensefanza superior y técnica en Francia»,
pp. 277-306.

1927b Ensayos menores de educacion y ensenanza, tomo 1 [Obras completas, vol. xvi].
Madrid, Espasa-Calpe. Incluye «Las mujeres en las universidades», pp. s1-53, y
«Principales instituciones de ensefianza superior en Europa», pp. 259-274.

1969 «;Qué debe ser la universidad espanola en el porvenir?». Ensayos. Seleccién,
edicién y prélogo de Juan Lépez-Morillas. Madrid, Alianza, pp. 122-137.

1977 Antologia pedagigica de Francisco Giner de los Rios. Seleccién y estudio prelimi-
nar de Francisco ]. Laporta. Madrid, Santillana. Organizada con un criterio
escolar mds que universitario, incluye textos referidos a la filosofia universitaria
en diversos puntos, por ejemplo, en lo tocante a la seleccién y formacién del
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profesorado con la denuncia del sistema de oposiciones, el papel de maestros y
catedrdticos, critica al excesivo nimero de alumnos, a las vacaciones, etc.

2011 Por una senda clara (Antologia). Seleccion y prologo de José Garcia-Velasco y
Eugenio Otero-Urtaza. Sevilla, Junta de Andalucia-Consejerfa de Cultura. In-
cluye diversos escritos entre los que destaca la carta que Giner envié a Adolfo
Posada en 1884, y que fue titulada el afio 1933 con el epigrafe «Bases para una
reforma universitaria de hace ya medio siglo», pp. 29-33.
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Como en el caso Dreyfus anterior a la Primera Guerra Mundial, en diversas
ocasiones en la historia el acusado es inocente. Y, como sucede en muchas de
estas situaciones, solo el paso del tiempo acaba por demostrar su inocencia.”
Ello ocurre también con Maria de Maeztu, una pedagoga comprometida que
tuvo que exiliarse tras la Guerra Civil para poder sobrevivir. Pocas mujeres han
encarnado tan fielmente el espiritu institucionista como Marfa de Maeztu y
Whitney, maestra e intelectual de origen vasco pero afincada en Madrid, que
consagré su vida y su obra al progreso de la educacién, de la pedagogia y de la
mujer. La Institucién Libre de Ensefianza (1876-1936) tuvo, a lo largo de su més
de medio siglo de existencia, una especial sensibilidad con la mujer y su educa-
cién. Prueba de ello lo constituye la ajetreada biografia de Maria de Maeztu
(1881-1948), primera directora de la Residencia de Seforitas y profesora de la
Escuela Superior de Estudios del Magisterio, fundada en 1909.

ENTRE BiLBAO, SALAMANCA Y MADRID.
PINCELADAS DE UNA TRAYECTORIA VITAL

Como buena parte de las biografias interesantes, la de Maria de Maeztu estd
cargada de casualidades y hechos fortuitos que consiguen situarla en la van-
guardia del pensamiento pedagégico espafol contempordneo. Pocas noveda-
des podemos anadir a la reciente publicacién (2015) sobre su vida y su obra

1. La investigacién que ha dado lugar a estos resultados ha sido impulsada por RecerCaixa.

2. El caso Dreyfus fue un asunto de espionaje de la Primera Guerra Mundial. El capitdn Alfred
Dreyfus (1859-1935), de origen judio alsaciano, es acusado de traicidn por entregar a los alemanes docu-
mentos secretos. Después de ser juzgado por un tribunal militar, en 1894 lo condenaron a prisién per-
petua. Gracias a la incansable labor de su familia, convencida de su inocencia, que finalmente pudo
demostrar, lo absolvieron en 1906. El capitdn Dreyfus se reintegré al ejército francés con el rango de
comandante.
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realizada por A. S. Porto y R. Vizquez, editada bajo el titulo de Maria de
Maeztu. Una antologia de textos. Aun con todo, realizaremos un breve recorri-
do por su trayectoria vital. Marfa de Maeztu nacié en Vitoria en 1881 en el seno
de una familia acomodada. Ocupé el cuarto lugar de una saga de cinco herma-
nos, entre los que destacan el primero, el controvertido periodista Ramiro de
Maeztu, y el altimo, Gustavo, conocido pintor. La prematura muerte de su
padre obligd a su madre, Juana Whitney, hija de un diplomdtico de Gran Bre-
tafa, a trabajar. Desplazdndose a Bilbao abrié una escuela femenina denomi-
nada Academia Anglo-Francesa, una institucién elitista privada a la que asis-
tieron hijas de intelectuales y politicos progresistas del Pais Vasco.

Este fue el primer contacto de Maria con la educacién, a la que en adelan-
te consagrarfa su vida. Fue su hermano mayor, Ramiro, quien la puso en con-
tacto con el profesor Ortega, el cual le recomendé en 1913 que fuera a la Uni-
versidad de Marburgo becada por la Junta para la Ampliacién de Estudios
(JAE), ciudad en la que ¢l habia estudiado con Hartmann y Cohen. Cabe
apuntar que, si bien con el fluir del tiempo el pensamiento de Ramiro evolu-
ciona hacia posturas conservadoras (Ocio Diaz, 2014), el de Maria lo hace en
la direccién contraria. Maria se halla en Marburgo, Alemania, cuando estalla la
Gran Guerra en 1914. No extrana esta predileccién por aquella ciudad alema-
na, si tenemos en cuenta que la filosofia neokantiana (representada por Cohen
y Natorp) se habia entronizado en aquella universidad, que también recibié la
visita —por aquellas mismas fechas— de Boris Pasternak, Premio Nobel de
Literatura en 1958. Justamente, Pasternak nos ha dejado un poema de aquella
época (1915) dedicado a Marburgo, del cual entresacamos los siguientes versos:

Flotaban las tejas, y el mediodia miraba,

sin pestafiear, los techos. Y en Marburgo

alguien, silbando fuerte, construfa una ballesta,
prepardndose en silencio a la feria de Pentecostés...
Aqui vivia Lutero. Alli los hermanos Grimm.
Techos como ufias. Arboles. Epitafios.

Todo lo recuerda y tiende hacia ellos.

Todo estd vivo. Y también todo es apariencia.

PASTERNAK (1959: 41-42)

Antes de su viaje a Alemania, Maria habia ingresado en 1896 en la Escuela
Normal de Maestros de Alava. En mayo de 1898, obteniendo excelentes califi-
caciones, se gradua con diecisiete afos. Ya en 1902 se presenta a oposiciones y
obtiene plaza en la escuela publica de pdrvulos de Santander. Por motivos fa-
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miliares, dada la delicada salud de su madre, Maria solicita, a finales de 1902,
el traslado a Bilbao. Alli se haria cargo de la escuela de la calle de Cortes. Las
dificultades socioecondmicas del barrio bilbaino introducen a Maria en la apli-
cacién de métodos educativos pestalozzianos tamizados por la ILE.” De este
modo, la joven y dindmica Maria no se ocupa solo de educar a los nifos, sino
que también se preocupa por su salud y su bienestar fisico. A este fin instaura
en dicho centro educativo una cantina escolar e instala roperos y duchas. Ade-
mds, con la ayuda de su hermano menor Gustavo, el pintor, decora las aulas
con dibujos para hacer de la escuela un lugar estéticamente educativo y acoge-
dor a ojos de la infancia.

Simultaneando su dedicacién docente, la inquieta sigue estudiando y en
1907 se saca el bachiller en Vitoria. Ese mismo afio solicita una beca a la recién
creada JAE* para ir a Folkestone, donde pasa el verano para estudiar «la forma-
cién del cardcter en Inglaterra y las escuelas profesionales». En septiembre de
1908 vuelve a solicitar otra pensién a esta institucién para estudiar en Inglate-
rra «las nuevas corrientes de filosofia pedagdgica, en especial sobre los trabajos
experimentales acerca de la Psicologia de la infancian.

Entretanto cursa Filosoffa y Letras en Salamanca como alumna libre. Serd
aqui donde entre en contacto con Miguel de Unamuno. En su anhelo de saber,
en 1909 remata el segundo curso y se matricula a la par en la recién creada
Escuela Superior de Estudios del Magisterio de Madrid. Resulta necesario re-
cordar que su fama ya era notable a lo largo y ancho de Espafa, tanto por sus
ponencias y aportacién en el Congreso Pedagégico celebrado en Valencia en
1909 como por su participacién en el Congreso de Primera Ensenanza de Bar-
celona, también de 1909, donde coincide con Rosa Sensat.

Su nombre, por consiguiente, ya resuena en el escenario pedagégico espa-
fiol de los albores del siglo xx. Precisamente en la Escuela Superior de Estudios
del Magisterio es alumna de Ortega y Gasset. El filésofo recomienda a su her-
mano mayor, Ramiro, que Maria deje la escuela de Bilbao por el desgaste psi-

3. Sobre la influencia de Pestalozzi en la obra y vida de Marfa de Maeztu puede consultarse el inte-
resante articulo de Porto y Vizquez (2016), en el que los autores relatan la influencia del pensamiento
pestalozziano en la pensadora hispdnica.

4. La Junta para la Ampliacion de Estudios se creo en 1907 bajo el espiritu internacionalista de la
Institucion Libre de Ensenanza. Sostenida por el gobierno, la JAE envi al extranjero a cientos de estu-
diantes pensionados, una vez acabada su carrera, con la finalidad de que se perfeccionaran en su espe-
cialidad. Afirma Araquistain que a ella se debe el renacimiento cientifico de Espafa en las primeras dé-
cadas del siglo xx, pues permitié establecer contacto con la ciencia de otros paises (Araquistain, 1968:
39). Sobre los expedientes y becarios pensionados de la JAE, véase Marin (1991). Ademds de disfrutar de
diferentes pensiones, Maria llegé a formar parte de la JAE en calidad de vocal.
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colégico que le supone a la joven docente y que se traslade a Madrid. Asi lo
hace Maria, que pasa el curso escolar 1910-1911 en la capital estudiando y en
1912 realiza las practicas correspondientes al tercer curso de carrera como ad-
junta de M. B. Cossio en el Museo Pedagdgico Nacional. Ese mismo junio
acaba la carrera y en agosto recibe el nombramiento de profesora de Letras de
la Escuela Normal de Maestras de Cadiz. En realidad, no llega a incorporarse
dado que la JAE le concede una pensién anual para estudiar con el profesor
Paul Natorp en Alemania, la cual —como ya hemos relatado previamente—
solicita por recomendacién de Ortega.

En 1910, y por iniciativa de la JAE, se inaugura en Madrid la Residencia
de Estudiantes. Esta institucién, a modo de college anglosajén, habria de al-
bergar estudiantes dentro del espiritu de convivencia, comunidad universita-
ria y cultura. Cinco anos mds tarde, en 1915, se establece la seccién femenina,
a la que se denomina «Residencia de Sefioritas». Maria de Maeztu, ya por
aquel entonces una pedagoga e intelectual consagrada, serd la encargada de su
direccién. La pedagoga vasca dio a esta institucién un aire popular, instauran-
do cursos de extension universitaria, de corte y confeccién y diferentes confe-
rencias de cultura general, siempre con la impronta del espiritu feminista que
la caracterizd. Gracias a este nombramiento, establece definitivamente su re-
sidencia en Madrid, donde permanecerd hasta el estallido de la contienda ci-
vil en 1936.

En 1918, también a instancias de la JAE, se crea el Instituto-Escuela, un
centro educativo experimental basado en los principios de actividad del movi-
miento de la Escuela Nueva. Este centro se distribuia en nueve grados, tres de
primaria y los restantes de secundaria. A nuestra biografiada le fue encargada
la seccién de primaria. Ininterrumpidamente desde su creacién, Maria dirige
esta seccién hasta 1934. A lo largo de todos estos afios alternd la direccién de
la Residencia de Senoritas con la direccién de la seccién de primaria del Insti-
tuto-Escuela. Ademds, y junto a la Residencia de Senoritas, «urgfa la creacién
de un club femenino no universitario, como los que abundaban en Italia, Sui-
za, Paris, Berlin o Londres, y que algunas senoras extranjeras echaban en falta
al llegar a Madrid» (Martin Gaite, 1993: 15). Asi es como, en 1926 y a imagen
de instituciones similares que existian en Europa desde comienzos de siglo,
naci6 el Lyceum Club Femenino de Madrid, que sigue las pautas del estable-
cido en Londres en 1904 por la escritora Constance Smedley (Mangini, 2006:
127). Carmen Martin Gaite, en el prélogo «Pesquisa tardia sobre Elena For-
tun» que sirve de introduccién a Celia: lo que dice, se ha referido al protago-
nismo de Marfa de Maeztu en las actividades del Lyceum Club, que contaba
con un nimero de socias que se acercaba a las quinientas afiliadas. Justamente
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en uno de los cuentos de Elena Fortin —seudénimo de Encarnacién Arago-
neses Urquijo (1886-1952)— se cita al Lyceum Club, que, en los afios anterio-
res a la Guerra Civil, desarrollé una serie de actividades con un marcado
acento feminista que desencadenaron la reaccién de los sectores conservado-
res. Tal como recuerda Martin Gaite, haciéndose eco de los comentarios de
Antonina Rodrigo, no se podia ser «al mismo tiempo hija de Marfa y amiga
de Maria de Maeztu» (Martin Gaite, 1993: 18). Alrededor de Marfa de Maeztu,
presidenta del Lyceum Club, encontramos a las mujeres mds destacadas del
momento, tal como confirman los nombres de las dos vicepresidentas (Victo-
ria Kent e Isabel Oyarzébal) y de la secretaria (Zenobia Camprubi) de aquella
institucién (Mangini, 2006: 128). Al parecer, Maria de Maeztu presidi6 entre
1926 —ano de su fundacién— y 1930 aquel club innovador que, de una ma-
nera u otra, también recogia la atmdsfera institucionista.” «Es importante en-
fatizar», escribe Shirley Mangini, «que la labor de Maria de Maeztu y sus es-
trechos vinculos con la ILE y con las educadoras estadounidenses fueron
elementos claves para los adelantos que se consiguieron en Espana en el pri-
mer tercio del siglo» (Mangini, 2006: 129). Al finalizar la Guerra Civil, los
locales del Lyceum Club fueron confiscados por la Seccién Femenina, con lo
que se ponia fin a una de las iniciativas mds interesantes dirigidas por Marfa
de Maeztu, presidenta de aquella institucién dirigida al fomento de la cultura
y los derechos de la mujer.

Como vemos, y al margen de su inveterada defensa de la mujer, Maria de
Maeztu intentd dotar a sus empresas de una clara dimensién internacional,
con lo cual tampoco extrafa que abriese nuevos horizontes més alld del Atldn-
tico. Tanto fue asi que en 1919 viaja a Estados Unidos a gestionar un acuerdo
de cooperacién entre la Residencia y el Smith College. Por este motivo, entre
otros hechos, deviene en una precursora de la educacién comparada en el
Estado espafol. Cabe sefialar que su estancia en Estados Unidos tuvo prolifi-

5. Tal como relata Amparo Hurtado, Marfa de Maeztu estd entre las socias fundadoras del Lyceum
Club Femenino, ademds de convertirse en una socia protectora gracias a una donacién econémica como
cuota de entrada extra (establecida en 500 pesetas, minimo). Esta asociacién se establecié primero en una
elegante casa herreriana —Illamada Casa de las Siete Chimeneas—, en la calle de las Infantas, namero 31,
de Madrid. Pronto este local se quedd pequefio y se trasladaron a la calle de San Marcos, nimero 44. La
misma Hurtado explica que, para ser admitida como socia, hacia falta haber producido obras periodis-
ticas, literarias, artisticas o cientificas (Hurtado, 1999: 31). Dado el talante feminista y pedagdgico de
Maria, no es de extranar que fuera la primera presidenta de este prestigioso club femenino, que aglu-
tind un colectivo de espanolas cultas de ideas progresistas y de diferentes intereses profesionales, al que
dio un impulso definitivo. Un club, por otra parte, que no estuvo exento de criticas, de acoso periodis-
tico ni de controvertidas acusaciones por su destacado papel en la defensa de la mujer durante el primer
tercio del siglo xx.
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cos resultados, no tan solo por la cantidad de estudiantes de intercambio que
se beneficiaron de su iniciativa, sino también porque la invistieron Doctor of
Laws (LLD, legum doctor) honorary degree en el propio Smith College.

Abundando en la labor internacionalista de la educacidn, en 1926 es envia-
da a impartir un curso acerca de «Los problemas actuales de la educacién» en
Buenos Aires, Argentina. Esta cdtedra habia sido ocupada previamente por
Menéndez Pidal, Ortega y Gasset, Rey Pastor, Pi i Sunyer, Cabrera, Gonzélez
Posada, G6mez Moreno, Rodriguez Lafora, Casares Gil y del Rio Ortega. Tam-
bién asisti6 a la Universidad de Verano en Santander, donde, bajo la direccién
de Menéndez Pidal en 1933 y de Blas Cabrera los dos afos siguientes, se hablé
acerca de los problemas politicos, cientificos y artisticos que afectaban a aque-
lla generacién republicana. Entre las figuras asistentes mds destacadas del inte-
lectualismo pedagégico se encontraban Xirau, Claparede, Zulueta, Mira, Co-
mas, Lafora, Garcia Morente, Fernando de los Rios, Montesinos, Unamuno,
Roura-Parella, etc. Coincidiendo con este trienio de la Universidad de Verano
y en tal coyuntura republicana, en 1932 se crea en Madrid la Seccién de Peda-
gogia, que toma el relevo de la antigua Escuela de Estudios Superiores del
Magisterio, de la cual —recordemos— Marfa de Maeztu habia sido profesora.
Asi las cosas, nuestra biografiada pasé a formar parte de esta Seccién de la
Universidad de Madrid, y durante el curso escolar 1933-1934 le correspondié
impartir la asignatura de Pedagogia (Direcciones actuales de la Pedagogia) y la de
Historia de la Pedagogia (El periodo humanista). Poco después, y para culminar
su carrera intelectual, es nombrada vocal de la Comisién de Reforma Escolar,
el 20 de febrero de 1935. En esta comisién, bajo la presidencia del director ge-
neral de Primera Ensenanza, se llevard a cabo un controvertido plan de estu-
dios de aire secularizador que no tardard en encontrar oposicion entre las filas
mds conservadoras.

Llegados a este punto, podemos afirmar que a lo largo de su ejercicio pro-
fesional Marifa abrazé todos los ciclos educativos, tocando todas las teclas del
piano de forma simultdnea. En verdad, fue profesora de educacién superior,
dirigi6 una residencia universitaria ademds de encargarse de la seccién prepa-
ratoria del Instituto-Escuela, y todo ello sin desfallecer ni sucumbir. Al margen
de esta visién global de la educacién, ejercié docencia a la par que teorizé,
comparé y sistematizé. En definitiva, sin dejar el contacto directo con la reali-
dad y la accién educativa, ahondé en el discurso cientifico pedagdgico. Finali-
zaremos este breve recorrido por su biografia con una descripcién que Salvador
de Madariaga realiza sobre ella y que esboza excelentemente quién y cémo fue:
«Marfa, sin ser una beldad, no dejaba de tener cierto atractivo femenino. Era
muy inteligente; y en su trato y modo de expresarse se transparentaba una
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persona objetiva y normal que solo busca entender y entenderse sin segundas
ni rebotica» (Madariaga, 1974: 145).

ProDUCCION BIBLIOGRAFICA

En honor a la verdad cabe reconocer que Maria de Maeztu no fue una prolifi-
ca publicista. No obstante, es licito afirmar que su aportacién constituye uno
de los referentes pedagégicos claves de principios del siglo xx. Algunos biégra-
fos de Maria de Maeztu han establecido cuatro etapas en su produccién biblio-
gréfica. La primera corresponde a su proceso de formacion, y en ella se inclu-
yen algunos escritos pedagdgicos y articulos feministas. La segunda coincide
con el intervalo en que dirige la Residencia de Seforitas. La tercera, la de su
madurez intelectual, es la consolidacién de Maria como publicista. La cuartay
tltima constituye el periodo final de su vida, que corresponde al del exilio. Sea
como fuere, Maria no fue una fecunda escritora. Pese a ello, su contribucién
podria considerarse uno de los referentes primordiales de la reflexién pedagé-
gica contempordnea de principios del siglo xx. Su obra refleja un claro com-
promiso pedagdgico, a nuestro entender, sobre dos pilares fundamentales: su
ferviente defensa de la pedagogia social y su convencido feminismo.

No cabe duda de que entre su contribucién bibliogrifica puede destacarse
la traduccién de las obras de Paul Natorp Religion y humanidad y Curso de
Pedagogia, que tradujo entre 1914 y 1915, en plena Guerra Mundial. Sin embar-
go, previamente Maria ya habia publicado algunos articulos como producto
de sus viajes como pensionada de la Junta para la Ampliacién de Estudios
(JAE). Asi, por ejemplo, en 1913 envié desde Alemania a la revista Estudio,
editada en Barcelona, trabajos como «Los juguetes» (enero), o «Pestalozzi y su
idea de hombre» (marzo). Asimismo remitié un articulo sobre «Feminismo»,
editado en la misma revista Estudio en junio. En diciembre de ese mismo afio
publicé una singular reflexién titulada «Estudio de las aptitudes humanas».
No seria hasta febrero de 1915 cuando publicaria el interesante articulo titulado
«Pedagogia social», el cual, a nuestro parecer, es quizd uno de los que mejor
recogen su aportacién pedagégica.

Con este articulo, ademds de las dos traducciones realizadas ese mismo afo
de las obras de Natorp, se consolida definitivamente como miembro de la ge-
neracién del 14, y se convierte en la primera mujer que pertenece a una gene-
racién intelectual. Esta generacién, la del 14, serd la que introducird la pedago-
gia social en Espana, con lo que dotard a la pedagogia de una dimensién social
hasta entonces desconocida.



198 ISABEL VILAFRANCA MANGUAN, ANTONIETA CARRENO AGUILAR

Como mujer feminista publicé diferentes articulos a lo largo de toda su
etapa productiva. Podemos afirmar que el feminismo es, en Marfa, una inva-
riante pedagdgica. Desde bien pronto, Maria se manifiesta como una defenso-
ra de la mujer y reclama mayor protagonismo en su presencia publica y su
dignificacién. Ya se ha mencionado el articulo de 1913, dirigido a la revista Es-
tudio, titulado «Feminismo». Le siguen articulos como «An appreciation from
Spain of the International Institute» de 1915 o «The higher education of wo-
men in Spain», una conferencia pronunciada por Maria en la reunién de la
International Federation of University Women el 4 de julio de 1921. Otrosi, en
1917 publicé «Lo tnico que pedimos», que Gregorio Martinez Sierra incluyé
en su obra La mujer moderna, publicada en Madrid en 1920. Culmina su pro-
duccién feminista en una conferencia del 8 de abril de 1933 titulada «El trabajo
de la mujer. Nuevas perspectivas», publicada ese mismo ano por la Escuela de
Enfermeras del Hospital Central de la Cruz Roja espafiola en Madrid.

Mis alld de las publicaciones de espiritu feminista, ya en sus afos de exilio,
exactamente en 1943, vio la luz una obra suya titulada Antologia del siglo xx.
Prosistas espanoles, semblanzas y comentarios, en la que rememora figuras tanto
de la generacién del 98 como de sus coetdneos del 14. El texto, que muestra un
tono ampliamente pedagégico, estd dividido en dos partes. La primera aborda
figuras como Unamuno, su maestro; Ramiro de Maeztu, su hermano; Ortega y
Gasset, su profesor; Azorin, Menéndez Pidal y Federico de Onis. La segunda
parte, titulada «Vida y romance», la dedica a autores tan relevantes como Valle-
Incln, Pio Baroja, Gabriel Mir6, Pérez de Ayala, Eugeni d’Ors y nuevamente
su maestro Ortega. Cabe recordar que Maria preparaba otra obra, que vio la luz
péstumamente con el titulo de E/ pensamiento esparol contempordneo, cuando le
sobrevino repentinamente la muerte en Mar del Plata (Argentina) en 1948.

MARIA DE MAEZTU, UNA INSTITUCIONISTA FEMINISTA

Como se ha apuntado previamente, dos son los grandes pilares que, a nuestro
parecer, sostienen el pensamiento, la contribucién intelectual y la obra de Ma-
ria de Maeztu. Por un lado, su definido feminismo y la defensa de la educacién
de la mujer y, por el otro, la introduccién de la pedagogia social y su pertenen-
cia a una generacién intelectual como es la del 14. Ahondaremos, a continua-
cidn, en su ferviente feminismo.

Por lo que respecta a su feminismo, no fue Gnicamente un dogma o una
posicién intelectual —como ponen de manifiesto los multiples articulos que
sobre este tema public6— sino que, ante todo, fue una postura de accién vital
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que se puede constatar en diversos acontecimientos de su vida. Citemos, por
ejemplo, la direccién ininterrumpida de la Residencia de Sefioritas durante tres
décadas, sin olvidar tampoco sus responsabilidades al frente del Lyceum Club
de Madrid. Como ella misma afirma en una entrevista datada en 1929, la labor
iniciada en la Residencia habia de traspasar de madres a hijas, de generacién en
generacion: «Piense en lo que supone para Espafia ese millar de mujeres que por
aqui han pasado, y para cuyas hijas ni el mérito intelectual puede ser ya algo
indiferente, ni la palabra cultura un término desusado o poco elegante».

En 1913, estando en Alemania, no le pasé inadvertido el movimiento sufra-
gista que se agitaba en el centro de Europa e Inglaterra y que habia calado
también en Estados Unidos. Desde Marburgo, cuando gozaba de una beca de
la JAE, envi6 un articulo en que se lamentaba de la crisis por la que estaba
pasando el movimiento feminista, y deploraba la violencia y los altercados que
cometian las sufragistas londinenses. La repercusién medidtica de estas accio-
nes revolucionarias, segiin Marfa, restaba simpatia al feminismo, pues la cen-
sura periodistica al movimiento enturbiaba la honorable reclamacién de los
derechos de las mujeres y de la reforma social.

No vacila Marfa en secundar la demanda de las sufragistas, mas no justifica
sus actos. Lo que el movimiento feminista exige —y ella se siente parte inte-
grante de esta exigencia— es el reconocimiento de la ciudadania de las mujeres
y de su participacién en la cultura. No puede negarse a las mujeres el derecho
a participar en la cultura mediante el trabajo y el voto. La mujer ha de tomar
parte activa en el proceso de civilizacién, no Gnicamente con los trabajos de
mejor cualificacién profesional, sino también en los «grados superiores de la
cultura humana y el arte, la ciencia, la moral y la politica» (Maeztu, 19132).”

Claro estd que Maria es consciente de las dificultades por las que atraviesa el
movimiento feminista, pues es un movimiento de raices burguesas, dado que las
clases obreras o las clases socialmente mds acomodadas no sienten interés alguno
por una reforma social mds equitativa e integradora de la mujer. No resulta ex-
traflo que, en 1917, la institucionista vasca declare abiertamente lo siguiente:

Soy feminista: me avergonzaria de no serlo, porque creo que toda mujer que pien-
sa debe sentir el deseo de colaborar como persona en la obra total de la cultura

6. Marfa de Maeztu afirma esto refiriéndose a las alumnas de la Residencia en una entrevista con
Rafael Villaseca, citado por A. de la Cueva (2015): «No solo como sino con el hombre». La cita correspon-
de a la monografia de la Revista de Occidente, 413, dedicada a La Institucidn Libre de Enserianza y la
educacion de la mujer, pp. 5-19.

7. Recogido en Porto y Vizquez (2015: 204).
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humana. Y esto es lo que para mi significa en primer término el feminismo: es,
por un lado, el derecho que la mujer tiene a la demanda de trabajo cultural y, por
otro, el deber en que la sociedad se halla en [de] otorgdrselo. En efecto, cultura es,
en realidad, trabajo, operacién; es pensar nuevas soluciones cientificas, cumplir
nuevos actos morales, crear nuevos sentimientos estéticos: es dinamismo y no un
conjunto de cosas estaticas.”

Esto nos permite suponer que Maria no inicamente se adhirié al feminis-
mo con enorme conviccidén, sino que fue un ejemplo vivo e insistente de lo
que ella misma defendia para la mujer. Verdad es que participé de la cultura
superior, a la vez que ofreci6 soluciones cientificas a problemas reales de la
educacién, sin olvidar la participacién de la mujer en la cultura superior en
calidad de directora de la Residencia de Seforitas. Dicho de otro modo, su
feminismo no fue solo una postura intelectual, sino un compromiso vital con
una causa a la que contribuyé activamente durante toda su trayectoria.

MARIA DE MAEZTU, LA GENERACION DEL I4
Y LA PEDAGOGIA SOCIAL

Como hemos afirmado anteriormente, Maria, como mujer feminista, propuso
soluciones cientificas a problemas educativos. Y lo hizo mediante la introduc-
cién de la pedagogia social de Natorp en la Espafia contempordnea. La apuesta
por esta via pedagdgica no fue gratuita. Por influencia de Ortega, se desplazé a
Marburgo para conocer de primera mano la aportacién de Natorp a la pedago-
gia, y alli se decanté por la vertiente social del quehacer educativo. Ademds,
Natorp —influido por Herman Cohen y siguiendo el criticismo kantiano—
busca el fundamento del conocimiento mismo, en este caso el educativo, sepa-
randose de su fenémeno. Este es el proceder propio del método trascendental
kantiano, un método que no se consagra a la obtencién de conocimiento sino
a las condiciones de posibilidad de este para que sea universalmente vélido, a
saber, cientifico. Buena parte de su esfuerzo lo ocupa en dotar de fundamentos
epistemoldgicos la educacién, y de esta forma asume que la pedagogia es una
ciencia del cémo, una doctrina normativa que se ocupa del deber ser. La peda-
gogia, como tal, no puede reducirse a una disciplina artistica, sino que debe
descansar sobre una fundamentacién cientifica.

8. Articulo de 1917 de Maeztu, «Lo tnico que pedimos», recogido en Porto y Vizquez (2015: 221).
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Segtin su parecer, la educacién supone un desarrollo, un progresivo creci-
miento. De aqui que, para establecer el concepto de educacién, sea necesario
contemplar dos supuestos. Por una parte, si hay un crecimiento o un desarro-
llo constante, el primer supuesto es que ha de alcanzarse en condiciones nor-
males. El segundo es que este crecimiento ha de llevarse a cabo con el minimo
de perturbaciones mediante cuidados especiales, sin los cuales no se consegui-
rd el fin propuesto. De esta forma, asi entendida, la educacién supone un fin'y
un contenido, ademds de un cémo. De lo dicho se deduce que la fundamen-
tacién epistemoldgica de la educacién debe proporcionar el fundamento de la
idea, esto es, no centrarse exclusivamente en el «es», sino en el «deber ser». En
conclusidn, la propuesta natorpiana, recogida por Maria de Maeztu y la gene-
racién del 14, hunde sus raices en el idealismo filoséfico y educativo.

En sintonfa con el idealismo, Natorp considera que la educacién consti-
tuye un proceso de desarrollo interior, de «hacer voluntad». En su caso, la
voluntad es entendida como factor propio y originario de la conciencia. En
esta concepcidn radica, precisamente, su distanciamiento del realismo her-
bartiano, para el cual la voluntad es una resultante de los movimientos mecd-
nicos de las representaciones. Para el ide6logo de Marburgo, la educacién es
una actividad que radica en la comunidad, dado que la formacién humana
siempre queda circunscrita a una comunidad. La educacién es, ante todo, un
proceso de insercién en una comunidad, una socializacién que implica la
apropiacién de esta comunidad. La dicotomfa comunidad-individuo no es
para el autor una antinomia, sino una relacién de suposicién mutua. A saber,
su fundamentacién descansa sobre la base de la intersubjetividad de la con-
ciencia individual.

La conciencia individual se desarrolla solo por oposicién a otra conciencia;
por tanto, con la comunicacién. Puesto que con anterioridad se ha afirmado
que la educacién es el desarrollo intrinseco de la voluntad, esta no puede desa-
rrollarse mds que en contacto con otra igual. En verdad, comunidad e indivi-
duo son mutuamente incluyentes. No existe desarrollo individual al margen
de la comunidad, puesto que la conciencia es, por fuerza, intersubjetiva. La
accién educativa supone un desarrollo de la voluntad, pero esto requiere el
contacto con otras voluntades. De ahi deriva, el concepto de pedagogia social.
Ahora bien, dado que la pedagogia debe aglutinar la relacién comunidad-indi-
viduo, la pedagogia social no es una parte de aquella —tal y como hoy se
concibe— sino la pedagogia misma. Lejos de que la educacidn sea un hecho
aislado o aislable de su entorno, se entiende como un fenémeno que tiene lu-
gar en el seno de una comunidad. De este propdsito se deriva que la educacién
es, en esencia, social.
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En virtud de la relacién educativa que se establece entre el individuo y la
comunidad, el autor alemdn establece cudl ha de ser la marcha gradual de la co-
munidad educativa, proceso que esboza en cuatro fases. La primera de ellas se
centra en asentar lo individual manteniendo la mirada espiritual. Aqui el
maestro debe «mostrar», es decir, dirigir la mirada del educando a una cosa
determinada y fija. El segundo paso supone un proceso de separacion del indi-
viduo respecto a los otros, a la vez que se mantiene la relacién entre lo pasado
y lo siguiente. Al educador (el conducente) corresponde la direccién progresi-
va del educando o conducido a fin de que este consiga alcanzar su autoconduc-
cidén, esto es, su independencia con respecto al conducente.

Precisamente, la tercera fase, a diferencia de la anterior, supone un proceso
de aprendizaje que tiene en cuenta el objeto y el sujeto. Respecto al objeto, el
sujeto ha de aprender la ley que lo rige, conocer su estructura intrinseca. Res-
pecto al sujeto, este debe extraer conclusiones que, ademds de resolver el pro-
blema y dominarlo, le permitan avanzar en su conocimiento de objetos o fe-
némenos mds complejos que el primero. En esta tercera fase se sobrentiende
que la comunidad es una relacién auténoma y libre entre miembros iguales,
por lo que el educador va cediendo cada vez mds protagonismo al educando.
La cuarta y tltima fase supone la implicacién mutua y dependencia entre la
comunidad escolar y la comunidad mds amplia, es decir, familia, pueblo y, por
tltimo, la humanidad. De esta forma gradual engarza la educacién con la co-
munidad, el individuo con la humanidad y, en definitiva, la pedagogia con la
sociedad, lo que configura la pedagogia social.

Esta es, en resumidas cuentas, la vertiente pedagdgica por la que apuesta la
generacion del 14, entre cuyas filas se encuentra Maria. Con el tel6n de fondo
del movimiento ideoldgico iniciado tras la pérdida de las dltimas colonias es-
pafiolas en 1898, esta nueva generacién serd la que retomard el testigo de la
regeneracién intelectual (Delgado, 1998). Nombres como Fernando de los
Rios, Marfa de Maeztu y Manuel Garcia Morente, entre otros, devienen la
nueva promesa del pensamiento pedagégico espafiol. Todos ellos, demostran-
do su espiritu cosmopolita y siguiendo el ejemplo del profesor Ortega, se des-
plazaron a Marburgo para estudiar el ideario pedagdgico de Natorp in situ, y
alli analizaron y conocieron directamente al autor que habia de dirigir la tesis
doctoral de Heidegger. El maestro Ortega ya lo habia hecho en 1908.

Con estos antecedentes, este grupo de pedagogos importa a nuestro pais
la pedagogia social de Natorp y su ideario humanistico social. Hasta entonces la
pedagogia krausista habia obtenido un gran reconocimiento y habia marcado
la trayectoria ideolégica y educativa, gracias a la labor divulgativa de Francisco
Giner de los Rios mediante la Institucién Libre de Ensenanza, sin olvidar la
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meritoria labor de M. B. Cossio desde la cdtedra de Pedagogia de la Universi-
dad Central establecida en 1904. Con el paso del tiempo, su desarrollo se verd
truncado por la irrupcién del ideario socialista de ascendencia neokantiana
propugnado por Natorp, que introdujo Ortega y que prosiguen discipulos
suyos, como Maria de Maeztu y Manuel Garcia Morente, quienes se encarga-
ran de la traduccién y divulgacién de sus obras en castellano.

La doctrina de Natorp hunde sus raices en el discurso social de Pestalozzi,
que es el primer autor por el que Maria de Maeztu manifiesta interés en sus
viajes por Europa durante el curso escolar 1910-1911, becada por la Junta para
la Ampliacién de Estudios. Ademds de leer la obra de Pestalozzi, se preocupa
por la trascendencia de su modelo acerca de la geografia europea. Ella misma
hard un andlisis antropolégico de sus escritos y de como, gracias a Pestalozzi,
la escuela deviene popular, universal y humana:

A €] cabe la gloria de haber acentuado, de un modo genial, lo que los demds no
habian hecho mds que percibir vagamente: poner en claro la significacion del va-
lor de la educacién social que existia en un estado nebuloso en el espiritu publico;
formular un método enteramente nuevo, basado en modernos principios, que
habia de adquirir su perfeccionamiento en los tiempos subsiguientes y, finalmen-
te, dar un espiritu completamente distinto al ambiente de la clase haciéndola
popular, universal, humana; abriendo sus puertas, atrancadas hasta entonces, a las
clases humildes, y permitiendo que por sus rendijas penetrase todo el espiritu re-
novador que trafan consigo los tiempos modernos (Maeztu, 1913b: 357).

Como puede verse, con esta afirmacion proclama a Pestalozzi como el au-
téntico padre de la educacién social, discurso que Natorp —del que Maria de
Maeztu fue discipula presencial— retomard para fundamentar y solidificar la
base de una nueva disciplina, que se llamard en adelante pedagogia social. El
afo siguiente, el curso académico 1912-1913, Maria recibié una pensién para
estudiar en Marburgo, oportunidad que no desaproveché y que marcard de
forma definitiva su tendencia pedagégica: el idealismo neokantiano. Influida y
conocedora de la obra de Natorp, Maria se decantara por el estudio de la pe-
dagogfa social. Ella misma definird esta nueva disciplina como

el estudio de modo riguroso y preciso de la relacién mutua entre educacién y
comunidad. Exige, por un lado, que la educacién del individuo sea condicionada
en todas sus direcciones socialmente, y por otro lado, pide una formacién huma-
na de la vida social, que, a su vez, se halla condicionada por la educacién de los
individuos que en ella forman parte (Maeztu, 1915: 362).
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La bidireccionalidad con la que nace la pedagogia social, la mutua impli-
cacién entre individuo y comunidad, articula el fundamento bésico a partir del
cual se ird construyendo un conocimiento de esta nueva ciencia de la educa-
cién. En esta linea, otro autor perteneciente a esta generacion, Manuel Garcia
Morente, subrayard:

El hombre puede adquirir, debe conquistar esta personalidad que transciende
infinitamente la bioldgica. Para ello no tiene mds remedio que salir de si mismo y
de la mera contemplacién del acaecer de su conciencia [...]. Y esa superacion sig-
nifica que acata un conjunto de realidades, obra exclusiva del hombre[,] y que
conduce su conciencia particular a la comunién universal de la cultura. Ese trdn-
sito de lo bioldgico a lo humano es, a la vez, la entrada en la comunidad [...]. Esta
comunién ideal humana es el fin de la educacién del individuo; ella es también,
alavez, el medio para esa educacién. Estas son las proposiciones que constituye([n]
el pensamiento central de la Pedagogia Social (Garcia Morente, 1913).

Como reza el pérrafo de Garcia Morente, para la pedagogia social la comu-
nidad es, en esencia, el medio y el fin de la educacién. En coherencia con lo
dicho, el fenémeno educativo no puede desvincularse del hecho social y de la
existencia de una comunidad como inicio, proceso y fin tltimo en que la per-
sona se ha de integrar y desarrollar. Asi lo reitera Marfa de Maeztu: «La peda-
gogia social no introduce a posteriori los individuos en la comunidad, sino que
afirma que el individuo humano solo es y puede ser dado en la comunidad
humana y mediante ella» (Maeztu, 1915: 364).

Digamos que, en contra de la propuesta roussoniana de educar primero
aisladamente a Emilio y después introducirlo en la sociedad, la pedagogia so-
cial —de acuerdo con los postulados de Pestalozzi— entiende que el mundo
social es primero y anterior al mundo moral. El mundo social, asi perfilado, es
condicién de posibilidad del mundo moral. Y esta es la premisa fundamental
de la propuesta pedagégica de Natorp que introducird la generacién del 14,
entre la que figura nuestra biografiada. En consecuencia, la pedagogia ha de
tomar el giro comunitario hacia la pedagogia social, que surge como rectifica-
cién de la educacién individual, tendencia fuertemente arraigada en los siste-
mas educativos y discursos pedagdgicos del siglo x1x gracias a la influencia de
la tradicién herbartiana.
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DEe MADRID A BueENOs AIRES. ANOS DE EXILIO

A estas alturas resulta mds que evidente la implicacién vital de Maria con el
movimiento educativo de la Segunda Republica y el institucionismo. Como
impulsora del reformismo educativo de esta época, incémoda con el devenir
de los acontecimientos politico-militares, dejé6 Madrid y el pais al inicio de la
Guerra Civil, en 1936. Antes de irse, visité a su hermano Ramiro en la prisién,
que fue fusilado mds tarde por los republicanos. Este asesinato empujé a Maria
al exilio doloroso.

Ante el drama de Espana, y como tantos intelectuales defensores de una
educacién progresista y del impulso pedagdgico, hubo de huir del pais y se di-
rigi6 hacia Paris. Fueron varias las ofertas de trabajo que rechazé. Después de
unas breves estancias en Estados Unidos, se desplazé a Buenos Aires, donde fi-
nalizé su vida. En estos afos de exilio public6 obras muy interesantes, en que
recuperaba las figuras mds destacadas de la cultura espanola, tanto de la genera-
cién de 1898 como de la de 1914. La nostalgia por una cultura progresista la
llevé a dejar constancia de las vidas y obras mds destacadas del final del siglo x1x
y primer tercio del xx. Estando en Argentina, en 1941, publica Historia de la
cultura Europea. La Edad Moderna: grandeza y servidumbre, en cuyo prélogo se
lamenta de que «vivimos en un mundo enloquecido» (Maeztu, 1941: 13), aba-
tido por guerras civiles, guerras sociales que se prolongan ininterrumpidamen-
te desde 1914. Aqui, asimismo, declarard que «todo pensamiento inteligente es
pensamiento catdlico» (Maeztu, 1941: 18), una confesién tltima que, por siem-
pre mds, la unird a su hermano Ramiro, uno de los lideres de los mondarquicos
espafioles durante la Segunda Republica, organizados en torno a la revista Ae-
cion Espanola, de filiacién mondrquica.

Permanecid, pues, en Buenos Aires hasta su muerte, acaecida en 1948, pero
nos dej6 un vasto legado intelectual y un modelo de compromiso social, peda-
gbgico y feminista que todavia hoy siguen vigentes. En suma, fue una mujer
independiente que puso todo su empeno en la mejora de la humanidad global-
mente considerada, y que vivié en carne propia el drama de la guerra ideolégi-
ca, politica y militar que se dio en la Espana de los afios treinta del siglo pasado.
Pero, a pesar de todos los imponderables, ya fuese la ejecucién de su hermano
en 1936 o su propia marcha al exilio, conservé la independencia con una digni-
dad que trasluce la fortaleza de cardcter que la Institucién sabia conferir a sus
miembros y seguidores. De ahi la actualidad de Marfa de Maeztu, una pionera
cuyo ejemplo se mantiene totalmente vivo.
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HerMENEGILDO GINER DE LOS RiOs:
L’EMPREMTA INSTITUCIONISTA
D UN PEDAGOG I POLITIC A BARCELONA

RAQUEL DE LA ARADA
Universitat de Barcelona

Quan em van demanar la participacié per commemorar el centenari de la
mort de Francisco Giner de los Rios a la Universitat de Barcelona, vaig consul-
tar 'article que havia escrit el 2009 sobre Hermenegildo Giner per al llibre
d’homenatge al doctor Buenaventura Delgado. No pensava que rellegint aque-
lles notes i revisant la bibliografia del personatge pogués descobrir una projec-
cié pedagogica i politica que traspassava a bastament el seu temps i deixava la
seva petja en la Segona Republica.

El germa petit de Francisco Giner em recorda el vell mestre republica que
apareix a la pellicula La lengua de las mariposas (1999), de José Luis Cuerda,
inspirada en el conte homonim de U'escriptor Manuel Rivas i que inclou la
interpretacié magistral de Fernando Ferndn Gémez com a Don Gregorio, pro-
fessor d’una escola rural de la Segona Republica que el dia del seu comiat ex-
pressa, a les families del llogarret de Galicia on ha exercit els darrers anys, la
seva fidelitat als principis de I'escola republicana amb I'afirmacié segiient:

Si conseguimos que una generacién, una sola generacion, crezca libre en Espana
nadie les podrd arrancar nunca la libertad, nadie les podrd robar ese tesoro.

[I, en adrecar-se als seus alumnes, un estol de nens entre els set i els dotze
anys, els diu:]

Y ahora ustedes ja volar!

BARCELONA, CIUTAT EN CREIXEMENT I EN TRANSFORMACIO

Per que escau parlar d’Hermenegildo (1847-1923) si celebrem el centenari de
Francisco Giner? Doncs perque el seu germa va recalar a Barcelona amb un
projecte pedagogicopolitic clarament definit i al llarg del seu periode com a resi-
dent a la nostra ciutat va ser quan va poder materialitzar aquest pla ordit al
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llarg de decades amb el suport d’altres coetanis seus, intellectuals i politics. Trac-
taré d’explicar el relleu de la seva activitat intellectual, pedagogica i politica,
primer com a regidor i alcalde accidental de Barcelona, més endavant com a
parlamentari per la circumscripcié de Barcelona al Congrés dels Diputats,
a Madrid, i parallelament, sempre que era compatible amb la seva activitat
politica, com a catedratic d’institut.

Els primers contactes a la Ciutat Comtal els va establir el seu germa Fran-
cisco, el qual havia estudiat el curs preparatori de jurisprudéncia a la Universi-
tat de Barcelona amb professors eminents com Laurea Figuerola i Francesc
Xavier Llorens i Barba entre els anys 1852 i 1853. Temps després va tornar a vi-
sitar la ciutat precisament el 1897, un any abans de la presa de possessié de la
plaga del seu germa a I'Institut de Barcelona, i va venir de nou 'any 1906, es-
tada en que aprofita per mantenir contacte amb el poeta Joan Maragall.

Abans d’arribar a Barcelona, Hermenegildo Giner ja havia passat per altres
instituts de provincies, com ara el d’'Osuna, on I'any 1874 havia obtingut per
oposicié la plaga de la catedra de Psicologia, Logica i Etica. Amb el restabli-
ment de la monarquia borbonica el 1875, mentre Hermenegildo gaudia d’'una
beca d’estudis a la ciutat de Bolonya atorgada pel govern de la Primera Repu-
blica i de la qual va prendre possessié al desembre del 1874, va adregar una
carta de protesta contra 'ordre del marques d’Orovio que impedia la llibertat
de catedra. La resposta del govern de la Restauracié no es va fer esperar: Her-
menegildo queda suspes per ordre governamental a conseqiiéncia de la cone-
guda com a segona qiiestié universitaria, i pel mateix motiu el seu germa Fran-
cisco va ingressar a la presé de Cadis i no es va poder tornar a incorporar
a 'ensenyament public fins al 1881. Els anys que va romandre separat de la seva
catedra, entre el 1875 i el 1881, va aprofitar-los per dedicar-se a la traduccié
d’obres dramatiques, literaries i filosofiques i de diversos manuals que van ser
editats reiteradament, alguns fins als nostres dies, com ara el tractat d’estetica
escrit per Hegel.

A partir del 1881 Giner va treballar en diversos instituts ptblics, passant per
Burgos, Guadalajara, Zamora i Alacant. Finalment, coincidint amb el desastre
del 1998, va prendre possessié de la placa de catedratic de Psicologia, Logica
i Etica de I'Institut Provincial de Barcelona, on es va establir definitivament fins
al 1918, any de la seva jubilacié forgosa. No obstant aixo, va continuar prestant
la seva collaboracié participant en les conferencies organitzades per a les alum-
nes de I'Institut de Segon Ensenyament fins poc abans del seu traspas.



HERMENEGILDO GINER DE LOS RfOS, L’EMPREMTA INSTITUCIONISTA 211

CULTURA DE MASSES I EDICIO POPULAR

Un cop establert a la Ciutat Comtal, Hermenegildo Giner va entrar en contac-
te amb els cercles republicans i encarrega I'edicié d’alguns manuals seus a la
impremta d’Antonio Lépez. Entre els primers titols reeditats destaca Resumen
de psicologia para uso de los alumnos de 24 ensenanza (1904), publicat a I'inici del
segle xx per a 'alumnat que assistia a les seves classes. Des d’aquesta editorial es
publicaven obres d’autors que simpatitzaven amb les idees republicanes i revis-
tes satiriques com La Campana de Gricia, adrecada als cercles obreristes, i LEs-
quella de la Torratxa, publicacié que gaudia de molta popularitat entre la me-
nestralia i la petita burgesia. La tasca d’editor i publicista va constituir una de
les principals activitats d’institucionistes com Hermenegildo Giner, el qual
sencarregd personalment de I'edicié d’aquesta i altres obres de divulgacié cien-
tifica adrecades a I'alumnat universitari, de batxillerat i d’escoles normals. Es
tracta d’edicions econdomiques que defensaven un ensenyament laic, publica-
cions que rivalitzaven amb altres textos de linies editorials catoliques, molt més
conservadores. A les darreres pagines d’aquests manuals s'acostumava a recollir
una llista exhaustiva de totes les obres publicades fins a aquell moment.
Durant les primeres décades del segle xx, I'edicié popular va permetre
Pemergencia de la cultura de masses a través de publicacions que van ser instru-
mentalitzades com a nou mitja de propaganda politica. Es van estrényer les
relacions entre els partits politics i els sindicats o ateneus de la classe obrera. Es
van inaugurar les cases del poble dels partits politics com el Partido Republica-
no Radical, on Hermenegildo Giner va militar des de la seva fundacié el 1908
fins al 1921, que disposaven de les seves propies escoles per a infants i adults.
Des dels inicis de la seva carrera docent, Giner combina les classes amb la re-
daccié d’obres originals, I'edici6 i la traduccié d’una gran quantitat de titols
d’autors francesos, italians i alemanys, entre els quals destaquen escriptors com
Edmondo De Amicis, del qual, la novella Cor (1886) es va introduir com a lli-
bre de lectura en les escoles laiques de comengament de segle, i també obres
literaries classiques de Dumas, Goncourt i Flaubert. Ell mateix afirma en els
seus coneguts Preceptos pedagdgicos: «Los libros de lectura que se elijan han de
ser constantemente obras maestras de todas las literaturas. Sobre ellos se mode-
lan ficilmente los caracteres, y se encaminan los sentimientos hacia lo bello, lo
bueno, lo verdadero y lo justo» (Hermenegildo Giner de los Rios, 1979, p. 43).
Per acostar-me de nou a la figura d’'Hermenegildo Giner he consultat algu-
nes d’aquestes publicacions seves com a autor, traductor o editor. A la Biblio-
teca Nacional consten més de trenta titols originals i un centenar d’obres tra-
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duides o editades per ell (http://datos.bne.es/persona/XXgrrsos.heml). Per
altra banda, podem consultar actes, memories, programes, discursos politics,
prolegs de publicacions com la Coleccién Biblioteca Andaluza, una guia de
viatge a Portugal en collaboracié amb el seu germa Francisco, obres de teatre,
articles publicats en diversos diaris i publicacions periodiques; en definitiva,
textos redactats personalment per ell, on expressava inequivocament el seu
compromis amb un model politic republica radical i democratic que sovint era
acompanyat d’'un projecte pedagogic.

RELACIONS AMB POLITICS REPUBLICANS
I INTELLECTUALS INSTITUCIONISTES

Actualment, hemeroteques, arxius i altres fonts documentals que es troben a la
xarxa d’internet permeten accedir a les cartes d’'Hermenegildo Giner editades
o manuscrites i adregades al seu cercle d’amistats, a intellectuals del seu temps
com ara Miguel de Unamuno, Pedro Dorado Montero, Joaquin Costa, Carlos
Ferndndez Shaw i Joan Maragall, entre d’altres. Tots aquests homes formaven
part de les elits culturals del pais i compartien els principis divulgats pels insti-
tucionistes i la necessitat de regeneracié democratica. El manteniment d’aques-
ta adhesié amb un grup selecte d’intellectuals va permetre a Hermenegildo
Giner obtenir un reconeixement imprescindible per a la seva activitat pablica
i ordir una espessa xarxa de relacions humanes que s'encarrega de conservar al
llarg del temps. Aquests homes consideraven que la conjuntura de crisi reque-
ria el seu compromis i, en certs casos, van prendre la determinaci6 de passar
a l'acci6 politica.

ACTIVISME POLITIC

Per poder fer el seguiment de la trajectoria politica d'Hermenegildo Giner, la
consulta d’hemeroteques digitals resulta una font de documentacié imprescindi-
ble, alhora que els cercadors d’aquests arxius ens permeten localitzar rapidament
tots els articles on apareix alguna referéncia seva. Segons Arcas Cubero (2013,
p- 125), el seu compromis politic comenga 'any 1864, en prendre part en societats
abolicionistes, i el 1866 va iniciar la seva activitat docent al Colegio Internacio-
nal, centre educatiu fundat per Nicolds Salmerén i precedent de la Institucién
Libre de Ensenanza (ILE). Aquest tltim havia estat company de Francisco Giner
quan tots dos eren estudiants de Dret a la Universitat de Granada.
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Si bé Francisco Giner de los Rios semblava mantenir-se al marge de la po-
litica activa i aixi ho expressa en el proleg d’un dels seus llibres —«Alejados de
la politica, donde es nuestra creencia que se malgastan grandes esfuerzos para
resultados minimos, estamos siempre prontos 4 dar, sin embargo, un consejo
y ayudar 4 poner mano en las reformas gubernamentales» (Francisco Giner de
los Rios, 1889, p. x1-x11)—, el seu germa es va incorporar de ple al mén politic
a partir de la seva arribada a Catalunya. Les campanyes de propaganda no es
van reduir a 'espai barceloni, ja que des d’'un primer moment mantingué con-
tactes a Madrid i també es despla¢a a Vélez-Mélaga per combatre el caciquisme
de la comarca de ’Ajarquia, i tot i que no va obtenir mai I'acta de diputat per
aquest districte, si que va continuar els seus mitings per la regié al llarg de la
segona década del segle xx (Lépez Casimiro, 2011a, p. 176).

Malgrat que conserva un ferm compromis amb les idees republicanes més
radicals des de la seva joventut, no fou fins al comengament del segle xx, en
arribar a Catalunya, que inaugura la seva carrera politica. Cap al 1901, Alejan-
dro Lerroux el va proposar com a regidor de ’Ajuntament de Barcelona, jun-
tament amb el republicd Eusebi Corominas. Perd no va ser fins a 'any 1903,
sota les files de la Unién Republicana, formacié politica fundada per Nicolds
Salmerén al Teatro Lirico de Madrid per tal d’aplegar les forces republicanes,
que va esdevenir regidor municipal a 'Ajuntament de Barcelona. Des d’ales-
hores, podem fer el seguiment de la seva trajectoria politica a les pagines de
L’Esquella de la Torratxa, revista satirica dedicada a I'analisi critica de la politica
de P'Ajuntament de Barcelona, i en diaris nacionals d’orientacié republicana,
com E/ Pais, publicacié madrilenya que dona compte dels mitings i les campa-
nyes de propaganda que va dur a terme Giner per tot el territori peninsular.
Concretament, en el diari £/ Pass del 19 d’abril de 1903 trobem una ressenya
d’un discurs pronunciat a la capital per demanar el suport popular als candi-
dats republicans. A partir d’aquesta data va baixar a I'arena politica per parti-
cipar activament en aquest ambit. En el seu discurs, Giner destacava el factor
huma per damunt de les idees, la importancia de mantenir la coheréncia entre
la teoria i la practica, i la necessitat del politic de donar exemple amb la seva
vida: «[...] no hay que hablar de ideas, que cuando flotan en la fantasia de unos
cuantos y no han salido de la esfera de lo abstracto, no tienen eficacia para la
vida. Que hay que hablar de los hombres en quienes encarnaron las ideas, de
los hombres que las hacen vivir y las realizan en la sociedad, pues que sin los
hombres, las ideas no serfan nada» (£/ Pais, 19 d’abril de 1903).

Tanmateix, la unitat dels republicans al voltant de Salmerén es va trencar
arran dels incidents del Cu-cut! Latac a la impremta d’aquesta revista satirica
de la Lliga Regionalista va donar lloc a la formacié, 'any 1906, de la coalicié



214 RAQUEL DE LA ARADA

electoral Solidaritat Catalana. Aquesta iniciativa provoca la divisié entre els
republicans solidaris i els antisolidaris, i Hermenegildo Giner va prendre partit
per aquests darrers quan al gener del 1908 Alejandro Lerroux funda el Partido
Republicano Radical. Aquell mateix any va aprovar-se a I’Ajuntament de Bar-
celona el pressupost de cultura, mentre Hermenegildo es trobava a Madrid
com a diputat al Congrés per la provincia de Barcelona. Perd podem afirmar
que la seva petja en la politica educativa municipal es reflectia en aquest pro-
jecte cultural per a la ciutat. Un dels principals redactors del projecte va ser
Pere Coromines, home compromes politicament i socialment amb el catala-
nisme republica, el qual hi va incorporar principis institucionistes com la neu-
tralitat religiosa i la coeducacid, que compartia amb Giner quan aquest darrer
encara pertanyia a la formacié republicana liderada per Salmerén. Malgrat
aprovacié del pressupost de cultura al consistori (1908) per una amplia majo-
ria de regidors de diversos partits politics, les pressions de les forces més con-
servadores de la societat i les maniobres politiques des de diverses institucions
d’arrel catolica aconseguiren paralitzar temporalment aquest projecte, que va
restar en un calaix en espera dels vents democratics que van impulsar la inau-
guracié de les primeres escoles del Patronat, ja al final de la dictadura de Primo
de Rivera. Al mes de juliol de 'any 1909, el clima de tensié social i de frustracié
provoca I'esclat del descontentament popular amb els esdeveniments de la Set-
mana Tragica. Hermenegildo Giner va ser interpellat per la seva implicaci6
politica com a lider del Partido Radical. En la seva declaracié va afirmar que se
n’havia mantingut al marge en tot moment, i fins i tot quan el seu correligio-
nari Emiliano Iglesias li va demanar que intervingués per apaivagar els anims
de les revoltes populars, s’hi va negar. Les conseqiiéncies politiques dels esde-
veniments de la Setmana Tragica (juliol de 1909) no es van fer esperar: la coa-
lici6 electoral Solidaritat Catalana es va desintegrar i es van poder restablir els
vincles entre les diverses formacions republicanes. Lany 1910, en un intent de
cohesionar aquestes forces, es va crear la Unié Federal Nacionalista Republica-
na (UFNR) a la residencia de Giner, per aix0 es coneix com a Pacte de Sant
Gervasi. Mort Nicolds Salmerén el 1908, Hermenegildo va ser I'encarregat de
restablir els vincles entre republicans radicals i republicans solidaris.

El sotrac de la Setmana Tragica no tan sols va tenir conseqiiéncies poli-
tiques: les autoritats van ordenar el tancament de les escoles racionalistes i lai-
ques per evitar la propaganda de les idees revolucionaries, i tant les escoles
fundades per ateneus obrers com les republicanes van ser clausurades tempo-
ralment. Per poder regular els principis que havien de regir les escoles del
Partido Radical es va celebrar, al mes d’agost del 1910, un congrés nacional on
els representants politics van aprovar els fonaments pedagdgics que shavien
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de mantenir (Hermenegildo Giner de los Rios, 1979, p. 47). De nou fou Her-
menegildo Giner qui, en clau institucionista, va redactar els Preceptos pe-
dagdgicos para el profesorado de las escuelas libres, neutrales o laicas, que es van
publicar el 1913.

DIALECTICA ENTRE SOLIDARIS I ANTISOLIDARIS
A L’ESQUELLA DE LA TORRATXA

En arribar a ’Ajuntament de Barcelona, Hermenegildo Giner va actuar com
a tinent d’alcalde i, sovint, com a alcalde accidental. El seu prestigi com a cate-
dratic, publicista i conferenciant va atorgar-li un reconeixement de la resta de
membres del ple que li va permetre incorporar les seves propostes al disseny
de la politica educativa municipal i ser nomenat vocal de la Junta Local d’Ins-
truccié Publica (LEsquella de la Torratxa, nim. 1462, 4 de gener de 1907, p. 4).
El mateix Giner esmentava que en la seva abséncia el van incorporar a les llis-
tes, a proposta de Salmerdn i Azcdrate, i en acceptar el carrec de regidor i les
obligacions que aquest comportava havia renunciat a una beca per poder fer
una estada a I'estranger: «Una sola vez en mi vida y esta por sorpresa, y estando
yo ausente, he sido objeto de una representacién popular: mi eleccién de Con-
cejal por Barcelona y porque los Sres. Salmerén y Azcdrate me excitaron para
que la admitiese, y porque es esta carga concejil irrenunciable, me someti al
voto de mi partido, renunciando en cambio la pensién de tres mil francos que
como Catedrdtico se me habia concedido por concurso, 4 propuesta del Con-
sejo de Instruccién publica para ir al Extranjero» (LEsquella de la Torratxa,
ndm. 1467, 8 de febrer de 1907, p. 99).

A través de la lectura de L'Esquella de la Torratxa es pot fer el seguiment
d’aquest personatge en el transcurs de la seva activitat politica primer com a
regidor i, més tard, com a diputat per la circumscripcié de Barcelona. Malgrat
el taranna satiric d’aquesta publicacié republicana, critica amb els principals
actors de la politica municipal, Hermenegildo Giner va ser tractat amb consi-
deraci6 i respecte. En la carta pablica que li va adrecar 'editor de LEsquella de
la Torratxa, Josep Roca i Roca, republica solidari, aquest va retreure a Giner la
seva filiaci6 al Partido Radical de Lerroux:

No cregui, D. Hermenegildo, que al escriure aquestas ratllas me proposi conver-
tirlo 4 la causa de Solidaridad catalana. No ho han pogut conseguir inteligencias
tan preclaras y personas per vosté tan respectadas y volgudas com D. Nicolau
Salmerén, Don Gumersindo de Azcdrate y'l seu ilustre germd D. Francisco, ;com,
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donchs, hauriam de intentarho nosaltres, insignificants soldats rasos de la premp-
sa de batalla? [...]

Y es que nosaltres no confondrém may I'obcecacié ab la mala fe. Y tan sols 4
una obcecacié lamentable podém atribuhir la seva actitut politica al servey incon-
dicional de un ambicids, faltat de aplom y de mesura, que tan 4 las claras ha fet
ostensibles els seus afanys de dominacié personal, y que ab ells ha vingut 4 pertor-
bar la pau de una ciutat y 4 desconcertar la vida poderosa del partit de Unié repu-
blicana (LEsquella de la Torratxa, nim. 1466, 1 de febrer de 1907, p. 82).

La réplica d’Hermenegildo Giner, el qual fins poc temps enrere havia estat

correligionari de I'editor de la revista, no es va fer esperar i, visiblement molest
per fer publica aquella discussié que havia restat en 'ambit privat, argumenta:

Mi muy estimado amigo y sefior: Con sorpresa he leido la atenta carta que V. se
ha servido dirigirme desde las columnas de La Esquella de la Torrarxa, 4 la que
contesto. —Con sorpresa, por dos razones:

1.2 Por la que V. dice, y es 4 saber, «que no se propone convertirme», en cuyo
caso no sé para que me ha de escribir en publico lo que me tiene expresado de
palabra en privado; y 2.2, porque crefa yo que nuestra buena amistad personal era
una garantia contra toda polémica directa entre nosotros. Usted no ha querido
respetar este modus vivendi de nuestras relaciones: bien estd; y aunque agradezco
todas las consideraciones con que me trata, mds le habria agradecido que siguié-
ramos discutiendo cada vez que nos encontrdsemos particularmente (como hasta
aqui ha sucedido), el problema de la solidaridad y la conducta de los antisolida-
rios, que la interpelacién que me dirige (LEsquella de la Torratxa, nim. 1467, 8 de
febrer de 1907, p. 99).

Per altra banda, la reflexié de Giner sobre el seu compromis amb els ideals

republicans li permetia afirmar que des dels temps del Sexenni Revolucionari
(1868-1874) s’havia vist implicat en politica, tot considerant que havia estat una
actitud de servei al pais, un deure moral que no exigia cap carrec de represen-

taci6 a canvi, pero fent esment de la separaci6 de la catedra als primers anys de
la Restauracié, de vegades li havia comportat la rentincia de 'exercici profes-
sional:

Yo soy politico: llevo mds de 40 afos haciendo politica, pero jamds he pedido 4
nadie el voto para nada. Creo un deber moral ser politico, y servir uno 4 su pais
en la medida de sus fuerzas, y segtin su criterio; mas no creo que sea una obligacién
moral el que todos aspiremos 4 ser diputados 6 concejales; y 4 eso,... 4 eso no
tengo aficién: 4 luchar si, 4 tirar mi cdtedra por la ventana cuando crei que mis
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compromisos politicos exigian de mi ese sacrificio que me costé algunos afos de
carrera, también; pero... 4 admitir recompensas por mi conducta,... no me tienta
el diablo (LEsquella de la Torratxa, nim. 1467, 8 de febrer de 1907, p. 100).

A proposit del catalanisme atribuit pels solidaris al seu germa, Hermenegil-
do interpretava que Francisco Giner havia defensat els elements compartits
amb el regeneracionisme:

Mi hermano es politico 4 su manera, sin militar en ningtin partido; pero aplau-
did, es cierto, el movimiento de renovacién que supone el catalanismo (y jclaro
estd! no por lo que tiene de clerical) defendiéndolo contra sus amigos Salmerén y
Azcdrate que hace anos lo atacaban: y delante de mi, en Barcelona, también lo
elogiaba contra el Sr. Corominas, quien en casa de D. A. J. Torrella lo combatia
rudamente, y hasta le negaba importancia; pero de eso 4 que le parezca bien la
Solidaridad, hay un abismo (LEsquella de la Torratxa, nim. 1467, 8 de febrer de
1907, p. 100).

En finalitzar la seva réplica, afirmava que es mantenia fidel a les seves con-
viccions republicanes i que acceptava la disciplina del partit sempre que es
respectessin aquests ideals politics:

Yo no soy de los hombres, sino de las ideas que representan, y por eso ni fui antes
Salmeroniano ni soy ahora Lerrouxista, sino en cuanto una y otra persona encarna-
ron las aspiraciones del republicanismo.

Quiere V. finalmente que le diga mi opinién sobre todos los acontecimientos de
estos dias. —Ya se conoce que no v4 V. 4 la tribuna de la prensa como antes, cuando
luchdbamos juntos todos contra los catalanistas: si frecuentara la tribuna consisto-
rial, alli me habria oido puntualizar mis opiniones 4 veces en nombre propio, 4 veces
en nombre de la minorfa republicana antisolidaria. A todo aquello me remito, me
ratifico en todo; busque los extractos de los periédicos al resefiar las sesiones y en
ellos encontrard cuanto desee. Y anadiré, para terminar que, V. que ha sido hombre
de partido, y que dirije un periddico de partido, ya sabe lo que supone la disciplina.
Y yo acepto y he acatado siempre por deber de disciplina todo lo que hace mi
partido. Y el dia en que mi partido exija de mi algo que crea que es incompatible
con mi dignidad, ese dia no seré un disidente, sino que me retiraré 4 mi casa
(L’Esquella de la Torratxa, nam. 1467, 8 de febrer de 1907, p. 101).

La filiacié6 d’Hermenegildo al Partido Radical va mantenir-se fins al 1920,
i a partir d’aleshores el distanciament amb Lerroux es va accentuar fins que es
va fer publica la ruptura el 1921.
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PrRiMERA GUERRA MUNDIAL: TEMPS DE CRISI

Durant els anys de la Gran Guerra, les manifestacions politiques de personali-
tats contraries a la guerra eren compatibles amb la defensa dels principis demo-
cratics del bandol aliat. Aquesta manifestaci6 pacifista perd partidaria va ser
compartida per Hermenegildo Giner, junt amb altres contemporanis seus,
persones de diferents ambits professionals i politics de la societat catalana, i ha
quedat recollida per la premsa:

Als qui combaten per una justa causa, no hem de privar-los del consol espiritual
de la nostra publica simpatia. Ni hem tampoc de callar la nostra condemnacié
dels procediments cruels posats en practica per aquells belligerants qui, negant les
convencions amb que la civilitzacié humana havia oposat un aturador a la furiosa
violencia de la guerra, han fet retrocedir els sistemes de lluita als segles passats
i han degradat la for¢a fent-la instrument de venjanca i terror (LEsquella de la
Torratxa, nim. 1891, 26 de marg de 1915, p. 194).

La llarga llista de noms de persones pertanyents al mén de la cultura, les
arts i les ciéncies, perd també de la politica —regidors i diputats—, que expres-
saven el suport als principis democratics defensats per la Triple Entesa (Angla-
terra, Franca i Rassia), rebatejada en aquest Manifest dels Catalans com la
Triple Intelligencia, expressava el desig de victoria per als estats democratics:
«Estem al costat, en esperit i en anhels, de '’Anglaterra, la Franga i sos alliats.
Pel seu triomf fem vots cordials des de la terra de Catalunya» (LEsquella de la
Torratxa, nim. 1891, 26 de marg de 1915, p. 194).

Tot coincidint amb la crisi del 1917, ’Assemblea de Parlamentaris reunida
entre els mesos de juliol i octubre a Barcelona va ser presidida pel republica
Hermenegildo Giner, Ramon d’Abadal, de la Lliga Regionalista, i el marques
de Marianao, liberal autonomista. En aquesta reunié de diputats celebrada
a Barcelona s'expressa el reconeixement de 'autonomia de Catalunya. Aix{
mateix, dins d’aquesta assemblea, Giner va encarregar-se de la Ponencia d’En-
senyanga (Martinez Otazo, 1924, p. 39).

EN DEFENSA DE LA COEDUCACIO
I DELS DRETS DE LES DONES

La coeducacié com a principi pedagdgic va ser incorporada per Hermenegil-
do Giner a la politica educativa municipal de Barcelona i es va concretar de
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maneres diverses: amb el financament per part de '’Ajuntament de 'Escola de
Mestres de Joan Bardina, creada el 1906 i que promovia grups d’estudiants
d’ambdés sexes; també s'incloia la coeducacié com un dels eixos del pressu-
post de cultura del 1908, juntament amb la neutralitat religiosa, elements de
clara inspiracié institucionista. Tal com hem avangcat, després de la clausura
de les escoles republicanes arran dels fets de la Setmana Tragica del juliol del
1909, Giner es va encarregar personalment de la redaccié dels preceptes peda-
gogics per a la reobertura d’aquests centres del Partit Republica Radical, bo
i refermant els ideals de I'escola republicana amb la seva participacié en el
congrés nacional del Partido Radical celebrat el 1910. La coeducacié fou,
doncs, la primera de les bases en queé es fonamenta 'ensenyament de les esco-
les republicanes:

Como quiera que la Escuela es prolongacién del hogar, donde viven reunidos
hermanos y hermanas, debe establecerse la educacion en comin de nifios y nifias,
proscribiéndose el sistema de separacién de los sexos [...]. La coeducacién se ha de
hacer con un mismo programa. Y los juegos, ha de procurarse que sean los mis-
mos también (Hermenegildo Giner de los Rios, 1979, p. 35).

Un dels projectes del qual Hermenegildo Giner se sentia més orgullds va ser
el del primer institut per a dones de tot I'Estat espanyol, centre que es va establir
a Barcelona. Tal com s’exposava en la memoria del centre publicada el 1918,
inductor fou Giner, qui, tot aprofitant que en el Congrés dels Diputats sha-
via aprovat 'accés de les dones a 'ensenyament mitja i superior I'any 1910, va
proposar als regidors de ’Ajuntament de Barcelona una partida extraordinaria
de sis mil pessetes. Aixi, gracies al financament municipal i al suport del pro-
fessorat de l'institut barceloni i d’altres professionals, fins i tot docents de la
Universitat de Barcelona, es va poder endegar el projecte durant els primers
anys. Aquest centre fou un referent per als instituts d’altres provincies espanyo-
les que van fundar-se a partir del final de la Gran Guerra (1918).

En la memoria de I'Institut s'assenyalaven els arguments que van permetre
la seva fundacié sota la iniciativa d’' Hermenegildo Giner, malgrat les resistencies
d’una societat patriarcal que considerava 'accés de les dones a 'ensenyament
superior com una amenaga per al manteniment de la virtut moral i els bons
costums d’aquelles noies:

Los amantes de la ensenanza, [...] se pusieron en seguida a disposicion del inicia-
dor, y propagaron con fe y entusiasmo la idea con dos argumentos sencillos y de
una légica irrebatible:



220 RAQUEL DE LA ARADA

a) Era necesario un Instituto femenino de 22. Ensefianza, porque las aulas del
general y técnico resultaban ya incapaces para contener mayor nimero de alumnos.
b) Muchas familias, contrarias a la coeducacidn, preferian dejar a sus hijas sin
el complemento cultural de la segunda ensefianza, a mezclarlas con los estudian-
tes (Instituto de Barcelona para la Segunda Ensenanza de la Mujer, 1918, p. 8-9).

LlInstitut de Barcelona es completava amb I’Escola Municipal de Labors
i Oficis de la Dona, els estatuts de la qual van ser aprovats I'any 1910, perd
I’Escola no va comencgar a funcionar fins al 1913.

Entre les persones que van collaborar fent conferéncies gratuites adrecades
a les seves alumnes, destacaven algunes dones eminents, com «dona Trinidad
Sais de Traveria y dofia Encarnacién Tuca, doctoras en Medicina; dona Ascen-
sién Serret, licenciada en Ciencias exactas» (Instituto de Barcelona para la Se-
gunda Ensenanza de la Mujer, 1918, p. 16). L'éxit de I'Institut es pot comprovar
amb el fet que en vuit cursos la matricula augmenta des de les 38 alumnes de
any 1910 fins a les 343 del curs 1917-1918, data en que es publica la memoria,
on Hermenegildo Giner encara apareixia formant part de la Junta Directiva,
com a vicepresident de I'entitat (Instituto de Barcelona para la Segunda En-
senanza de la Mujer, 1918, p. 18-19).

Aquest mateix any de publicacié de la memoria de I'Institut va apareixer un
article signat per Giner en la revista grafica de tirada nacional Nuevo Mundo
(1918), on exposava que al curriculum propi del batxillerat shavien incorporat
materies que permetien completar la formaci6 de les dones: «Labores. Arreglo
del hogar, Cocina y mercado, Enfermeras técnicas, Arte y su historia, Pedago-
gia, Astronomia elemental y, por tltimo, Critica gramatical con ejercicios préc-
ticos de redaccién y correccidon de estilo y nociones de periodismo» (Nuevo
Mundo, 13 de setembre de 1918). Aixi es palesava la necessitat de contribuir a la
formacié superior de les dones per poder inserir-les en el mercat laboral i aju-
dar-les a afrontar els reptes que la societat moderna comengava a exigir.

Per completar aquests ensenyaments, Giner defensa uns metodes d’apre-
nentatge més practics, que es fonamentaven en I'observacié directa i en I'expe-
riéncia, més intuitius i motivadors:

Y para demostrar que el procedimiento seguido no es el meramente teérico, mu-
chas de las anteriores ensefianzas se explican en excursién 4 los museos; laborato-
rios, clinicas de hospital, observatorios, gabinetes, fébricas, etcétera, 6 en paseos
campestres para herborizar, recoger minerales, proyectar geologfa, disecar insec-
tos... 6 bien, en fin, se substituyen dichos procedimientos intuitivos directos por
proyecciones de interesantes peliculas (Vuevo Mundo, 13 de setembre de 1918).
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El fet migratori va constituir un nou repte social que reforcava la necessitat
d’oferir educacié a dones i infants. Es tractava de preparar-los per a noves profes-
sions que la societat moderna demanava. A 'ensems, expressava el seu ideal de
poder assolir la coeducacié en un futur no gaire llunya gracies als canvis legisla-
tius aprovats al Parlament i les transformacions socials dels temps moderns:

Y entonces, lo que hoy es anhelo por saber 6 deseo de capacitarse para una profe-
sidn, serd mafana imperiosa exigencia, que multiplicard los Centros femeniles de
cultura y aun donde no se disponga de medios, la coeducacién se impondra. Y lo
que hoy aparece como contadas excepciones en los establecimientos docentes, al
acudir ninas y jévenes 4 Institutos y Universidades, se convertird en verdadera
coeducacion, 4 lo que, de modo indirecto, contribuye cada dia la legislacién, fa-
vorable 4 la intervencién de la mujer en las ocupaciones publicas y sociales (Vue-
vo Mundo, 13 de setembre de 1918).

LES DONES DEL SEU ENTORN

Hermenegildo Giner de los Rios, ferm defensor de I'educacié de les dones, va
tenir loportunitat de coneixer personalment Concepcién Arenal i va compar-
tir amb ella I'ideal d’'una educacié igualitaria. Tot recordant-la en un dels seus
escrits de Moral Universal, referma una conviccié compartida: «La educacién
de ambos hace culta a la sociedad, que ha de ilustrarse por medio de la Ciencia;
que ha de embellecerse por el Arte, la poesia y la musica; que ha de mejorarse
por la Moral, y que ha de progresar con la observancia del Derecho» (Martinez
Otazo, 1924, p. 48).

Per altra banda, dins de la seva familia trobem dones illustrades: la seva
mateixa esposa, Laura Garcia Hoppe, d’origen malagueny, va fer estudis de
pintura i publica un llibre, Manual de estética y teoria del arte, e historia abrevia-
da de las artes principales (1894), a més d’escriure articles en publicacions perio-
diques. Hermenegildo va estimular personalment la formacié superior de la
seva filla primogenita. Aixi, Gloria Giner va assistir a les classes de batxillerat a
I'Institut de Barcelona, estudis que completa el 1906. Aleshores inicia els cursos
de magisteri a I'Escola Normal de Barcelona i completa aquesta formaci realit-
zant un curs de grec a la universitat. En acabar la formaci6 a I'Escola Normal es
trasllada a Madrid per poder assistir a les classes d’art i pedagogia de Manuel B.
Cossio i va comengar els cursos a 'Escola d’Estudis Superiors del Magisteri,
inaugurada el mateix any 1909. Fou una de les alumnes de la primera promoci6
i acaba els estudis el curs 1911-1912. Va ser nomenada professora numeraria a
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I'Escola Normal de La Laguna el juny del 1913 (Ruiz-Manjén, 2007, p. 8). Tam-
bé altres dones provinents de Catalunya, com Rosa Sensat i Celestina Vigneaux,
van fer estudis en aquesta Escola Superior de Magisteri, van prendre contacte a
Madrid amb membres de 'ILE i, en tornar a Catalunya, participaren en projec-
tes endegats per 'Ajuntament, Rosa Sensat com a directora de la seccié de ne-
nes de la primera escola a l'aire lliure de Barcelona, I'Escola del Bosc, inaugura-
da el 1914, i Celestina Vigneaux com a gestora del primer menjador escolar d’'un
parvulari municipal, a Hostafrancs 'any 1907, i introductora del métode Mon-
tessori a les seves aules el 1915.

A partir del seu nomenament com a professora, la filla de Giner comenca
a exercir a I'Escola Normal de la ciutat de Granada i va mantenir una estreta
relacié d’amistat amb la familia Garcia Lorca i amb Berta Wilhelmi de D4vila;
totes aquestes persones estaven estretament lligades als cercles institucionistes.
El matrimoni de los Rios Giner* es trasllada llavors a Madrid a causa del no-
menament com a catedratic de Fernando de los Rios; Gloria Giner demana
excedencia, perd va poder exercir com a professora de 'ILE a Madrid. Poc
més tard, el seu marit fou ministre de Justicia amb el govern provisional de la
Segona Republica. Al llarg de la seva vida, Gloria Giner, seguint la tradici6 fa-
miliar, va traduir obres d’autors francesos i alemanys, va escriure articles per al
Boletin de la Institucion Libre de Ensenianza (BILE) i va publicar llibres de temes
relacionats amb la geografia i la historia, activitat intellectual que compaginava
amb la docencia. A partir de I'esclat de la Guerra Civil, Fernando de los Rios es
trasllada amb la seva familia a Washington, com a ambaixador, per6 finalment
s'establiren a Nova York, on tots dos van aconseguir treballar com a docents, ell
a la New School for Social Research i ella a la Universitat de Columbia, impar-
tint classes de llengua castellana i publicant textos sobre cultura espanyola
(Ruiz-Manjén, 2007).

EL LLEGAT roLiTIC DHERMENEGILDO (GINER

Hem de tenir present que Hermenegildo Giner provenia per linia materna
d’una nissaga familiar de tradicié liberal que al primer ter¢ del segle x1x ja
havia patit la repressié del regim absolutista de Ferran VII. Un dels seus refe-
rents politics havia estat el seu oncle matern Antonio Rios Rosas, liberal mo-

* Gloria Giner es va casar amb Fernando de los Rios a Madrid el primer dia del mes de juliol de

1912.
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derat i monarquic que va ser parlamentari des del comencament del periode
isabeli fins a la proclamaci6 de la Primera Republica, fou ministre de Gover-
nacié i membre de 'assemblea de diputats fins al 1873, data de la seva mort.
A més de periodista, Rios Rosas va escriure poesia, que el seu nebot va voler
publicar dins de la colleccié Biblioteca Andalusa. En el proleg de la segona
edici6 d’aquest llibre de poemes, Hermenegildo aprofita per redactar una res-
senya biografica on posava de manifest la integritat del politic i home de lle-
tres, el qual, malgrat mantenir-se com a opositor monarquic, mai no va trair
Pordre vigent durant la Primera Republica: «Verdadero conservador, fue Rios
Rosas uno de los pocos hombres publicos de la monarquia que se negaron a
conspirar contra la Republica de 1873» (Hermenegildo Giner, 1884, p. 14).
A més, destaca la seva activitat en diferents cercles cientifics i literaris com
a membre de la Real Academia i president de ’Academia de Jurisprudencia y
Legislacién. Hermenegildo Giner sembla que s’identificava amb les qualitats
del seu oncle com a intellectual i politic, el qual havia pogut demostrar, amb
Iactivitat publica, la seva honestedat i la seva estimacié per la cultura: «El fin
politico que absorbia por completo la atencién de Rios Rosas, no fue bastan-
te a borrar en su espiritu su amor a la bella literatura» (Hermenegildo Giner,
1884, p. 16).

Al llarg de la seva vida i després de la seva mort, Hermenegildo Giner va ser
objecte d’homenatges de reconeixement de la seva activitat politica. A Barcelo-
na es van celebrar actes ptblics immediatament després de la seva mort, com la
conferencia necrologica d’Emiliano Martinez Otazo, llegida el 8 de novembre
de 1923 a 'Ateneu Enciclopédic Popular. En aquest discurs, 'autor parlava dels
costums de la familia Giner, com la practica d’esports de neu, les excursions a la
muntanya i les sortides per coneixer el patrimoni arquitectonic catala:

[...] organizaban constantemente excursiones a todos los rincones artisticos de Ca-
talufa, y cultivaban el sport de la nieve, para poder recorrer en alegres caravanas
todas las montafias y alturas del Pirineo, visitando y admirando todos los monu-
mentos que se levantaban en pueblos, villas y ciudades de esta region, de los que
hizo D. Gildo, en sus libros y en sus conversaciones los mayores y mds entusiastas
elogios que el cataldn mds apasionado de sus riquezas y tradiciones puede hacer
(Martinez Otazo, 1924, p. 29).

Aix{ mateix, eren habituals a la torre de Sant Gervasi les festes i reunions
amb altres families com ara la dels Gorina, la dels Montaner i la del seu nebot
Manuel Morales Pareja. Tot sovint, la musica, les cancons i el ball amenitzaven
aquestes vetllades.
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En definitiva, Hermenegildo Giner va actuar com a pont entre els politics
de la Primera i la Segona republiques, ja que encara era massa jove per poder
participar-hi activament en proclamar-se la Primera Republica 'any 1873. Va
mantenir la fidelitat amb la causa republicana al llarg de tota la seva vida i va
maldar per transmetre aquesta heréncia. De fet, els politics del Bienni Progres-
sista (1931-1933) li ho van reconeixer amb la inauguracié de dos grups escolars
que portaven el seu nom: el primer Grup Escolar Hermenegildo Giner de los
Rios va ser obert al Turé de la Peira al febrer de I'any 1932, al barri d’'Horta de
Barcelona, escola que incorporava la coeducacié a les seves aules, perd que en
actualitat ha esdevingut un centre de salut (http://lameva.barcelona.cat/
horta-guinardo/ca/episodis-historics-el-grup-escolar-giner-de-los-rios), i el se-
gon grup, situat al municipi de Sant Joan d’Alacant, tot i que no conserva el
nom d’Hermenegildo Giner des del final de la Guerra Civil, continua sent una
escola publica que va ser inaugurada a I'abril del 1934 (www.santjoandalacant.
es/es/node/3838).

Dins del seu entorn familiar més proxim, trobem que dos nebots i el seu
fill van exercir carrecs puablics de relleu en el mén de la politica. El primer que,
per ordre cronologic, va dedicar-se a la politica va ser el seu nebot Manuel
Morales Pareja, membre, com ell, del Partido Radical de Lerroux des de la seva
fundacié el 1908 i el qual va arribar a ser alcalde de Barcelona entre els anys
1918 i 1919. Professionalment va desenvolupar una carrera musical com a can-
tant d’0pera. La seva filla Elisa es va casar amb Bernardo Giner, fill d’'Herme-
negildo.

El seu gendre i nebot, Fernando de los Rios, casat amb la seva filla, Gloria
Giner, fou un lider socialdemocrata, va exercir la docéncia com a catedratic de
Dret a la Universitat de Granada, a partir del 1919 va ser diputat a les Corts,
fou represaliat en temps de la dictadura de Miguel Primo de Rivera i, en pro-
clamar-se la Segona Republica, va incorporar-se de nou a lactivitat politica
i va exercir diferents carrecs de representacié com a parlamentari, diplomatic i
ministre d’Estat, de Justicia i d’Instruccié Publica.

Finalment, el darrer a incorporar-se a la politica va ser el fill d’'Hermenegil-
do, Bernardo Giner, que va estudiar enginyeria a Barcelona i va anar a 'escola
d’arquitectura de Bolonya, on es va doctorar i es va especialitzar en arquitectu-
ra escolar. Va treballar com a arquitecte municipal a ’Ajuntament de Madrid.
Va seguir els passos del seu pare i va obtenir 'acta de diputat al Congrés a
partir del 1931. El 1936 va ser nomenat ministre de Comunicacions i Transport
del govern del Front Popular durant la Segona Reptblica i la Guerra Civil.
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Epucacid 1 REPUBLICA, UNA VIDA LLIURADA
EN DEFENSA D’AQUESTS IDEALS DEMOCRATICS

Hermenegildo Giner, al final de la seva vida i amb motiu de 'homenatge que
es va retre al periodista republica José Nakens, aprofita per lloar les virtuts
d’aquest home del partit republica tot recordant el compromis politic de tots
dos amb Nicolds Salmerén el 1903, any de fundacié de la Unién Republicana:

[...] yo, sumiso soldado de filas, que, aun viendo los errores del capitdn, se somete
por disciplina, con la esperanza puesta siempre en la victoria ideal. [...] me enor-
gullezco de haber sido uno de los cinco primitivos organizadores de aquel gran
partido, donde se agruparon los elementos de la democracia espanola que, eli-
giendo a Salmerdn por jefe, tuvo en sus manos la suerte de la nacién (E/ Motin,

gener de 1923, p. 4).

Per concloure, en una de les darreres cartes que Hermenegildo va adregar a
les juntes del seu partit, manifestava el sentit que per a ell tenia 'activitat poli-
tica, fins al punt d’illustrar amb la seva trajectoria aquest ideal de servei a la
seva professié i al partit sense contradir els seus principis:

Y, aunque yo no deba ponerme como ejemplo, para el caso, si creo que puedo servir.
Destinos, no tuve ninguno. Y el primer cargo de representacién que he servido en
mi vida, fue ja los cincuenta afos!, concejal de Barcelona, y luego diputado por la
circunscripcién diez afios; y, «prou», ya basta y sobra para una vida.

iQué satisfaccién puede compararse a la de haber consumido la vida entera
sirviendo a las ideas y al pais, como simple ciudadano, y s6lo por excepcion go-
zando de los honores de la representacién publica, en un corto periodo de tiem-
po, y en el dltimo, a la par, de nuestra vida!

Asi, contento (hasta donde modestamente puede uno estarlo), decir para sus
adentros: Servi en mi oficio, cumpliendo como mejor supe con mi deber; servi
a mis ideas, como un obrero de la civilizacién; servi en mi partido, cuando me
encumbré sin merecimientos, y lo mejor que pude, y ahora puedo decir a mi
Patria, lo que Leopardi en el final de su oda a Italia: «La vita ché mi desti, eco, ti
rendo» (Martinez Otazo, 1924, p. s1).
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INTERINITAT

—M’ arribo 4 i
0 4 Madrit i : . S
cuydarse q' cing. per uns quants dias, don Hermenegildo. Durant la meva ausencia, tingui la bondat de

—Viijis
se i ;
Jissen tranquil, marqués. En buenas manos estd el pandero.

Caricatura de I'alcalde dinastic Salvador de Sama i Torrents, marquées de Marianao,
nomenat per Reial ordre, deixant durant la seva abséncia Hermenegildo Giner com
a alcalde accidental. Dibuix de Picarol, pseudonim del dibuixant eivissenc Josep
Costa Ferrer (L Esquella de la Torratxa, nim. 1419, 16 de marg de 1906, p. 193).
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L’esTETICA DE FRANCISCO GINER DE LOS RiOS

IgNast ROVIRG ALEMANY'
Universitat Ramon Llull

Com en els grans autors de la historia del pensament, també en 'obra de Fran-
cisco Giner de los Rios és dificil aillar del seu sistema filosofic la concepcié de
la bellesa i de 'experi¢ncia estética. Aquestes no sén unes concepcions alienes
a la resta de continguts. Ans al contrari. Precisament perque Giner de los Rios
té una visi6 del cosmos com una gran unitat perfectament ordenada, precisa-
ment perque entén l'univers com una totalitat meticulosament equilibrada, el
sistema filosofic que I'explicita té en si mateix una bellesa intrinseca. En 'obra
de Giner, l'estetica no té una autonomia completa, no és un sector de la cultu-
ra humana perfectament independent d’un sistema filosofic; o, dit d’una altra
manera, I'estética no és un sistema clos en si mateix.

Lestetica assumeix, en la filosofia de Giner, un doble joc: per una banda, té
una part activa quan s ocupa d’allo que li és propi com a materia —i que entra-
rem a veure tot seguit—; per l'altra, sembla part passiva quan és 'expressié de
I’harmonia de la mateixa construccié filosofica. O, dit d’'una altra manera: el
contingut complet de la filosofia krausista que propugna Giner de los Rios
conté 'atraccié d’una bella obra organica, com la d’un cos. Es aquella bellesa
que els antics grecs oposaven a la bellesa formal —la zaxis—, ala de 'ordre rigid
d’un sistema. La bellesa que despren la filosofia de Giner és la propia d’un sis-
tema dinamic, organic: els vells grecs dirien que posseeix euritmos, un bon
moviment, un dolg transcérrer entre les parts, perfectament encaixades entre
elles. Es la bellesa del moviment delicat d’un cos viu quan camina —per exem-
ple—, quan actua com a sistema. La taxidérmia és la rigida bellesa d’un sistema
petrificat. Una segona caracteristica sobresurt de la bellesa sistémica gineriana:
és la que els mateixos pares grecs van batejar com a hooraiotees, la bellesa d’'un
cos jove, d’un cos que encara no ha patit tropells, d’'un cos que té els drgans
nous i que fan les funcions encomanades amb una eficicia maxima. Es la belle-
sa atil d’'una nova filosofia total. On, si no en I'actuar d’una filosofia viva, es

1. ORCID 0000-0001-9232-5213. Aquest treball semmarca en el projecte d'I+D del Ministerio de
Economia y Competitividad «La estética espanola: las ideas y los hombres (1850-1950)» (ref.: FF12013-
42674-P).
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poden veure ’harmonia i la bellesa que exhala un sistema filosofic? I si, a més,
és un sistema holistic, cosmic, com el que propugnen Giner i els krausistes,
aleshores la bellesa de la mateixa expressié filosofica es fa evident.

Per totes aquestes raons i pel fet que I'estética com a disciplina va tenir un
paper d’emancipador social, els krausistes espanyols, especialment Francisco
Giner de los Rios, van estar molt implicats en la implantacié de I'estética i de
la historia de 'art a Espanya. Ho van estar tant pel que fa a 'ensenyament
superior com pel que fa a 'ambit professional. A més, ho feren tant amb la
publicacié de llibres com amb cicles de conferencies, articles, cursos nocturns
en centres culturals del cercle krausista. En s6n un exemple els dos cursos que
tractem cap al final de la nostra aportacid, després de posar I'atenci6 al paper
que té estetica en el seu tractat sobre psicologia.

Francisco Giner estava convengut que els estudis d’estetica i els estudis sobre
les arts formaven part de «la cultura general humana» que tots els homes havien
d’adquirir. Tenir nocions d’art i del paper de la sensibilitat formava part d’aquell
minim exigible que tots els humans hem de saber. Giner i els krausistes aposta-
ven per existencia d’un lligam intern molt estret entre ciencia, tica i estetica.
Precisament pel convenciment d’aquest lligam tan fort, van insistir molt en la
incorporacié de I'estetica, tant tedrica com practica, en els plans d’estudi. Tant
en 'ensenyament secundari com als conservatoris i a la universitat.

En aquest tltim cas, cal recordar que els krausistes lluitaren per la inclusié
de Iestetica com a materia propia de doctorat. Gracies a la intervencié de
Sanz del Rio contra les autoritats universitaries, a Madrid, I'estudi d’aquesta
disciplina s’'incorpora el 1858. A Barcelona arriba molt més tard. No va ser fins
entrat el segle xx que Barcelona va tenir una catedra universitaria reglada i
regular d’estudis estetics, amb Francesc Mirabent. Un altre krausista, Francis-
co Ferndndez Gonzdlez —alumne de Sanz del Rio i mestre de Francisco Gi-
ner—, va ser una peca fonamental per a la revaloritzacié dels estudis estetics
entre els krausistes espanyols, ja que establi les bases del compromis krausista.
Especialment aixo es pot veure en el discurs d’obertura de 'any académic
1856-1857 que Francisco Ferndndez llegi a la Universitat de Granada, titulat
«Influencia del sentimiento de lo bello como elemento educador en la historia
humanav, i on deia:

Pero si las sociedades fuesen bellas, si el hombre como espiritu libre aunque finito
desenvolviese en el mundo el organismo de todas sus esencias, si aplicase con no
alterada constancia la ley animadora de su libertad en hacerse semejante al Ser de
los seres, si inspirado por fin en el espiritu de Dios se mostrase activo en la obra
de su educacidn terrera, la ciencia y el arte, la educacién del espiritu y del corazén,
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serfan estados tan naturales para el hombre como lo son ahora la moral utilitaria
y el trabajo fisico.”

Es en aquest sentit que tant Julidn Sanz del Rio com Francisco Ferndndez
marquen Giner i la seva generacié. Com veiem, I'estética i la filosofia krausista,
de les quals Giner és una expressié ben viva, contenen aquella bellesa organi-
cista de que parlavem més amunt, en el si d’una filosofia panteista, humanista,
amb deixos romantics i platonitzants. Ho diu el mateix Krause,’ subratllat per
Sanz del Rio:

El hombre, imagen viva de Dios, y capaz de progresiva perfeccion, debe vivir en
la religién unido con Dios, y subordinado a Dios; debe realizar en su lugar y esfe-
ra limitada la armonia de la vida universal, y mostrar esta armonia en bella forma
exterior; debe conocer en la ciencia a Dios y el mundo; debe en el claro conoci-
miento de su destino educarse a si mismo.*

Aqui, com es pot veure, la bellesa que ha d’obtenir ’home no és la que ell
mateix realitza com a producte del seu enginy i les seves propies mans en mo-
dular una materia, tot donant-li una nova configuracié que suggestiona els
sentits. Chome ha de fer-se ell mateix obra d’art en integrar-se adequadament
en harmonia de la vida universal. Cideal d’home, aquell que ha de ser el re-
sultat de 'educacié tant personal com collectiva, es converteix en model per
a tots, es converteix en obra d’art, admirable, exemplar.

Aixo es veu més ampliament, amb més matisos i riquesa d’idees, en el
Compendio de estética, traduit pel mateix Francisco Giner. Hi escriu Krause:

Toda la naturaleza humana constituye una unidad orgdnica, y unidad en su limi-
te completa, perfecta, acabada, pan-arménica, bella por tanto, con belleza corpo-
ral y espiritual, que recibe en la vida religiosa superior y divina santificacién. El
hombre bello, como ser que conoce y siente, es la bella alma; y asociado a esta
belleza del alma la de cuerpo, que concuerda con ella y la expresa, muestra su per-
feccion estética. Esto es lo que el hombre conforme a su eterno destino, debe y en
su gradual desenvolvimiento en el tiempo puede ser, si aspira a vivir bella y buena-

2. Francisco FERNANDEZ GONZALEZ, Influencia del sentimiento de lo bello como elemento educador en
la historia humana, Granada, Imprenta de D. Juan Maria Puchol, 1856, p. s.

3. Per entrar a fons en el pensament estétic de Krause, cal veure Ricardo PiNiLLA BURGOS, E/ pen-
samiento estético de Krause, Madrid, Universidad Pontificia de Comillas, 2002.

4. KRAUSE, Ideal de la humanidad para la vida, con introduccion y comentarios por Julidn Sanz del
Rio, Madrid, Imprenta de Manuel Galiano, 1860, p. 33.
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mente. Mientras mds se embellece el hombre en su propia educacién y cultura,
tanto mds concierta con él toda belleza exterior, y tanto mds le impresiona; siendo
por él percibida, recibida y —hasta donde él alcanza— formada. Lo bello, pues,
y el hombre estdn destinados uno para otro, coincidiendo en lo comun divino y
conmoviendo al espiritu estéticamente cultivado todo cuanto muestra estas esen-
ciales propiedades. De aqui nace este precepto: «embellécete a ti propio, para
despertar en ti receptividad y simpatia hacia todo lo bello, en espiritu, dnimo y
vida».’

Lestetica krausista participa, emana i exhala tota una filosofia de visié cos-
mica que identifica la bellesa com una qualitat propia, objectiva, de les coses i
dels éssers; una bellesa que és permanent i interior, encara que en alguns casos
els humans no siguem capagos de percebre-la. Es un fet objectiu del cosmos
sobre el qual podem fer cié¢ncia, tot intentant donar-hi una explicacié cientifi-
ca. Alhora, té un factor subjectiu, en tant que té efectes sobre I'esperit de cada
home. Lafectaci6 es fa com a facultat de veure i de coneixer —facultat intel-
lectual—, perd també com una facultat de desitjar i sentir. La bellesa ens incli-
na cap a uns éssers i no cap a uns altres. Krause defineix la bellesa aixi:

[...] lo que ocupa y satisface a la razdn, al entendimiento y a la fantasia en un
juego de la actividad correspondiente a sus leyes, y llena el 4nimo con un placer e
inclinacién desinteresados.®

Per a I'estudi objectiu de la bellesa, les categories fonamentals que cal
afrontar sén la unitat, la substantivitat, la totalitat; categories que cal que si-
guin plenament articulades amb la pluralitat i 'harmonia i que treuen tota la
seva poténcia metafisica del fet de ser correlats finits de la infinitud de Déu:

Las categorias fundamentales de todo objeto bello, como tal, o de la belleza, son,
pues, las mismas del Ser, de Dios; salvo que en cada belleza finita, aparecen finitas
y condicionadas también, y sélo en Aquél infinitas y absolutas.”

5. Krause, Compendio de estética. Traduccion del alemdn y anotado por Francisco Giner, Madrid,
Verbum, 1995, p. 55-56. Es interessant observar que la traduccié va tenir una primera edicié el 1874 i una
segona el 1883, corregida i augmentada amb una ampliacié sobre la teoria de la musica. Per fer aquesta
ampliacid, Giner no afegeix al text un apéndix, siné que pren una part del text de Krause sobre la ma-
sica i 'insereix en el cos del llibre que tradueix. Ho justifica tot dient que, en el Compendio, la part de la
musica havia quedat massa breu.

6. Ibidem, p. 41.

7. Ibidem, p. s1-52.
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Cal reunir els dos pols, 'objectiu i el subjectiu, per tenir un estudi complet
de la bellesa. La psicologia, entesa com I'estudi de I'estructura de 'anima hu-
mana, és la clau que ha de permetre entrar en els misteris i els laberints de
Iesperit. Es la porta a la metafisica, és la disciplina que ens ha de permetre
portar a bon port I'imperatiu délfic.

L ESTETICA EN LES LECCIONES SUMARIAS DE PSICOLOGIA
DE Francisco GINER

Limpacte que tindran els principis de estetica de Krause —aqui només sén
esbossats molt lleugerament— sobre Giner i la seva generacié és molt gran.
Giner no va dedicar un llibre a I'estética com a disciplina autdnoma, tot i que,
com veurem, va dictar un curs d’estética. Aquesta és vista 0 bé com a estudi
propedéutic del fet literari o bé com a element necessari en I'estudi de 'anima
humana. Ara ens interessarem per aquesta segona qiestio.

Dos motius principals van portar Giner a endinsar-se en la psicologia. El
primer 'acabem d’esmentar: és la disciplina que ens permet aprofundir filoso-
ficament en l'estructura de 'anima humana; el segon és que la psicologia té
una clara funcié pedagodgica, un fet que va moure Giner de los Rios, el qual
sinteressa per la disciplina no tant per tenir un coneixement individual, propi,
personalitzat, siné perqué donava armes al pedagog per formular accions edu-
cadores per a 'Espanya contemporania. Ja sabem que aquesta era una de les
principals missions de Giner. A través de la psicologia es realitzava una accié
pedagodgica que entrava en el terreny social, politic; realitzava I'ideal del «mes-
tre de mestres», realitzava una regeneracié integral de la societat espanyola
a través de 'educacid. La regeneracié mitjangant I'ensenyament havia de mi-
llorar la ciencia, la moral i 'anima d’una Espanya que no sabia treure’s de sobre
la llosa de I'antic régim.

Les Lecciones sumarias de psicologia de Giner van suposar un intent de superar
les teories escolastiques i idealistes de 'anima i, per altra banda, també van signi-
ficar prendre distancia respecte de la psicologia positivista de tall exclusivament
materialista. Giner no vol caure en cap reductivisme i per aix0 no accepta que la
consciéncia pugui ser explicada per condicions exclusivament materials.

Quan Giner va publicar les Lecciones sumarias de psicologia (1874), ja feia
tres anys que ensenyava aquesta disciplina a I'Escuela de Institutrices de Ma-
drid. En la portada d’aquesta primera edicié hi consten també les persones
que li havien estat ttils en la discussié de les seves teories, especialment alum-
nes avantatjats com ara Eduardo Soler i Alfredo Calderén. La segona edicié
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(1878)° conté ampliacions segons les tltimes descobertes de 'antropologia i la
fisiologia (ciéncies de moda en aquells temps). Sempre, pero, el manual es
movia amb linterés educador fixat en I'ensenyament preuniversitari.

El text de Giner va ser realment innovador per a la psicologia espanyola a
laula. Va ser el text que va trencar definitivament amb els manuals, els textos
i els estudis previs de tall escolastic, ja que formulava el terreny sobre unes bases
epistemologiques noves i creava, aixi, unes noves necessitats a les quals havia de
donar resposta. Tot i que en el terreny escolar ja hi havia alguns materials previs,
mai no shavia plantejat la psicologia com una disciplina d’emancipacié social.
I el text va tenir exit. Tant, que es converti en llibre per a 'alumnat: el seu germa
Hermenegildo en va fer una sintesi per a les aules del tombant de segle.”

Es un volum interessant, que defuig tot correligionarisme. No vol ser la
veu de cap moviment, no és un manual de filosofia exclusivament krausista,
tot i que les bases siguin indubtablement les d’aquest moviment. Giner «pen-
sa» a partir del krausisme i és per aixd que hi podem trobar influencies dels
grans pensadors (Plat6, Aristotil, Kant, Hegel), sempre que aportin llum a les
seves teories humanistes. Cal advertir també que és lluny de tota teoria de la
Psiqué freudiana (practicament, Freud i Giner s6n de la mateixa ¢poca). Freud
elabora una teoria de I'inconscient a partir de la consciéncia; Giner, per contra,
se centra en la consciéncia mateixa, en ’harmonia de les facultats que hi habi-
ten —i no en el conflicte, com en Freud.

El llibre esta distribuit en una introduccié, una primera part dedicada a la
psicologia general, una segona part on s'estudia la psicologia especial i, final-
ment, una part dedicada a la psicologia organica. En aquesta tltima es reunei-
xen harmonicament les conquestes fetes en les parts anteriors:

La consideracién del espiritu en la unidad de su naturaleza y en las esferas de la
inteligencia, el sentimiento y la voluntad, quedaria incompleta si no se determi-
nasen las relaciones de estas esferas entre si y con aquella unidad, procurando
enlazarlas y componerlas como miembros de un todo.”

En la introduccié estableix com podem tenir un coneixement cientific de
l)\ . o . N . , . N 5
anima humana, la utilitat del seu estudi, el caracter cientific i filosofic de 'estu-

8. Citaré I'edici6 de les obres completes: Francisco GINER DE L0s Rfos, Lecciones sumarias de Psicolo-
gia, Madrid, Obras Completas de D. Francisco Giner de los Rios, Imprenta Clésica Espafiola, vol. 1v, 1920.
9. Hermenegildo GINER DE L0s Rfos, Resumen de psicologia para uso de los alumnos de 24 enseiian-
za, Barcelona, Librerfa Espafiola de Antonio Lépez, 1904.
10. Ibidem, p. 239.
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di que es proposa, la relacié que s'estableix entre la psicologia i les altres cien-
cies. Estableix un pla de desenvolupament del volum, les parts que conté la
disciplina, el metode i les fonts necessaries i més adequades per desplegar-les.
Parteix de la conscieéncia com a fet, com a dada indubtable a partir de la qual
es pot iniciar I'estudi de la psicologia.

La utilidad de nuestra ciencia es evidente: por ella conoce el hombre la naturaleza
de su espiritu; distingue sus verdaderos fines y descubre las fuerzas y medios de
que dispone para alcanzarlos; discierne las necesidades reales de su vida de las ar-
tificiales y supuestas, y halla siempre el bien en fiel acuerdo con sus inclinaciones,
pudiendo asi cumplirlo de buen grado y no a costa de sacrificios. Con el cultivo
de la Psicologia se arraiga mds en el hombre el sentimiento de su dignidad racio-
nal; y en suma, se cumple el antiguo precepto sagrado nosce te ipsum."

La primera part esta dedicada a 'estudi de la psicologia a la llum de I'an-
tropologia, comengant per establir la propia realitat i la independéncia de I'es-
perit respecte del cos. La independéncia, tanmateix, d’una realitat que roman
sempre unida i influida pel cos. Si bé el cos i I'esperit sén realitats interdepen-
dents, aixo no és una dificultat perqué puguin ser estudiades separadament.
Aixi, entra en una primera seccié sobre la realitat antropologica del cos, del
qual fa una minuciosa descripcid; en la segona seccié estudia la idea d’esperit
i les seves relacions amb la consciéncia. Per tal d’harmonitzar els estudis fets,
dedica una ultima seccié d’aquesta primera part a la «biologia psiquica», que
basicament s'ocupa de la vida interdependent de cos i esperit.

Lestetica apareix en la segona part del volum, la més amplia de totes:

A esta primera parte (Psicologfa general) sigue necesariamente la consideracién de
las tres actividades particulares en que el espiritu se desenvuelve y cumple su desti-
no: el pensar, el sentir y el querer, cuyo estudio constituye las secciones correspon-
dientes (Noologia, Estética y Prasologia) de la segunda parte (Psicologia especial).”

La divisié de la psicologia en noologia, estética i praxeologia no és una in-
novacié ni una divisié exclusiva de Giner. La coneixia amb anterioritat, si més
no de dos textos de la psicologia espanyola. D’una banda, ja apareix en el text

11. Ibidem, p. 2-3.
12. Ibidem, p. 6.
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d’Agustin Gutiérrez (1860)” i en el de Romualdo Alvarez Espino (1873):" el
primer té clares influéncies de I'eclecticisme de Victor Cousin; el segon és ple-
nament krausista. Aquesta divisié segui mantenint-se amb textos posteriors,
com ara el d’Isidoro Frias (1876),” el de Manuel Polo Peyrolén (1879)" o el de
Luis Parral (1899).”

Pensar, sentir i desitjar: aquestes sén les funcions de 'anima que estudien
respectivament la noologia, I'estética i la praxeologia.

Lestetica, doncs, no és aqui ni una filosofia de la bellesa, ni una concepcié
de ’harmonia dels sistemes filosofics, ni una apologia de I'art. Es una ciéncia
que estudia la capacitat que té 'anima humana de percebre sensacions respecte a
Pestat de les coses i dels éssers. Es la capacitat que tenen els organismes de sentir,
a diferéncia —i com a complement en ’home— de la capacitat de comprendre.
Sén dues funcions separades i contraposades:

[...] al paso que el conocimiento se halla caracterizado por ser relacién de presen-
cia y distincién. Por esto, es el conocer propiedad de sustantividad y el sentir de
totalidad; presentando entre si la oposicién mds completa en que puede determi-
narse la esencia del espiritu.”

Si busquéssim en la natura una férmula mnemotécnica per visualitzar aques-
ta oposicié fructifera, dirfem que el coneixement és la llum, mentre que la sensa-
ci6 és la calor. La llum serveix per veure, comprendre i distingir les coses; la
temperatura, per unificar-les, confondre-les i reunir-les en allo que tenen igual.

13. Agustin GUTIERREZ, Curso completo de filosofia elemental por D. Agustin Gutiérrez, catedritico de
Psicologia, Légica y Etica en este Instituto de Santander, vocal de la comision permanente de estadistica y de la
Junta provincial de Instruccion Piblica, tom 1, Psicologia, Santander, J. L. y L. de los Sres. Hijos de Mar-
tinez, 1860.

14. Romualdo Awvarez EspiNo, Elementos de antropologia psicolégica por D. Romualdo Alvarez Es-
pino. Catedrdtico por oposicion de dicha asignatura en el instituto de 2% enserianza de Cidiz. Obra adorna-
da con 25 grabados en el texto y 8 ldminas aparte, una de ellas en colores, Cadis, Imprenta de la Revista
Médica, de D. Federico Joly, 1873.

15. Isidoro Frias, Curso de filosofia elemental. Programa y lecciones de Psicologia por Isidoro Frias
Fontanilles, Conca, Imprenta de Manuel Mariana, 1876. El text de Frias t¢ interés perque diferencia
entre estética i estesiologia.

16. Manuel PoLo PEYROLON, Elementos de Psicologia por D. Manuel Polo Peyrolon, catedrdtico nume-
rario, por oposicion, de Psicologia, Légica y Filosofia moral en el Instituto de 2% enserianza de Valencia, Va-
léncia, Imprenta de Manuel Alufre, 1879.

17. Luis PARRAL, Tratado de antropologia, psicologia y teoria completa de la educacion para servir de
texto en las Escuelas Normales Superiores de Maestros y Maestras, Valladolid, Imprenta y Librerfa de Andrés
Marin, 1899.

18. Hermenegildo GINER DE LOs R0s, Resumen de psicologia, op. cit., p. 172.
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Aquesta oposicié entre sentit i coneixement hem dit que és fructifera per-
que, harmonitzats, possibiliten a 'anima una comprensié completa de la rea-
litat. Sén també dues facultats que es condicionen matuament: la sensibilitat
condiciona el coneixement i, alhora, la informacié del coneixement determina
les dades dels sentits.

La sensibilitat té dues grans qualitats que cal saber determinar: com a fa-
cultat i com a activitat. Com a facultat és una possibilitat passiva de '’home, és
allo possible que es pot esdevenir si es donen les condicions necessaries en la
sensibilitat. Mentre que en Kant, en I'estética transcendental, aquesta facultat
és a priori limitada per la forma de la natura humana de ’home, per a Giner la
facultat no és limitacié:

Como todas las propiedades espirituales, se da el sentimiento, primeramente, en
posibilidad ilimitada para producir una serie inagotable de sentimientos determi-
nados, con su peculiar cardcter, mediante la actividad del espiritu; en atencién a
cuya posibilidad, lo llamamos facultad, esto es, principio o fuente de todos los
estados que se suceden en dicha esfera de nuestra conciencia.”

Per altra banda, el sentit també és activitat i, com a tal activitat, és la realit-
zaci6 activa de la sensaci6. Es I'acte concret sensible de percebre qualsevol ens
concret i ben determinat. Facultat i activitat actuen coordinadament, imme-
diatament, sense distingir-se en la vida ordinaria de I'esperit quan actuen en els
ordres quotidians de la vida. Precisament en aquesta activitat ordinaria i uni-
taria de la sensibilitat, I'esperit troba motius per seguir inquirint la vida. Aqui
és on Giner parla d’anim: aquell impuls vital que empeny a viure '’home més
enlla dels tropells que li depara la mateixa realitat.

Assenyalem ara, segons Giner, els caracters propis de la sensibilitat, de la
sensaci6: és total, intima, conservadora, inexplicable, cega, lliure, espontania,
reflexa, receptora i reactivadora. Es totalitat perque, en percebre o en cercar la
percepcid, 'anima humana acull I'objecte com una totalitat, sense separar-ne
les parts i subordinar-les les unes a les altres, en cas que existeixin. Es intimitat
perque es produeix la identificacié entre la cosa i la sensibilitat:

[...] concurriendo el sujeto que siente y el objeto sentido a constituir un todo
comun y borrar todo limite entre ellos, se identifican de tal modo, que nos adhe-
rimos al objeto, como si fuera parte de nuestro propio ser y naturaleza, repugnan-
do separarnos de é1.*°

19. Ibidem, p. 174.
20. Ibidem, p. 175.
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Aquest caracter d’intimacié entre el subjecte i la cosa, aquesta necessitat
d’identificacié entre subjecte i objecte, fa que Giner qualifiqui la sensibilitat de
conservadora; i el contrari succeeix amb el pensament, que per definici se
separa de la cosa, tot inquirint-la: per aixd és poténcia innovadora. La quarta
caracteristica de la sensibilitat és la inexplicabilitat, ja que és molt dificil saber
trobar les paraules adequades per explicar les sensacions percebudes. La sensa-
cié no acaba mai d’explicar-se bé, sempre es fa amb aproximacions. Potser si
alguna expressié lingiiistica s'acosta més a la sensacié és del grup de les inter-
jeccions. En cinque lloc i com que subjecte i objecte s'uneixen en confusié, la
sensibilitat és cega; contrariament al coneixement, que aporta distincié. Igual
com succeeix en I'estetica de Baumgarten, aquest caracter obscur de la sensibi-
litat no n’impossibilita el bon govern i la direccié per part de 'esperit. Encara
que ella mateixa, en el seu capteniment habitual, és //iure en 'accié constant,
aquesta llibertat es veu redirigida, corroborada, censurada, al cap i ala fi, enca-
minada per Uesperit. A ell pertoca la direccié total de 'home:

Esta sustantividad se expresa también a su modo en el sentimiento, el cual puede
y debe perfeccionarse, elevindose en el objeto y en si mismo, purificindose, for-
taleciéndose y engrandeciéndose: siendo, ademds, ésta, la cualidad en que se dis-
tingue de la sensibilidad corporal, enlazada y sujeta de un modo exclusivamente
necesario, al riguroso encadenamiento que caracteriza a toda la Naturaleza.”

La sensacid, com a activitat, és espontania, es produeix de forma immedia-
ta, directa, no programable; succeeix com a acte vital. Perd aquest mateix acte
vital té un retorn sobre si mateix, tenint-ne consciéncia —fent-se consciencia,
dira més tard Sartre—: per aix0 la sensacié també té un caracter reflex.

Erroniament es pensa, afirma Giner, que la sensibilitat és una facultat pas-
siva: només rep sensacions, i no es té en compte el caracter actiu de I'esperit
huma que va a la recerca de les sensacions que li causen els objectes i els éssers.
Es per aixd que hem de veure la receptivitat i la reactivitat com a caracteristi-
ques seves. Lequilibri d’aquestes dues caracteristiques és necessari per a la salut
de Pesperit. Si no estan equilibrades, sorgeixen les passions, que, com diu Spi-
noza, emmalalteixen ’harmonia propia de 'anima.

En laccié de la sensibilitat, en acte concret de la sensacié vist des del can-
t6 del subjecte, apareixen tres funcions: en primer lloc, 'interés o inclinacié
(positiva o negativa); en segon lloc, 'emocid, i en tercer lloc, el treball conjunt

21. Ibidem, p. 177.
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de les dues anteriors, que possibilita la possessié o penetracié. Es un moment
important de reunié maxima de 'objecte amb el subjecte a través de la sensi-
bilitat que té conseqiiencies clau.

El estado de plenitud afectiva, en el cual permanecen como fundidos sujeto
y objeto, sin perjuicio de la propia sustantividad de cada uno, constituye la felici-
dad, grado culminante de esta funcién [...].”*

Vist ara des de la perspectiva de I'objecte, en lloc de parlar de funcions,
Giner estudia les operacions segiients en el moment de I'impacte en la sensibi-
litat: en primer lloc, la sensacié és simple o elemental; en segon lloc, es produeix
una sensaci6 de relacid entre el subjecte i I'objecte, i en tercer lloc i com a con-
seqliencia del treball dels dos elements anteriors, es produeix la incorporacié
de la sensaci6 ja elaborada a l'ordre organic de 'esperit. Amb clares influéncies
kantianes, Giner escriu:

En esta ultima operacidn, en la cual adquiere la vida afectiva toda la extensién y
plenitud de que es susceptible, recibe aquél los nombres de zoral o universal,
y también trascendental.”

La sensibilitat és una facultat sempre activa. Sempre es produeixen sensa-
cions, i a vegades ens complauen i a vegades, no. Aleshores, Giner entra a es-
tudiar el plaer i el dolor com a conseqii¢ncies propies de I'activitat sensitiva;
deslligant-les, obviament per no caure en ’hedonisme, de la bondat o la mal-
dat de les coses segons si ens causen plaer o dolor.

La sensibilitat, com a activitat de 'esperit, t¢ dues maneres qualitatives de
ser sensaci6. La positiva en el seu grau més alt pot anomenar-se amor, i els
graus intermedis sén el desig, 'anhel... La negativa és 'aversi6, amb els graus
intermedis de repugnancia, disgust, horror. Des d’aquesta perspectiva, podem
parlar d’alegria o de tristesa com a resultat de tals operacions. Si ens fixem ara
en les maneres quantitatives, es referirem a sensacions fortes o bé a sensacions
debils. LCexcés en les dltimes ens provoca un sentiment de buidor i de tedi;
Pexcés en les primeres, el terror i I'espant.

Exposades la unitat i les determinacions fonamentals de la sensibilitat,
'obra entra en el que és la segona part de I'estetica i que Giner creu que podria

22. Ibidem, p. 181.
23. Ibidem, p. 183.
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anomenar-se «Estética especial». Estudia I'«esfera inmanente del sentimiento»,
el «sentimiento subjetivor, els «grados de desarrollo del sentimiento», fa una
«divisién del sentimiento por su objeto» (les sensacions s6n individuals, gene-
rals o absolutes) i una «divisién por su relacién con la vida espiritual» (sén
excitants o fortificants i depriments o debilitants). Acabada aquesta descripcié
i abans d’entrar en I'analisi de la bellesa, dedica uns paragrafs a subratllar la
importancia del perfeccionament de la sensibilitat. Ltnic mitja que ens per-
met fer-ho és I'educacié. Veiem aqui aquell Giner educador que ja hem asse-
nyalat, aquell autor emancipador de I'individu i la societat.

La bellesa és una qualitat de les coses i els ens de la natura, i es troba més
enlla de les nostres voluntats i desigs:

Es ésta una cualidad objetiva que no depende de nosotros mismos, sino que resi-
de esencialmente en las cosas; siendo en si tan sustantiva e independiente del su-
jeto, como lo es el objeto en si.**

Pero en la natura no trobem una idea de la bellesa, sind una cosa bella; aixo
vol dir que la sensibilitat percep la bellesa mesclada, reunida, en una forma.
Rebem una cosa bella, per tant, com una unitat. A més de ser unitaries, les
coses belles han de contenir la totalitat i la substantivitat, com a qualitats de
llur existéncia. Aquesta unitat, en tercer lloc, ha de contenir també varietat,
per no caure en la monotonia. Lharmonia de totes aquestes caracteristiques
ens mostrara un objecte viu, organic:

En esta armonia y organismo objetivo es en lo que propiamente consiste la belle-
za: la cual es, por tanto, la armonia interior del objeto percibida por el espiritu, en
tanto que, siendo éste en si también un organismo real, muestra perfecta corres-
pondencia con aquél.”

La bellesa té un efecte sobre el subjecte que el disposa a rebre 'objecte que
en participa amb el concurs de totes les facultats. Giner fa una distincié molt
subtil entre la bellesa que conté I'objecte i la representacié que nosaltres en

24. Ibidem, p. 196.

25. Ibidem, p. 197. Afegim-hi, d’aquesta mateixa pagina, una sintesi prou clara: «Las propiedades
o categorias de lo bello son, pues, la unidad, sin la que no puede decirse que haya sustantividad, medi-
ante la que se muestra la belleza de por si, no por relacién [...]; la totalidad, que lo afirma como un todo
sobre su contenido, aunque juntamente con él; la variedad interior de sus partes y elementos, opuestos
entre si, y la armonia en que se resuelve esta contrariedad, mediante la esencia comun, que cada parte
manifiesta a su modo.
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rebem, ja que 'afectacié rebuda és el resultat del treball de la fantasia (un tre-
ball que recorda la forca creativa que té la fantasia en el sistema aristotelic):

Mas debe notarse que la belleza que percibimos no es inmediatamente la misma
del objeto, sino la de su representacién, formada necesariamente en la fantasfa:
a cuya representacion sigue el puro amor estético, que mueve el 4nimo a la con-
templacién de lo sentido como bello.*

Pel que fa als modes de la bellesa, es presenta com a senzilla quan no hi ha
contradicci entre la propia natura de 'objecte o de I'ens i la seva manifestacié
sensible. En canvi, quan la manifestacié sensible és insuficient per mostrar
esséncia de 'objecte, i es percep notoriament tal insuficiéncia com a excés
d’esséncia, impossible de ser continguda per la forma que la reté, aleshores es
parla de manifestaci6 sublim o de sublimitat. En aix0, Giner es manté dins la
tradicié de I'idealisme germanic, mentre que en el pensament anglosaxd, i en
especial a través de Burke, la sublimitat ja no era considerada una forma de
bellesa: era una nova categoria estética.

La bellesa senzilla té un tnic atribut: la gracia, resultat de '’harmonia de
totes les parts i propietats que conté 'ens o objecte bell. Perd com que la belle-
sa és una qualitat no exclusiva d’un tipus d’éssers o objectes, ja que en partici-
pa tota la creacid, podem establir una bellesa dels éssers naturals, una dels es-
pirituals i una de composta. D’aquesta manera, un ésser natural és més bell
com més bé manifesta 'ordre i ’harmonia que existeix entre els éssers, com
més bé manifesta el caracter solidari de la natura. La bellesa espiritual es mos-
tra en la mesura que més es revela la llibertat.

La belleza de los seres compuestos, principalmente la del hombre, la superior en
este orden, asi como la del mundo, reciben sus caracteres de las que muestran las
esferas que entran en dicha composicién y de su mutua compenetracién, median-
te la que se completan y perfeccionan. Por tltimo, sobre el mundo, como sistema
de los seres finitos, corresponde a Dios, Ser pleno e infinito en todos sentidos,
absoluta e infinita belleza, eterno ideal y modelo de todas las bellezas limitadas,
que en ella se fundan.”

Val la pena fer alguns comentaris sobre la bellesa produida per 'home. Fins
aqui hem vist la bellesa del cosmos, de la natura i dels éssers. Pero cal atendre

26. Ibidem, p. 197-198.
27. Ibidem, p. 199.
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també la bellesa que és resultat de I'activitat creadora de 'home, la bellesa rea-
litzada en I'art. Aquesta és una bellesa amb intencié estetica, és una bellesa
buscada, una bellesa intencionada per la ma de ’home.

Malgrat aix0, no podem oposar la bellesa de I'objecte creat per mans hu-
manes i la bellesa de 'objecte natural com si es tractés de dues belleses contra-
posades, o fins i tot contradictories. En la creacié artistica de la bellesa, 'home
fa molt més que reportar a la sensibilitat un objecte bell per al gaudi dels sen-
tits. Mostra una manera de ser, una forma total. La finalitat de crear bellesa,
I'home I'ha de portar també a tots els ordres de I'existencia, molt més enlla de
la materialitat. Ell mateix pot ser obra bella:

Como quiera que es una propiedad inherente a la naturaleza de las cosas, no se da
la belleza, en su absoluto concepto, meramente para que el sujeto la contemple;
sino, juntamente con esto, para que la muestre como forma total, en su vida.
Obrar, pues, de suerte que todas nuestras determinaciones sean una bella produc-
cidn, lo que constituye el arte estético, aparece como un fin tan real y propio, como
la ciencia, o la moral, u otro cualquiera; no meramente, segtin suele pensarse, una
obra subordinada, que tiene por tnico objeto el recreo superficial del espiritu. Este
arte estético no es mds que aquella esfera interior del arte todo, que tiene por pe-
culiar fin la produccién y manifestacién de la belleza.”®

Lultim capitol de I'estetica esta dedicat a la relacié de 'esperit amb el cos a
través de la capacitat de sentir. Es un recordatori, uns subratllats, i en certs
moments unes matisacions, de com cos i esperit es relacionen, interaccionen
i coordinen la seva activitat per fer 'accié humana altament eficag. Es fa el
recordatori des del punt de vista de la sensibilitat —com a facultat— i la sen-
saci6 —com a concreci6 de dita facultat—. Giner prefereix usar els termes
«sentir» o «sentiment» per parlar de la sensibilitat i la sensacid. El seu text és ple
de I'tis constant d’aquests termes.

Per concloure la psicologia especial, cal 'estudi de la praxeologia, per aixo
determina el concepte de voluntat —com a facultat, com a activitat i com a
fet— i les relacions que té amb les altres facultats. En coheréncia, atén les de-
finicions de llibertat i de lliure albir i analitza les condicions de possibilitat de
la consciéncia moral. La voluntat, en el seu us recte, té per objecte el bé. D’al-
tra banda, el bé és també finalitat de I'art. Aixi, doncs, «el arte es ley también

28. Ibidem, p. 199-200.
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de la voluntad; siendo, pues, necesariamente artistica toda voluntad plena
y racionalmente libre [...]».”

Es reforca aixi la idea suara mostrada que l'art és molt més que la lliure
creacié material d’objectes per part de I'artista. La vida mateixa, I'accié harmo-
nica de les facultats guiada per la voluntat lliure i racional, esdevé obra d’art.

S’analitzen també els modes, les funcions, les operacions, els graus i les
relacions que la voluntat estableix amb la resta de l'activitat de 'esperit. En
especial, es posa interes en les connexions que existeixen entre voluntat, mora-
litat i virtut; per aixd s'explicita 'ordre étic adequat, qué conforma la llei i el
deure moral. Tot plegat s’ha de situar dins les relacions generals que I'esperit
estableix entre la voluntat i el cos, matisant I'influx del cos sobre la voluntat, el
paper que hi tenen els instints i els elements fisiologics.

Finalment, el volum acaba amb l'estudi de la psicologia organica, dedicat
a ponderar en la justa mesura les parts analitzades fins ara, sense que cap d’elles
sobresurti del conjunt harmonic. Es destaca la idea de I'esperit com a organis-
me, és a dir, com un tot que conté esferes propies, perd governades per I'espe-
rit, pel jo que pensa. Un jo que és determinat, original —insubstituible—,
individualitzat; una individualitat que apunta a no exhaurir-se en la vida ter-
renal. La determinaci6 de cada individu passa per les diferéncies: de sexe, raga,
caracter, temperament i vocacions. De tots aquests valors de I'individu, de to-
tes aquestes diferencies que concreten cada jo en les seves realitzacions particu-
lars, n’ha de sortir una harmonia social, no una societat dels individus, no una
agrupacié d’'individualitats satisfetes. Giner és un educador de la persona dins
una societat que s’ emancipa:

Armonizdndose todas las diferencias y oposiciones individuales mediante la unién
social, asi como la oposicién de los sexos se concierta en el matrimonio, la de los
caracteres y temperamentos se compensa merced a la amistad y al trato libre so-
cial, que hace converger a un centro comun todas aquellas modalidades, corri-
giendo sus exclusivismos y defectos, supliendo su limitacién, y convirtiendo los
bienes parciales, que de cada una resultan, en bien comin y patrimonio de todos:
con lo que se desenvuelve toda la riqueza de la vida humana.”®

29. Ibidem, p. 216.
30. Ibidem, p. 260-261.
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LEesTETICA EN EL PLAN DE UN CURSO
DE PRINCIPIOS ELEMENTALES DE LITERATURA

El curs 1866-1867, Giner de los Rios va explicar al Colegio Internacional de
Madrid (dirigit per Nicolds Salmerén) un curs de literatura en que desenvolu-
pava un programa d’estudis elementals. El curs va tenir molt d’éxit i la seva
influéncia es va estendre més enlla del collegi, ja que va ser la primera estruc-
turacié sistematica i la primera reflexié filosofica completa feta a Espanya sobre
el fet literari. Dos escriptors importants en reberen I'influx en les seves obres
respectives. Es tracta, en primer lloc, dels Principios de literatura general (1872)
de Manuel de la Revilla,” i molt poc després, dels Principios de literatura gene-
ral o arte literario (1874) de Salvador Arpa.”” Se sap que Revilla va ajudar Giner
a exposar una part del programa. Més enlla d’aixo, la influéncia de Giner sobre
aquests llibres és evident i, en relacié amb els nostres interessos, només direm
que tant Revilla com Arpa atribueixen a I'estética el mateix paper que li dona
Giner en el seu curs.

El que es guarda d’aquell curs sén els apunts de Giner, que, sota el titol Plan
de un curso de principios elementales de literatura, es publicaren en les seves obres
completes.” S6n apunts sense redactar, sén les jerarquitzacions de les idees,
Pestructura del curs. Amb tot, ens permeten fer-nos una idea de la completesa
i la complexitat de la materia tractada. Aqui nosaltres cercarem el paper que té
Iestetica dins el sistema, cercarem el lloc i la funcié que se li determinen.

Després d'una amplia introduccié en que es parla del concepte de literatura
com a art i com a ciencia de l'art, es fa un repas de la historia i els fets de la lite-
ratura que més han destacat. S’entra posteriorment en la teoria de la literatura,
que constitueix la part general del curs. Aqui, a través de cinc seccions, es repas-
sen —ja en la primera d’aquestes— les relacions de la literatura amb les altres
arts i es fan les oportunes classificacions que ens guien dins la disciplina. La se-
gona seccié esta dedicada als tres elements de I'art: a I'expressat ('assumpte, el
fons, la idea, I'essencia), 'expressant (la forma, el signe, el medi sensible) i 'ex-
pressié (la unié del fons i la forma). Aqui, dbviament, s'estudien les figures re-

31. Manuel de la RevILLA, Principios de literatura general e historia de la literatura espasiola, Madrid,
Tipografia del Colegio Nacional de Sordo-Mudos y de Ciegos, 1872.

32. Salvador Area LOPEZ, Principios de literatura general o arte literario, Madrid, Imprenta de la
Revista Médica, 1874.

33. Francisco GINER DE L0s Rfos, «Plan de un curso de principios elementales de literatura». A:
Estudios de Literatura y arte, vol. 111. Madrid: Obras Completas de D. Francisco Giner de los Rios, Im-
prenta Cldsica Espafiola, 1919.
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toriques. En la tercera seccié s'aborda, en primer lloc, I'artista literari (el seu
caracter i les seves facultats: el pensament, 'enteniment, el sentiment, la volun-
tat, la finalitat, el poder i 'educacié que li sén propis). En segon lloc, es tracten
les funcions de la produccié literaria (com a funcions internes, la composicid,
la seva forma i formacié, la fantasia, la imaginacié, la representacio, les respec-
tives relacions amb la memoria i 'enteniment; com a funcions externes-inter-
nes, la paraula literaria, 'execucid, 'accent, el to, el ritme, la significacié). I, en
tercer lloc, s'analitza 'obra literaria (la definicié, els elements, Uestil, els generes
i els modes). La quarta secci6 esta dedicada al perceptor de la literatura (el lec-
tor, 'oient, 'espectador) i a la contemplacié de I'obra literaria en si mateixa.
S’analitzen les classes de public i els elements que els sén propis. Lltima secci6
fa referéncia als principis filosofics de la historia de la literatura.

La segona part tracta de la teoria dels generes literaris, i aqui és on apareix
Pestetica. Abans, perd, ha d’exposar les classificacions més comunes dels géne-
res literaris, i aquests sén, segons Giner, la literatura predominantment bella
(la poesia), la literatura predominantment ttil (la didactica) i la literatura com-
posta de les dues anteriors (I'oratoria).

Arribem aixi al paper que té 'esteética en la literatura: és un estudi propedeu-
tic i fins a un cert punt epistemologic de la poesia. Lestética és un element in-
dispensable en tota poética. Es 'anilisi de per qué una poesia és bella. De com
es produeix la bellesa en la poesia. Se’n fa la definicié com a categoria universal
(contra la idea de qualsevol possibilitat de bellesa subjectiva). Es treballen els
modes de la bellesa, ja sigui segons 'essencia o I'existencia —la bellesa real, la
natural, lespiritual, la humana i la divina, la ideal i 'artistica—, i llurs relacions
amb el mén. S’analitzen la necessaria harmonia i la unitat de les parts de les
coses belles, la relacié amb el sublim, el tragic i el comic. Es postula la bellesa
viva com a eterna i individual. S’estudia la bellesa en l'art; en concret, en l'art
literari. Aixi s’entra en la impressié produida per la bellesa en I'espectador, en
loient, en el lector. S’atenen la for¢a de la paraula poetica i les seves distincions
amb la paraula vulgar, i d’aquesta manera cal aprofundir en les diferéncies amb
la paraula poetica no rimada («prosa estética», 'anomena Giner) i en les for-
mes principals de la versificacié. Lestética aplicada a la literatura s'ocupa de
totes aquestes funcions. Es, com hem indicat, un estudi propedeutic al servei
del bon poeta o del bon critic del fenomen literari.

Plan de un curso de principios elementales de literatura segueix el seu curs
amb la «poética especial», que aprofundeix en la divisi6 dels géneres poctics: la
poesia predominantment objectiva (I'¢pica), la poesia predominantment sub-
jectiva (la lirica) i la poesia composta (la dramatica). De cadascuna, en fa la
definicié i n’analitza les estructures i classificacions més comunes, i també fa
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una descripci6 de la seva historia. Acabada I'exposicié d’aquests temes, entra
en la didactica i Poratoria que assenyalaivem més amunt. Per acabar, Giner
afegeix un apéndix on mostra la necessitat de trencar aquestes divisions a la
recerca de totes les formes possibles d’art literari.

LestETICA EN EL CURSO DE ESTETICA
CON ESPECIAL ATENCION A LAS BELLAS ARTES

El 1877 Giner va impartir un curs d’estetica a la Institucién Libre de Ensefian-
za del qual no tenim el text, siné només els resums que n'ana publicant el Bo-
letin de la Institucién Libre de Ensenianza. En total, podem trobar deu breus
llicons en les pagines d’aquesta publicacié, corresponents, practicament totes
llevat de la primera, als nimeros del 1878. Les llicons sén les segiients: «Con-
cepto de la estética. Historia de este concepto hasta Hegel»,** «Cardcter de la
ciencia estética»,” «Ideas reinantes sobre el valor poético de la estética», «Exa-
men de la cuestién sobre el valor prictico de la estética»,” «Legitimidad cien-
tifica de la estética»,® «Relacién de la estética con la teoria de la literatura»,”
«Relacién de la estética con la teoria de las artes particulares»,*’ «La ciencia del
arte y su relacién con la estética»,” «Métodos y fuentes de la estéticar* i «Plan
de la estéticar.”

Els breus resums publicats només ens ajuden a fer-nos una idea aproxima-
da del que va ser el curs i se’ns escapen els detalls i el desenvolupament de la
materia. Ens queda clar, a I'inici, que no es tractava d'un curs d’investigaci6 o
de novetats, siné de 'exposicié de les lectures fetes per Giner de los Rios, espe-
cialment de fonts alemanyes. Aixd, per exemple, ho podem deduir del fet que
el gros del seu treball és a partir de Baumgarten, 'instaurador de la disciplina
al segle xv111; i, en canvi, no dedica gaire temps a la recerca de les fonts gregues
sobre la bellesa i I'art. Giner fa una brevissima historia del pensament estetic de

34. Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza, nam. 1 (1877), p. 77-78.
35. Boletin de la Institucién Libre de Ensenianza, nim. 2 (1878), p. 4-5.
36. Ibidem, p. 21-22.

37. Ibidem, p. 29-30.

38. Ibidem, p. 45-46.

39. Ibidem, p. 61.

40. Ibidem, p. 92-93.

41. Ibidem, p. 106-107.

42. Ibidem, p. 122-123.

43. Ibidem, p. 161-162.
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Baumgarten en els pensadors alemanys, especialment els posteriors a Hegel.
Destaca dues linies al llarg de la historia de estetica, aquestes si iniciades en
antiguitat. La primera comenca amb Platé i arriba fins a Kant: el seu objecte
d’investigacié és la bellesa en tots els aspectes possibles. Es una investigaci6
metafisica. La segona l'inicien els preceptistes neoclassics —els retorics— i té
com a figura senyera Winckelmann: a aquests, més que no pas la bellesa meta-
fisica, els interessa la bellesa produida per I’home, és a dir, I'obra d’art. Pero
aquestes linies no tenen un perfil perfecte, sin6 que al llarg dels segles shan
anat mesclant 'una amb laltra i han anat donant productes hibrids.

Giner creu que en Hegel només es produeix la bellesa completa en I'obra
d’art i és per aixd que 'auténtica estetica esdevé filosofia de I'art. Perd aquesta
visié va ser modificada pels propis alumnes de Hegel, com ara Vischer. Per a
aquest autor, la filosofia de I'art és només una branca de 'estética. Per la seva
banda, Giner creu més aviat en estética com a ciéncia de la bellesa, sense
supeditar-la a altres consideracions. A I'hora de fer inventari de les teories,
destaca les que s'interessen per la natura propia de la bellesa (ja sigui seguint
una traca idealista, com fan Plat6 i Hegel, o seguint-ne una de sensualista,
com fan Burke, Hume i Hutcheson), les que s’interessen per la impressié es-
tetica (Kant i els psicofisiolegs, com ara Helmbaltz, Wundt, Spenze), les que
estudien els modes de la bellesa (el sublim, el comic..., com ara Aristotil, Lon-
gi, Kant, Richter, Solger, Ruge, Rosenkranz), les que treballen sobre la bellesa
natural o fisica (especialment des d’un punt de vista literari: Rousseau, Cha-
teaubriand, Henri Bernardin de Saint-Pierre, Hogart, Ruskin), les que focalit-
zen l'interés sobre I'art en general (Lessing, Schiller, Goethe, Hegel i Hart-
mann) i les que el focalitzen en les diverses arts particulars (poética,
arquitectura, pintura, escultura i mdsica).

En referencia al métode més apropiat per estudiar I'estética, destaca que
no hi ha acord entre els preceptistes. Alguns parteixen de la idea de bellesa
(Platd, Hegel, Gioberti, Vischer) i analitzen els elements que la conformen o
la deriven de principis superiors. D’altres n’inicien I'estudi a partir de 'obser-
vacié empirica. Aqui s'observen les dues tendéncies: en la primera, els critics
i preceptistes infereixen les lleis de la bellesa i de la seva produccié a partir de
Pestudi de les obres d’art; en la segona, els sensualistes, els psicolegs i psicofi-
siolegs s'interessen per estudiar la impressié que deixen en nosaltres les mani-
festacions estétiques.

Pero la idea de la belleza no es dato suficiente para llegar a saber qué sea la belleza
en si misma, aparte de su idea (pues la verdad de esta consiste toda en su confor-
midad con el objeto ideado, y no al contrario). El anélisis de los monumentos
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artisticos puede descubrirnos las leyes segin que fueron ellos creados; pero no las
de otras formas ulteriores de produccién [...].*

Al metode empiric, Giner hi troba defectes clars: només es fixa en la belle-
sa trobada en I'obra, perd no en la bellesa objectiva que la ultrapassa. Es per
aixd que aposta per un metode eclectic que englobi les dues grans tendéncies
d’investigacié: la metafisica i la positivista. A 'hora de tragar un pla per a I'ex-
posici6 de la materia, no difereix gaire de I'estética que hem vist aplicada a la
literatura. Fa la diferéncia entre 'estudi de la bellesa i 'estudi de les belles arts.
En referéncia a la primera i en una part general, s'interessa per la definicié i el
concepte del bell i per les relacions harmoniques que guarda amb la moralitat,
la utilitat... La part especial la dedica a les manifestacions de la bellesa, que ja
hem vist concretades, per exemple, en la natura. Aquesta part finalitza amb
I'examen de la bellesa divina. La part que Giner dedica a les belles arts es foca-
litza en un primer moment en 'estudi de les arts del dibuix (arquitectura, es-
cultura i pintura) i, en un segon moment, es dedica a la musica, a la poesia i
als generes literaris. Finalment, el curs acaba amb una conclusié que, com és
habitual en Giner, busca '’harmonia de les parts, en aquest cas, de les arts, i és
per aixo que sinteressa per les que, combinant-se amb d’altres, fan, com ara en
'opera, obres completament originals.

44. «Métodos y fuentes de la estéticar, Boletin de la Institucion Libre de Enserianza, ndm. 2, 1878.



DEL MARQUES DE Lozova A JosEr MAR1A JuNoOY:
UNA RESPOSTA ESTETICA AL KRAUSISME*

CoNRAD VILANOU TORRANO
Universitat de Barcelona

Es ben sabut que la polémica krausista va constituir una realitat que s’incardi-
na en la historia de 'Espanya del segle x1x. Ben aviat i després de 'entrada de
la filosofia de Krause, es van sentir veus que alimentaren la tesi que va esgrimir
Marcelino Menéndez y Pelayo, que mostra les seves simpaties —des de ben
jove— per Jaume Balmes. Miguel Artigas recorda que, quan Menéndez y Pe-
layo tenia dotze anys, es va gastar deu rals per adquirir un exemplar d’E/ crite-
rio, que va ingressar 'any 1868 a la seva biblioteca (Artigas, 1939, p. 22-23). Aix{
sentén el comentari que I'any 1910 va fer Menéndez Pelayo sobre £/ criterio en
el parlament preparat per a la commemoraci6 del primer centenari del naixe-
ment de Balmes: «[...] es £/ criterio una especie de juguete literario que pueden
entender hasta los nifnos, una légica familiar amenizada con ejemplos y carac-
teres, una higiene del espiritu formulada en sencillas reglas, un cédigo de sen-
satez y cordura, que bastaria a la mayor parte de los hombres para recorrer sin
grave tropiezo el camino de la vida» (Menéndez Pelayo, 1910, p. 12). Ates que
'absencia de Menéndez Pelayo estava prevista amb antelacid, segons es des-
prén de la correspondéncia que va mantenir amb el canonge Collell, el parla-
ment va ser llegit pel doctor Josep Daurella Rull, llavors dega de la Facultat de
Filosofia i Lletres de la Universitat de Barcelona. Es pot afegir que el cartell
anunciador d’aquell esdeveniment del 1910 —un congrés internacional d’apo-
logetica, en ocasié del centenari del naixement de Balmes— va ser dibuixat per
Josep Maria Sert, un artista ben reconegut per les pintures de la catedral de
Vic, que va fer en dos moments diferents: abans i després de la fiiria iconoclas-
ta del juliol del 1936.

Als ulls de la tradici6 liberal conservadora, Balmes no només podia posar fi
a la violencia de la guerra civil carlista, siné que, en situar-se enfront dels pro-

* Aquest treball s'inscriu en el projecte «La estética espafiola: las ideas y los hombres (1850-1950)»
(ref.: FF12013-42674-P), corresponent a la convocatoria «Proyectos [+D+i excelencia, 2013» del Ministeri
d’Economia i Competitivitat.
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gressistes, aspirava a donar resposta als hereus de Krause, que fou I'inspirador
de la Institucién Libre de Ensefanza (ILE). En realitat, Balmes es va referir
criticament a la filosofia de Krause en la Historia de la filosofia, per bé que el
devia conéixer indirectament a través del seu deixeble Heinrich Ahrens (Bal-
mes, 1963, p. 466-471). En l'analisi de Krause, Balmes comenga assenyalant el
seglient: «Basta la simple exposicion de los sistemas filoséficos de la moderna
Alemania para convencerse de que son un conjunto de hipétesis sin funda-
mento alguno en la realidad» (Balmes, 1963, p. 466). Al seu parer, Krause s'inse-
reix en una linia de pensament de clara connotacié panteista (Spinoza, Sche-
lling, Hegel).

En sintonia amb aquesta argumentacié, Manuel Polo i Peyrolon —autor de
Iarticle «Balmes» del Diccionario de ciencias eclesidsticas (Valéncia, Doménech,
1885)— va escriure: «Para Espafia fue una verdadera calamidad, que no se enco-
mendase a Balmes la cdtedra que se regal6 al sofista germandfilo Sanz del Rio»
(vol. 11, p. 48). Anys després, Eloy Bullén Fernandez (1903, p. 24), en un discurs
pronunciat al Fomento de las Artes de Madrid, va destacar el paper de Jaume
Balmes, que va saber aturar la propagacié del racionalisme kantia, del sensualis-
me de Condilllac, del materialisme de Cabanis i de 'espiritualisme de Cousin.
Igualment i pel que fa a la filosofia espanyola, va frenar I'arribada del krausisme
(Bullén Ferndndez, 1903, p. 24). En conjunt, aquestes actituds van generar una
reacci6 antikrausista (Araquistain, 1962, p. 40-59), en queé sobresurten els noms
de Juan Manuel Orti y Lara i Marcelino Menéndez y Pelayo, el qual —després
d’escriure La ciencia espaniola (1876) i Historia de los heterodoxos espanoles (1880-
1882)— va elaborar Historia de las ideas estéticas en Espana (1883-1891).

DuEgs ESPANYES, DUES ESTETIQUES

No hi ha dubte que les dues Espanyes que van enfrontar-se primer ideologica-
ment i després bellicament a partir del 18 de juliol de 1936 oferien visions este-
tiques ben contrastades. En realitat, la guerra d’idees es remuntava —si més
no— al segle x1x, quan la introduccié del krausisme va ser interpretada pels
sectors conservadors com una mena d’intromissié estrangera aliena a la idio-
sincrasia de la tradicié autdctona. En aquest sentit, shavien obert dues linies
de pensament que van afectar tots els camps de I'activitat intellectual, no no-
més el pedagogic. Per tant, 'art i estetica també van caure dins d’aquesta
guerra d’idees que troba en 'oposicié entre Jaume Balmes i Julidn Sanz del Rio
el punt de partida de la tensié que es va produir entre I'Espanya catolica que
defensava el dogma i 'Espanya liberal i progressista que assumi I'ideari de
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Krause i que, amb la Institucién Libre de Ensefanza (1876) primer i la Junta
de Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas (1907) després, es
convert{ en una veritable elit de poder. Aixi, en el terreny de 'estetica es dona-
ren també dues visions ben dispars: mentre que 'Espanya catolica defensava
lart espanyol com a sindnim d’art religiés, I'altra Espanya —la krausoinstitu-
cionista— potenciava una espiritualitat no estrictament catolica. A més, la
visié estetica del krausoinstitucionisme s’articula a partir del racionalisme har-
monic, a través de la idea d’«unitat en la varietat», d’acord amb una espiritua-
litat de tall panteista o, encara millor, panenteista. D’aqui sorgi el gust de la
Institucién pel paisatge del Guadarrama, la ciutat de Toledo i la pintura d’El
Greco, fins al punt que dGltimament —entre els mesos de desembre de 2016 i
abril de 2017— ha tingut lloc 'exposicié «El arte de saber ver. Cossio, la Insti-
tucién Libre de Ensenanza y El Greco, installada a la seu de la Institucién
a Madrid i comissariada per Salvador Guerrero, autor d’un espléndid cataleg
(Guerrero, 2016). Perd anem a pams i comencem pel principi.

En primer lloc, cal insistir altra vegada en la preséncia de la petja balme-
siana en el pensament de Marcelino Menéndez y Pelayo, que va passar per
Barcelona, on va rebre el magisteri de Francesc Llorens Barba (Carreras Artau,
1956). A hores d’ara, les relacions entre Marcelino Menéndez Pelayo i Catalu-
nya han estat estudiades pel professor Adolfo Sotelo, que després de revisar els
vincles de Menéndez y Pelayo amb els seus mestres catalans —en especial,
Francesc Xavier Llorens i Barba i Manuel Mila i Fontanals—, conclou que
«Menéndez y Pelayo siempre se sinti6 a gusto en el “federalismo instintivo” de
sus maestros, que es, paradéjicamente, uno de los puntos de partida de su na-
cionalismo espafiol» (Sotelo, 2014, p. 99). Al marge d’aquestes consideracions,
entre ambdds autors —és a dir, entre Balmes i Menéndez y Pelayo— es cons-
tata la coincidéncia en dos punts clau: la defensa de la filosofia espanyola i la
condemna del krausisme, del qual discrepaven doctrinalment pel seu panteis-
me, que ambdds identificaven amb el pensament de Spinoza.

Balmes, al final de 'apartat dedicat a Krause de la Filosofia elemental, va
escriure:

Si no se establece distincién esencial y substancial entre lo finito y lo infinito, no se
sale del panteismo, no se explica a Dios, se le niega, y en cuanto al origen del
mundo, se cae en el sistema de las emanaciones, que es inconciliable con la reli-
gién y con la metafisica (Balmes, 1963, p. 471).

Convé tenir en compte que, segons Menéndez y Pelayo, Balmes estava
cridat a ser el pensador que havia de renovar el panorama intellectual espa-
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nyol en detriment de Julidn Sanz del Rio, el responsable d’obrir la porta al
krausisme.

iQué distinta hubiera sido nuestra suerte si el primer explorador intelectual de
Alemania, el primer viajero filoséfico, que nos trajo noticias directas de las univer-
sidades del Rin, hubiese sido Don Jaime Balmes y no Don Julidn Sanz del Rio!
Con el primero hubiéramos tenido una moderna escuela de filosofia espafiola, en
que el genio nacional, enriquecido con todo lo bueno y sano de otras partes,
y trabajando con originalidad sobre su propio fondo, se hubiese incorporado en
la corriente europea, para volver a elaborar, como en los mejores dias, algo sustan-
tivo y humano. Con el segundo caimos bajo el yugo de una secta l6brega y estéril,
servilmente adicta a la palabra de un solo maestro, tan famoso entre nosotros
como olvidado en su patria (Menéndez y Pelayo, 1910, p. 8).

Si en 'ambit de la filosofia Jaume Balmes es contraposava a Julidn Sanz del
Rio i al pensament krausista, en el camp de I'art succeia una cosa semblant.
Aixi, en la Historia de las ideas estéticas de Menéndez y Pelayo (1883), obra de-
dicada a Manuel Mila i Fontanals, apareixen diferents fragments on es remarca
loposicié al krausisme:

Pero como en Espafia, por una calamidad nacional, nunca bastante llorada, he-
mos sufrido durante mds de veinte afios la dominacién del tal Krause, ejercida
con un rigor y una tirania de que no pueden tener idea los extranos [...] (Menén-
dez y Pelayo, 1974, vol. 1, p. 261).

Menéndez y Pelayo no es limita a desprestigiar el krausisme —«un panteis-
mo mistico y humanitario, disfrazado con el equivoco nombre de panenteis-
mo» (Menéndez Pelayo, 1974, vol. 1, p. 262)—, siné que també va criticar la
traduccié de Giner del Compendio de estética de Krause, mentre que el seu ger-
ma Hermenegildo va traduir les llicons d’estetica de Hegel. De fet, els krausistes
es van interessar per la qiiestié estética des del primer moment i, aixi, Francisco
Fernidndez Gonzilez va dictar el discurs d’obertura del curs académic 1856-1857
a la Universitat de Granada, on ocupava la catedra de Literatura General i Es-
panyola, que va titular «Influencia del sentimiento de lo bello como elemento
educador en la historia universal» (Falero Folgoso, 1998). Es tracta d’un text
neoplatonic en que es defineix un concepte de bellesa metafisic que parteix de
Déu, de manera que el sentiment d’allo bell —element educador per excel-
léncia— és una instancia del sentiment divi, tal com estableix Krause en la seva
Estética: «[...] la belleza es la semejanza a Dios, sin cuyo conocimiento no puede
ser debidamente concebida y sentida» (Krause, 1883, p. 92).
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Paga la pena afegir, encara que sigui breument, que el krausisme —i aqui
I’ Estética de Krause ocupa un lloc de relleu— entén el que és bell com allo que
posseeix caracter organic, és a dir, unitat, autonomia i totalitat, alhora que man-
té la diversitat interior dins de la unitat esmentada. Segons Krause, artista ha
d’observar les lleis objectives de 'art: «Tales son las de la unidad, la variedad y
la armonia y su mutua compenetracién en la obra, y la de venir desde el todo
a las partes en la determinacién de ésta» (Krause, 1883, p. 98). D’aqui es des-
prén la importancia de les tres arts romantiques —pintura, teatre, musica—
per a la tradici6 krausista, que troba en '0pera la sintesi organica de totes elles.
En concret i en referéncia a Giner, Josep Pijoan va escriure:

Primeramente despertaba en nosotros la conciencia de la variedad y unidad del
mundo, obligdndonos a ser respetuosos para con las demds actividades humanas,
haciéndonos percibir cémo cada arte depende de todos los demds [...] (Pijoan,
2002, p. 91).

Ben mirat, les connexions entre el liberalisme espanyol i una manera de
pensar organica com la que defensava el krausisme, d’acord amb els postulats
del racionalisme harmonic, es remunten al segle x1x i des de ben aviat va ser
aprofitada per harmonitzar una situacié nacional curulla de tensions i polarit-
zacions que es desenvolupava un xic dramaticament, sobretot pel que fa a la
quiesti6 religiosa, que va donar lloc en diferents moments a esclats anticlericals.
Amb aquests antecedents, no estranya que el profesor Diego Nufiez hagi escrit
que «en el fondo podriamos decir que el krausismo espanol hubiera existido
sin Krause» (Ntnez Ruiz, 1982, p. 11).

En conseqiiencia, la diversitat i la diferéncia sén necessaries com a contin-
gut de la unitat, amb el benentés que ha de prevaldre la relacié harmonica
entre les parts:

De ahi que el arte sea perfeccidn vy, sobre todo, armonia, concepto que entronca
con la visién de Krause. Todo debe organizarse en vistas del dominio de los me-
dios en relacién a un fin y, en Gltima instancia, medios y fines se subordinan al fin
supremo que es al tiempo el arte supremo: la vida y el arte de la vida (Belenguer

Calpe, 1979, p. 47).

Tal vegada es pot establir —en sintonia amb la filosofia krausista— una
equivaléncia entre la unitat harmonica, la visi6 organica del mén i la idea de
bellesa, en un plantejament que, a més d’emfasitzar la importancia de la unitat
en la varietat —idea que ja es troba en Giner de los Rios, segons reconeix Josep
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Pijoan—, té indubtables corollaris pedagogics en entendre la vida i I'art com
una unitat organica: l'art és vida i, al seu torn, la vida és art. Arran d’aixo
i d’acord amb els principis de la idea de formaci6 (Bildung), hom ha de donar
forma a la seva propia vida d’'una manera harmonica i no dramatica.

Resulta evident que aquesta visié harmonica del krausisme s’allunya de la
concepcié de I'art que va defensar el marqués de Lozoya —historiador de
Part i director general de Belles Arts entre els anys 1939 i 1951—, el qual va
criticar el paper que va tenir la Institucién Libre de Ensefianza en el mén de
lart. Efectivament, Juan de Contreras y Lopez de Ayala, marqués de Lozoya
(1893-1978), va ser catedratic d’'Historia de ’Art a la Universitat de Valéncia.
Durant els anys de la Segona Republica es va vincular al sector d’Accién Es-
panola, partit monarquic que va tenir Balmes com a mestre pensador, junta-
ment amb Menéndez y Pelayo i Vizquez de Mella (Morodo, 1985, p. 52-57).
També va participar amb el text «La Institucién Libre de Ensefanza y el
arte» en el llibre —una mena de causa general— titulat Una poderosa fuerza
secreta. La Institucion Libre de Ensefianza (1940), en queé es denunciava la
influéncia institucionista en ’Espanya contemporania. En realitat, es tracta
d’un pamflet ideologic que formava part de la lluita ideologica que també va
acompanyar la Guerra Civil i que, al seu torn, refermava la posicié intel-
lectual dels franquistes. Fet i fet, aquesta visi6 de la Institucién va perdurar
durant anys i, aixi, I'any 1944, Azorin va escriure en la revista Destino el seu
comentari, per bé que referit al krausisme, sempre combatut per Menéndez
y Pelayo:

El krausismo es una filosofia —hasta cierto punto—, una estética, una doctrina
juridica, una sociologfa, una pedagogfa; finalmente es de modo explicito o impli-
cito, una hermandad (Azorin, 1962, p. 187).

Al marge d’aquesta referéncia al sentit magonic del krausisme —i per al-
lusions a la Institucién—, en el proleg del llibre Una poderosa fuerza secreta. La
Institucion Libre de Ensenianza Miguel Artigas va escriure:

Las ideas de la Institucién fueron laicas, anticatélicas en el orden religioso. En
cuanto a la Patria, los institucionistas negaban la grandeza histérica de Espafa:
Lo que nosotros llamamos —y lo son— nuestros «siglos de oro» del pensamien-
to y/o el poderio de Imperio, ellos los crefan siglos inquisitoriales, de ideas aho-
gadas por el humo de las higueras, y de tirania politica (Una poderosa fuerza secre-
ta. La Institucion Libre de Ensefianza, 1940, p. 16).
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Des d’aquest angle, els krausistes negaven dues realitats com la catolicitat i
Iespanyolitat, que formaven part de 'univers mental de 'Espanya nacional i que,
en bona part, provenien dels elements monarquics que shavien organitzat al
voltant de la revista Accidn Espanola. Justament a Burgos, al marg del 1937, es va
publicar una antologia dels articles més significatius d’aquella revista que va apa-
reixer al desembre del 1931, a manera d’alternativa al projecte republica. En aque-
lla antologia, José Pemartin presentava la filosofia d’aquell grup monarquic com
un «pensamiento hispdnico antirrevolucionario» que pivotava sobre tres punts:
la idea d’hispanitat de Ramiro de Maeztu, la defensa dels drets monarquics i el
pensament social de I'Església. Al parer de Pemartin, «el fascismo ha de ser, pues,
en Espana, la técnica del Tradicionalismo; la traduccién del Tradicionalismo a
términos de presente» (Pemartin, 1937, p. 402). Sha de pensar que es participava
d’una teologia de la historia que exigia la collaboracié amb Déu en la salvacié del
moén i on s'insistia, de bell nou, en les critiques al krausisme i a la Institucién.

Pensamiento traidor desde la Enciclopedia y los afrancesados, hasta la moderna
generacién del 98, con Joaquin Costa y los «europeizantes» —tardios y ridiculos
europeizantes de una Espafa carcomida, a la vispera de su disolucién— pasando
por los abstrusos krausistas del siglo x1x, cejijuntos, entecos y melifluos fundado-
res de la Institucién Libre de Ensefanza, esa abuela de los «enchuches» [...] (José
Pemartin, 1937, p. 387).

Si aixo afirmava José Pemartin —que llavors ocupava un alt carrec al Mi-
nisteri d’Educacié Nacional (Canales Serrano, 2012)—, qué no havia de dir
aquell libel titculat Una poderosa fuerza secreta. La Institucion Libre de Ensefian-
za, publicat el 1940. Cal notar que aquest llibre, que considerava la Institucién
Libre de Ensefianza com una secta d’inspiracié magonica —o, el que és el
mateix, una poderosa forga secreta—, plantejava diferents qiiestions en relacié
amb la Institucién: 1) les fonts doctrinals; 2) els procediments pedagogics i les
instancies, és a dir, la provisié de catedres universitaries; 3) les institucions, és
a dir, I'Instituto-Escuela, la Residencia de Estudiantes i el Centro de Estudios
Histéricos, 4) les relacions entre la Institucién Libre de Ensefanza i la societat.
Aixi, la Institucién es va convertir en una aristocracia intellectual no només a
través de les estrategies pedagogiques, siné també gracies a la seva presencia en
la societat mitjangant l'art, la premsa i la politica.

Doncs bé, dins de I'apartat quart, dedicat a la preséncia de I'lILE en la so-
cietat, també es tractava la qiiesti6 de 'art. En concret, del treball del marques
de Lozoya —«La Institucién Libre de Ensefanza y el arte»—, en reproduim el
fragment segiient:
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De aqui la dificil anomalia de un amor apasionado, de un cuidado exquisito por
las catedrales espanolas y por las obras maestras de nuestra pintura religiosa, com-
patible con la hostilidad, mds o menos encubierta, hacia el espiritu que habia
hecho surgir esos templos o esos lienzos (Una poderosa fuerza secreta. La Institu-
cion Libre de Ensenanza, 1940, p. 221).

Largumentacié continua i més endavant posa en relleu el distanciament
institucionista respecte de 'art catolic, amb la qual cosa Iart sagrat perdia bona
part de la dimensi6 sobrenatural i restava circumscrit a un ambit munda o, si
es vol, simplement huma. Els temples, una vegada dessacralitzats, esdevindrien
simples museus, mancats de la carrega transcendent del Déu del Génesi.

Elideal de la Institucidn serfa, sin duda, el conservar los templos maravillosamen-
te cuidados y dispuestos; convertidos en museos y no ver sino piezas de pinacote-
cas en estatuas ¢ imdgenes, en las cuales sus autores habian buscado inspirar el
calor de devociones (Una poderosa fuerza secreta. La Institucion Libre de Ensenian-
zd, 1940, p. 221).

Al seu parer, la Institucién Libre de Ensefianza defensava una falsa i estéril
cultura artistica que no compartia 'esperit religiés del catolicisme. Amb tot i
a parer del marques de Lozoya, en el camp de l'art, els institucionistes van mo-
derar el sectarisme:

No fue en materia artistica tan sectaria la labor de la Institucién como en otros as-
pectos (Una poderosa fuerza secreta. La Institucion Libre de Ensefianza, 1940, p. 222).

En tot cas, queda clar que la Institucién perseguia —als ulls del marques
de Lozoya— la secularitzacié de I'art espanyol, amb la critica afegida de la
desamortitzacié, amb la qual cosa el patrimoni artistic va passar de 'Església
a mans particulars, per bé que I'estament eclesial sempre havia protegit I'art.

Si en Espafa se conservan tesoros artisticos se debe a la accién tutelar de la Iglesia
(Una poderosa fuerza secreta. La Institucion Libre de Enserianza, 1940, p. 223).

Per contra, la Segona Republica va marcar el triomf de I'ideari de la Insti-
tucién i va erosionar la influencia de I'Església:

Al cabo, el anhelo institucionista fue ampliamente realizado, y la ley de Congre-
gaciones privé a la Iglesia espafiola de unos bienes que poseia con titulos por na-
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die igualados (Una poderosa fuerza secreta. La Institucion Libre de Ensenianza, 1940,
p. 225).

D’acord amb aquesta argumentacié franquista, la Segona Republica va
mantenir una passié iconoclasta revolucionaria amb els successos d’Asturies
del 1934, no com va fer la Revolucié Sovietica Russa del 1917, que va respectar
el patrimoni artistic. Llavors «ocasionaron la voladura de la cdmara santa de
Oviedo, uno de los conjuntos de arte medieval mds ricos de Europa» (Una
poderosa fuerza secreta. La Institucion Libre de Enseiianza, 1940, p. 225). Tot
plegat genera una mena de paradoxa, atés que mentre els republicans protesta-
ven perque 'Església venia patrimoni, els revolucionaris cremaven esglésies i,
en conseqii¢ncia, part del patrimoni historic heretat. Aixd també va succeir,
per exemple, amb el Museu Diocesa de Valéncia, la qual cosa va produir la
dispersié del seu fons. Volem mencionar, encara, el cas de la catedral de Vic,
que va ser cremada l'estiu del 1936, fet que comporta la desaparicié de les pin-
tures de Josep M. Sert que havia patrocinat Francesc Cambd. Ja durant el
franquisme i com a director general de Belles Arts, el marques de Lozoya va
visitar la capital osonenca per tal d’interessar-se per la reconstruccié de la cate-
dral, en la qual va participar de nou Josep Maria Sert.

REFERENTS DE L’ESTETICA INSTITUCIONISTA:
EL GUADARRAMA, ToLEDO I EL GRECO

Ja ens hem referit més amunt a la posicié krausoinstitucionista en la defensa
d’una estética harmonica que preconitzava la unitat en la varietat. D’acord
amb els postulats romantics d’Alexander von Humboldt —que va deixar la
seva empremta en els ambients institucionistes—, la natura ofereix un clar
exemple d’aquesta unitat organica. Fa uns quants anys, Azorin es va adonar
d’aquesta fenomenologia que deriva directament del krausisme:

Ha influido el krausismo durante sesenta afos en Espana: en la politica, en el dere-
cho, en la estética. Sobre todo, en la estética, con el amor a la Naturaleza, al campo,
al paisaje; amor a la arquitectura, a las catedrales, a las Iglesias romdnicas; amor a la
pintura, con estudio de los grandes maestros —y de algunas pinturas extranas, como
el prerrafaelismo—, con la rehabilitacion de «El Greco» (Azorin, 1962, p. 80-81).

Com és logic, les excursions al Guadarrama per contemplar els paisatges
d’aquella serralada es van convertir en un referent per als ensenyaments de la
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Institucién, que posseia un refugi en aquella contrada. Agusti Calvet (Gaziel)
ha deixat constancia de les diferents excursions que va fer a aquells indrets tot
acompanyant Don Francisco (Calvet, 1981). També John Dos Passos es va re-
ferir a les excursions al Guadarrama a finals del 1916 i inicis del 1917, amb José
Giner, nebot de Francisco Giner de los Rios, «el gran educador, apéstol de los
liberales espanoles». A continuacié reproduim unes paraules de I'escriptor
nord-america:

«Mi mayor alegria» le escribi a Arthur, «es la Sierra de Guadarrama, la larga cor-
dillera de montanas pardas hacia el norte y el oeste. El sol se pone del otro lado
con deslumbrante gloria. Nunca he visto creptsculos parecidos; remueven el alma
como un cocinero remueve una sopera de caldo peor, jcon qué cuchara de oro!
Todos los domingos, en compania de un perfecto caballero espanol [referéncies
a Pepe Giner] y del Todo Madrid, equipado con atuendo alpino, mochila y todo
el resto, me traslado alli y me dedico a escalar. Los paisajes mds maravillosos sur-
gen por todas partes. Desde la cumbre se ven las llanuras de Castilla la Vieja y
Castilla la Nueva; hacia el norte, de un color amarillo rojizo; hacia el sur, de un
amarillo color paja que acaba perdiéndose al pie de las montafias de tras de Tole-
do» (Dos Passos, 1984, p. 42).

Situats en aquest punt i en sintonia amb el que va escriure John Dos Pas-
sos, podem afegir que Joan Roura-Parella, que va participar en les excursions
de la Institucién, poc després de la mort de Giner el 1915 va deixar escrites en
el retrat de Don Francisco les impressions segiients:

Comparto enteramente el amor que don Francisco sentia por el Guadarrama. No
conozco otro monte (y he trepado muchos en toda Europa y América) que le gane
en majestuosidad, gracia, elegancia, belleza y distincién. Aquel poema escrito en
piedra, como llamaba don Francisco a la Sierra, canta mejor que cualquier otro
monte las cosas de Dios. La sublime pero humana grandiosidad del Guadarrama
es la fuente de profunda experiencia religiosa. Asi lo sentia el maestro. Asi lo sen-
tian sus amigos. Asi lo siento yo (Roura-Parella, 1965, p. 83).

Aixi, doncs, Roura-Parella veu en la naturalesa una espléndida expressié de
I’harmonia cosmica que Déu ha creat. No per atzar, Francisco Giner de los
Rios descriu en larticle «Paisaje», que data del 1886, una posta de sol amb els
alumnes de la Institucién des dels pujols de les Guarramillas:

No recuerdo haber sentido nunca una impresién de recogimiento mds profunda,
mds grande, mds solemne, mds verdaderamente religiosa. Y entonces, sobrecogi-
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dos de emocién, pensidbamos todos en la masa enorme de nuestra gente urbana,
condenada por la miseria, la cortedad y el exclusivismo de nuestra detestable
educacién nacional a carecer de esta clase de goces, de que, en su desgracia, hasta
quizd murmura, como murmura el salvaje de nuestros refinamientos sociales; per-
diendo de esta suerte el vivo estimulo con que favorecen la expansién de la fanta-
sia, el ennoblecimiento de las emociones, la dilatacién del horizonte intelectual,
la dignidad de nuestros gustos y el amor a las cosas morales que brota siempre al
contacto purificador de la Naturaleza (Giner de los Rios, 1999, p. 101).

De fet, aquest article es va publicar a La llustracion Artistica, de Barcelona,
quan 'ambient modernista dominava a Catalunya. En aquest mateix escrit, Gi-
ner constata que I'«organizacién de sociedades alpinas o de excursiones, al modo
de las de Cataluna, contribuirfa sin duda y de mejor manera a aquel fin; especial-
mente, si pudiesen evitar las formas frivolas, vulgares e insignificantes que el sporz
suele revestir entre nosotros». Linterés d’aquest article es confirma amb el fet que
el Boletin de la Institucion Libre de Ensenanza torna a publicar-lo anys més tard
(tom 1X, 1916) i el recupera el 1999 (BILE, nim. 34-35) en ocasié de la comme-
moracié del centenari del 1998, en abordar la influéncia del paisatge en el rege-
neracionisme hispanic. Amb tot, una de les critiques que es van llangar contra la
visi6 gineriana del paisatge —aixi es desprén del comentari d’Eduard Nicol en
Passaig «Conciencia de Espafa, inclos en el llibre La vocacidn humana (1953)—
rau en I'abséncia d’una consciencia social: «<En vez de contemplar el campo espa-
fiol como paisaje, habia que mirarlo como problema agrario».

Al seu torn, Josep Pijoan —que en referir-se a les activitats dominicals de
la Institucién assenyala que la bellesa principal del «valle del Manzanares es la
vista de la Sierra de Guadarrama que aparece en el fondo» (Pijoan, 2002,
p. 68)— comenta el que Giner experimentava en les excursions:

iDios mio, Dios mio, y qué indignos somos de esta terrenal bellezal... A veces se
tiende en el suelo, levantando sélo la cabeza con las manos para mirar mejor;
absorbe, dirfase, con los ojos los colores el campo; huele la tierra; se adivina que
percibe cantos en el rumor de las ramas de las encinas... Esto puede durar horas...
(Pijoan, 2002, p. 68).

El racionalisme harmonic del krausoinstitucionisme afirmava, per conse-
giient, la funci6 educadora del contacte directe amb la natura, de manera que
es conferia al paisatge un gran potencial pedagogic. El 1883, Giner de los Rios
va comengar a recorrer el Guadarrama, d’acord amb els valors de la tradicié
romantica que —com sabem— enalteix la llibertat.
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La sensibilidad paisajistica de los Institucionistas se manifiesta de modo particular
en el Guadarrama, la Sierra de Madrid. El Guadarrama es para Giner una expe-
riencia vital, como ha contado Altamira. En el seno de la Institucién se fundd, en
1886, la Sociedad para el estudio del Guadarrama, animada por gedlogos, botdni-
cos, zodlogos y gedgrafos. El Guadarrama se convierte en uno de los lugares de
eleccién del proyecto pedagdgico y reformista de la Institucién (Gémez Mendo-

za, 1999, p. 140).

Des d’un punt de vista organicista, el Guadarrama possibilitava la fusié
entre el paisatge exterior i el mén interior de I'ésser huma. A més, va generar
—de la mateixa manera que els Pirineus— diferents lectures (mirada geografi-
ca, cientifica, sentimental, artistica, esportiva) que ajuden a configurar la peda-
gogia institucionista, que combina el gust pel coneixement cientific amb el
cultiu de la sensibilitat estética. Aquesta manera de plantejar —que va créixer
amb 'exaltacié del paisatge que va fer la Generacié del 98— adquireix una
significacié historica si es té en compte que la vida d’un poble és inseparable
del seu paisatge fins al punt de convertir-se en un signe visible de la identitat
collectiva (Martinez Pisén, 1998).

Perd no només el Guadarrama va concitar 'atencié dels membres de la
Institucién: també Toledo —Ila ciutat de les tres cultures que, al seu torn, sim-
bolitza majestuosament la unitat harmonica i organica—, on sobresortien les
pintures d’El Greco, menysvalorat fins feia ben poc. No debades, a finals del
segle x1x es va produir una recuperacié d’El Greco, ja que mentre que a Ma-
drid M. B. Cossio va estudiar-lo amb rigor, a Catalunya els elements moder-
nistes (Utrillo i Rusinol, principalment) van reivindicar la figura d’aquest pin-
tor, que va mereixer I'atencié de 'avantguarda pictorica fins a esdevenir un
simbol dels modernistes. Aixi s’explica que per subscripcié popular i a instan-
cies de Rusifnol saixequés un monument d’El Greco a Sitges el 1898, ja que si
per a la Generaci6 del 98 El Greco representava 'esséncia de I'art espanyol,
Rusifol el va presentar com un geni universal (Storm, 2016, p. 234).

Altrament, la seccié de museus de la Comissaria Regia de Turisme i Cultu-
ra Artistica va dedicar un parell de publicacions al Museo del Greco, mentre
que es van editar diverses guies amb itineraris populars per Toledo. Per la seva
banda, Joaquim Pla Cargol va contribuir a divulgar les relacions entre el pintor
i Toledo, en una obra amb el proleg signat a Girona al gener del 1926 i de la
qual es van fer diverses edicions, la setena el 1943 (Pla Cargol, 1943). Ara bé, per
damunt de tots aquests opuscles turistics i divulgadors destaca el que va elabo-
rar M. B. Cossio, que també es va traduir al frances. A banda de la ciutat del
Tajo, el Guadarrama també va despertar I'interes turistic i es van concedir di-
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versos ajuts a la Sociedad Pefalara, alguns amb la intencié de construir camins
i ponts per facilitar 'accés a la Pedriza del Manzanares. Dit amb altres mots: els
nuclis estetics de la Institucién al final van convertir-se en elements primordials
de la incipient industria turistica a I'Estat espanyol, cosa que es detecta facil-
ment en l'obra duta a terme pel marqués de la Vega Incldn (1927).

A banda d’aquestes referéncies turistiques, convé que ens fixem que la re-
flexid estética també va ser una ocupacié de M. B. Cossio, primer catedratic de
Pedagogia de I'Estat espanyol. Potser és revelador indicar que en el seu cas
Ieducacié estetica esdevé una instancia que promou l'art de saber veure, un
aspecte que afecta tot I'edifici de 'educacié, no només I'educacié artistica (Or-
tega Morales, 1998, p. 38-40). De fet, aquest art de saber veure és el que ha
donat lloc a I'espléndida exposicié que ha tingut lloc a Madrid entre la tardor
del 2016 i la primavera del 2017 (Guerrero, 2016).

A la vista del que diem, no ha d’estranyar que Alberto Jiménez es referis a
Cossio des de la doble perspectiva del bon gust i 'ambient estetic, en el context
del magisteri verbal, de la paraula: «El hombre educado estéticamente persigue
de modo continuo su ideal de belleza» (Jiménez, 1971, p. 410). I aixd fins al
punt que I'ideal étic de Cossio tenia una fonamentacié estética que havia apres
no només en els cercles institucionistes, siné també en els viatges per Europa.
Es per aixd que Alberto Jiménez es refereix a una «estética andante» que el va
portar fins a El Greco i, igualment, fins a Toledo, amb la qual cosa I'orientacié
pedagogica de la Institucién va assolir —a través de M. B. Cossio— una di-
mensid estetica, i encara més si es té en compte que s'ha de fer de I'art la base
de 'educacié (Jiménez, 1971, p. 418).

Arribats a aquest punt, s’ha de recordar que, 'any 1905, el Museo Pedagdgi-
co va publicar el llibre de Cossio E/ arte en Toledo, en que 'autor manifesta la
influéncia d’una estetica paisatgistica en sintonia amb els principis institucio-
nistes, pels quals la ciutat toledana constitueix una sintesi de les grans tradi-
cions religioses monoteistes: judaisme, cristianisme i islam. En relacié amb la
visié que Cossio tenia de la ciutat de Toledo, José L. Rozalén Medina destaca
el seu caracter harmonic i simbolic: «Se trata de una visién de Toledo, integral,
total, en la que intervienen, también, los elementos geogréficos, geoldgicos,
raciales, histéricos... y, por supuesto, de una forma principal, los estéticos.
Toledo aparece como sintesis de culturas y simbolo de Espafia» (Rozalén Me-
dina, 1991, vol. 11, p. 971).

Altrament, de la contribucié de Cossio —en opinié de Xirau, «un Greco
viviente»— a la historia de I'art és probable que sorgis 'entusiasme per la pin-
tura d’El Greco. Josep Pijoan recorda que un dels principis de la Institucién
era el reconeixement que el saber no té limits, de manera que «una misma cosa
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puede apreciarse y comprenderse de infinitas maneras; segin los tiempos van
pasando». A continuacié, Pijoan comenta la sensacié que va tenir quan Cossio
va publicar el llibre sobre El Greco:

Para apreciar su arte era necesario conocer el arte veneciano y espafol de la época,
y el arte bizantino del siglo xv1, porque £/ Greco fue uno de los tltimos maestri
greci que se derramaron sobre Occidente a la llegada de los turcos. Hubo de co-
nocer la literatura y la civilizacién, el pensamiento de la época; las gentes, su po-
litica, etc. Cossio sabia bien que no podia agotar la materia ni se agotaria nunca.
No ya s6lo en la vida de un hombre como £/ Greco, pero aun en la del mds peque-
fio microorganismo hay materia para estudio y contemplacién para la Humani-
dad entera hasta el fin de los siglos (Pijoan, 2002, p. 95).

Tampoc no es pot negar la influéncia de Cossio sobre Pijoan, i encara més
si es considera que el projecte monumental de la Summa artis va rebre la col-
laboracié nominal de Cossio, traspassat el 1935. La presentacié d’aquella mag-
na obra aixi ho recull:

Don Manuel B. Cossio fue catedrdtico de Teoria e Historia del Arte en la Escuela
de Bellas Artes, de Barcelona. Hasta hace muy poco era catedrético de la Univer-
sidad de Madrid y director del Museo Pedagédgico. Su obra acerca del Greco fue
una fulgurante revelacién, de la cual se han derivado cuantos libros se han escrito
acerca del artista en Espana y en el Extranjero.

Podem consignar que els vuit primers volums de la Summa artis, editats a
partir del 1931, van apareixer amb les firmes de Josep Pijoan i M. B. Cossio, el
qual, pero, no va arribar a participar directament en el projecte.

Perd, de fet, aquesta collaboracié fou practicament inexistent (ja en el primer
volum) i del tot en els volums segiients que van ser fets —o coordinats— integra-
ment per Pijoan... a partir de 1931 Pijoan publicara gairebé cada any un volum de
la Summa artis, i algun any dos volums, fins a un total de disset, amb el paréntesi
dels anys de la guerra (Pijoan i Maragall, 2014, p. 142).

Després de la Guerra Civil, la Summa va continuar amb la signatura Gnica
de Pijoan, que havia estat presentat en el primer volum com el «complemento de
su gran maestro don Manuel Cossio», si bé a la mort de Pijoan —esdevinguda
el 1963— l'obra va prosseguir amb la preséncia d’altres autors, fins a assolir un
reconegut prestigi internacional, tot i el seu caracter divulgador.
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Summa Artis es obviamente una obra de cardcter divulgativo, pero también es
cierto que tuvo en su momento una clara intencion renovadora, con voluntad de
incorporar las tltimas investigaciones en cada campo y de contextualizar al maxi-
mo el hecho artistico en el mundo social y cultural que lo explica y le da sentido
(Bassegoda, 2016, p. 222-223).

Sigui com sigui, el cert és que Pijoan no va parar de viatjar per recollir fo-
tografies, parlar amb especialistes, visitar ruines i recopilar informacions, enca-
ra que 'obra atenia més la visualitzacié que la lectura. Aixi, doncs, es buscava
més 'impacte visual que no el text escrit, sobretot si fem cas del que diu Pere
Bosch i Gimpera, que va refusar la invitacié a participar en aquella obra, se-
gons el que recullen Pol Pijoan i Pere Maragall:

No em va convéncer —va manifestar Bosch i Gimpera— perqué jo no podia es-
criure de memoria el llibre; em calia consultar llibres i notes, cos que prendria
almenys sis mesos. Pijoan digué que el text no tenia importancia, ja que aquells
volums no els llegia ningg, que sols en miraven les illustracions (Pijoan i Mara-

gall, 2014, p. 155).

Anotat aix9, el cert és que Cossio no va arribar a El Greco d’'una manera
atzarosa, sin6 que la troballa va dependre dels progenitors institucionistes. En
la introduccié al llibre £/ Greco, la primera edici6 del qual va apareixer el 1908,
Cossio comenta:

Yo he sido testigo, no hace muchos afios, de la general indiferencia o animadver-
sién hacia el Greco. Pero tuve la fortuna de educarme en la ferviente contempla-
cién de sus mds grandes obras y en el medio natural en que fueron nacidas. Riafno
y Ferndndez Jiménez, aquellos dos maestros de sagrada memoria, me ensenaron a
ver Toledo, y en Toledo, al Greco. En la intimidad con tales espiritus: el uno, todo
intensa penetracion, sélido saber, justa mesura y acendrado gusto; el otro, sintesis
opulenta de idea y fantasia, tiene este libro sus primeras fuentes (Cossio, 1983,

p. 22-23).

Es pot afegir que, per a Eugeni d’Ors —en el seu classic llibre Z7es horas en
el Museo del Prado, que encara avui es publica—, El Greco era un «pintor mal-
dito» que, després de ser oblidat, va ser recuperat a finals del segle x1x, quan
també es volia descobrir poetes maleits (D’Ors, 1941, p. 70-74). Al seu parer,
El Greco i Goya sén, com Pascal i Rousseau, dos hereus del barroc i del roman-
ticisme, de manera que el redescobriment del pintor de Toledo —nascut a
Creta perd que s'inscriu en 'escola pictorica espanyola, i oblidat durant el segle
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xvIII— es va produir gracies al barroquisme de la fi de segle, «hacia el mil
ochocientos novena y tantos, por influjo de los romdnticos decadentes y gra-
cias a una moda de que en Espana se hicieron campeones algunos artistas vy,
sobre todo, los poetes y literatos» (D’Ors, 1941, p. 65). Tot i que D’Ors esmen-
ta de passada Cossio, fa la seva valoracié del pintor de Toledo amb aquesta
afirmaci6 contundent: pintor de las formas que vuelan (D’Ors, 1941, p. 66).

Pel que fa a I'estética institucionista i en relacié amb la significacié de To-
ledo, s’han de tenir presents els noms de Juan Facundo Riafio i de Francisco
Ferndndez Gonzilez, que marquen un punt d’inflexié en la historia del krau-
sisme espanyol pel fet que ambdés destacaren la importancia de 'art i estetica
en I'educacié (Giner de los Rios, 1901). José Giner Pantoja, nebot del fundador
de la Institucién que va ser alumne i professor d’aquella casa, ha recordat la
influéncia que 'ambient familiar dels Riano —apassionats per la ciutat de
Toledo— va tenir sobre Francisco Giner de los Rios.

Del Toledo de los Riafo sali6 el ir a la vieja ciudad, por lo menos, dos veces al afio,
siempre buscando el arte y la naturaleza combinados y dando la misma importan-
cia a la subida de la ermita de la Virgen del Valle como a las viejas naves de la
catedral del siglo xvimr (Giner Pantoja, 1977, p. 55).

També Alberto Jiménez recorda que «a poco de llegar yo a Madrid publi-
c6se El Greco, cuyas encendidas pdginas todos lefamos» (Jiménez, 1971, p. 417).
Per tot plegat, no estranya que Aureliano de Beruete —pintor proxim al cercle
institucionista— reflectis paisatges del Guadarrama i de Toledo que donaven
vida a la dependencia en que Cossio vivia (Jiménez-Landi, 1989, p. 13). En
suma, els vincles entre Cossio i El Greco sé6n més que evidents i, aixi, Joaquim
Xirau escriu en el prefaci al llibre M. B. Cossio y la educacion en Espana, redac-
tat a U'exili el 1943 i publicat el 1945:

Un aspecto esencial de su obra ha sido deliberadamente omitido: aquel en que su
vocacién de artista cuajé en investigaciones histdricas y criticas especializadas. En
el centro de aquella actividad se halla el libro sobre El Greco, capital para la historia
critica de la pintura. De él arranca no sélo la elevacién de El Greco a figura de
primera magnitud, sino también, en buena medida, la posibilidad de una com-
prension coherente de la evolucién de la pintura espanola y de su funcién en el
desarrollo del arte universal. Esto merece capitulo aparte y es preciso dejarlo en
manos de los especialistas. Su suerte no corre peligro alguno. Su valor ha sido ya
reconocido y aquilatado (Xirau, 1969, p. 6).
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Com és prou sabut, mentre Cossio i la Institucién Libre de Ensenanza van
mostrar les simpaties per El Greco, el franquisme va exaltar altres figures de la
pintura, com Murillo i Josep de Ribera, Lo Spagnoletto. De tot aixo es dedueix
que no interessava un pintor estranger enaltit pels institucionistes, siné pintors
d’arrel pregonament espanyola i catolica, perqué —al cap i a la fi— aquesta va
ser I'estetica que va defensar el franquisme —entre d’altres— a través del mar-
ques de Lozoya i de Josep Maria Junoy.

EL MARQUES DE LOZOYA I LA DEFENSA DE L’ART HISPANIC

De bon principi convé dir que, d’'una manera un xic paradoxal, el marques de
Lozoya —autor d’una important Historia del arte hispdnico en cinc volums que
van apareixer entre el 1931 i el 1949— reconeix en el volum primer, datat el
1931, el deute amb l'obra de Pijoan, en especial amb la Historia del arte: el arte
a través de la historia, en tres volums editats per la casa Salvat el 1914. Justament
any 1931 van apareixer, de manera parallela, els primers volums de la Historia
del arte hispdnico del marques de Lozoya i de la Summa artis de Josep Pijoan.
Amb independéncia d’aquesta coincideéncia, el marqués manifesta la seva de-
pendéncia respecte a 'obra de Pijoan: «[...] un libro cuyos precedentes estdn en
las admirables sintesis del prof. J. Pijoan, en las cuales el autor ha buscado
frecuentemente el modelo de su trabajo» (p. 1m). Es pot afegir que ambdues
obres —la Historia del arte de Pijoan i la Historia del arte hispdanico del marques
de Lozoya— van ser promogudes per la casa Salvat de Barcelona, amb la qual
cosa sembla logica aquesta salutacié de cortesia del marques respecte a 'obra
inicial de Pijoan. Cal tenir present, per altra banda, que la Summa artis va ser
una iniciativa editorial de la casa Espasa-Calpe, amb seu a Madrid, on Pijoan
tenia un despatx per dirigir I'obra, circumstancia que va afavorir que mantin-
gués els contactes amb els institucionistes quan justament feia anys que vivia a
Pestranger (Pijoan i Maragall, 2014, p. 155).

No deixa de sobtar que, en la Historia del arte hispdnico —ens trobem a
Pany 1931—, el marques de Lozoya no censuri 'ascendencia krausista de Pi-
joan, una de les persones que es van formar en el cercle de la Institucién i que
sempre va mostrar les simpaties per Francisco Giner, a qui va dedicar el llibre
Mi Don Francisco Giner (1927) després que es coneguessin a Madrid a instan-
cies d’'Hermenegildo Giner uns vint anys abans. A més de no criticar Pijoan,
el marqués de Lozoya manté una discreci6 respecte a Cossio, mort el 1935 i
que el 1908 (encara que el llibre circulava des del 1907) va publicar I'estudi
sobre El Greco, un referent per a la pintura d’avantguarda.
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Aixi mateix, Miquel Utrillo havia dedicat a El Greco un petit llibre abans
que aparegués 'obra de Cossio. En aquest petit estudi, Utrillo esmenta 'obra
de Cossio en el darrer lloc de la bibliografia, per bé que tot fa pensar que no la
va poder consultar. Afegeix el segiient: «[...] quina publicacié s'anuncia fa
temps». Citem a partir de la segona edicid, apareguda abans de la normalitza-
ci6 lingiiistica i, per tant, de finals de la primera década del segle passat o de la
primeria de la segona: «Més I'influéncia que pot principalment interessarnos,
es la que va exercint en la pintura actual, entrant gloriosament en tots els prin-
cipals museus i caminant cap a I'hora de la justicia definitiva» (Utrillo, s.d.,
p. XVI).

En realitat, no sabem a quina obra es referia Utrillo des del moment que,
a banda del llibre de Cossio, £/ Greco, aparegut el 1908 en tres volums, la casa
Thomas de Barcelona, que va promoure el llibre d’Utrillo, també va editar un
opuscle illustrat sobre el mateix pintor, amb text en anglés i en castelld, signat
igualment per M. B. Cossio. Al seu torn, la mateixa editorial que va promoure
el llibre de Miquel Utrillo sobre El Greco va publicar La casa d’El Greco dins la
colleccié El Arte en Espafia, que patrocinava la Comissaria Régia de Turisme i
Cultura Artistica (Doménech, s.d.). Tot plegat mostra l'interés que despertava
la figura d’El Greco al comencament del segle passat, en un moment que coin-
cidia amb l'ascens de les avantguardes pictoriques que havien trencat la mime-
si, segons la qual I'art copia la realitat.

Encara que el marques de Lozoya no s’enfronta a Pijoan, un epigon del
krausisme, el cert és que la seva declaracié d’intencions és ben clara. Aixi,
d’una banda, es declara seguidor de les idees de Menéndez Pelayo, tal com es-
criu en el proleg del volum primer de la Historia del arte hispdnico:

En las dltimas décadas del siglo se llevé a cabo el mds serio intento de historiar
nuestra historiografia artistica. El que se atrevi6 con tal empresa no podia ser otro
que aquel genio de las sintesis que se llamé D. Marcelino Menéndez y Pelayo,
quien, en 1876, comenzd a acopiar materiales para su Historia de las ideas estéticas
en Espana, cuyo primer tomo aparece en 1883. Es acaso la obra capital del insigne
poligrafo y en ella se realiza, una vez mds, el milagro de que aquel enorme acervo
de erudicién pudiera ser expuesto con la claridad y la belleza de un poema que
espontdneamente fuese brotando, sin necesidad de que el autor se afanase en bus-
car notas ni en evacuar consultas [...] (Lozoya, 1931, p. xx1v).

A més, sembla avinent notar que I'area geografica dels cinc volums de la
Historia del arte hispdnico correspon a la dimensié imperial d’Espanya, que
formula de la manera segiient:
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Nuestro libro no se reduce a la entidad politica a la cual damos hoy el nombre de
Espana, sino que comprende todo lo que en 1600 se conocia con este nombre,
denominacién mds exacta cuando se empleaba en plural: Las Espafas (Lozoya,

1931, p. III).

Al marge d’aquestes declaracions d’intencions, el marques aprofita 'avi-
nentesa per carregar contra Ortega y Gasset:

El arte espafiol —dice el fildsofo— es maravilloso en sus formas populares y ané-
nimas —cantos, danzas, cerdmicas— y es muy pobre en sus formas eruditas
y personales (Lozoya, 1931, p. Iv).

Naturalment, Juan Contreras —nombre del Marqués de Lozoya— no ad-
met aquesta opinid i surt en defensa de 'art espanyol:

Respondiendo también al temperamento de Espafia, méds propensa a enamorarse
de ideales supremos que encerrarse en exclusivismos nacionalistas, el arte espafiol
es perfectamente un arte religioso. Esto, ain antes de ser catdlico, pues casi todos
los vestigios artisticos que se conservan anteriores a la predicacién del cristianis-
mo, tienen también cardcter religioso —excluyendo lo romano, cuyo patrén im-
perial apenas se modifica en Espana. Después, en la Edad Media, en el Renaci-
miento, en la época barroca, es abrumadora la superioridad del arte eclesidstico
sobre el civil (Lozoya, 1931, p. vI).

Malgrat tot, aquesta tradici6 artistica catolica i espanyola es va trencar
—sempre segons 'opinié del marqués de Lozoya— amb la importacié del
corrent krausista:

Ahora era Alemania donde buscaban direcciones para el pensamiento, absoluta-
mente antitéticas con el sentir nacional, y se crea una minorfa intelectual andloga
a la que habia llevado, un siglo antes, la direccién de la cultura. Se difunden las
obras de los filésofos alemanes, singularmente las de Hegel y de Krause, cuya
dictadura fue ejercida «con un rigor y una tiranfa de que no pueden tener idea los
extranos». Pobre juventud nuestra —clamaba Menéndez Pelayo— tan despierta y
capaz de todo, y condenada no obstante, por pecados ajenos, a optar entre las
lucubraciones de Krause, interpretadas por el Sr. Giner de los Rios, y las que, con
el titulo de La Belleza y las Bellas Artes, publicé en 1865 el jesuita José Jungmann,
profesor de Teologfa en Innsbruck, y tradujo al castellano en 1874 el Sr. Orti
y Lara (Lozoya, 1931, p. xx11).
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A la vista del que hem dit, sobren dues linies pel que fa a la interpretacié
de la historia de l'art espanyol que es poden visualitzar segons I'esquema se-
giient. D’una banda, la linia que comenca Balmes, segueix Marcelino Me-
néndez y Pelayo i culmina el marques de Lozoya amb la defensa de la catoli-
citat de I'art hispanic. De I'altra, l'orientacié krausista que a través de Sanz
del Rio i Giner de los Rios arriba a M. B. Cossio —i molt probablement a
Pijoan— i que no ressalta les manifestacions de catolicitat, siné una espiri-
tualitat menys concreta i més eteria que sintonitza, directament o indirecta,
amb el panenteisme.

El combat es dirigia, doncs, contra el krausisme i les seves icones artistiques
que no contemplaven la dimensié catolica. Naturalment, El Greco havia de ser
una de les figures a batre a fi de defensar un art que no ha de provenir de I'ex-
terior, sind de la propia interioritat d’Espanya, de les terres de Castella, consi-
derada globalment, i no d’una tnica ciutat —Toledo— i d’un unic pintor com
El Greco. Si la Segona Republica havia instaurat les Misiones Pedagdgicas amb
la voluntat d’educar el poble a través de I'art (teatre, cinema, pintura, amb una
galeria ambulant de copies de quadres d’El Greco i de Goya), ara el franquisme
postulava el retorn a les esglésies i catedrals, que, a més de ser temples, atreso-
raven les millors joies de I'art espanyol. I aixo sense oblidar el Museo del Prado,
que es pot considerar el centre d’aquest binomi artistic que agombola catolici-
tat i espanyolitat. No ha d’estranyar, doncs, que Junoy —com també va fer
Eugeni d’Ors, qui va visitar Picasso a Paris el 1939 per tractar del retorn de les
obres que van sortir de Madrid durant la Guerra, via Valéncia i Catalunya,
i van arribar a Ginebra, on van romandre sota la proteccié de la Societat de
Nacions— dediqués elogiosos comentaris a enaltir aquest museu madrileny,
un referent de I'estética franquista.

JoseEp MARIA JUNOY I L’ART ESPANYOL

Aquest no és el moment d’escriure la biografia de Josep Maria Junoy i Muns
(1887-1955), cosa que ja va fer el professor Jaume Vallcorba en la introduccié
a l'obra poetica de 'autor, tot recollint materials que provenien de la tesi doc-
toral que va presentar el 1983 a la Universitat de Barcelona (Junoy, 1984). Sense
entrar en més detalls, es pot dir que Junoy —que va freqiientar cercles liberals
i anticlericals, propers a la magoneria— va tenir una relacié directa amb
'avantguarda i es va manifestar a favor del cubisme. No ha de ser cap sorpresa,
doncs, que Guillem Diaz-Plaja inclogués el nom de Junoy en el seu llibre sobre
avantguardisme a Catalunya (Diaz-Plaja, 1932, p. 25-26).
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De fet, Emili Junoy —germanastre de Josep Maria Junoy, amb qui es por-
tava una diferéncia de trenta anys d’edat— va ser un politic vinculat al repu-
blicanisme. A més, Hermenegildo Giner de los Rios va substituir Emili Junoy
com a diputat a Madrid a les acaballes del 1908, quan Junoy va passar a defen-
sar les posicions de Solidaritat Catalana, sempre criticada per la intellectualitat
catalana que, com Ignasi Agusti, va fer costat a Franco. En tot cas, Emili Junoy
havia militat en els sectors progressistes de caire republica, la qual cosa fa pen-
sar que estava al corrent de 'ambient institucionista que a Barcelona va culti-
var Hermenegildo Giner de los Rios, germa del fundador de la Institucién,
coneixement que tampoc no devia ser estrany a Josep Maria Junoy, que va
viure les tensions entre la tradicié i la revolucié (Agusti, 1956). Finalment, Jo-
sep Maria Junoy va optar per la tradicié i es va dedicar, a partir del 1939, a teo-
ritzar a favor de l'art espanyol.

El que més sobta de la seva trajectoria —que té més d’'una semblanga amb
la d’Eugeni d’Ors, amb qui va mantenir polémiques en relacié amb el discurs
noucentista, ates que Junoy es considerava mediterranista— és, justament,
aquest pas de 'avantguarda a les posicions conservadores, que a voltes es po-
den considerar reaccionaries. Aquest itinerari cap a la conversié religiosa an-
terior a l'esclat de la Guerra Civil i a posicionaments tradicionalistes va ser
seguit per més d’un intellectual europeu de I'¢poca. A Italia, Giovanni Papini
n’és un exemple. Dit aix0, ens interessen, basicament, dues obres de Junoy:
Elogio del arte espanol (1942) i Sentido del arte esparnol (1944), que corresponen
a etapa més dura del régim, a mig cami entre el nacionalsindicalisme i el
nacionalcatolicisme. No debades, Junoy va ser un dels pocs intellectuals cata-
lans —al costat de Ferran Valls Taberner i Josep M. Tallada, sense oblidar
Eugeni d’Ors— que va collaborar a La Vanguardia quan va ser dirigida per
Luis de Galinsoga durant els foscos anys del primer franquisme (Vilanova,
2013, p. 95 i 120).

Naturalment, en aquell context, la preséncia de Menéndez Pelayo era ben
evident en aquesta posicié nacionalcatolica, per bé que en el transcurs dels
anys —sobretot al voltant del 1948, quan es complia el centenari de la mort de
Balmes— també es va recuperar el pensament balmesia, de manera que amb-
dés autors —Balmes i Menéndez y Pelayo— es van convertir en fonts que
nodrien el pensament nacionalcatolic. Si el professor Sotelo s’ha preocupat per
la incidéncia de Menéndez y Pelayo en la dictadura franquista durant el pe-
riode 1939-1952, seguint el deixant del grup monarquic d’Accién Espaiiola, al
qual pertanyia el marqués de Lozoya (Sotelo, 2014, p. 531-578), nosaltres ens
hem preocupat per confirmar la recuperacié que el franquisme va fer de 'obra
balmesiana (Vilanou i Coll-Vinent, 2014). Endemés i des d’un punt de vista
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artistic, el nom de Balmes es va posar en relacié amb les pintures de Josep Ma-
ria Sert que van decorar la catedral de Vic abans i després de la seva destruccié
el juliol del 1936 (Monreal y Tejada, 1942).

Hem de fer notar que, segons el professor Sotelo, «en la inmediata post-
guerra —y aun con aguas que venian de antes— se producen continuos in-
tentos de convertir a Menéndez Pelayo en ancla primera de la conciencia es-
pafola, y sostén y base de unas maneras de entender la cultura espanola»
(Sotelo, 2014, p. 545), a la qual cosa podem afegir que la recuperacié de Bal-
mes —acompanyada de diferents efemerides com ara el centenari de la publi-
cacié d’El criterio (1945)— va afavorir que, després de la Guerra Civil, es man-
tingués ben viva la critica antikrausista que es va comencgar a gestar al segle x1x.
Cal tenir en compte, a més, que els intellectuals franquistes van llangar criti-
ques contra el krausisme fins a una ¢poca ben tardana. Aixi, Adolfo Mufoz
Alonso —un intellectual falangista— escrivia el segiient en el «Prélogo para
espanoles» de Filosofia, hoy, de Sciacca:

La filosofia espafiola de hoy se ha olvidado sabiamente de la corriente dominante
en el pasado siglo. Nos referimos al krausismo espafiol. No han sido sélo razones
filoséficas las que han acelerado la difuminacién de los krausistas, sino también
politicas y literarias. Si para mantener un pensamiento filoséfico se necesita mar-
tirizar hasta lo imposible al idioma, es preferible enderezar el pensamiento por
otros caminos. Por lo demds, las razones extrafiloséficas que han agostado el flo-
recimiento krausista no suponen una alteracién de procedimientos en la dialécti-
ca entablada, sino un recurso en la misma linea forzada por el krausismo (Sciacca,

1956, p. 4).

Arribats a aquest punt, és facil entendre el paper de Junoy —sempre amb
el suport del marques de Lozoya— a posar els fonaments d’un nou art espa-
nyol que respongués al tremp catolic i imperial. Tot i reconeixer I'aportacié de
Josep Pijoan, Junoy coincideix amb el marques de Lozoya en la defensa dels
valors d’'una espanyolitat que es remunta als temps de la Dama d’Elx —«la
obra maestra de la escultura hispdnica» (Junoy, 1942, p. 13)—, que, després de
ser descoberta el 1897 i ser venuda a Franca, havia estat retornada a Madrid el
1941 gracies als acords entre els governs de la Franga collaboracionista de Vichy
i el régim franquista. No debades, la séptima edici6 de Tres horas en el Museo
del Prado, d’Eugeni d’Ors, que data del 1941, inclou a tall de presentaci, al
costat del titol del llibre, la Dama d’Elx amb la llegenda segiient: «Entrada en
el Museo del Prado en 1941». Fins llavors havia estat exposada al Louvre de
Paris, amb el consegiient greuge per a I'Estat espanyol:
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Recordamos que en nuestros viajes a Paris, en las visitas frecuentes que hacfamos
al Museo del Louvre, no dejdbamos nunca de detenernos unos instantes ante esta
imagen capitalisima de piedra (Junoy, 1942, p. 10).

Més endavant segueix I'elogi de Zurbardn, simbol del Segle d’Or que com-
bina el realisme amb l'ideal religids, per lamentar la passié iconoclasta que ha
comportat la crema de tresors artistics. D’aquest pintor, cal ressaltar la gravetat
suprema de la seva obra.

Habiamos dicho en otra ocasidn, y nos ratificamos en ello, que Zurbardn simbo-
lizaba perfectamente la pasién realista espafiola doblada de una aspiracién al idea-
lismo catélico, caracteristica principal de los representantes mds autorizados del
siglo de oro de nuestra pintura (Junoy, 1944, p. 120).

Al seu torn, Junoy demana la depuracié de l'art religids, per tal que assolei-
xi una millor qualitat:

Las imdgenes religiosas, las figuras de arte sagrado en serie, debieran ser proscritas,
o, por lo menos, debieran ser sometidas a una direccién competente, a un criterio
estético, riguroso y documentado (Junoy, 1942, p. 107).

Per consegiient, Junoy procedeix a una exaltacié de Castella i del seu pai-
satge, tal com es despren de les refereéncies segiients a la Tierra de Campos,
«olumen y planimetria del paisaje castellano». Castella, un paisatge humanit-
zat per la cristiandat, ofereix una visi6 plastica i moral que posa en contacte la
terra amb el cel, ’home amb la divinitat.

Nada hay, bajo el cielo y la luz de Espafia, en el cielo puro y didfano de Castilla,
que se recorre con mayor autoridad, que resalte con una compenetracién mayor
con el alma —y con el corazén— del paisaje castellano, que estas grandes facha-
das l6gicas, que estas poderosas torres racionalmente macizas, que estas simbdlicas
y catolicisimas bolas o esferas herrerianas del Castillo de Simancas, de la Catedral,
interminada, de Valladolid o del Real Monasterio de San Lorenzo de El Escorial...

(Junoy, 1942, p. 140).

Endemés, la predileccié per El Greco deixa pas a Murillo i les immacula-
des: «Nada se puede obtener sin la intervencién de Marfa» (Junoy, 1942,
p. 100). Sortosament, shan pogut preservar de la febre iconoclasta un conjunt
d’obres d’aquest pintor: «Por fortuna se han salvado en Espafia, substancial y
milagrosamente, las imdgenes mds veneradas de la Virgen» (Junoy, 1942,
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p- 101). Res no té d’estrany, doncs, que Junoy defensi I'art sagrat hispa en una
linia d’argumentacié que enllaca amb la posicié del marqués de Lozoya. En
conseqiiéncia, reivindica el protagonisme del Museo Nacional de la Escultura
de Valladolid, obert el 1933 al Colegio de San Gregorio amb obres de Berrugue-
te, Pedro de Mena i Joan de Joanes, entre d’altres, i del monestir d’El Escorial,
construit per 'arquitecte Juan de Herrera en temps de Felip II, que en els
primers compassos del franquisme i segons la logica imperial de I'¢poca era
presentat com «Rey de Espana y monarca del universo» (Tomds, 1939). «Su
arquitectura es algo mds que un silogismo de piedra. No todo resulta fria [gi-
ca ni cdlculo estricto en su obra» (Junoy, 1942, p. 141). Abans, empero, havia
afirmat el caracter de sillogisme de pedra d’aquella construccié, simbol del
poder de 'Espanya imperial de la casa d’Austria.

El Escorial es un silogismo de piedra. Es la razén berroquena —raices pétreas
adentro— de un sentimiento y de un dogma consubstanciales. Es la barrera gra-
nitica, el muro inconmovible, el escudo de piedra que un rey y un pueblo digno
de este rey opusieron —viril y piadosamente— a la demagogia desbordada, a las
delicuescencias andrquicas y petulantes de la reforma (Junoy, 1942, p. 139).

Tot sembla indicar, d’acord amb I'exaltacié de la tradicié6 d’'una Espanya
d’arrel castellana i catolica, la importancia de la cultura dels segles xv1 i xvir en
el transit de Pestil renaixentista a la cultura del barroc. En linies generals,
aquesta tesi exposada a Elogio del arte espanol (1942) va quedar ampliada a Sen-
tido del arte espanol (1944), obra illustrada i amb afegitons sobre el Museu del
Prado que inclou un portic del marques de Lozoya. A banda d’aixo, incorpora
els textos «Un maestro paisajista cataldn» (Joan Vila Puig) i «Retorno al Museo
del Prado», i aixi esdevé el referent primordial de I'art espanyol, tot i que conté
peces com les d’El Greco que cal deixar en segon terme. No debades, la politi-
ca de missi6 i la voluntat imperial del régim del 18 de juliol prové de Castella,
clau de volta de la idea d’hispanitat. De fet, en la declaracié d’intencions del
llibre ja queda palesa aquesta dependencia llevantina respecte de Castella: «Di-
riase que los escritores y los artistas levantinos, de sensibilidad mds afinada,
supieron ver, los primeros, la belleza casta, penetrada toda de espiritu, de nuestra
multiple y magnifica Espana interior» (Junoy, 1944, p. 8).

Des d’un punt de vista doctrinal, el que interessa posar de manifest és,
justament, la tensié entre Llevant i Castella, que al cap i a la fi és la mateixa que
es dona entre el Mediterrani noucentista (preludi del separatisme) i 'Espanya
imperial que conforma Castella i que va ser rehabilitada pel franquisme. Aixi,
el marques de Lozoya, que ha viscut a Valéncia, afirma:
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En sentir y hacer sentir las cosas de Castilla, Junoy estd de acuerdo con la mejor
tradicién de los escritores de Levante (Lozoya a Junoy, 1944, p. 7).

En aquesta tensié dialéctica entre la periféria llevantina i Castella amb el
seu paisatge sobresurt el nom de Santiago Rusifiol, que, a criteri del marques
de Lozoya, «fue quien nos ensefi6 a escuchar el alma dormida de nuestros jar-
dines [...]» (Lozoya a Junoy, 1944, p. 8). Comptat i debatut, Castella és la que
marca el rumb de la historia d’Espanya en tots els aspectes (politics, religiosos,
etc.), també els culturals i els estétics.

Aleshores, el paisatge de Castella contrasta amb el de Llevant fins al punt
que si el primer —la llum de Castella— invita al recolliment i mira cap al cel,
el segon és exuberant, de manera que cal observar la lligé d’espiritualitat i de
religiositat que es despren de les terres castellanes.

El paisaje de Castilla (con sus barbechos inmensos de plegaria, con sus hileras
enhiestas de chopos sin sombra) se ha dicho que estaba en el cielo. En efecto. Sus
pintores naturales —sus mejores paisajistas— han sido sus esforzados caballeros,
sus conquistadores y sus misticos. Sus pinceles han sido sus espadas y sus cilicios.
Su heroismo sobrehumano, su mortificacién soberana.

Es en nuestras tierras de Levante —en Cataluna, singularmente— donde el
arte del paisaje ha florecido y florece con una vigorosa lozania, con un radiante
esplendor (Junoy, 1944, p. 112).

Si Pestetica krausoinstitucionista advoca per 'harmonia, la logica del na-
cionalcatolicisme reclama la supeditacié de les terres de Llevant a Castella, de
la periféria al centre, que ha estat la rectora dels destins d’Espanya. Des d’un
prisma pictoric, aqui no interessa El Greco —el pintor preferit pels krausistes,
censurat ara pel seu caracter estrangeritzant i poc espanyol—, siné altres noms,
com els dels esmentats Zurbardn i Murillo i, sobretot, Josep de Ribera, Lo
Spagnoletto. A parer de Junoy, s'estableix una mena de dualitat entre El Greco
i Ribera, ja que el primer —ateses les seves caracteristiques orientalistes i bi-
zantines— no és prou catodlic. Aixi descriu 'ambient que es respira a la sala
dedicada a El Greco al Museo del Prado:

Respirdbase alli un enmohecido y equivoco aire oriental, un relente especial bi-
zantino; algo que no era, en el fondo, netamente catélico, algo que no era, ni en
la realidad de su alma ni en la realidad de su arte, netamente, especificamente

espafol (Junoy, 1944, p. 119).
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Enfront d’El Greco, cal situar Josep de Ribera, a qui va dedicar un llibre
José Maria Marina —germa del falangista Luys Santa Marina—, pintor de
bodegons i professor de pintura (Santa Marina, 1943). Tampoc no podem obli-
dar que, en finalitzar la Guerra Civil, aquest mateix autor —José Maria Santa
Marina— va publicar Las cien mejores obras de la pintura espariola (1939-1940),
amb una nota preliminar del marques de Lozoya i un proleg de Junoy, que
dirigia la colleccié Laus Artis Hispanicae. En la nota preliminar, el marques de
Lozoya informa que la pretensié de I'obra és emular la que va preparar Menén-
dez y Pelayo en el camp de la literatura amb ledici6é de Las cien mejores poesias
(liricas) de la lengua castellana (1910). El marqués justifica la inclusié en I'obra
de pintors nascuts fora d’Espanya, com El Greco i Antonio Moro, «porque
nunca ha estado nuestra Espana mds abierta que en su momento Imperial»
(Santa Marina, 1939-1940, p. 10). Pel que fa a les paraules de Junoy, que va
signar el proleg el mes de desembre de 1940, insisteix en la mateixa idea ja
defensada pel marques de Lozoya:

No importa, por tanto, que, en algunos casos —el del flamenco Anthonis Moor,
el del cretense Domenico Theotocépuli; el del portugués Alonso Sdnchez Coel-
ho—, el artista sea de otra sangre y otro pais. Sus obras, en mayor o menor escala,
se hallan tan identificadas y compenetradas con el clima intelectual y moral de su
ambiente de adopcién, que no desdicen de las obras de los demds pintores de as-
cendencia mds autdctona, nacidos bajo un mismo cielo y en contacto directo
inicial con las tierras de Espafia (Junoy a Santa Marina, 1939-1940, p. 13).

Junoy assaja en aquest proleg un exercici de defensa de la pintura espanyo-
la, d’acord amb les idees dominants del franquisme. Espanya no és només
acollidora, sin6 que la seva pintura és genuinament catolica, poc afectada per
esperit de la Reforma, d’'una humanitat immensa que l'allunya dels falsos
humanitarismes, alhora que és casta i pura. Aquest darrer punt es manifesta
també en I'abséncia de figures femenines nues i de qualsevol altra representacié
pictorica galant. I encara que la intencié del marqués de Lozoya i de Junoy fos
incloure artistes forasters com El Greco dins de 'univers estetic hispa, no po-
dem perdre de vista les paraules que li va dedicar José Marfa Santa Marina,
amb refereéncies implicites al llibre de M. B. Cossio, que és atacat d’'una mane-
ra evident, per bé que sense esmentar-lo.

Libros y mds libros se han escrito en holocausto de su gloria. Muy contados, sin
embargo, con conocimiento de los principios y conceptos, base y ensefianza del
arte de la Pintura. Los mds de entre ellos andan faltos de sentido comdn, y son
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producto de fantasmal literatura, escrita de pulidas manos que no empufiaron
nunca ni brochas ni moleta inmaculadas de las salpicaduras del color. Pretenden
estos escritos ser diddcticos, buscando adrede ser abstractos e ininteligibles, a cuya
oscura condicién deben, sin duda, su divulgacién y sus lectores (Santa Marina,

1939-1940, P. 47).

En suma, és Ribera, i no El Greco, qui marca el cami que cal seguir i imitar,
sobretot els nous artistes. No per atzar, José Maria Santa Marina va dedicar un
llibre, el 1943, a aquest pintor valencia, en el marc d’una colleccié (Ediciones
Selectas) que també va mostrar interés per un altre artista valencia, Joan de
Joanes, i fins i tot per El Greco, amb un llibre de Manuel Gémez Moreno. En
tot cas, la interpretacié del pintor havia de romandre al marge de la visié de
Cossio, que donava I'esquena als valors i els principis de I'auténtica pintura
espanyola. En aquest punt, reproduim un fragment de Junoy en que posa de
manifest la importancia del valencia Josep de Ribera:

[...] ocurre con Ribera, llamado «el Espanoleto», algo que le hace completamente
opuesto al Greco. Este es el extranjero —el griego, el cretense, el meteco— que se
espafioliza o que pretende espanolizarse. Ribera es el espanol que emigra de su
pais, que reside casi toda su vida fuera de su hogar, que muere en tierra extranjera,
pero cuyo corazdn, cuya paleta —mezclindose con todas las pasiones y con todas
las aventuras plésticas de su época— no deja nunca de ser por eso fiel intérprete
en materia y en espiritu de la tradicién teoldgica del cielo y de la tierra natal.
Todo se desarraiga en el Greco. Todo remonta hacia lo vago y lo infinito,
a pesar de la anécdota circunstancial o del pretexto caprichoso de su castellanismo
o de su toledanismo literario. Todo se condensa y se concentra —todo echa raices
en la arcilla autdctona y en el espiritu ancestral ibérico— en la hondura y pasién
de alma, en la vitalidad y realidad pldsticas de José Ribera, el Espanoleto (Junoy,

1944, p. 119-120).

Comptat i debatut, el Museo del Prado esdevé el centre de formacié dels
joves pintors, que no han de cercar la font d’inspiracié en I'avantguarda, siné
en la tradicié, la qual cosa implica que han d’empeltar-se d’aquest esperit. Per
tant, la solucié no es troba a fora, a I'exterior, a 'estranger, en els corrents
d’avantguarda dels diferents «ismes», siné a I'interior, al Museo del Prado, con-
dicié de possibilitat per tal de recatolitzar Espanya. No obstant aix9, el cert és
que la colleccié d’aquest pintor —Josep Ribera— dipositada al Museo del
Prado gaudia de bon prestigi des de molt abans de la Guerra Civil, tal com
demostra el volum Ribera en el Museo del Prado del professor Elias Tormo
y Monzé, publicat pel Patronato Nacional de Turismo dins la colleccié El Arte
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en Espafa, promoguda per la casa Thomas. Sigui com vulgui, el llenguatge de
Junoy —familiaritzat des de la joventut amb el moviment de les avantguar-
des— manté un cert aire de cortesia i respecte:

No es que tengamos que cerrar nuestra inteligencia ni nuestra sensibilidad a las
insinuaciones y a los aires del exterior.

Resulta obvio decir que lo mds importante es, sin embargo, no alejarse de lo
esencial, no abandonar lo mds afin y lo mds inmediato —lo mds completo— que
tan al alcance tenemos de nuestras manos y de nuestras miradas.

Entronquemos de nuevo la vida con el Museo, con el Museo del Prado. Acer-
quémonos de mds a nuestra paleta, a nuestro corazdn.

De ello depende que se inicie una franca, decidida renovacién pictérica de
Espana o bien que la decadencia —a pesar de los talentos y de las facultades per-
sonales de nuestros pintores— adquiera caracteres irreparables y que la mediati-
zacién sea completa.

Esta es la alta y dificil misién que incumbe al Museo del Prado.

Este habr4 de ser el anhelo principal, la principal ilusién —el ideal supre-
mo— de nuestros artistas (Junoy, 1944, p. 127).

Justament I'any 1944 va tenir lloc una remodelacié del Museo del Prado
i la incorporacié de la colleccié del duc d’Alba i de quaranta bodegons de Luis
Menéndez. Amb tot, aquell mateix any, 'editorial Espasa-Calpe, dins de la
colleccié Austral-Serie Argentina, va reeditar £/ Greco, de M. B. Cossio. A aques-
tes altures, enmig del moment més dur del nacionalcatolicisme, les dues op-
cions estetiques mantenien la seva vigencia, per bé que dominava la defensa de
art espanyol, és a dir, I'art catolic. No obstant aquesta linia dominant, El
Greco exercia una presencia un xic difuminada, naturalment entre els nuclis
intellectuals que es van veure obligats a exiliar-se. Aixi, s'entén que I'obra de
Cossio sobre El Greco tornés a veure la llum el 1944 dins de la colleccié Aus-
tral, a Buenos Aires. Poc després, 'any 1948, va aparcixer la segona edicié
d’aquesta versié publicada a I’Argentina, que no sense dificultats va poder cir-
cular més tard per Espanya.

Encara que probablement I'estetica fos una qiiestié menor dins del pano-
rama intellectual del primer franquisme, és evident que els atacs que es van
llancar contra el krausisme i la Institucién Libre de Ensefianza també van tenir
el seu corollari estetic, un tema que havia de deixar una marca en el camp de
I'ensenyament de la historia de I'art. No hi ha dubte possible: I'art del nacio-
nalcatolicisme havia de ser un art espanyol, la qual cosa volia dir catolic, de
manera que es desautoritzaven les velleitats panenteistes de 'organicisme
krausista i, nogensmenys, I'atmosfera hellenitzant i bizantina d’El Greco.
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A més, el Museo del Prado esdevenia per damunt de tot un referent artistic de
primer ordre i Castella —amb els seus paisatges i monuments— imposava a les
terres de Llevant la seva hegemonia. Ara ja no hi havia lloc per a ’harmonia
organica, siné per a un art d’imposicié i jerarquia, un art que conjuminava la
voluntat de poder de I'Imperi espanyol del Segle d’Or amb la tradicié catolica
i el protagonisme de I'Església, sense perdre de vista la vocacié imperial inhe-
rent a la idea d’hispanitat.

Es per aixd que el marqués de Lozoya no parlava d’Espanya, siné de les
Espanyes, amb una clara referéncia a la unitat de desti que s’havia atorgat el
régim franquista. En darrer terme, Junoy —que es va convertir a la fe cristiana
molt abans del 1936— no va fer més que teoritzar el sentit tradicional de l'art
espanyol des d’aquestes mateixes coordenades, per bé que en el seu cas la cato-
licitat és la caracteristica més preuada, fins al punt que la idea d’espanyolitat
roman en un lloc secundari. En qualsevol cas i per damunt d’altres considera-
cions possibles, 'art espanyol, I'art del nacionalcatolicisme, havia de ser un art
catolic, de manera que també en el camp estetic el krausisme quedava condem-
nat i bandejat des del moment que no tenia lloc en 'univers mental franquista.
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Francisco Giner de los Rios i la Institucion Libre de Ensefian-
za van representar un motor de canvi pedagogic sense prece-
dents a I'Estat espanyol. Considerat un dels inteldectuals més
importants del segle xix, Giner va tenir una presencia constant
a Catalunya, que va deixar empremta en el moviment de reno-
vacio educativa i cultural de les primeres décades del segle xx,
i sobretot en els estudis de pedagogia de la Universitat de Bar-
celona. Els autors d'aquesta obra aprofundeixen en aspectes
illuminadors com ara el resso de les public schools britaniques
en I'ambient institucionista i el seu esperit collegial, tutorial
i esportiu; el nomadisme pedagogici el culte a la natura que
inspiraven les excursions per la serra de Guadarrama; l'estetica
panteista i romantica de Giner, i les seves relacions amb Macha-
do i Gaziel; els ponts de dialeg entre Catalunya i Madrid, i, en
especial, la influencia educativa i editorial al Principat, estronca-
da pel franquisme, que va clausurar la Institucién i va empreso-
nar els mestres que s'hi havien format.
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