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Resumen

Este articulo analiza el efecto de las expectativas educativas y ocupacionales de los alumnos espanoles de 15 afios
sobre su rendimiento en competencias cognitivas basicas. Seguidamente, se analizan los factores determinantes de
dichas expectativas. Los analisis se realizan aplicando modelos lineales y logisticos multinivel a los microdatos del
programa PISA-2015 de la OCDE. Los resultados muestran a) el estrecho vinculo entre expectativas y rendimiento
académico; b) la relevancia del nivel econémico, educativo y ocupacional de los hogares y centros educativos, para
la generacion de aquéllas; y c) la importancia de las expectativas de los compafieros.
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Abstract

This article analyses the effect of the educational and occupational expectations of 15 years old Spanish students on
their performance in basic cognitive competencies. The determinants of these expectations are then analysed. The
analyses are carried out applying linear and logistical models multilevel to the microdata of the OECD’s PISA-2015
program. The results show a) a close link between expectations and academic performance; b) the relevance of the
economic, educational and occupational level of households and educational centres for the generation of educatio-
nal and occupational expectations; and c) the importance of peers’ expectations.
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1. Introduccion

Las expectativas educativas y ocupacionales difieren de las aspiraciones en el sentido
de que las primeras responden al nivel que las personas creen que alcanzaran, mientras que
las segundas se fijan en el nivel deseado. Las expectativas de los alumnos son uno de los
factores mas relevantes de la funcion de produccion educativa (Jacob y Wilder, 2010). Te-
ner expectativas educativas elevadas reduce el riesgo de abandono escolar prematuro (Ou y
Reynolds, 2008), y aumenta tanto el rendimiento académico (Hao y Bonstead-Burns, 1998)
como la probabilidad de concluir estudios superiores (Andrew y Flashman, 2017). Parecen
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jugar, a su vez, un papel fundamental para explicar el estrecho vinculo entre nivel socioeco-
némico y educativo de los hogares y rendimiento académico (Kleinjans, 2010; Wells et al.,
2011), cuestion central para entender los mecanismos de reproduccion social y la movilidad
intergeneracional educativa. Por tanto, resulta de interés conocer tanto el nivel y distribucion
de las expectativas educativas, como sus efectos y determinantes. La literatura existente al
respecto, para el caso espaiiol, resulta limitada.

En este articulo se explora el efecto de las expectativas educativas y ocupacionales de
los alumnos espaifloles de 15 afos de edad sobre su rendimiento en competencias cognitivas
basicas. Seguidamente, se analizan los factores determinantes de las expectativas. En con-
creto, este estudio pretende responder a las siguientes preguntas: 1) jcual es el efecto de las
expectativas educativas y ocupacionales sobre el rendimiento académico?; 2) ;de qué facto-
res dependen las expectativas educativas y ocupacionales de los alumnos?; y 3) ;como podria
incidirse sobre las expectativas para mejorar el rendimiento académico? El analisis se efectlia
utilizando microdatos provenientes de la ola de 2015 del programa PISA (Programme for
International Students Assessment) de la OCDE, que alimentan diversos modelos lineales y
logisticos multinivel.

Los resultados muestran 1) el estrecho vinculo entre expectativas y rendimiento acadé-
mico; 2) la relevancia del nivel econdomico, educativo y ocupacional de los hogares y centros
educativos, para la generacion de aquéllas; y 3) la importancia de las expectativas educativas
de los compaiieros. Medidas focalizadas para combatir las desigualdades socioeconémicas,
la reduccion de la segregacion escolar por motivos socioecondémicos y la incorporacion de
orientadores escolares aparecen entre las posibles politicas encaminadas a mejorar las expec-
tativas educativas de los alumnos.

El articulo se estructura de la siguiente manera: el apartado 2 resume de forma sucinta
el estado de la cuestion acerca del vinculo entre expectativas educativas y rendimiento aca-
démico, y los determinantes de aquéllas; en el apartado 3 se describe la metodologia y datos
empleados para el analisis; se pasa a continuacion, en el apartado 4, a la presentacion de los
principales resultados; finalmente, el articulo se cierra con un apartado de conclusiones.

2. Expectativas educativas y rendimiento académico

Los efectos de las expectativas educativas empezaron a ser estudiados hace aproxi-
madamente medio siglo (Sewell et al., 1969; Sewell y Hauser, 1972; Duncan et al., 1972).
Desde entonces, la literatura' ha buscado desentrafiar el impacto de las expectativas sobre el
rendimiento académico. Se trata de un ejercicio complejo, ya que los factores que afectan a
las expectativas educativas y ocupacionales pertenecen a distintos ambitos (individual, fami-
liar y escolar) y, adicionalmente, parte de dichos factores adolecen de problemas de endoge-
neidad respecto al rendimiento académico (por ejemplo, el nivel socioeconémico o el efecto
de los compafieros) o de causalidad inversa (el propio rendimiento académico determina las
expectativas de los alumnos).

' Véase Jacob y Wilder (2010) para una excelente revision.
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Las expectativas educativas de los alumnos son uno de los determinantes mas impor-
tantes del rendimiento académico, al estar vinculadas a su propio desempefio académico,
su autopercepcion y su nivel de motivacion (Goyette, 2008; Ou y Reynolds, 2008; Jacob
y Wilder, 2010). Dichas expectativas influyen sobre la probabilidad de abandono escolar
prematuro (Messersmith y Schulenberg, 2008; Ou y Reynolds, 2008) y de complecion de
estudios universitarios (Feliciano y Rumbaut, 2005; Reynolds y Burge, 2008; Kirkpatrick-
Johnson y Reynolds, 2013; Wu y Bai, 2015). Las expectativas no permanecen constantes a lo
largo de la vida y, tal y como exponen Stinebrickner y Stinebrickner (2009) y Zafar (2009),
los alumnos que finalmente acceden a la universidad modifican sus expectativas en base a,
entre otros factores, su rendimiento académico en el momento de ser consultados acerca de
dichas expectativas. Ambos estudios describen que la actualizacion de expectativas a lo largo
de la vida de los jovenes suele ser a la baja, especialmente, segiin Jacob y Wilder (2010), en
hogares con un reducido nivel socioeconémico. Messersmith y Schulenberg (2008) y Jacob
y Wilder (2010) afiaden que la actualizacion de expectativas parece estar mas relacionada
con factores individuales y familiares que escolares. En todo caso, a pesar de este proce-
so de actualizacion de expectativas a la baja, Goyette (2008) describe que las expectativas
educativas y ocupacionales han ido creciendo a lo largo de las ultimas generaciones, y que
su vinculo con factores socioecondmicos y familiares se ha reducido en comparacion con
1980. Adicionalmente, Kirkpatrick-Johnson y Reynolds (2013) describen que los alumnos
con expectativas consistentes a lo largo de toda su juventud —situacion que se da con mayor
frecuencia entre alumnos con un mayor nivel socioecondmico— obtienen mejores resultados
académicos. En todo caso, los efectos del desajuste en las expectativas educativas excesiva-
mente optimistas no parecen tener un efecto a largo plazo sobre la salud mental o el riesgo
de sufrir depresion (Reynolds y Baird, 2010). Reynolds y Baird (2010) y Cebolla-Boado y
Martinez-de-Lizarrondo (2015), entre otros, exponen que el desajuste entre expectativas edu-
cativas y nivel educativo alcanzado resulta mayor entre la poblacion de origen inmigrante, en
un fenémeno denominado habitualmente como «optimismo inmigrante».

Por tanto, el hecho de que los cambios en las expectativas resulten relevantes sobre las
trayectorias formativas y laborales, y no aleatorios, da pie a la posibilidad de incidir sobre
ellas para mejorar el rendimiento de los alumnos. En otras palabras: el conocimiento de sus
determinantes puede resultar util para el disefio de politicas educativas. Dichos determinantes
coinciden, en buena medida, con los incorporados en la funcion de produccion educativa.

Entre los determinantes de las expectativas educativas y ocupacionales pertenecientes
al ambito individual destacan el rendimiento académico (Jacobs y Wilder, 2010) y el géne-
ro, teniendo las chicas unas mayores expectativas ocupacionales que los chicos (Feliciano
y Rumbaut, 2005; Mello, 2008; McDaniel, 2009), pero similares expectativas de concluir
estudios universitarios (Mello, 2008). Sin embargo, resulta bien conocida las diferencias por
género en cuanto a las preferencias por areas de estudio, siendo menor la participacion de las
chicas en areas STEM (OCDE, 2015). McDaniel (2009) explica que las diferencias en las
expectativas educativas por género vienen determinadas por el grado de igualdad de género
en la sociedad.

Tal y como se ha expuesto, los alumnos tienden a exagerar al alza sus expectativas y
éstas se van modulando a medida que avanzan en el sistema educativo. Ello no s6lo va vincu-
lado a la evolucidn de su rendimiento académico, sino a la toma de conciencia de los costes
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educativos, a medida que va aumentando su volumen de informacion (Schneider y Steven-
son, 1999).Y es que, de hecho, la literatura parece apuntar a los factores familiares y sociales
como los mas relevantes para determinar las expectativas educativas y ocupacionales.

El nivel sociocultural (Jacobs y Wilder, 2010), educativo (Kao y Tienda, 1998) y eco-
némico (Kao y Tienda, 1998; Kim y Sherraden, 2011) del hogar afectan a las expectativas
educativas de los alumnos. Schneider y Stevenson (1999) exponen que un canal a través del
cual se transmiten dichos efectos es la mayor implicacion de los padres en las actividades
educativas y escolares, asi como en unas mayores expectativas por parte de los propios pa-
dres (Wu y Bai, 2015). Wells et al. (2011) describen que el efecto de la implicacion de los
padres es mayor sobre las nifias que sobre los nifios. Wells et al. (2011) y Kleinjans (2010)
afiaden que las expectativas educativas de las madres afectan mas a las de las hijas, mientras
que las de los padres, lo hacen con mayor intensidad en los hijos. Este resultado entronca
con la literatura sobre movilidad educativa intergeneracional (Downey y Powell, 1993; Bu-
chmann y DiPrete, 2006).

Otras caracteristicas del entorno familiar pueden afectar a las expectativas. Asi, Teach-
man y Paasch (1998) y Stewart et al (2007) inciden en la importancia de las caracteristicas
del vecindario. Por otro lado, Mello (2009) describe que, en EEUU, existen diferencias en las
expectativas educativas y ocupacionales de adolescentes inmigrantes en funcion de su origen
étnico, incluso una vez controlado el nivel socioeconémico. Hao y Bonstead-Bruns (1998)
apuntan que el grado de ajuste entre las expectativas educativas de padres e hijos explica las
diferencias de expectativas entre inmigrantes de diversos paises.

La literatura también ha identificado algunas caracteristicas de los centros educativos
que pueden incidir sobre las expectativas. Entre ellas se encuentran la titularidad de centro
(Jacobs y Wilder, 2010) y las expectativas de los profesores y de los compaifieros (Kiuru et
al., 2006; Wu y Bai, 2015; Andrew y Flashman, 2017).

Finalmente, para cerrar este apartado, se resefian algunos estudios que han centrado su
atencion en el andlisis de los procesos de generacion de expectativas educativas en Espafia
-como, por ejemplo, Gil-Flores, Padilla-Carmona y Suarez-Ortega (2011)-, siendo la rama
mas desarrollada de la literatura, para el caso espafiol, la que estudia las expectativas de los
alumnos de origen inmigrante.

Portes et al. (2013) analizan los determinantes de las expectativas ocupacionales y edu-
cativas de alumnos de origen inmigrante matriculados en centros de educacion secundaria
de Barcelona y Madrid. Las expectativas de los padres, el conocimiento del castellano y el
sexo —a favor de las chicas— son algunos de los determinantes de las expectativas educativas.
Estos resultados son similares a los obtenidos por Portes et al. (2010), donde analizan los
determinantes de las expectativas educativas de alumnos inmigrantes de segunda generacion
de Madrid. Destacan aqui las mejores expectativas educativas de los alumnos inmigrantes de
segunda generacion (frente a los de primera —conclusion a la que también llegan Vaquera y
Kao (2012), para el caso cataldn), la fuerte caida en las expectativas a medida que van avan-
zando en el sistema educativo, y la importancia de compartir aula con alumnos con expec-
tativas educativas elevadas. Alarcon, Parella y Yiu (2014) llegan a conclusiones semejantes
centrandose en alumnos de Barcelona. El denominado «optimismo inmigrante» también es
sefialado, para alumnos de secundaria de Navarra, por Cebolla-Boado y Martinez-de-Liza-
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rrondo (2015), quienes afiaden que el desajuste en las expectativas de los alumnos de origen
inmigrante se debe a factores individuales y familiares, no de centro. De Miguel-Luken y So-
lana-Solana (2017) anaden que el desajuste entre expectativas educativas y nivel completado
es mayor cuanto mas tarde se incorpora el alumno inmigrante al sistema educativo espafiol.

3. Metodologia y datos

El analisis de los efectos de las expectativas sobre el rendimiento académico y de los
determinantes de aquéllas se efectuia empleando microdatos correspondientes al programa
trienal PISA (Programme for International Students Assessment) de la OCDE. En concreto,
a su ola de 2015, que incluye informacion detallada sobre caracteristicas individuales, fami-
liares y escolares de alumnos de 15 afios, asi como su rendimiento en pruebas de competencia
lectora, matematica y cientifica. De forma relevante para este trabajo, en 2015 PISA incorpo-
r6 informacion sobre las expectativas educativas y ocupacionales de los alumnos espafioles
de 15 afios. En relacion a las primeras, se preguntaba a los alumnos acerca del nivel educativo
que ¢éstos esperaban completar. En relacion a las expectativas ocupacionales, se preguntaba
acerca del tipo de trabajo que esperaban desarrollar a los 30 afos de edad. Esta variable es
codificada a continuacion y transformada en un indice jerarquico continuo (ISEI — Indice So-
cioeconomico Internacional de Estatus Ocupacional), siguiendo la metodologia sugerida por
Gazenboom y Treiman (2003). La descripcion detallada de la definicion de dichas variables,
asi como de otros detalles técnicos de PISA, puede consultarse en OCDE (2017). Los anali-
sis se estructuraron en dos grandes bloques. En primer lugar, los efectos de las expectativas
educativas y ocupacionales sobre el rendimiento académico. En segundo lugar, el estudio de
los determinantes de las expectativas (educativas y ocupacionales).

El analisis de los efectos de las expectativas sobre el rendimiento académico se realizo
mediante modelos lineales multinivel —dada la estructura anidada de PISA— en los que el
rendimiento Y de los alumnos i de las escuelas j evaluadas en PISA —se estimo una regresion
para cada una de las competencias—, dependia de una serie de & variables de nivel individual
(X —nivel 1) y [ variables escolares (Z — nivel 2), tal y como se muestra en las expresiones 1
a 4. La ecuacion 4 se obtiene sustituyendo las § de la ecuacion 1 por las expresiones 2 y 3.

Y, =B, + 30, B, X, €, £~N(0,0)  Nivel I (individual) [1]
By = Yoot 2 Yoy Z; T My 1y ~NO,7) Nivel 2 (centro) [2]
B, = % Nivel 2 (centro) [3]
Yij = 7/00+7/10ng+701 le+‘LL0j+£ij [4]

En la segunda parte del andlisis se estudiaron los determinantes de las expectativas
ocupacionales y educativas. El marco metodolédgico para el estudio de las expectativas ocu-
pacionales resulta analogo al descrito arriba, con la salvedad de la diferente variable depen-
diente (el indice ISEI) y la modificacion de algunas variables independientes, conforme a la
literatura revisada. Para el estudio de las expectativas educativas, se utilizaron dos modelos
logisticos multinivel (expresiones 5 a 8). En el primero de ellos, la variable dependiente es
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una variable dicotdmica que toma valor 1 si el alumno prevé no concluir estudios de secun-
daria postobligatoria. Es decir, si tienen pensado abandonar el sistema educativo de forma
prematura. En el segundo modelo, la variable dependiente toma valor 1 si el joven espera
terminar, como minimo, un grado universitario. Por tanto, se estiman modelos logisticos
multinivel (expresiones 5 a 8) donde p;=P(Y;=1)es la probabilidad del estudiante de aban-
donar el sistema educativo de forma prematura/ concluir estudios universitarios, indicando
nuevamente i el nivel 1 (individual) yj el nivel 2 (escuela). Por tanto, log [(1 ) ] esel logde
la probabilidad del suceso (que abandone / que concluya estudios unlver51tarlos) del alumno
i del centro j, X, ; €8 un vector de k variables independientes de nivel individual y Z_ un vector
de / variables de nivel de centro. De forma analoga a la ecuacion 4, la ecuacion 8 se obtiene
sustituyendo las 8 de la ecuacion 5 por las ecuaciones 6y 7.

log [ 55 | =B, T, B, X, e Nivel 1 (individual) [5]
ﬂoj =%t 2%, Z, + 1, Nivel 2 (centro) [6]
B, =% Nivel 2 (centro) [7]
log [ Ty | = tho * Yo Xy * Yo Z, %y * (8]

En el cuadro 1 se presentan los principales descriptivos de las variables empleadas
mientras que, en el cuadro 2, se aporta informacion bivariante que permite realizar un analisis
previo de los resultados en competencias cientificas en funcion de las expectativas educativas
y de una serie de variables clave.

Cuadro 1
Descriptivos de las variables

N Media Desv. Est. Minimo Maximo
Competencia cientifica (valor plausible 1) 6.736 492,64 87,77 210,70 754,33
Competencia cientifica (valor plausible 2) 6.736 492,81 88,09 190,18 763,32
Competencia cientifica (valor plausible 3) 6.736 493,28 87,12 186,66 805,02
Competencia cientifica (valor plausible 4) 6.736 492,65 88,78 147,04 789,23
Competencia cientifica (valor plausible 5) 6.736 492,81 88,45 191,37 760,99
Competencia cientifica (valor plausible 6) 6.736 492,94 87,95 187,20 745,63
Competencia cientifica (valor plausible 7) 6.736 492,76 87,94 194,79 752,90
Competencia cientifica (valor plausible 8) 6.736 492,77 88,23 222,69 763,39
Competencia cientifica (valor plausible 9) 6.736 492,81 87,83 214,96 755,82
Competencia cientifica (valor plausible 10) 6.736 492,39 88,00 195,06 758,77
Competencia lectora (valor plausible 1) 6.736 495,40 86,96 161,77 779,97
Competencia lectora (valor plausible 2) 6.736 494,87 87,22 190,47 757,95
Competencia lectora (valor plausible 3) 6.736 495,67 87,51 174,56 789,86
Competencia lectora (valor plausible 4) 6.736 494,14 87,06 162,16 746,98
Competencia lectora (valor plausible 5) 6.736 495,56 88,26 158,96 758,82
Competencia lectora (valor plausible 6) 6.736 496,30 88,14 164,17 734,15
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N Media Desv. Est. Minimo Maximo
Competencia lectora (valor plausible 7) 6.736 495,59 88,30 118,88 752,60
Competencia lectora (valor plausible 8) 6.736 497,44 86,53 192,69 767,53
Competencia lectora (valor plausible 9) 6.736 495,42 85,56 175,96 755,31
Competencia lectora (valor plausible 10) 6.736 495,38 87,97 163,25 767,98
Competencia matematica (valor plausible 1) | 6.736 485,64 84,30 182,21 763,90
Competencia matematica (valor plausible 2) | 6.736 485,32 84,22 188,22 743,36
Competencia matematica (valor plausible 3) | 6.736 486,42 84,89 202,83 822,88
Competencia matematica (valor plausible 4) | 6.736 485,27 84,38 120,56 793,86
Competencia matematica (valor plausible 5) | 6.736 485,63 84,20 192,22 800,69
Competencia matematica (valor plausible 6) | 6.736 484,82 83,68 145,55 766,85
Competencia matematica (valor plausible 7) | 6.736 486,00 86,65 181,32 796,75
Competencia matematica (valor plausible 8) | 6.736 485,79 84,91 188,53 755,75
Competencia matematica (valor plausible 9) | 6.736 487,36 84,66 189,36 770,91
Competencia matematica (valor plausible 10) | 6.736 486,20 85,32 163,28 797,26
Sexo (0, chico; 1, chica) 6.736 0,50 0,50 0 1
Edad (afios) 6.736 15,86 0,29 15,42 16,42
Anos de educacion infantil 6.200 2,88 0,95 0 5
Repeticion en primaria (cursos repetidos) 6.238 0,13 0,36 0 2
Repeticion en secundaria (cursos repetidos) 6.527 0,29 0,50 0 2
Via de estudios (0, académica; 1, 6.736 0,01 0,10 0 1
vocacional)
Nivel socioecondmico (indice ESCS) 6.678 -0,51 1,19 -4,35 3,09
Origen familiar: nativo 6.577 0,89 0,31 0 1
Origen familiar: 1, inmigrante primera gen. 6.577 0,09 0,29 0 1
Origen familiar: 1, inmigrante segunda gen. | 6.577 0,02 0,14 0 1
Cambio de centro en primaria (veces) 6.116 0,28 0,55 0 2
Cambio de centro en secundaria (veces) 6.093 0,19 0,41 0 2
Expectativas educativas: maximo ISCED 2 6.677 0,11 0,32 0 1
Expectativas educativas: ISCED 3, 4 o 5B 6.677 0,35 0,48 0 1
Expectativas educativas: ISCED 5A o 6.677 0,53 0,50 0 1
superior
Expectativas ocupacionales: indice ISEI 5.996 60,23 16,61 10 89
Maéximo nivel ocupacional del hogar: indice | 6.320 47,97 23,41 11 89
ISEI
Posesiones materiales del hogar: indice 6.567 0,08 0,88 -8,76 5,32
HOMEPOS
Nivel educativo maximo hogar: menor a 6.632 0,08 0,27 0 1
ISCED 2
Nivel educativo maximo hogar: ISCED 2 6.632 0,17 0,37 1
Nivel educativo méaximo hogar: ISCED 3B,C | 6.632 0,07 0,26 1
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N Media Desv. Est. Minimo Maximo
Nivel educativo maximo hogar: 6.632 0,13 0,34 0 1
ISCED 3A 04
Nivel educativo maximo hogar: ISCED 5B 6.632 0,16 0,37 0 1
Nivel educativo méaximo hogar: ISCED SA 6.632 0,39 0,49 0 1
o superior
Titularidad del centro: ptblico 6.575 0,70 0,46 0 1
Titularidad del centro: privado concertado 6.575 0,24 0,43 0 1
Titularidad del centro: privado 6.575 0,06 0,23 0 1
independiente
Municipio: mas de 100.000 habitantes 6.726 0,30 0,46 0 1
Municipio: 15.000 a 100.000 habitantes 6.726 0,36 0,48 0 1
Municipio: menos de 15.000 habitantes 6.726 0,34 0,47 0 1
Tamarfio del centro (nimero de alumnos) 6.287 749,66 426,06 23 2.635
Alumnos por clase en el centro 6.709 26,93 7,09 13 53
Ratio alumnos por profesor 6.154 12,53 4,00 1 40,8
Nivel socioeconémico medio del centro 6.736 -0,49 0,67 -1,89 1,07
(ESCS)
Centro con expectativas educativas elevadas | 6.736 0,75 0,44 0 1
Porcentaje de chicas en el centro 6.736 0,50 0,10 0 1
Porcentaje de alumnos inmigrantes > 20% 6.736 0,19 0,39 0 1

Fuente. Elaboracion propia a partir de PISA-2015. Valores aplicando pesos muestrales.
Cuadro 2

Competencias cientificas de los alumnos en funcién de sus expectativas educativas y
otras variables. Analisis bivariante

Expectativas educativas Media Chico Chica ESCS ESCS HISEI HISEI
((02)) Q4 ((02)) Q4

Maximo ISCED 2 418,81 424,13 412,46 458,14 408,77 44333 408,96
ISCED 3,4 0 5B 460,73 467,19 451,89 488,83 445,49 489,66 445,03
ISCED 5A o superior 535,94 549,89 525,43 551,08 512,96 548,85 510,15
Expectativas educativas | ISCED 1 ISCED 2 ISCED ISCED ISCED 5B ISCED
3B,C 3A04 5A0+
Maximo ISCED 2 392,71 420,29 389,46 425,61 384,59 383,93
ISCED 3,4 0 5B 435,86 453,84 413,25 420,36 421,57 467,73
ISCED 5A o superior 511,27 522,42 484,86 477,88 522,86 545,58
Expectativas educativas Nativo 1" gen. 2% gen. Piblico Privado | Concertado
Maximo ISCED 2 422,56 405,16 410,91 415,55 454,33 429,33
ISCED 3,4 0 5B 466,51 433,10 425,32 456,42 438,64 474,38
ISCED 5A o superior 539,37 499,19 523,97 534,04 482,51 539,04

Fuente. Elaboracion propia a partir de PISA-2015.

Nota. ESCS: indice de nivel socioeconémico y cultural; HISEI: indice de nivel ocupacional del hogar; ISCED 1
a ISCEDS5A o superior: nivel educativo maximo del hogar; 1* gen: hijo de inmigrantes, nacido en el extranjero; 2*
gen: hijo de inmigrantes, nacido en Espafia; publico, privado, concertado: titularidad del centro. Q1 se refiere al 25%
superior en la distribucion; Q4, al 25% inferior.
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En el cuadro 2 se observa que, para todos los subgrupos poblacionales, los alumnos
con mayores expectativas educativas obtienen un mayor rendimiento, mostrandose asi la
intima relacion entre ambas variables. El cuadro también permite observar la relevancia del
nivel socioecondmico y educativo del hogar y del lugar de nacimiento. Resulta a su vez muy
interesante observar que los alumnos con mayores expectativas educativas obtienen mejores
puntuaciones en centros publicos y concertados, mientras que aquellos con menores expec-
tativas educativas parecen maximizar su rendimiento en los centros privados independientes.

4. Resultados

Este apartado se estructura en dos subapartados. En el primero (4.1), se presentan los
resultados de las regresiones que estiman el efecto de las expectativas educativas sobre el
rendimiento académico. En el segundo apartado (4.2) se analizan los determinantes de las
expectativas educativas y ocupacionales de los jovenes de 15 afios.

4.1. Expectativas educativas y ocupacionales y rendimiento académico

El cuadro 3 presenta los resultados de la regresion multinivel mediante la que se estu-
dia, entre otras cuestiones, el efecto de las expectativas educativas y ocupacionales sobre el
nivel de competencias cognitivas basicas alcanzadas por los alumnos espafioles en las prue-
bas de PISA 2015. Las variables independientes se estructuran, para mayor claridad, en dos
grandes bloques: variables individuales y familiares, y variables escolares.

Cuadro 3
Determinantes del rendimiento académico. Resultados de la regresion jerarquica li-
near para las competencias cientifica, lectora y matematicas

Ciencias Lectura Matematicas

Constante 414.07*** 379,89 *** 431,22 ***
(55.98) (62,97) (64,48)

A. Variables individuales
Sexo (0, chico; 1, chica) -24,58 *** 2,52 -32,39 #**
(2,21) 3,17) (2,18)
Edad (afios) 2.77 3.32 2,75
(3,50) (3,86) (4,14)
Anos de educacion infantil 4,20 *** 4,20 *** 4,20 #**
(1,15) (1,35) (1,11)
Repeticion en primaria (cursos repetidos) -46,62 *** -42,76 *** -50,07 ***
(3,63) (3,72) (4,92)
Repeticion en secundaria (cursos repetidos) -29,09 *** -29,54 *** -29,68
(2,77) (2,68) (2,96)
Via de estudios (0, académica; 1, vocacional) -22,53 * -30,90 ** -25,80 *
(12,23) (14,70) (13,62)
Cambio de centro en primaria (veces) -3,93 * -427 * -5,31 ***
(2,12) (2,36) (1,98)
Cambio de centro en secundaria (veces) -11,86 *** -10,44 *** -9,85 H**
(2,55) (3,00) (2,21)
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Ciencias Lectura Matematicas

Nivel socioecondémico (indice ESCS) 5,94 #** 5,17 *** 6,63 ***
(1,15) (1,03) (1,26)
Origen familiar: 1, inmigrante primera generacion -15,07 *** -16,23 #** -14,93 #**
(4,42) (4,60) (4,26)
Origen familiar: 1, inmigrante segunda generacion -12,73 -5,40 -7,81
(9,50) (9,44) (7,55)
Expectativas educativas: postobligatoria no 14,05 *** 10,59 *** 13,21 *%**
universitaria (3,24) (3,47) (3,37)
Expectativas educativas: estudios universitarios 54,34 *** 48,89 *** 47,26 ***
(3,56) (3,84) (3,39)
Expectativas ocupacionales: indice ISEI 0,60 *** 0,50 *** 0,50 ***
(0,07) (0,07) (0,06)

B. Variables de centro
Titularidad del centro: privado concertado -12,08 ** -3,70 -13,18
(4,79) (5,99) (5,19)
Titularidad del centro: privado independiente -27,12 *** -21,86 *** -19,34 ***
(8,22) (9,85) (8,86)
Municipio: 15.000 a 100.000 habitantes -4,69 -0,03 -11,44 **%*
(3,65) (3,94) (3,64)
Municipio: mas de 100.000 habitantes -1,94 -1,60 -6,10
(4,50) (5,08) (5,36)
Tamarfio del centro (nimero de alumnos) 0,01 *** -0,01 0,01
(0,00) (0,00) (0,00)
Alumnos por clase en el centro 0,31 0,40 * 0,42 *
(0,21) (0,24) (0,22)
Ratio alumnos por profesor -0,07 0,16 -0,31
(0,46) (0,61) (0,47)
Nivel socioeconémico medio del centro (ESCS) 17,12 *** 13,25 *** 17,93 ***
(3,72) (4,24) (3,86)
Centro con expectativas educativas elevadas -2,33 2.23 -5,41
(4,14) (4,56) (4,69)
Porcentaje de chicas en el centro 22,63 32,50 * 7,04
(15,35) (19,62) (14,16)
Porcentaje de alumnos inmigrantes > 20% 4,02 7.74 0,47
(4,24) (4,97) (4,87)

Fuente. Elaboracion propia a partir de PISA-2015. Entre paréntesis, error estandar.
**x p<0,01; **, p<0,05; *, p<0,1.

Tanto las expectativas educativas como ocupacionales de los alumnos tienen una relacion
positiva y estadisticamente significativa, con independencia de la competencia evaluada. Espe-
cialmente destacable resulta el efecto asociado a esperar completar estudios de grado universitario
o superior?. A pesar de haberse introducido variables vinculados al rendimiento previo (repeticion
de curso, via de estudios, cambios previos de centro educativo), no puede descartarse la existencia
de una relacion de causalidad inversa entre expectativas y la variable dependiente (rendimiento
académico), por lo que estos resultados no deben interpretarse como relaciones de causalidad.

2 De forma complementaria, se estimaron regresiones cuantilicas para analizar la posible heterogeneidad de
efectos en diversas partes de la distribucion de resultados. A pesar de observarse una tendencia creciente a medida
que se avanza en los deciles de puntuacion de ciencias, y decreciente para lectura, las diferencias entre los coeficien-
tes situados en ambos extremos de la distribucion resultan estadisticamente no significativas.
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Por otro lado, resulta destacable el hecho de que las expectativas educativas y ocupa-
cionales sigan resultando significativas incluso cuando se controla por variables de nivel
socioeconomico. Tal y como se vera en el subapartado 6.2, la relacion entre ambas variables
resulta estrecha, por lo que este resultado plantea la existencia de un efecto diferencial de las
expectativas independiente del nivel socioeconémico y educativo del hogar.

Existe también un vinculo entre expectativas educativas y nivel socioeconémico a nivel
de centro. Mientras que el aumento en un punto en el indice ESCS se traduce en incrementos
en la puntuacion estimada que oscilan entre los 13 y 17 puntos, en funcion de la competencia
evaluada, el hecho de que se trate un centro en el que los alumnos tengan elevadas expectati-
vas educativas no parece ser determinante para el rendimiento académico individual. Ahora
bien, una vez se retira la variable «nivel socioeconémico medio del centro» de la regresion,
las expectativas educativas de los compaiieros de centro pasan a tener un efecto positivo y
significativo sobre el rendimiento académico’. De forma similar, la eliminacién de la variable
que mide el nivel socioeconémico del centro altera los coeficientes de las variables de titula-
ridad, que pasan a ser no significativos.

Respecto al resto de variables, merece la pena destacar en primer lugar, entre las indivi-
duales, el efecto positivo de la escolarizacion en educacion infantil, asi como los coeficientes
negativos asociados a ser chica. Se trata de resultados consistentes con estudios previos como
Choi y Calero (2013) u OCDE (2016). Adicionalmente, se observa que, entre los alumnos de
origen inmigrante, tan solo aquellos de primera generacion obtienen un rendimiento menor.
Ello parece acorde con la hipdtesis de la asimilacion.

Dejando al margen las variables relativas al nivel socioeconéomico y la titularidad de
centro, ya comentadas, la mayor parte de las variables de centro tienen un efecto no signifi-
cativo o débil sobre el rendimiento académico. A modo de ejemplo, el tamafio de alumnos
por clase parece tener un efecto muy tenue y positivo sobre el rendimiento académico y la
proporcion de chicas en el centro parece afectar solamente a los resultados de lengua.

Una vez estimada la asociacion positiva entre expectativas educativas y ocupacionales,
conviene profundizar en la comprension de su proceso de generacion, es decir, en el analisis
de sus determinantes. Dicho ejercicio resulta necesario para la elaboraciéon de recomenda-
ciones encaminadas a modificar el rendimiento académico a través de alteraciones en las
expectativas de los alumnos.

4.2. Determinantes de las expectativas académicas y ocupacionales

Este subapartado se estructura en dos partes: en primer lugar (4.2.1), se presentan el
analisis de los determinantes de las expectativas educativas. Seguidamente (4.2.2), se estu-
dian los determinantes de las expectativas ocupacionales.

4.2.1. Determinantes de las expectativas educativas
El cuadro 4 presenta los resultados correspondientes a dos regresiones logisticas. En

la primera regresion (segunda y tercera columna) se estudian los factores que llevan a los

3 Resultados disponibles bajo peticion.
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alumnos de 15 afios a prever que no concluiran el nivel de educacion secundaria postobliga-
toria, es decir, que prevén abandonar el sistema educativo de forma prematura. En la segunda
regresion (cuarta y quinta columna), se presentan los resultados de una regresion logistica
en el que la variable dependiente consiste en tener expectativas de concluir, como minimo,
un grado universitario. En ambos casos se presentan tanto los coeficientes de las regresiones
logisticas, en las que se ha omitido expresamente, por problemas de causalidad inversa, el
nivel de competencias de los alumnos, y las odds-ratios. Nuevamente, para mayor claridad,

las variables se han dividido entre las individuales y las de centro.

Cuadro 4

Determinantes de las expectativas educativas. Regresiones logisticas multinivel

Abandono escolar

Educacién superior

Coeficiente Odds-ratio Coeficiente Odds-ratio

Constante -4,05 -3,65 *
(3,04) (2,02)

A. Variables individuales

Sexo (0, chico; 1, chica) 0,04 1,04 0,53 *** 1,70
(0,10) (0,08)

Edad (afios) 0,16 1,17 0,02 1,02
(0,18) (0,12)

Anos de educacion infantil -0,09 * 0,91 0,09 ** 1,09
(0,05) (0,04)

Repeticion en primaria (cursos repetidos) 1,05 *** 2,86 -1,39 *** 0,25
(0,15) (0,22)

Repeticion en secundaria (cursos repetidos) 0,93 #** 2,54 -1,29 *** 0,28
(0,12) (0,11)

Via de estudios (0, académica; 1, vocacional) -0,34 0,71 - -
(0,45)

Cambio de centro en primaria (veces) 0,03 1,03 -0,13 * 0,88
0,11) (0,08)

Cambio de centro en secundaria (veces) 0,07 1,07 -0,32 *** 0,73
(0,10) (0,09)

Origen familiar: 1, inmigrante primera -0,36 ** 0,70 0,19 1,21

generacion (0,17) (0,16)

Origen familiar: 1, inmigrante segunda -0,37 0,60 0,27 1,31

generacion (0,37) (0,27)

Expectativas ocupacionales -0,02 *** 0,98 0,05 *** 1,05
(0,00) (0,00)

Nivel ocupacional hogar (indice HISET) -0,01 * 0,99 0,01 *** 1,01
(0,00) (0,00)

Posesiones materiales hogar (indice -0,33 *** 0,72 0,42 *** 1,52

HOMEPOS) (0,06) (0,05)

Nivel educativo hogar: ISCED 2 0,03 1,03 0,12 1,13
(0,15) (0,16)
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Abandono escolar

Educacion superior

Coeficiente Odds-ratio Coeficiente Odds-ratio
Nivel educativo hogar: ISCED 3B,C -0,76 *** 0,47 0,28 1,33
(0,22) (0,18)
Nivel educativo hogar: ISCED 3Ay 4 -0,16 0,85 0,20 1,22
(0,17) (0,15)
Nivel educativo hogar: ISCED 5B -0,24 0,79 0,34 *** 1,40
(0,19) (0,13)
Nivel educativo hogar: ISCED 5A o superior -0,51 *** 0,60 0,56 *** 1,75
(0,21) (0,15)
B. Variables de centro
Titularidad del centro: privado concertado 0,15 1,16 0,02 1,02
(0,22) (0,11)
Titularidad del centro: privado independiente 0,04 1,04 0,11 1,11
(0,34) (0,20)
Municipio: 15.000 a 100.000 habitantes 0,06 1,06 -0,02 0,98
(0,15) (0,10)
Municipio: mas de 100.000 habitantes -0,02 0,98 0,05 1,06
(0,14) (0,10)
Tamafio del centro (nimero de alumnos) 0,00 1,00 0,00 1,00
(0,00) (0,00)
Alumnos por clase en el centro 0,00 1,00 0,00 1,00
(0,01) (0,01)
Ratio alumnos por profesor 0,02 1,02 0,00 1,00
(0,02) (0,01)
Nivel socioecondmico medio del centro -0,25 * 0,78 -0,02 0,98
(ESCS) (0,15) (0,09)
Centro con expectativas educativas elevadas 0,07 1,07 0,53 *** 1,71
(0,15) (0,10)
Porcentaje de chicas en el centro -1,16 *** 0,31 0,75 2,12
(0,38) (0,89)
Porcentaje de alumnos inmigrantes > 20% 0,07 1,07 -0,05 0,95
(0,15) (0,09)

Fuente. Elaboracion propia a partir de PISA-2015. Entre paréntesis, error estandar.

*HE, p<0,01; **, p<0,05; *, p<0,1.

Empezando por las variables individuales, resulta relevante el hecho de que las chicas

tienen unas expectativas educativas superiores a las de los chicos. Destaca a su vez el efecto

duradero de la escolarizacion durante la etapa infantil, que aumenta las expectativas educati-

vas a los 15 afios de edad. La repeticion de curso, muy vinculada al rendimiento académico

previo de los alumnos, aumenta las expectativas de abandonar el sistema educativo de forma

prematura y reduce, a su vez, las de completar estudios universitarios. Por otro lado, los cam-

bios de centro tienen un efecto negativo sobre las expectativas educativas de los alumnos, si

bien estos cambios pueden venir motivados a un reducido rendimiento previo.
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El nivel socioeconémico y cultural de los hogares resulta muy relevante a la hora de
configurar las expectativas educativas. Los coeficientes de las variables que aproximan el
efecto del nivel socioeconémico y cultural (nivel ocupacional del hogar, posesiones mate-
riales y nivel educativo maximo de los padres)* son estadisticamente significativos. Asi, en
linea con la literatura que ha estudiado la movilidad educativa intergeneracional en Espana
(Calero et al., 2010), los alumnos cuyos padres acabaron estudios universitarios tienen unas
expectativas educativas muy superiores a las de aquellos cuyos padres abandonaron el siste-
ma educativo de forma prematura. El tipo de trabajo ocupado por los padres también afecta
a las expectativas de los hijos.

La relacion positiva entre expectativas ocupacionales y expectativas educativas indica
la estrecha relacion entre ambas y su configuracion probablemente resulte adaptativa y si-
multanea. Merece la pena destacar la relacion directa entre tener expectativas ocupacionales
bajas (en ocupaciones de bajo valor afiadido) y las expectativas de abandonar el sistema
educativo de forma prematura. Ello parece estar relacionado con la hipotesis planteada, entre
otros, por Petrongolo y San Segundo (2002), segun la cual la elevada tasa de abandono es-
colar prematuro de Espana estd vinculada a la oferta, relativamente abundante, de puestos de
trabajo para los que se requiere un muy bajo nivel de competencias.

Finalmente, resulta interesante constatar que las variables de recursos de centro inclui-
das en los modelos no afectan a las expectativas educativas. Si lo hacen, por el contrario, las
variables relacionadas con la composicion del alumnado del centro: un mayor nivel socioeco-
némico medio y una mayor proporcioén de chicas reducen las expectativas de abandono es-
colar de los alumnos. Estar escolarizado en un centro en el que la mayor parte de alumnos
tiene expectativas educativas elevadas incrementa las expectativas de concluir estudios de
educacion superior.

4.2.2. Determinantes de las expectativas ocupacionales

Este apartado se cierra con el estudio de los factores que afectan las expectativas educa-
tivas; los resultados correspondientes al analisis se presentan en el cuadro 5.

Cuadro 5
Determinantes de las expectativas de estatus ocupacional a los 30 afios de edad.
Resultados de la regresion jerarquica linear.

Coeficiente (error est.)
Constante 44,06 *** (11,81)
A. Variables individuales
Sexo (0, chico; 1, chica) 1,96 *** (0,47)
Edad (afios) 0,11 (0,71)
Afios de educacion infantil -0,34 (0,29)
Repeticion en primaria (cursos repetidos) -3,37 ***(0,85)
Repeticion en secundaria (cursos repetidos) -4,22 **%*(0,56)

* Los indices HISEI y HOMEPOS, junto al nivel educativo maximo de los padres, son utilizados por la
OCDE para la construccion del indice ESCS.
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Coeficiente (error est.)

Via de estudios (0, académica; 1, vocacional) -4,37 * (2,40)
Cambio de centro en primaria (veces) 0,05 (0,42)
Cambio de centro en secundaria (veces) -0,94 * (0,54)

Origen familiar: 1, inmigrante primera generacion

5,20 *** (0,82)

Origen familiar: 1, inmigrante segunda generacion

4,97 *** (1,37)

Expectativas educativas: educacion secundaria postobligatoria

1,47 * (0,79)

Expectativas educativas: grado universitario o superior

11,64 *** (0,74)

Nivel ocupacional hogar (indice HISEI)

0,04 %% (0,01)

Posesiones materiales hogar (indice HOMEPOS) 0,50 (0,32)
Nivel educativo hogar: ISCED 2 1,02 (0,67)
Nivel educativo hogar: ISCED 3B,C -0,64 (0,89)
Nivel educativo hogar: ISCED 3A 0 4 1,81 **(0,80)
Nivel educativo hogar: ISCED 5B 0,62 (0,77)
Nivel educativo hogar: ISCED 5A o superior 1,54 * (0,82)
B. Variables de centro

Titularidad del centro: privado concertado 0,63 (0,69)
Titularidad del centro: privado independiente 1,90 (1,36)
Municipio: 15.000 a 100.000 habitantes 1,39 **(0,55)
Municipio: mas de 100.000 habitantes 0,88 (0,68)
Tamaifio del centro (nimero de alumnos) 0,00 (0,00)
Alumnos por clase en el centro 0,00 (0,04)
Ratio alumnos por profesor 0,07 (0,07)
Nivel socioeconémico medio del centro (ESCS) -0,21 (0,55)
Centro con expectativas educativas elevadas 0,95 * (0,53)

Porcentaje de chicas en el centro

6,20 ** (2,97)

Porcentaje de alumnos inmigrantes > 20%

1,29 ** (0,62)

Fuente. Elaboracion propia a partir de PISA-2015. Entre paréntesis, error estandar. ***, p<0,01; **, p<0,05; *,
p<0,1.Los resultados son, a grandes rasgos, similares a los presentados en el punto 4.2.1, mostrando la intima re-
lacién entre expectativas educativas y ocupacionales. Asi, las segundas también ejercen un efecto estadisticamente
significativo sobre las primeras. Las chicas tienen mayores expectativas ocupacionales y la repeticion de curso,
nuevamente, tiene un efecto negativo. Los pocos alumnos que seguian la via vocacional y que fueron evaluados por
PISA-2015 también tenian unas expectativas ocupacionales inferiores.

Una vez se controla por el nivel socioeconémico, las expectativas ocupacionales de los
alumnos de hogares de origen inmigrante de primera generacion resultan superiores a las de
los nacionales, confirmandose la hipotesis del «optimismo inmigrante». Se aprecia aqui un
desajuste entre dichas expectativas y los resultados presentados en el apartado 4.1, donde se
observaba que su nivel de competencias era inferior al de los alumnos nativos.

En relacion a las variables de centro, resultan estadisticamente significativas las relacio-
nadas con la composicion del alumnado: pertenecer a centros cuyos alumnos tienen expecta-
tivas educativas elevadas, un elevado porcentaje de chicas y de alumnos de origen inmigran-



28 Alvaro Choi de Mendizabal

te, ejercen un efecto positivo sobre las expectativas ocupacionales individuales. No resulta
significativa, en linea con los resultados de Portes et al. (2013), la titularidad del centro, a
pesar de que las expectativas de los alumnos en centros privados suelen ser mas elevadas,
dada su relacion con el nivel socioeconémico de los hogares (Escardibul y Villarroya, 2009).

5. Discusion y conclusiones

Los resultados han mostrado la relevancia de las expectativas educativas sobre el des-
empeno académico. El efecto de dichas expectativas operaba de forma directa (efecto vin-
culado a la falta de motivacion, informacion o reducido rendimiento académico), indirecta
(como expresion de desigualdades socioeconémicas) y a través de los compaiieros. Ello abre
la posibilidad de establecer tres vias diferentes para incidir sobre las expectativas educativas.
No obstante, deben reconocerse de forma previa las limitaciones del estudio, que permanece
en el plano de la asociacion —no de la causalidad—, dada la interrelacion existente entre ren-
dimiento, expectativas y motivacion.

Una primera forma de incidir sobre las expectativas educativas consiste en mejorar
su nivel de motivacioén y proporcionar informacién al alumnado. Mejoras en las técnicas
docentes pueden incidir sobre la primera (Banfield y Wilkerson, 2014; Hanus y Fox, 2015,
por ejemplo), la informacion podria mejorarse a través de la introduccion de orientadores
educativos (Calero et al., (2009) exponen su efectividad para aumentar el rendimiento aca-
démico). De forma interesante, la repeticion de curso afecta negativamente a las expectativas
educativas, contradiciendo uno de los principios sobre los que se sustenta esta practica edu-
cativa (proporcionar tiempo de maduracion al alumno para que, una vez transcurrido, prosiga
normalmente con su proceso formativo).

Una segunda linea de intervencion seria la vinculada al nivel socioecondémico de los
alumnos. Se ha observado que buena parte del efecto de las expectativas sobre el rendi-
miento venia explicada por el nivel socioeconémico del hogar. Ya sea por la transmision de
expectativas de padres a hijos, ya sea por el hecho de que los alumnos son conscientes de que
los condicionantes socioeconémicos de su hogar le impediran concluir estudios superiores,
la consecucion igualdad efectiva de oportunidades educativas requiere la reversion de esta
situacion. Ayudas focalizadas al estudio pueden contribuir a reducir, al menos, parcialmente
la brecha entre las expectativas educativas y ocupacionales de los alumnos en funcion de su
nivel socioecondémico.

Finalmente, los resultados han mostrado que las expectativas educativas de los com-
pafieros afectan a las propias solamente al retirarse la variable que controla por el nivel
socioeconomico de aquéllos. Se identifica por tanto uno de los canales a través de los que
opera el efecto asociado a la segregacion por motivos socioecondémicos en los centros. Se
insiste por tanto en este punto en la conveniencia de introducir medidas que permitan reducir
la segregacion escolar por motivos socioeconomicos. En un sistema poco segregado, podria
resultar de especial interés la introduccion de planes de tutorizacion entre iguales, relacionan-
do alumnos con expectativas educativas muy distintas.

Este articulo ha realizado una primera aproximacion a la relacion entre expectativas,
rendimiento académico, y los determinantes de aquéllas. Los resultados abren la via a nuevos
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alcanzados abren la via a nuevos estudios que analicen las diferencias entre las expectativas
entre subgrupos poblacionales, por género o por Comunidades Auténomas. Finalmente, los
efectos de las expectativas operan en el plano dinamico, por lo que la disponibilidad de datos
de corte longitudinal permitiria una comprension mas profunda de la relacion entre nivel
socioeconomico de los hogares, expectativas de padres e hijos y rendimiento académico, asi
como del proceso de adaptacion de generacion y adaptacion de las expectativas educativas a
lo largo de la juventud.
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