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Resolta Ia incertesa que
hauria pogut crear la
impugnacio per via juridica
dels principis linguistics
basics adoptats per al
sistema educatiu catala,
cal enfrontar-se ara al
millorament dels seus
resultats i a I'obtencio
eficac dels seus objectius.
Avancar en aquest terreny
implica que tots els
participants en el sistema
-i, en especial,
responsables politics i
pedagogics i ensenyants—
tinguin un coneixement
clar de Ia realitat sobre la
qual estan intervenint i
dels mecanismes i
dinamiques que regulen
els tipus de processos en
queé esta immersa l'actual
escola catalana.
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es d’una perspectiva ecologica
global (vg. Bastardas, 1996). les
L institucions escolars no formen
en cap cas sistemes closos 1 aillats sind,
pel contrari, oberts i en continu inter-
canvi d’informacio i energia amb I'en-
torn en qué es troben inserides. Com-
prendre de manera aprofundida aques-
tes interrelacions, acceptar-les i prendre-
les en consideracid en les intervencions
que es puguin dissenyar ¢s el primer pas
per a una optimitzacid dels resultats del
sistema i per a I'establiment d’uns ob-
jectius realistes 1 adequats que no cau-
sin desanim i sensacio de [rustracio en
els mestres 1 en les altres persones que
actuen en aquest terreny. La intencid
d’aquest text ¢s, doncs, contribuir, en-
cara que sigui minimament, a avancgar
en aquesta direccio.

Una realitat amb dos
plans: I'individualitzat
i I'institucionalitzat

Una primera distincié que potser cal
introduir és la que es produeix a causa
de la vivéncia de la realitat per part dels
individus en un doble pla diferenciat: per
una banda els ambits de realitat viscuts
com a informals, espontanis i «<normals»
pertanyents plenament a I'esfera «indi-
vidual» del subjecte (els seus amics, ¢ls
seus companys, els seus veins, etc.), i
per I"altra, el mén representat com a for-

mal, conscientment organitzat, amb re-
gles explicites, «normatiu» (els repre-
sentants de " autoritat, els professors, els

jutges, etc.). Sembla, doncs, com si el

subjecte nasqués i es desenvolupés en
el primer dels plans perd com si després
s’anés veient obligat a entrar en relacio
i a seguir —si més no, en alguns ambits—
les conductes que des del pla institucio-
nalitzat o normatiu siguin considerades
apropiades, encara que divergeixin de
les que el subjecte ha desenvolupat en
el seu medi informal. Els individus, ales-
hores, poden adoptar només el segui-
ment de les normes institucionalitzades
en alguns casos —per sortir del pas— o,
en canvi, adoptar-les convengudament,
si no en tots si en una majoria dels seus
camps d’activitat social. (Molt sovinthi
intervé aqui la classe o I'estatus social:
com més estigui o vulgui estar Iindivi-
du a prop del «poder» —¢s a dir, dels que
prescriven les normes— més interes ten-
dira a tenir per seguir socialment els
comportaments «institucionalitzats»,
formals, i, al contrari, com m¢s lluny se
senti dels nivells formals, menys inte-
res tindra per canviar els seus compor-
taments informals i espontanis.)
Fixem-nos que la distincio entre
aquests plans és la que sembla trobar-se
a la base de I’organitzacié dels compor-
taments lingiiistics de moltes de les so-
cietats humanes. La distribucid, per
exemple, dels usos dels estandards i els



vernacles on aquests sén més divergents
de la varietat normativa tendeix a seguir
un esquema semblant, és a dir, la varie-
tat codificada per a les comunicacions
del pla institucionalitzat i els vernacles
o col-loquials per a les del pla indivi-
dualitzat. Igualment segueixen aquest
esquema les diglossies de Ferguson
(1959) —on la distribucio entre varietats
(dites «altes» i «baixes») entre aquests
dos plans acostuma a ser del tot radi-
cal- i fins i tot les primeres fases de
bilingiiitzacio asimétrica dels processos
de substitucid lingtlifstica. Sembla, per
tant, que aquesta distincié socioldgica
(vg., per ex., Corbeil, 1980: Milroy,
1987) pugui il-luminar, si més no en part,
algun dels fenomens que més preocu-
pen pel que fa a I'éxit o el fracas del
procés de normalitzacié del catala, en
especial en I'ambit escolar. He palpat
for¢a sovint en alguns mestres aquesta
mena de sensaci6 de fracas en la seva
feina, precisament pel fet que els seus
alumnes —majoritariament de llengua
primera castellana— no parlaven en ca-
tala amb els seus companys al pati 0 a
fora de I’escola. Es aixo realment un
«fracas» de la tasca actual dels en-
senyants o és més aviat el resultat de la
interrelacio del context global d*aquests
alumnes amb les propietats especifiques
de la interaccié comunicativa dels hu-
mans?

En casos de contacte de grups lin-
giiistics per migracio no €s gens estrany
de trobar en les segones generacions una
situacié en que I'individu adquireix la
varietat lingiifstica normativa que €s
ensenyada a I’escola pero continua usant
intragrupalment —i, en especial en aque-
lles situacions on la concentracio
demolingiiistica dels desplagats és alta—
la varietat lingiiistica transmesa pels
seus progenitors. De manera semblant,
molts investigadors han trobat també en
aquesta distincid entre formal i informal
I'explicacié de la persistencia de les va-
rietats lingiifstiques no-prestigioses ofi-
cialment (Ryan, 1979): si la varietat ins-

titucionalitzada té al seu favor, en els ca-
sos més habituals, tot el gruix de la co-
municacié publica formal —poder poli-
tic, administracid, retolacid, mitjans de
comunicacio, etiquetatge, serveis ban-
caris, etc.— les varietats individualitza-
des poden tenir de la seva banda el sen-
timent afectiu del propi grup, de com-
plicitat espontania i d"afinitat interna. Es
adir, si la varietat de les comunicacions
institucionalitzades té el prestigi i
I"estatus formals, les varietats indivi-
dualitzades tenen el prestigi informal i
el de la solidaritat grupal. I en molts ca-
s0s, la resolucié de la tensio pot ser de
llarga durada. L'abandonament intra-
erupal de les propies varietats pot no ser
pas un tenomen rapid i simple.

Es, doncs, evident que cal corregir
I'error sociologic que portava a tendir a
creure que el sol fet d usar fonamental-
ment un determinat codi en el sistema
escolar es traduta de forma immediata i
necessaria en una incorporacio d’aquest
codi en la comunicacié informal habi-
tual de Iindividu, fent abstraccid del
context social d’aquest. Aixd pot
produir-se d’aquesta forma quan, al cos-
tat de I'ds més o menys formal que el
mestre faci d’aquesta varietat lingiiisti-
ca, els individus de llengua diferent es
troben amb altres individus que usen en
la seva comunicacid informal 1 quoti-
diana el sistema lingiifstic al qual per-
tany I’estandard que es vehicula. Es aixi
com, per exemple, els alumnes de sego-
na generacié immigrada que es troben
en medis on el contacte amb altres sub-

jectes de la mateixa edat i d’origen au-

tocton és constant i la proporcid dels
grups en la composicio de la classe o de
I’escola és molt favorable a la poblacio
autoctona, poden arribar a interpretar la
llengua que estan adquirint com a «in-
dividualitzada» i col-loquial, és a dir.
carregada de significacions pertanyents
a la solidaritat i a la complicitat grupal.
D’alguna manera aquests individus —si
més no en aquesta etapa primaria de so-
cialitzacié— no parlaran en catala o la

llengua que sigui perqué 1'ensenyin els
mestres siné perque la parlen els com-
panys. Podra, aixi, arribar a ser el seu
codi «intragrupal», si més no en el con-
text escolar. Tampoc aixo no vol dir au-
tomaticament que aquests individus
abandonin totalment el seu codi d’ori-
gen. Molt probablement no només el
parlaran, en general, amb els seus pares
i les seves families sind que el tendiran
a mantenir en converses amb individus
o en grups del seu mateix origen.
I.'abandonament —sovint gradual— del
codi, si és que es dona (segons els altres
factors concurrents), es tendira a produir
més endavant i d’acord amb la compo-
sici6 i les normes d’ds lingiiistics dels
altres ambits amb qué 1'individu entri
en relacié (centres escolars superiors,
empreses, activitats ludiques o esporti-
ves, colles d’amics, etc.) i/o amb les pre-
feréncies lingiiistiques de la parella, i,
en els casos de substitucio lingiifstica ge-
neralitzada, de forma intergeneracional
(per decisié de no transmetre el codi
d’origen als fills).

Les especificitats del cas catala

Si aixo que fins ara he dit s’aplica a
casos de moviments migratoris cap a
cultures molt ben instal-lades i estabi-
litzades, el cas catala presenta encara
més factors que poden dificultar 1"exit
en la bilingiiitzacio efectiva de les se-
gones generacions d’immigrats. No so-
lament, doncs, cal comptar amb |”altis-
sim nombre dels desplagats i I'esquema
residencial segregacionista en que es tro-
ben moltes d’aquestes persones d’ori-
gen castellanoparlant, siné amb la pe-
culiaritat de ser aquesta una migracio
d’«area lingiifstica» (Kloss, 1971), és a
dir, intraestatal i no pas interestatal, i par-
lant de varietats vernaculars adscrivibles
a I'idioma historicament 1 actualment
dominant en ’estat. Aixi, dones, i a di-
feréncia d’altres migracions, aquesta
poblacid i els seus descendents es tro-
ben en un context en que no solament
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'estandard del seu idioma és ensenyat i
usat vehicularment en més o menys grau
en el sistema educatiu, sind que té tam-
bé una enorme presencia pablica a tra-
vés de la publicitat, I’etiquetatge, els
mitjans de comunicacid, els funciona-
ris de I"administracio de I'Estat, etc., i
alhora pot ser usat fluidament en les con-
verses per part de la majoria de la po-
blacié receptora. Es evident, per tant,
que —en el cas dels castellanoparlants—
no semblen donar-se a la Catalunya ac-
tual les condicions que en d’altres ca-
sos poden afavorir una «inutilitzacio»
de la llengua dels immigrats i, per tant,
una rapida apropiacio del codi de la so-
cietat autoctona amb el consegilient
abandonament voluntari de la llengua
d’origen.

No solament les condicions diguem-
ne «locals» no estimulen prou que el re-
sultat del contacte sigui un procés gra-
dual d’assimilacio intergeneracional en
favor de la llengua de la comunitat re-
ceptora sind que, a més, les condicions
«globals» en que té lloc aquest contacte
grupal tampoc no sén gens afavorido-
res d’aquest cami, habitual en la gran
majoria de desplagaments de pobla-
cions. Aix{, la comunitat receptora €s so-
cia —minoritaria— d’un Estat el grup lin-
giifstic dominant en el qual ha aconse-
guit que el seu codi fos no només la
interllengua generalitzada de comunica-
cio intraestatal siné a més plenanent
hegemonica en gairebé tot el seu peri-
metre de sobirania, deixant amb molt
poques funcions institucionalitzades la
resta de llengiies historicament presents
en el marc del que avui és el Regne d’Es-
panya. No és estrany, doncs, que puguin
ser considerables les dificultats troba-
des per poder fer prevaler en les comu-
nitats desplagades a altres zones lingiiis-
tiques de I"Estat representacions i con-
figuracions ideologiques de la realitat
que no afavoreixin encara més el domi-
ni del castella i que reconeguin el dret a
existir de forma normal i estable a les
altres comunitats lingiifstiques minori-
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taries. La interferencia sempre present
per part de grups ideologicament opo-
sats a la diversitat lingiiistica a través
dels mitjans de comunicacié amb seu a
fora de Catalunya i les actituds habi-
tualment no gens favorables per part del
govern espanyol de torn no ajuden pas
tampoc a la interioritzacid d’un discurs
respectuds i acollidor del plurilingiiisme.
Les generacions joves d’origen immi-
grat son, pero, decisives en la formula-
cié d'un discurs lavorable a la lin-
guodiversitat i a I’establiment d’ecosis-
temes adequats per a la continuitat esta-
ble i normalitzada de les comunitats lin-
giiistiques diferenciades del planeta. No
només cal, per tant, un treball sobre les
competéncies 1 els usos sind també so-
bre les representacions i els valors.

Per uns objectius realistes
i eficacos

La politica lingtiistica educativailes
estrategies d’intervencio en aquest ter-
reny han de ser, en I'actual situacié ca-
talana, licides i plenament conscients de
les dificultats de la situacid. Si partim
de la comprensio dels problemes i no
pas de la seva negacid, i si definim la
situacié d’una manera adequada, no
creant pseudoproblemes de dificil reso-
lucid per les propies caracteristiques er-
ronies de la seva formulacid, podem as-
sajar de continuar imaginant nous ca-
mins de facilitacid de les competencies
lingiifstiques i1 d’establiment efectiu de
noves normes d’us en la societat catala-
na. Per assolir aixo cal centrar-se en
I"obtencid d’uns objectius operatius
clars i ben definits i deixar en mans d*al-
tres organismes i de la resta de la socie-
tat tot allo que I'escola no pot canviar
directament, acabant aixi amb les angoi-
xes 1 els desanims de gran part del cos
docent (vg. Vila, 1996).

Crec que pot ser realista i1 alhora enca-
ra ambicids en la Catalunya actual, per
exemple, cercar de dotar els infants amb
la maxima competéncia comunicativa en

catala, tot tenint especial cura a desenvo-
lupar en els de llengua primera no-catala-
na les capacitats i els registres necessaris
no només de I’escriptura i de |’ oralitat for-
mal sind també de 1’oralitat col-loquial i
quotidiana. Igualment caldra desenvolu-
par en tots els infants la competencia Op-
tima necessaria, oral 1 escrita, en les llen-
giies castellana i, com a minim, anglesa,
tot preveient, en el marc de la Unid Euro-
pea i el del procés de planetaritzacio, les
necessitals comunicatives exteriors im-
prescindibles jaen el present i encara més
en un futur ben inmediat.

Pel que fa a I'us, caldria aconseguir
de forma inexcusable en les proximes
socialitzacions la implantacié de 1'ds
habitual del catala com a norma
intergrupal general entre individus de
llengua primera catalana i no-catalana,
a fi d’assegurar la cohesid present i fu-
tura de la societat catalana 1 la conti-
nuitat intergeneracional del codi propi
d’aquesta area historica. Igualment, res-
pecte de les representacions i ideolo-
gies, caldra remarcar i fer interioritzar
els valors de la diversitat lingiiistica del
planeta, de la consciencia de la proble-
matica de les llengiies minoritzades, i
de la necessitat d’integracio i de fusio
harmoniosa de les persones que tot i ser
d’origen diferent escullen lliurement de
viure en un pals concrel, i en aquest cas,
a Catalunya.

Molt probablement, aquests objec-
tius no son satislactoriament aconseguits
avuien la gran majoria dels centres d’en-
senyament de Catalunya. Pero si s'im-
pulsa la investigacid i la imaginacio
d’estratégies efectives, es fan experien-
cies de recerca-accio, i es motiva la par-
ticipacio efectiva de tots els components
del sistema escolar, podem construir al
nostre pais un exemple mundial de sis-
tema comunicativament eficac i1 alhora
respectuos amb la diversitat lingiifstica
interna i externa, i adequat a les neces-
sitats de coordinacio de les poblacions
que la nova era planetaria ens esta ja
demanant.



Conclusio: alguns principis
per a la pau linguistica
planetaria

Abocats, per tant, a una progressi-
va bilingiiitzacié o poliglotitzacié
massiva de la poblacié del planeta —ex-
cepte, potser, en el cas del col-lectiu que
ja tingui la interllengua mundial com a
llengua primera (si no és que se'n tria
una que no sigui L1 de ningi)—i a una
creixent interrelacié —tecno-mediatica,
comercial. productiva, ecologica, po-
litica, filosofica, etc.— entre paisos i
col-lectius humans fins ara poc o gens
relacionats habitualment, el problema
de la interllengua de la humanitat i el
de la preservacié de la diversitat lin-
giifstica d’aquesta emergeixen conjun-
tament i demanen un tractament inte-
grat.

No sembla que les solucions a aques-
ta problematica interrelacionada siguin
gaire clares en aquest moment. La cons-
ciencia de la planetaritzacié és encara
incipient i el mén academic —i, en espe-
cial, les disciplines més afectades per la
quiestio— no han produit encara ni un
consens sobre el cami o camins a em-
prendre ni una clarificacio suficient dels
factors 1 fenomens intervinents en la
qiiestid. Centrats —i, encara, potser, in-
suficientment—a imaginar la solucié dels
problemes de la comunicacid i de la di-
versitat lingiiistiques a escala «regional»

europed, americana, asiatica, africana.
etc.— la realitat tecnoecondmica avanca
vertiginosament i posa en primer pla i
potser per primera vegada la problema-
tica de la comunicacio 1 de la diversitat
lingiifstiques com a qliestid de tota la
humanitat.

Com assegurar, doncs, la comunica-
cio lingiiistica entre el conjunt dels és-
sers humans i alhora continuar disposant
d’un index acceptable de diversitat lin-
giiistica? Heus aqui, a mode de conclu-
si6, un eshos d’alguns principis que hau-
riem d’anar desenvolupant per tal d’ori-
entar la recerca i el debat 1 d’arribar a un

consens majoritari sobre " organitzacio i
els valors lingtiistics de la humanitat.
Primer.- Les ideologies i paisatges
conceptuals amb qué hem de pensar el
problema han de tenir en compte 1’ex-
periéncia sociolingiiistica fins ara exis-
tent per tal d’evitar una organitzacio lin-
gliistica del planeta basada en una es-
tructuracio jerarquica i asimétrica entre
interllengua i resta dels codis. La coe-
xistencia igualitaria ha d’estar basada en
una distribucié de funcions apropiada,
tot partint del principi de «subsidiarie-
tat», que Instituiria la norma que tot allo
que puguin fer les llengiies locals no cal

que ho fact la interllengua. La idea-for-
¢a fdra la proteccio suficient dels espais
ecosistemics propis.

Segon.- Una de les guies d’aplica-
ci6 del principi primer ha de ser que el
fet de disposar de competéncia sufi-
cient en la interllengua no elimina ni el
dret ni la necessitat de les comunitats
lingiiistiques humanes d’usar els seus
codis plenament i en el maxim de fun-
cions locals. L’aplicacié indiscrimina-
da del «principi de la competéncia» ju-

garia sempre a favor del codi més gene-

ralment compartit —la interllengua—i po-
dria buidar de funcions els altres idio-
mes, Lot posant en perill la seva existén-
cia i, en conseqiiéncia, activant conflic-
tes innecessaris i de dificil resolucio.
Tercer.- Donat que els éssers humans
poden representar-se la realitat tot arri-
bant a conclusions que no depenen di-
rectament de la realitat sind de les confi-
guracions narratives 1 interpretatives que
els mateixos humans han elaborat, al cos-
tat de les necessaries instruccions practi-
ques d’organitzacio de la comunicacio
lingiiistica els poders piblics planetaris
han de difondre una ideologia favorable

clarament a la diversitat i a la igualtat de
les comunitats lingtifstiques, tot impul-
sant I"antodignitat dels grups menys afa-
vorits 1 contrarestant representacions po-
pulars tan esteses com la ideologia de la
superioritat lingiiistica per una banda, i
la de la inferioritat per I"altra.

QOuart.- Atencid preferent haura de
ser donada a les metodologies de des-
envolupament de la competéncia comu-
nicativa en la interllengua, a fi d’asse-
gurar un nivell suficient optim per a les
diferents generacions d’individus que

escola catalana « maiq 1997 « nim. 340



I"hauran d’anar adquirint, a fi d’evitar
que uns resultats inadequats puguin dur
els progenitors capacitats per fer-ho a
decidir d’usar com a L1 dels fills la
interllengua i no la varietat nativa del
col-lectiu. Evidentment, aquest desenvo-
lupament del coneixement practic de la
interllengua no haura d’anar en detri-
ment del corresponent desenvolupament
de les llengiies locals.

Cingue.- lgual atencio especial hau-
ra de ser posada en I'articulacié dels
casos en que un grup lingiifstic deter-
minat tingui contacte social freqiient
amb un nombre considerable d’indivi-
dus que tinguin la interllengua coma L1,
donat que, molt probablement, la ten-
dencia predominant serd I'establiment
de I'ts de la interllengua com a norma
habitual, amb potencials repercussions
sobre la reproduccio intergeneracional
de I'altre codi si les poblacions van in-
tegrant-se socialment. En aquests casos,
el mecanisme del matrimoni mixt pot
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actuar cegament tot reduint considera-
blement I'index de transmissio gene-
racional dels codis locals si la poblacié
no n’és feta conscient i si no es promou
la diversitat lingiiistica en el si de la pro-
pia unitat familiar a través de la possi-
bilitat del principi «un progenitor = una
llengua», en aquells casos en qué aixo
sigui necessari.

Com hom pot observar, els coneixe-
ments sobre la problematica comunica-
cid/diversitat son encara escadussers i
molt generals. La recerca. la imagina-
ci6 i la reflexié son peremptories. Els
aspectes politics, juridics, ideologics,
pedagogics 1 sociologics —en sentit am-
pli— de la convivencia lingiifstica pla-
netaria necessiten ser explicitats i cla-
rament debatuts. I en aquest terreny,
I’experiéncia 1 la imaginacio catalanes
podran fer-hi des de I’ecologia de les
llengiies, si en som capacgos, aporta-
cions dutilitat certament universal (vg.,
per ex., Declaracid, 1996). &
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