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El nen, com tot individu huma, existeix en un espai fisic
en part natural i en part organitzat pels homes. Les caracte
ristiques d'aquest espai influeixen fortament en el seu com
portament. Les dimensions, la forma de 1'aula i la distribu-
cié espaial dels objectes, de les persones, influeixen en el
comportament del mestre i dels alumnes, i les relacions -
que s'estableixen entre ells. El mateix pot dir-se de 1l'es-
pai de joc, 1'estructura espacial del carrer, l'eixida, del
parc o del pati escolaramb les seves innombrables varietats,
incloent la de no tenir espai de joc incidint decissivament
en la manera de jugar dels infants.

El mateix pot dir-se també de 1'organitzacidé espacial de
l'edifici escolar que facilita certes relacions entre els
membres de la institucié al mateix temps que en dificulta-
d'altres.

Sén uns fets tant evidents que retentivament tots ens ve-
iem en cor de dir-ne alguna cosa. Pero l'estudi sistematic
i amb un cert rigor de les relacions entre organitzacié de
1l'espai escolar i teoria i practica educativa és molt re -
cent.

Per obrir cami entre nosaltres a la reflexié sobre a-
quests temes 1'ICE de la Universitat de Barcelona, conjun-
tament amb BCD, va organitzar el mes d'abril passat unes
jornades amb el tema de "L'entorn escolar: problematica psi

cologica, educativa i de disseny''. Amb la present publica
cié donem a coneixer els materials que varen servir de ba
se a les reflexions del seminari, convenguts que en fer

ho contribuim a desvetllar i estimular la preocupacid per
aquest tema. Preocupacid que esperem que justifiqui futu -
res reunions sobre la mateixa tematica.

Miquel Siguan
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PARAULES PREVIES

Els components de 1'entorn escolar han evolucionat amb el
temps. Es, perd, en els darrers anys quan, pel que fa a ltn
vironament escolar a Catalunya, es produeix una transforma -
ci6é més intencional d'acord amb els criteris pedagdgics que
1'inspiren. Molts d'aquests aspectes, perd, fdnicament es po
den valorar amb un dialeg interdisciplinari en la linia del
treball ja iniciat en altres paisos.

Els treballs que composen aquest volum van ser presentats

a les jornades on, amb el mateix nom, es pretenia realit
zar 1'analisi del medi escolar a tres nivells: psicolégic, e
ducatiu i de disseny, en didleg obert de professionals dels-
tres camps. E1 psicoleg valorant les necessitats del nen
per al seu desenvolupament i les influéncies que rep de 1'en-
torn; 1'educador analitzantcom el medi possibilita o limita-
la seva funcibé i sobre quins elements cal incidir per a mi-
llorar-lo; el dissenyador, 1'arquitecte, interpretant i tradu
int aquestes necessitats en espais escolars concrets.

El volum estd organitzat respectant els blocs que constitu
ien les ponéncies (trobareu el programa complet a’'la pagi
na 249) malgrat que amb 1'ordre canviat. Hem situat primera -
ment tres capitols d'analisi tedrica i finalment, agrupats, -
les presentacions d'espais escolars concrets, tants els dis-
senyats origindriament com els adaptats per cumplir la -
funcié docent. Hem recollit també, pel seu interés, una sin
tesi dels didlegs que es desenvolupaven al final de cada ses
sié. Ens cal, pero, demanar excuses als participants quetot
i havent intervingut han quedat en 1'anonimat a causa d' u
nes gravacions no suficientment nitides. Hem afegit també?
un recull bibliografic que malgrat no ser exhaustiu pot ser
orientador.



Finalment volem expressar el nostre agraiment a 1'I.C.E.,
que després de molt de temps de plantejar-se la necessitat -
d'aquest didleg ha confiat en nosaltres per a fer realitat a
quest projecte; a B.C.D. que recolza entussiasticament la
iniciativa; i especialment a tots els participants i als qui
d'una manera o altra ens han recolzat, suggerit o ajudat enla
realitzacibé de les jornades i en aquest recull.

Montserrat Morales
Enric Pol
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OBERTURA DE LES JORNADES

Pere Aguirre
Director General de B.C.D.

En primer lloc, benvinguts a tots els assistents a
aquestes Jornades sobre 1'Entorn Escolar i la seva Proble
mdtica Psicoldgica, Educativai de Disseny que 1'ICE ha or
ganitzat, Podem pensar que el primer 2xit &s el nombre
d'assistents, realment elevat, i que demostra l'inter&s pel
tema, No dubto que 1'2xit de les Jornades est3a també as-
segurat donat l'esforg que s'ha posat en la seva organitza-

cib.

Des de BCD ens interessa, com ja sabeu, tot alld re-
lacionat amb el disseny i, enel cas concret d'aquestes Jor
nades, el disseny en sera elresultat final, la concrecid
de tot alld que es parli aquests dies, No dubtem que 1l'en
torn en el qual el nen treballa, concretat enm un espai or-
denat, amb una il,luminacid, amb un mobiliari, etc. influeix
en molts aspectes intel,lectuals i psiquics dels quals deri
va un nillor o pitjor aprofitament de l'ensenyament, I a-
questa &s una de les fites més importants del disseny: 1'a-
conseguir que l'entorn amb qué l'home es relaciona sigui ca

da cop més adient per al seu propi desenvolupament,

Per aixd ens interessenajuestes Jornades, les vostres



opinions i l'haver entrat en contacte amb 1'ICE per un

tema tan important com aquest,

Sovint se'ns coneix a BCD com a un lloc d'exposi-
cions, quan la nostra tasca més important &s la de ser
promotors del disseny de formadirecta, Avui estem parlant
d'escoles i potser dem2 parlarem de mercats, o bé de qiles-
tions urbanes o b& de productes industrials. Continuament
ens relacionem amb 1'administracid piblica i els ajunta-
ments o amb les empreses, intentant de donar solucions a

fi 1 efecte de millorar la produccid de béns i serveis,

Per tant, doncs, a més de ser particularment interes
sants aquestes trobades que, tot partint de conceptualitza-
cions, arriben a definir uns parametres que marquen els 11
mits i les possibilitats del tema, a BCD li interessa tam-
bé molt l'intercanvi personal i el fet de saber en cada tge
ma "qui sap qué i qui pot fer quda", donat que com a conse-
qUencia de la nostra tasca promocional precisem contactar
amb un ampli mdn de professionals especialistes en cada -

camp.

Bé, res més, L'altre dia ja vam dir als que porten
l'organitzacid que en qualsevol cas, caldria que aquestes
fossin les primeres Jornades, s a dir, que aix6 tingué@s
una continuitat, Les conclusions haurien de ser el docu-
ment final d'aquest debat perd al'hora hauria de servir 4d'
enllag per al proper. Dins d'aquesta linia , i aixi ho ma

nifestem a 1'"ICE i a tots vosaltres, podeu comptar amb B(CD



APUNTS PER A UN ESTUDI DE L EVOLUCIO DE L ESPAI
DEDICAT A L7INFANT EN El MARC ESCOLAR A CATALUNYA

Montserrat Morales
Enric Pol
Psicolegs, investigadors en Psicologia de 1“Environament

L'OBJECTIU

Es basicament un dialeg entre els diferents
estaments que hem considerat imprescindibles per a la con
figuracid d'un bon espai escolar, el Psicoldgic, 1l'educa-

tiu i el disseny.

El programa explicita bastant els aspectes de
1'analisi que, juntament amb els ponents, hem cregut calia

fer,

Els ponents esbossaran un seguit de components
per a la valoracid de la problematica que ens ha reunit que

no seri complerta sense la vostra participacid.

Esperem, donecs, la intervencid de tots vosaltres

i que els col.loquis siguin profitosos per a tots.

Amb la idea de centrar la discussid en la pro-

blematica actual, hem cregut que podia ser d'interés fer unec



breu refer&ncia al procés histdric del que us porta fins

aqufi,

Com &s obvi, els components de l'entorn escolar
han evolucionat constantment en els darrers anys, i1 no sempre
de forma paral.lela a la que ho han fet els criteris pedagd
gics. Amb els diferents canvis socials i a mesura que van
convergint ensenyanca i educacid en 1'3mbit escolar, aquest
ha sofert modificacions funcionals en una relacid de no sem-
pre suficient compensacid entre l'espai disponible en el me-
di urb3d o rural i el dedicat al nen en l'escola. Considerem

que existeixen una s@rie de graons en aquest procés:
a) espai escolar indeterminat

b) Escola "Unitaria" que tindra ja un espai es-

colar definit i no compartimentat.

¢) Escola graduada en la qual existeix ja una
diferenciacid espacial dins del mateix marec

escolar,

d) Diversificacid dels espais escolars segons

les noves tend&ncies pedagdégiques.

La primera escola que es troba referida en les
actes municipals de Barcelona es de "El Corralet" 1596-97,
quan els Estudis Cenerals demanen a l'Ajuntament de fer una
aula i un porxo on els nens puguin estar i recullir-se, aixi
com aprendre a llegir. A 1702 es trasllada de lloc i se 1i
concedeix un local pensat ger escola, Les caracteristiques

que haura de reunir el nou lloc sera de "bona forma e traga



per dit efecte, de bons materials per sa major duracid i
seguretat, que tot lo paviment tant de 1l'estudi com de 1la
casa per l'habitacid (del mestre) sian enrejolat amb cay-
rons de bona calitat, Ha de tenir subterrani per evitar

que sigui humit, parets rebossades i emblanquinades",

Amb la llei Moyano de 1857 s'estableix la obli
gatorietat de l'ensenyament entre els 6 i els 9 anys, res-
ponsabilitzant els Ajuntaments i els gobernadors civils de
la provisid dels serveis i assisténcies necessi3ries per al
compliments de la llei en totes les poblacions perd sense
especificar les caracteristiques de les construccions esco
lars. A partir d'aquella llei d'Instruccid p@iblica s'habi
liten com a escoles unitaries diversos pisos en diferents
punts de la ciutat, locals que no van ser degudament cuidats
i que no reunien condicions. El seu estat, segons ens des-
criu Luis Casero Sanches en el seu llibre "La Escuela Nacio-
nal, el problema de las construcciones escolares" (Barcelo-

na 1924) &s el seglient:

"locales estrechos, sbrdidos, sdmbrios, sin luz,
faltos de ventilacidn, negacidn de toda alegria,
lugar de tedio, deinmovilidad, casi de tortura,
++++ instaladas en casas de alquiler y no de las
mejores, ni tienen luz ni aire, ni superficie,..
pobremente dotadas de material, revelan en todos
sus detalles un signo de miseia y lobreguez,.
Escuelas en saldn largo, que reciben la luz por

el frente y por la espalda, y no muy abundante,



lo que obliga a los nifios a un esfuerzo vi-
sual altamente nocivo para la vista..,
...hedor del prdximo retrete sin agua, donde
se estancan los materiales fecales, haciendo
imposible respirar un aire que se masca,..
Ante un cuadro como éste, se ahogan todos los
entusiasmos, todas las vocaciones y se matan
(Pags. 8-13)

todas las energias..."

En el 1914, moment en que fa la critica aquest
mestre, la implantacid de la "Escuela Nacional" a Barcelona
era escassa, Hi havia 200 unitdries i només una graduada

de nens i una de nenes,

A nivell de Barcelona i des de l'experiéncia
del "corralet" no es va plantejar la problem3tica de la
construccid escolar especifica a l'Ajuntament fins a 1869
que s'acorda construir un edifici escolar de 3 uniti3ries de
(nens, nenes i parvulari) i que donard origen a les escoles

la Ronda de Sant Pau 38 (actualment hi ha en el mateix em

plagament les escoles "Rub&n Dario"),

A 1890 la Comissid d'Eixample proposa de cons-
truir una escola en els "terrenys sobrants'" del mercat de
la Concepcid, junt als serveis municipals de la ting&ncia 4d'
alcaldia del Dte. IV (escola que encara &s en funcionament
en el mateix edifici amb algunes lleus modificacions de dis-

tribucid)
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En ambdos casos es tracta d'edificis escolars
que son la coincidéncia en l'espai i el temps de tres es—o

coles unitaries sense cap mena de vertebracid entre elles.

A partir d'aqui es van succeint de forma irre
gular algunes noves construccions fins situar-nos a 1905 que
€s quan trobem el projecte de comstruccid de 25 grups esco-
lars, amb una subvencid reial aprovada a 1907. Els canvis
d'estratégia de la politica municipal fan que s'intenti re
conduir els insuficients cabdals econdmics, proposant 1'A-
juntament la transformaci® del pla en la construccid de 4
grups escolars "complerts i ben dotats higiénicament, peda-
gdgicament i est&ticament'", Aquest grups escolars constitu-
ien la conjuncid de tres institucions: l'escola maternal; 1'
escola primaria, de 6 seccions de nens i 6 de nenes; i una
espécie d'universitat popular per adults. Aquesta modifica
cid no va ser acceptada i va fer perdre la subvencid. Aquest
intent de reforma concretitzadael 1908 es pot sintetitzar en

els segiients criteris:

-Les escoles s'han d'edificar en terrenys amplis, i han

de ser els millors edificis després de l'església,
-Una bona escola ha de tenir un bon camp escolar per raos

educatives i higiéniques:

1'educacid fisica
botdnica, topografia.

que permeti una relacid d'intimitat nen-professor,.

ke 10-.



~-terreny sec i sanejat.
-parcel.les treballades i cultivades pels alumnes

-No &s necessari que el mestre visqui a l'escola, amb

el subaltern de vigilancia &s suficient,.

Pel que fa al mobiliari, consideren que el mo-
ble s'ha d'adaptar al nen i no a l'inrevés, Un pupitre
defectuds limita el desenvolupament del nen. El material

ha de ser higiénic, cdmode i estétic.

Després d'aquests fets egs succeeixen diversos
plans municipals de construccid d'edificis escolars, dels
quals només es duen a terme casos aillats, sobre la inspi-
racid del pla de 1908,

A 1909 Bases para la creacid d'una " de

construccions escolars",
A 1910 es crea a Montjuic l'Escola del Bosc en
la qual 1'environament escolar implicitament juga un paper

important.

1910 Decret Romanones de graduacidde les esco-

les.

1912 Escoles piibliques passen a dirse Escoles

Nacionals.

i



1913 Congrés d'higieéne escolar.
A 1916 es crea la Comissid de Cultura.

A 1917 apareix el Pla de Distribucid d'Edificis

Escolars.

A 1918 decret d'Alba obliga graduar escoles de
poblacidn de més de 2000 habitants.

A 1919 la Comissid de Cultura proposa la crea-
cid del Patronat Escolar Municipal, que ser3a qui impulsara
la construccid dels centres que caracteritzaran aquesta &po
ca i que comencgaran a funcionar les darreries dels anys 20,

principis dels 30.

A 1922 comenga l'activitat de 1'Escola del Mar
que per la seva prdpia ubicacid ja significa una important

renovacid en l'entorn escolar,

Es tamb& en aquesta Epoca que es registra una

gran quantitat d'iniciatives en el sector privat,

Després del periode gris de la Dictadura de
Primo de Rivera, amb la Repliblica trobem una reactivacid
del ritme d'escolaritzacid® municipal; n'&s una mostra el -
cas de l'habilitacid dels hotels de la Plagca d'Espanya
creats amb l'Exposicid Universal a proposta de la Comissid

de Cultura del nou Ajuntament a desembre del 31, per acollir

-12-



3000 dels 14.000 nens que tenien sol.licitada plaga esco-
lar a 1'Ajuntament., En la organitzacid es te present que
els parvuls estiguin en la part assoleiada, que tinguin
material adequat de joc, d'eduacid sensorial i que hi ha-
gin llitets pels petits. Malgrat que els edificis no fos-
sin del tot idonis es va intentar de rentabilitzar els pa-
tis per a jocs i el proper parc de Montjuic al que hi po-
dien accedir sense perills a través dels passos inferiors
del metro. A 1934, després del 6 d'octubre, 1'Ajuntament
cedeix com a caserna un dels edificis, i a 1939 bona part
dels altres, sense cap compensacid per engolir les pérdues
de places escolars que significd, i que avui encara &s re-

duida a 1000.

El 29 de juny de 1936 hi ha el decret de crea
cid del C.E.N.U.. La Generalitat encarrega al CENU 1l'es-
tudi, 1'adequacid i defensa dels edificis incautats que
han passat a €sser patrimoni del poble, quasi tot convents
i col.legis religiosos que eren destinats a escoles. S'
estableix un "pla orginic d'Edificis pedagdgics en els quals
siguin atesos tant les necessitats de les noves institucions
com les d'aquelles ja existentsque no estiguin decorosament

instal.lades o que calgui ampliar",

El Servei Tecnic d'Arquitectura del Depar
tament de Cultura elabora unes normes referents a les condi
cions minimes dels edificis escolars d'ensenfament primari
de la Generalitat. En aquestes normes es tenen presents

els avengos de la té&cnica europea, es plantegen de forma fle

-13-



xible ja que anaven destinades tant a les construccions
de nova planta com a l'adaptacid d'edificis antics. De for

ma resumida vénen a ser les seglients:

-Arquitectdnicament es té com a element primordial 1'au
la, tenint cura dels aspectes d'orientacid, llum i ven

til.laeid.

-Pel que fa a la ubicacid l'edifici havia d'estar fora,
allunyat de tot centre pfiblic com ara hospitals, cemen
tiris, afllat d'altres edificis, en un lloc alt sec i de

facil accés, que no fos humit.

-Havia de ser capag per a un 20% de la poblacid local, no

tenir més de 600 alumnes i amb 3 m?2 de pati per alumne.

-S'havien d'utilitzar bons materials, higig&nics, sdlids
i d'aspecte senzill, tenint compte els recursos de cos

tums i geoldgics del lloc,

~-Pel que fa a les instal,lacions es consideraven dos grups

d'elements:

a) Indispensables: vestibul, guardarroba, nfimero d'
aules en proporcid als alumnes, despatx per als
mestres, coberts en el camp escolar, camps amb so
rra i jardi, serveis sanitaris i dispositius per

a 1l'eliminacid d'aiguas residuals.
b) Aconsellables : dutxes, parvulari, sales de tre-

balls manuals, biblioteca, sales de dibuix i labo

ratori.,
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Per a determinar el nimero d'aules, a més dels
cens escolar, s'havia de tenir en compte els grups d'alum-
nes en qué s'havia de dividir "segons els graus i seccions
que s'estableixin"., Minim 1,5 m2 per alumne, L'algada ha
via de ser de 3,6 m, La capacitat minima per aula havia

de ser de 25 i m3xim 50 alumnes.

Es dona molta importancia a la ventil.,lacid i
il.luminacid per medis naturals, tamb& a l'herbat (tant
per a l'ensenyament com per a l'hombra), La temperatura

ideal es considerava de 15 a 16graus,

El 24 de febrer de 1937 apareix en el Diari O-
ficial un decret que fixa l'acord entre 1'Ajuntament de
Barcelona i la Generalitat per a crear escoles segons el
pla del CENU. Fins aquesta data totes les obres realitza
des havien estat pagades per l'ajuntament, Com passava
amb altres ajuntaments de Catalunya, els edificis quedaven
propietat de la Generalitat a qui corresponia el pagament
de les ndmines del personal docent., El departament de Cul
tura va dictar un decret (Diari Oficial del 13 de febrer
de 1937) a fi d'establir unes normes de caracter general
perqudg servisin d'orinetacid als ajuntaments de Catalunya
per a sol,licitar a la Generalitat la creacid de noves es-
coles., El control dels edificis era dut a terme per el
Servei d'Arquitectura del Departament de Cultura de la Ge-
neralitat (19 abril de 1937) drgan assessor facultatiu i
técnic administratiu del departament per a la construccid

d'escoles 1 institucions culturals,
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Post Guerra

A la post guerra es reinstaura l'anterior di-
visid
-Escuela Nacional
-Escola Municipal
-Escola Religiosa

—-Escoles Privades

Es torna a una reestructuracid espacial esta-
tica i unidireccional, clausurant-se un bon nombre de cen-
tres, Hi ha una remodelacid molt restrictiva que es reflec
teix en la mateixa configuracid de l'entorn escolar. Pro-
liferen les petites escoles privades sense condicions. Es-
casseja l'edificacid de nova planta. Les que més tard es
creen son les ja conegudes de tots. Paral,lelament la tra
dicid de renovacid pedagdgica &s reempresa per alguns cen-
tres privats, reflectint-se en l'organitzacid de nous en-

torns escolars,

L'Ajuntament manté& durant aquest periode unes
limitades capacitats de gestid en els seus antics centres,
fins a principis del 60 en que s'integren en el corpus es-—

tatal.
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De tota aquesta evolucid podem extreuren unes
breus constants en 1'an3lisi de les interaccions possibles

en l'espai escolar,

-Els diferents plantejaments pedagdgics (J.1 Prada 1978)
poden sintetitzar-se en dues grans tend2ncies que es donen

en moments histdrics diferents;

1) Requeriments de la pedagogia "tradicional":
El professor ha de veure a tots els seus alumnes i
els alumnes han de veure el profesor i la pissarra,
Els alumnes han de restar asseguts escoltant-llegint-
i-escrivint i només quan se'ls pregunta parlant. Tots
els alumnes desenvolupen una mateixa activitat durant
el mateix temps., Aixd implica que es doni una repe-
ticid monotona sobre el planol d'habitacles tancats

i idéntics al llarg d'un passadis, amb unes accepta-

bles condicions lluminoses per a veure la pissarra

i el professor i unes condicions acfistiques suficients

per a sentir-lo,

2) Requeriments de les pedagogies "actives'":
Els alumnes desenvolupen activitats diferents agrupant-
se de forma diversa i escollint l'espai més adient per
a cada treball, Existeix una simultanefitat en el de-
senvolupament d'activitats diversificades. Existeix
una din3mica grupal que indueix al moviment el pro-
fessor que per tant deixa de ser un instructor des d'

un lloe fixe.
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Aix6 implica la necessitat de dissenys dotats de
flexibilitat de manera que permetin que el treball
autonom i en equip dels alumnes adopti les formes,
medis 1 métodes que les diferents situacions d'apre

nentatge requereixin,

-D'altre banda veiem que hi ha una dinZmica compensatdria
entre l'espai dedicat a l'ensenyament i l'espai disponible
per a 1'infant en el seu medi. L'escola, sense un planteja-
ment explicitat tendeix a donar a l'infant l'espai de desen-

volupament que ha perdut a la ciutat,

RESUMEM

Como es obvio, los componentes del entorno escolar han evo-
lucionado constantemente en los dltimos afios y no siempre de for
ma paralela a lo que lo han hecho los criterios pedagdgicos.

Con los diferentes cambics sociales y a medide gques van con-—
vergiendo ensefianza y educacidn en el dmbito escolar, este ha sy
fridc modificaciones funcionales en una relacidn de no siempre =
suficiente compensacidn entre el espacio dispcnible, entre el me
dio urbano o rural y el dedicado al nific en la escuela, conside-
ramos qus existen une serie de peldafios en este proceso.

a) Espacic escolar indeterminado,

b) Escuela "Unitaria". Espacic escolar definido y no compar
timentado.

c) Escuela graduada. Existe ya una difererciacidn espacial
dentro del mismo marco escolar.

d) Diversificacidn de los espacios escolares segln las nue-
vas tendencias pedagdgicas.

Por este proceso se ha idc analizando 2 partir de datos caon
cretos del prcceso histdrico en Catalunya.
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RBSTRACT

As it is obvious, the school surrounding components have
developed constantly, in the last years,fand not always in a pa-
rallel way to what the pedagogic aproaches have done.

With the different social changes and at the time that tea-
ching and education in the school field are converging, this has
suffered functional modifications in a relation not always with
enough compensation between the available space in the urtan and
rural ereas and the space dedicated at school, considering that
gxist a series of steps in this process.

a) Indeterminate school space.
b) Unitary school: Definite school space and not divided.
c) Graduated school. Exists a spacial difference in the sa-

me school setting.
d) School space diversification as the new pedagogic tenden

Ciﬂs.

This process has been analized from concrete facts in the
historic process in Catalaonia.
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ESPAI DE RELACIO - ESPAI DE MOVIMENT - 1
La evolucién de la nocién de espacio en el nifo

Concha Menendez
Psicoleg, Professora a la Universitat de Barcelona

1,- INTRODUCCION

A través de esta ponencia se pretende hacer una
aportacidn a las Jornadas sobreel entorno escolar, desde
un enfoque psicoldgico, ofreciendo una entre las muchas pe
perspectivas desde las que se puede abordar el anflisis

del espacio.

Se intentard remarcar las condiciones y los facto-
res de los que depende la progresiva evolucidn de la no-
cidn de‘espacio en el nifio para, posteriormente a partir
de las otras aportaciones poder definir algunas de las
caracteristicas fundamentales y de las exigencias genera-
les de ese espacio que envuelve al nifio y en el cual se
desarrolla, de ese espacio a la vez espacio-lugar, espacio-
objetos, espacio-humano a la vez espacio de interaccidn,
espacio de autonomia, espacio-hogar, espacio-escuela, es-

pacio-ciudad,,.
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2,- COMPORTAMIENTO ESPACIAL Y CONOCIMIENTO DEL ESPACIO

Conducta espacial y percepcidn espacial van inti-
mamente ligadas. A través de la accidén y de la experiencia
vivida el nifio puede percibir y situarse en el mundo que le
rodea, Y a partir de aquf establecer relaciones entre los
elementso de su realidad espacial y temporal y captar la
estructura que organiza dichos elementos, Por ello habla

de los aspectos préaxico y gndsico de la conducta espa-
:ral,

Es la motricidad el factor comiin de los tedricos
niveles que podriamos distinguir en la progresiva construccidn
de las relaciones espaciales en el plano perceptivo y en el

plano intelectual.

Podriamos decir que unhombre que se desplaza por su
medio ambiente, que es capaz de manipular los objetos, de
construir, de dibujar, de escribir..., de un modo adecuado
de acuerdo con sus necesidades, estd teniendo una conducta
espacial, estd dominando las relaciones en el espacio, en
sfintesis: percibe, conoce, se orienta, estructura y vive

el espacio.

El nifio necesita un tiempo para ser capaz de orga
nizar los distintos dmbitos perceptivos que le informan es
pecialmente en un sistema coherente que le aperte cierta
objetividad y que le introduzcaprogresivamente en el mundo

de la representacidn mental y del simbolismo.
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Impresiones visuales, tactiles, térmicas, auditi-
vas, olfativas, propioceptivas, posturales, bucales....,
vivenciadas en un principio como datos no relacionados cap
tados por sistemas sensoriales particulares, se iran coor-
dinando permitiendo, asi la percepcidn de un espacio cohe-

rente,

El andlisis y la sintesis de datos espaciales pro-
vinientes de diferentes receptores sensoriales posibilita
su interpretacidn a nivel cerebral siempre fundamentandose
en elementos relativos (por ejemplo la nocidn de distancia

se apoya en la de tamaiio),

Podriamos decir, por tanto, que el conocimiento de
la estructura basica de las relaciones espaciales no es
captado directamente sino que surge como una elaboracidn

cerebral,

Se han identificado dos factores diferentes en la
percepcidn viso-espacial elemental que colaboran em la in-
terpretacidn de datos sensoriales, Un factor es de carac-
ter cinético, sostenido por las estructuras anteriores de
ambos hemisferos cerebrales, el otro es de cardcter estati-
co y estd sostenido por estructuras subcorticales del hemis

ferio derecho. (Tzavaras, Hecaen y otros).

E1l espacio es conocido por el hombre =-nifioc o adulto-
como un producto subjetivo que le permite la distincién en-

tre €1 como sujeto y los objetos que le rodean, la coordina-



cidn de su movimiento, de su gesto, y que le permite tam-—
bién la captacidn de las relaciones de los objetos entre

si y entre &stos y si mismo reciprocamente,

Consecuencia de su experiencia somatogndsica, la
percepcidn del mundo exterior i la percepcidn del propio

cuerpo varian y se estructuran conjuntamente,

La integracidén de los diferentes segmentos corpo-
rales en un "esquema corporal" capaz de organizar sus posi-
bilidades de accidn, es correlativo a la toma de distancia

de si mismo respecto al resto de los objectos y personas,

Asi, espacio interno y espacio externo, espacio
postural y espacio circundante se construyen paralelamente
fruto de la actividad motriz supuesta siempre imprescindi-

ble urdimbre afectiva,

Un elemento configurador que ofrecerd al nifio un
eje fundamental de coordenadas espaciales es el descubri-
miento por parte del nifio de supropia lateralidad., Progre
sivamente va eligiendo de modo preferente un hemicuerpo en
la mayoria de las situaciones, el derecho en }os diestros
y el izquierdo en los zurdos, y acaba por organizar todo
lo que le rodea en su derecha y en su izquierda, y a partir
de aqui, conseguird la captacidndel eje de simetrfa del cuer
po y de sus "lados", Previamente, y de acuerdo con el mismo
modelo -primero accidn-despu@s abstraccidn- se han elaborado

ya las nociones de "delante" y "atrds", "arriba" y "abajo",
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3.— GENESIS DEL ESPACIO COGNITIVO O INTELECTUAL

El nifio tiene que pasarjpor diferentes etapas evo-
lutivag para lograr la organizacion de los datos proporcio-
nados por los distintos campos perceptivos en sistemas co-
herentes que le situan en el espacio representativo, Estas
etapas corresponden con su progresivo desarrollo intelectual.
No olvidemos que su desarrollo intelectual opera necesaria-

mente con relaciones espaciales.

Piaget ha estudiado sistemdticamente el desarrollo
del espacio representativo en el nifio, Existen multitud de
experiencias y de referencias bibliogridficas en este senti-
do.

Veamos a continuacidn cdmo evoluciona este espacio
cognitivo o intelectual, Distinguimos dos etapas: la del
espacio sensorio-motor y la delespacio representativo, Los
dos primeros afios se refieren a la etapa del espacio senso-
rio-motor préximo en el que todavia no hay coordinacidn en-
tre las diferentes perspectivas., Se habla, hasta alrededor
del 4? mes, de los"espacios heterogéneos y parciales" refi-
riendose a una etapa en la que el punto de partida es la no
distincidn entre los cambios de "estado" y de "posicidn" y
la no adquisicidn, todavia dela permanencia del objeto. El
desplazamiento y la autonomia personal que le concede la mar
cha, el aprender a caminar le proporcionan nuevas posibili-
dades de experimentacidon y de bfisqueda. Puede buscar el las
situacions que desea i envestigar los objetos que estan fue

ra de su alcance,
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Con la adquisicidn de lafuncidn semidtica se ini-
cia un largo proceso de evolucidn en el sentido de una des-—
subjetivacidon y descentralizacidn progresivas., Es decir,
el cuerpo del nific y su propia actividad dejarimn, poco a
poco, de ser el eje a través del cual el nifio situa todo

lo demids.

Espacio y tiempo a partir de los cuatro afios se in-
dependizan de la accidn y, a lolargo de los cinco a los sie
te, se van estabilizando en un periodo de marcado egocentris
mo y subjetivismo que da paso a partir de los siete afios, a

la adquisicidn de un espacio mdvil y reversible,

A los nueve afios el sistema de referencias es exter
no al sujeto y a los objetos, lo cual permite el dominio y
comprensidn de las estructuraciones, de las proyecciones y
nociones espaciales. Hemos llegado al nivel de la represen

tacidn y del simbolismo.

Piaget distingue tres tipos de relaciones espacia-
les que el nifio adquiere en distintas fases, Cada una de
estas fases posibilita determinado tipo de producciones,Por

orden ontogenético son las siguientes:

a) Relaciones topoldgicas (predominan hasta los 7
afios) E1 tipo de reproduccidn que posibilita es
global figural y cualitativa, Las caracteristi-
cas: proximidad, orden, separacidon, cierre, con-—
tinuidad, (caracteristicas captadas y dominadas

por el nifio).
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b) Relaciones proyectivas (9 a 10 afios). Repro-
duccién por elementos., Caracteristicas: tama

fios, formas aparentes, perspectivas,,.

¢) Relaciones cuclidianas o métricas ( 9 a 10 afios)
Reproduccidn global cuantitativa, Caracteristi-
cas: distancia, angularidad, paralelismo, cons-

tancia de tamafio,..

Practicamente b) y c¢) aparecen simult@neamente,

4,- A MODO DE CONCLUSION

Desde una perspectiva psicoldgica hay que subrayar
la gran importancia de la configuracidon del entorno en el
desarrollo del nifio por potenciar y posibilitar su evolucidn

intelectual y global,

El espacio que envuelve al nifio (hogar, escuela, ciu
dad...) y los objetos que lo prueban deben satisfacer unas
exigencias y unas necesidades atener en cuenta, en los posi-
ble, en la planificacidon de cualquier espacio al servicio
del nifio, ya que para €l, este espacio, este entorno, va a
constituirse en su "espacio de accidn'", en su "espacio de

desarrollo".
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ESPAI DE RELACIO - ESPAI DE MOVIMENT - 2

La vivéncia de | espai

Merceé Llorach
Educadora

La tendéncia a incorporar l'educacid corporal en
les escoles dins 1'a3mbit d'un educacid total &s cada dia
mes considerable, perd no ho sera del tot fins que no si
guem plenament conscients que el moviment esta present
sempre en cada un de nosaltres, com una manifestacid na-
tural de la persona humana, I &s, partint d'aquest mo-
viment, innat en ell, que el nen podra descobrir-se, si-
tuar-se i relacionar-se en unespai, en un entorn que L'

envolta,

La psicomotricitat, -entenent per aquesta no tan
sols el punt de convergencia de diferents técmniques cor-
porals (danga, expressid gestual, oral, grafica, relaxa-
cid, etc,) sind tota una nova pedagogia que reconeix el

"cos hum2 com el principal element iniciador de tot un tre
ball de recerques necessaries per un equilibrat porcés

de maduracid de la persona —-juga un paper molt important
en la conquesta d'aquest espai, ja que tan sols mitjangant
la descoberta del seu propi moviment i de les vivencies
corporals, el nen trobard la seva identitat, pas previ i
totalment necessari per poguer reconéixer i acceptar un

espai.

El nen ha de viure aquestes experi&ncies com una
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sobredimensid de la vida quotidiana i no com un aprenen-
tatge de conductes extrangeres a la seva propia natura-
lesa, Per tant, l'escola &s el lloc privilegiat per dur
a terme aquestes vivancies, aquesta educacid que ha de
comengar dés de l'edat preescolar d'una manera forga na-
tural: jugant i disfrutant delplaer d'aquest joc (del
qual l'instrument principal &s ell mateix) ja que €s molt
important el lligam fisic-afectiu que s'estableix en to-

tes les seves descobertes,

Quan el nen es mou, juga, danga..., s'expressa amb
el moviment i dibuixa amb el seu cos (amb els bragos, amb
les cames, l'esquena, els dits,...) liniees en un espai.
El material (pilotes, cordes, teles, rodes, disfreces,
cercles, etc.) i la relacid tdnic-afectiva que estableixi

amb ell 1'ajudaran a conquerir l'espai descobert,

Agafem un material concret, per exemple les teles:
el nen s'estirard damunt d'elles; es ficara per sota; es
tapara tot el cos, o tan sols les cames, o els bragos o
el cap,..; dangara amb elles; es disfregara; lligara als
seus companys; les col,locardaal llarg de la sala tot fent
un cami o un riu; o les apilonar2 unes damunt les altres

en un racd o bé en mig de l'espai,,.

Prenem ara com exemple les pilotes: el nen les fara
botar amb m&s o menys intensitat descobrint 1'altura; les
tirara envers la paretm les arrossegara pel terra; jugara
amb els seus peus, les mans, el cap,..; jugard amb els

altrES;.- .
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Aquestes i moltissimes méfs descobertes, estimu-
lades per la imaginacid i pel mateix moviment del grup
constitudixen la base d'un primer contacte amb 1l"espai
contacte realitzat en principi a un nivell purament sen
sorial i vivencial i totalment necessari en el joc psi-
comotriu per poguer anar cap a l'abstraccid i-la racio-
nalitzacid dels esdeveniments i les vivéncies, en aquest

cas la vivencia de 1l'espai,

Cal tenir en compte la miisica i tota una llarga
llista de material com a elements estimuladors en les
sessions, perd el m@s important €s la preparacid i el rol
que executi l'educador en elles; les descobertes que el
nen realitzi han de ser controlades pero no imposades per
aquest, Per tant €s essencial que els educador estiguin
preparats per treballar dins 1'3mbit d'una pedagogia del
moviment i no es m&s que habent-ho experimentat personal
ment com es pot pretendre transmetre als nens el plaer

de viure i conquerir l'espai,
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RESUMEN

Las aportaciones que componen esta ponencia descri-
ben y resaltan la importancia de la educacidn psicomotriz
en el ambito escolar para ayudar al nifio a vivenciar el es
pacio y llegar a su abstraccidn, Asi mismo destacan la ne
cesidad de un espacio-lugar y de unos objetos adecuados que
favorezcan la economia en la accidn, la creatividad y permi-
tan al nifio transformar y ocupar el espacio libremente en
un ambito propicio. Se requiere a su vez, unas caracteris-
ticas auditivas, visuales y termicas favorables en los luga
res de trabajo de los nifios. Para ello serd necesario con
cienciar a los poderes pfliblicos y a las escuelas, facilitan
do a los maestros una formacidnpsicopedagdgica completa,
espacios y materiales adecuados y un numero de alumnos/clase

que no imposibilite cualquier intento pedagBgico serio,

Bl



APROPIACIO DEL LLOC A TRAVES DE LA

F?EF’F?ESENTACI(S I L'AVALUACIEJ FETA PEL NEN

Josep Muntafola
Arquitecte. Professor a la Universitat Politécnica de Barcelona
Investigador en Psicologia de | “Environament

En la meva participacid jo em poso com a arquitecte
psicdleg i educador al mateix temps perqué per al nen no hi
ha la interpretacid del psicdleg, del pedagog i de 1'arqui-
tecte, per al nen nom&s hi ha la interpretacid de la persona

que estd dintre d'un espai que &s alhora tot.

el que fa a les hipdtesis prévies jo em recolzo en
una série d'anys d'investigacid de com els nens veuen 1l'ar-
quitectura, com l'avaluen, con la dibuixen, tant als Estats

Units, com aqui, com a Paris, com a molts llocs.

Pel que faa la segona part, em recolzar@ en una re-
cerca que va fer L'I.C.E. de la Universitat Autdnoma de Bar-
celona fa quatre o cinc anys dirigida per en Ramon Fuster,
una persona que caldria aqui recordar com a un dels pedagogs
catalans que més va treballar en la qiiestid de les escoles,
juntament amb el grup d'arquitectes Bohigues i Martorell en
les primeres escoles que van fer, i que va morir ja fa uns
anys. Va dirigir aquesta investigacid que &s una de les po-
ques que hi ha en el campde les relacions entre pedagogia,

psicologia i la construccid d'escoles, En aquest pais passen
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dues coses, una que es fan poques investigacions, i 1l'altre
que no es difonen, s a dir que no les coneix ningl. Crec

que val la pena d'explicar una mica qué& va passar,

a) Hipodtesis Prévies i Model Tedric

Cal descar-hi dos punts: el primer &s que com &s evi-
dent, i ja han destacat els psicdlegs anteriors, el nen no
neix amb un coneixement del lloc, ni de cap sistema de comu-
nicacid, ni de cap sistema cultural; Tot ho aprén. Ho aprén
no només a partir dels mestres, sind a partir de viure, de
moures i de pensar cada cop més per ell mateix. Seria absurd
pensar que tot aixo es un procés natural, un procés innocent,
no condicionat, Hi han uns condicionaments econdmics, cultu-
rals que fan que l'infant reaccioni a favor o en contra d'a-
quests condicionaments, desenvolupant-se el coneixement, Res
é€s innat, jo no crec en coneixements innats fdra d'una fisio-
logia basica, que evidentment &s necessaria, i que quan no
estd ben estructurada cor pot ser en els casos de subdesenvo-
lupament del cos llavors &s important, perd, tret d'aixd, to-

tes les altres coses les ha d'aprendre,

El segon punt &s l'existincia de fases de creixement.
En les fases de creixement de l'apropiacid del lloc hi ha dos
moments importants que sdn: els 2-3 anys d'una banda (abans
dels 2 anys ja no hi entro perqué crec que de cara al lloc es-
colar, fora d'algun cas molt especific, s'ha de mirar en una
perspectiva diferent); i els 7 de 1'altrz, (veure diagrama-I).
En totes les recerques aquestes edats marquen un canvi quan-
titatiu, qualitatiu, 8tic, est@tic, ldgic etec. important de

com els infants wveuen el medi, Possiblement en altres civili-
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zacions diferents els perfodes serien diferents, no ho s@
Als Estats Units i a Europa jo he vist que el procés de de-
senvolupament &s molt semblant en nens sense dificultats es-

pecifiques de tipus psiquic o motor.

E1 canvi dels 3 anys &s precisament el moment en que
el nen comenga a tenir uns medis de representacid, de dibuix
etc, Sabeu que el nens comencen a parlar als 2 anys i imme-
diatament que comenga a parlar comeng a desenvolupar uns me-
dis de representacid de 1"espai. Perd no és fins els 3 o els
quatre en qué aquests medis de representacid comencen a poder
ser util,litzats en la construccid d'espais d'una manera tri-
dimensional, Us explicaré un cas concret perqué veieu la di-
fergncia, Fins als 3 anys quan els nens construeixen llocs,
construeixen ciutats, construeixen edificis o el que sigui,
amb fang o amb fustes etc, normalment construeixen llocs que
no tenen dintre ni fora, Construeixen un tren, per exemple,
amb una s@rie de peces amb la gent posada dalt, una linia de
gent sobre una linia de peces o una linia de gent junta sobre
una pega, Agrupen les persones i agrupen les peces en uns es-
pais que realmentno tenen dintre ni fora. Llocs en els quals
tothom estd fent la mateixa activitat. Espais en els quals
sempre hi ha uns punts de refer@ncia en relacid amb els cos-
sos d'una persona, Recordo, per exemple, un nen de Lleida
que li vaig preguntar "quin &s el lloc que t'agrada més" i
em va dir "la mestra", Té& tota la rad, El nen no est3 equi~-
vocat com dirien alguns. Aquest nen sap molt, Est3d en un ni-
vell determinat i, a més, histdoricament, també ha estat una
postura molt important el considerar que l'espai i el cos -

sdn una sola cosa, i en aquest sentit no hi ha difer&ncia en
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tre el lloc marcat per una persona amb la que tingui una
relacid afectiva i el lloc en si mateix, En aquesta edat
€s quan fan les cases que tenen cames, cosa que també fa
pujar per les parets alguns mestres.... Jo crec que es una
sort que fagin cases amb cames, perqué si els nens nasques=-
sin fent cases en forma de m3quina seria terrible., Es molt
normal que hagin de passar per aquesta identificacid a tra

vés del propi moviment i dels objectes,

Aquest nivell dels 3 anys entra en crisi enm el mo-
ment que es comenga a construir un lloc tridimensional, es
a dir, un lloc en el qual hi ha un dintre i un fora perd que
ja no té res a veure amb aquesta ordenacid d'aqui Aquest -
dintre ja no &s de ningfi, avui hi estic jo perd demd@ pot
estar-hi un altre, Aquest dintre pot ser un cub on hi estigui
la mare i un cub en el qual hi estigui el pare. El1 cub &s el
mateix, el dintre &s el mateix, perd el pare i la mare no son
els mateixos i ho saben, Llavors comencen a distingir entre

llocs diferents, Aixd &s a partir dels 4 anys,

A partir dels 7 anys, la diferé&ncia &s, aixi com en-
tre els 4 i 7 sempre son unitats espacials en les quals en
una est3d el pare en l'altra la mare i hi han activitats, a
partir d'aquf comencen a haver-hi llocs (ara ho agafo en -
planta (veure dibuix 1)) en els que hi ha per exemple, un pa-
ti interior i després totes les divisions. Hi ha un fora i
ha un dintre, perdque €s un dintre de totes les habitacions,
i després hi ha el pare, la mare, els llocs, perd veieu que
aquests espai de dintre no es ni el del pare ni el de la ma-

re, es de tothom, Apareixen els espais de tipus comii. Es
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molt dificil que als 4 anys et comencin a parlar de patis
interiors, passadisos o corredors entre la gent. En canvi,

a partir dels 7 i dels 8 anys sempre surten els espais pi-
bliecs. A nivell de la ciutat passa igual., Als 4 - 5 anys
comenga a surtir la muralla de la ciutat, pero &s una muralla
que a fora no hi ha res i dintre tampoc, s una muralla de -
tipus mitic, i en canvi, a partir del 8 - 9 anys la muralla
desapareix i les ciutats comencen a tenir una organitzaci?d
concéntrica amb diferents zones, per exemple, i comencen a
haver-hi espais de gradacid entre el que &s piublic i el que

és privat,

Dic aixd perque per a mi &s molt important que per
construir llocs per abans dels tres anys o per construir -
llocs per despré&s dels 3 anys, o dels 7 etc. considerar-les
com a etapes importants a tenir en compte en el disseny, -
tant des del punt de vista cognitiu, com afectiu,.. perqué
aixd influencia a tots els nivells, Un detall, per exemple,
ha ‘demostrat que els nens, abans dels tres anys en tots els
estudis, si els deixes sols es perden, tenen por; després
dels 3 anys hi ha molts nens que ja no en tenen, de por,.

Aixd esta relacionat amb el sentit d'orientacid. Aixd ha es-
tat uta visid moltripida per veure genéticament com es va de-

senvolupant la nocid d'arquitectura,

b) Aspectes Egsencials de 1'Apropiacid del 1lloc huma

El que es fa fer en aquest cas concret, que era una
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escola particular, no era una escola estatal: L'escola Es-
piga de Lleida, va ser analitzar com els nens la veien i
fer el ja han fet molts arquitectes dels que es dediquen

a coses de metodologia: Que la gent valori, pinti de dife-
rents colors un planell d'un edifici, El1 lloc que agrada -
molt el pinten de vermelli el que agrada poc el pinten de
groc., Tots fan el mateix i fent una comparacid es veuen
quines son les zones més grogues o més vermelles, etc. do-
nant una valoracidde zonificacid a un nivell molt sinté&tic.
Es a dir, marcar els llocs que sdn vius, que t'agraden, que
creus que estan ben resolts i llocs que creus que no ho es-
tan, metodologia que ha desenvolupat en Christopher Alexan-
der. La valoracidque es vol que es faci s extremadament
sint@tica de bo i dolent, &s igual que un valori la funcio-
nalitat d'un espai o l'altre una altra qualitat de qualse-

vol tipus.

Després d'aquesta prova es va fer també una engquesta
als professors i una -que es la que aqui ens interessa més
i la qual vaig difigir més- als nens de diferents edats.
Perqu2 tinguem una mica d'idea del que va passar.,., (di-
buixa l'escola) (veure dibuix 2)., Aixd &s un terreny bastant
gran,..,, Aqui estal'entrada principal, L'edifici de 1'escola
"L'Espiga" és un edifici fet amb una mentalitat d'espai obert,
un assaig experimental, bastant complex de forma,,.. Aqui hi
ha un camp de gimnastica, futbol, b3isquet etc, L'edifici té@é
una forma complicada.... Aqui hi ha la zona de menjador, a-
qui un porxo d'entrada, aqui esta la zona molt treballada -

dels nens petits,.., Aqui un altre porxo gros i una zona molt
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oberta amb divisions corregudes excepte l'entrada i la zona
d'administracid i el menjador. Aqui est3d la zona de nens de
2-3 anys i 4 que si que estan en unes zones molt especialit-
zadees amb diferenciacid de terreny, amb un tros d'herba...
una cosa molt treballada a nivell de disseny. Aix0 molt o-

bert... Una entrada per aqui...

Els nens que van dir? Hi havia un acord de totes les
edats de que els lloecs horribles eren aquests d'aqui.,.. Una
j8rie de lloecs que des d'un punt de vista d'arquitectura sdn
els que estaven pitjor resolts., Es a dir una série de llocs
residuals externs que no servien de res i que tampoc servien
de res des d'un punt de vista intern. Aquest edifici en re-
lacid al terreny havia estat col.locat en el terreny amb una
série de virtuts i de defectes, perd havia crescut prescin-
dint de la forma del terreny., Aquests espais d'aqui eren es-
pais mal dissenyats, residuals, que tenen aquesta forma per
1l'orografia del terreny, perd per cap rad pensada., Tothom
va coincidir en que eren espais dolents, a més eren els que
hi tenien papers, que no s'utilitzaven, etc. En canvi, en
els altres tipus de llocs 1l'avaluacid estava bastant comforme
amb el procés que he dit abans. Abans dels 3 anys els nens
identifiquen els llocs com a bons o dolents segons els tipus
de persones, de la relacid afectiva que tenen amb la persona
que estd alld i segons el tipus d'activitat que fan amb aque-
lla persona. Elsllocs que estan millor son aquells en els
quals desenvolupen una activitat molt concreta que els agrada
fer, Si els agrada molt pintar, el lloc que est2 bé &s on

pinten, Els llocs agafen una valoracid molt important a tra-
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vés de l'util.litzacid concreta, del tipus d'activitat.
Les activitats que tenen més @xit entre els nens de 2-3

anys son les que determinen la bondat del lloc.

A partir dels 4 anys els llocs s'identifiquen tam-
bé per activitats, perd ja no sdén activitats de moviment
fisic o de pintar etc, sind que comencen a agafar un paper
social, El1 fet de menjar jo no &s només el fet de menjar,
€s el fet de poder parlar, de tenir una relacid social. El
lloc de menjar s'identificava com a important des de la se-
va activitat socildgicament important, El camp de futbol,
per exemple, també agafava una gran importancia. Es pro-
dueix una adequacid entre forma i contingut, que &s el que
identifiquen entre 4 i 8 anys, i que &s el que es valora po-
sitivament. A part del grau de diversid de l'activitat es

considerava el valor socioldgic de l'"activitat.

A partir dels 9 anys, en canvi, van comengar a sor
tir una série de valoracions de tipus personal. Des dels
2-3 anys es valoren a partir d'una identificacid del "rol"
social, el pare davant el televisor, i ha d'estar davant el
televisor. Si 1i dius que el pare esta a la cuina et diu que
no, que no pot estar-hi a la cuina, no pot ser, socialment
aquest lloc no funciona., Aixo s'ha discutit molt com a de-
fexte, el gque entre el 4, 5, 6 anys els nens tinguin aquesta
obsessid per a classificar les persones pel "rol" especific
que tenen. No &s un defecte, es una necessitat de classifi-
cacid de "rols". Després els posaran em crisi i si no mala-

ment, llavors siI que es monstruds, perd de moment han de te-



nir una classificacid. El que no pot ser &s que tothom
estigui ‘a tot arreu. Si als 4, 6 i 7 anys, tot es fa a

tot arreu es perden. Els llocs oberts de l'escola esta-

ven valorats de forma molt dubtosa per aquesta edat. Es
feien massa coses a tot arreu. El nen de 4 a 6 anys vol

que quan aquest espali &s per jugar a futbol aqui es juguil

a futhol, canviar aquesta activitat els despista. Es po-
dria discutir si aixd €s més o menys cultural, perdo de

fet a la nostra civilizacid son molt importants aquests
punts de referéncia, almenys pel que surt de les recerques
que s'han fet, En canvi, a partir dels 9 anys comencen a
sortir una série de valoracions interessantissimes que sdn
de tipus personal. Per exemple, un nen que 1li agrada lle-
gir sota un arbre deia el lloec on hi havia arbres i podia
llegir sense que el molestessin, en els altres llocs es im-
possible, per tant aquest €s el millor lloc. De cara els
arquitectes, aixd vol dir que &s importantissim donar 1la
possibilitat, a partir dels 8 anys sobre tot d'aquest ti-
pus d'activitats personalitzades, diversificades i poliva-
lents etc. Dels 9 endavant valoren molt el seu propi racd

a la biblioteca, etc; espais que puguin anar personalitzant,
aixi fins a la universitat on tothom somniaria amb un raco-
net per a poder tener els llibres i estudiar, que &s el sum-
mum del comfort de les universitats extrangeres. Aixdo é&s
una evolucid bastant normal pel que fa a la diferenciacid

de gustos, i de tipus d'activitats. En canvi hi ha un altre
que aixd d'estar assegut llegin sota un arbre 1li &s igual,
que el que vol és estar en un lloc on hi hagi un gran soroll,

aquest et posara un lloc de pas com a lloc més important, etc.

S



Aquestes valoracions son molt freqilents abans del 8 anys

i molt freqiients després.

c) Conclusions

Dins d'aquestes correlacions entre pedagogia i ar-
quitectura &s diffcil seleccionar quins sdn els aspectes
més importants., Hi ha aspectes que si sén psicoldgics no
interessen els arquitectes, i si son arquitectdnics no inte
ressen els pedagogs... Es dificil d'elegir quins sdn els te=
mes i de posar-los en relacid. Aquesta podria ser una de
les tasques de les conclusions de les jornades: poder dir
quins s6n els temes que s'han d'estudiar. Aixd ja &s umn
problema dificil de resoldre. En aquesta mateixa investiga
cid que he descrit també es va acabar discutint aquests as-
pectes, Alguns dels aspectes que es va creure que eren es-
sencials d'estudiar en la relacid entre arquitectura i peda-
gogia eren les activitats docents, tipus i incompatibilitats
entre activitats des d'un punt de vista espacial, No &s el
mateix ensenyar matemidtiques que anglés, Per a mi aixd d'a-
nalitzareix molts estudis, No tot es compatible, S'han d'
‘analitzar els programes, etc. Un altre tema &s la relacid
d'activitats d'aire lliure i interior, de dia i de nit, Els
nens constantment parlen de l'espai exterior quan els pregun
tes per l"escola, Quan refereixes l'espai escolar els mes-
tres es pensen que el nen pensara només amb l"espai de clas-
se o amb l'espai de fora. El nen barreja aquestes coses,

La porta de 1'escola s molt important en relacid amb el que
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es fa dintre. Quan ets a dintre estas pensant en la porta
per on has entrat, no t'oblides de fora. El nen quan estad
realtizant una cosa dintre esta pensant o relacionant-ho -
amb l'itinerari que ha fet per entrar en aquell lloc. Es
molt important la relacid entre espai exterior i espai in-
terior, i entre la ciutat i l1'escola, Aixd, per exemple,
es pot estendre a les activitats., Per qué no es fan acti-
vitats fora i es fan sempre dintre?. Etc, Tot aquest pro-
blema d'aire lliure-interior, amb els problemes econdmics
que aixd pressuposa. Es pot posar en dubte el sistema de
control, el sistema d'entrades., E1 sistema de circulacid
en relacid a sistemes d'ensenyament, o sigui el moviment -
dintre l'escola, Després hi havia les activitats socials.
Es a dir la relacid amb els pares, els espais dedicats que
el barri exterior pugui entrar a les escoles i la propia
integracid de les escoles. Finalmente dels centres de re-
cursos, d'activitats, de material, o sigui tota la problemd

tica de tecnologia escolar que encara estd molt poc estudia
da.

Jo crec
cola, l'edifici
una pedagogia i

extern i el que

que el que aqui es planteja &s d'agafar 1l'es
de l'escola, com un estri pedagdgic. No fer
dir que la infraestructura, el que &s l'espai

€s l1'edifici de l'escola, &s una cosa separa-

da, no relacionada, Cal util,litzar l'arquitectura com a

estri pedagbdgic

i aleshores hom pot’veure com edificis que

no s'han fet per a escoles a vegades resulta que son uns es-

tris pedagdgics

millors que no pas edificis que s'han fet
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per a escoles, Si l'edifici ha de servir d'instrument pe-
dagdgic ha de ser un bon edifici, Es molt possible dialogar
amb l'arquitecte i veure que molts desl problemes que plante-
ja el psicdleg i el pedagog sobre 1'educacid del cos infantil
en relacid amb l'espai sdn els mateixos que l'arquitecte es
planteja a través de l'objecte arquitectdnic, No &s tant
diferent, el que és diferent &s el llenguatge, perd moltes
vegades el mateix concepte es pot traduir, es pot fer el pont
del concepte en la psicologia al concepte del dissenyador.
L'arquitecte que dissenya b& sempre té en compte una sgrie d'
aspectes que d'altre banda el psicdoleg estd demanant en 1'edu-
cacid del nen. Ara b&, aquestes correlacions entre pedagogia
i arquitectura no estan donades, no sdn correlacions de tipus
determinista. Son correlacions que, donada una certa estruc-
tura pedagdgica i una certa possibilitat i cultura arquitectd-
nica, s'han de crear. Es un procés de construccid, aquestes
correlacions no existeixen fetes sempre s'escapen, quan les
tens ja estan passades de moda, El1 que cal fer &s intentar

de posar en relacid els dos aspectes i llavors veure qug é&s

el que surt de la correlacid. Aquests famosos espais interiors
on donen diverses aules, per exemple, €s el resultat d'um -
didleg entre psicdlegs, pedagogs i arquitectes, poden ser una
innovacid arquitectdbnica i alhora una innovacid pedagdgica.

0 sigui que s'han d'anar construint en cada moment les possi-

bilitats noves que s'ofereixen.



RESUMEN .

El conocimiento del lugar no es innato. Se aprehende a --
partir de la propia vivencia, del movimiento y del pensar cada/
vez mas por si mismo del individuo. Ello viene condicionado --
por el entorno en on proceso de desarrollo que, segln propias -
investigaciones, es similar tanto en los Estados Unidos como en
Catzlunya. Describe tres estadios de crecimiento en que la - -
apropiscidn del lugar se realiza de forma diferenciada (o0-2, --
2=3 a.7-8 ¥y mas de 8 afios) ya que el arquitecto deberd tener en
.1enta en el mornentoc de disefiar la escuela, especialmente en la
proposicidn de espacios abiertos y espacios cerrados. EI educa
dor, a su vez deberd tener presente este desarrollo del nific en
relacidn al medic y usar el propio edificio escolar como herra-
mienta pedagdgica.

The knowledge of the place is not innate. It is apprehended after one's
own experiences in life, from the movement and the individual thinking
which is more and more personal and originael. This is conditioned by -
the enviromment in a process of development which, according to my own
investigations, is similar both in Catalunya and in the Gtates. It
describes three stages of growing in which the appropriation of the
place is attained in a differented way (0-2, 2-3 to 7-8 and over 8
years) and which the architect shall take into account when he designs
the school, specially concerning open and close spaces. The educator
shall also consider this development of the child in relation to the
environment and use the same school building as a pedagogical tool.
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GESTIO DE L“ESPAI DINS DE L’ESCOLA

Montserrat Pelegr(
Psicdleg i Educadora

L'edific escolar &s, sovint, reflex de la institu-
cif que allotja i per tant actua com a transmissor de idego

logia.

Per tal com estd disposat i &s utilitzat podem reco

ngixer quin tipus de pedagogia s'hi fa,

La seva qualitat fisica est2 directament relaciona-
daamb les condicions socio-econdmiques del grup on estd im-
mersa l"escola, i per tant &s testimoni permanent de la clas-
se social a la qual pertany, Aquesta relacid &s més evident
en l"escola privada, ja que l'escola estatal &s forga unifor
me i les difer2ncies depenen més de l'Bpoca en qué han estat

construides que de l'entorn,

L'est@tica, no sols la qualitat de la construccid
i dels materials, tamb& juga un paper ideoldgic. Un trac-
tament est&tic o la seva abs®ncia permet, o impedeix, una
sensibilitzacid del nen vers la necessitat d'una est@&tica,
per mantenir-la, o b&, en el cas contrari, per a destruir-la

quan &s considerada com un privilegi de la classe dominant,
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D'acord amb aquestes consideracions ens hem preo
cupat del joc pedagdgic que pot donar-se a l"espai escolar,

Per analitzar-ho ens fixem en dos aspectes:

-les condicions generals de 1Yespai

-1la significacid que el grup ddéna a l'espai
Les condicions generals podem agrupar-les en:

a) condicions establertes

b) condicions a establir

a) Les condicions establertes son les que comporta
1'espai fisic i sobre les quals &s dificil d'incidir: dimen-
sions, tipus d'il,luminzcid (vertical, horizontal, suficient,
etc), configuracido (quadrada, rectangular, amb racons, etc.)
la neutralitat, &s a dir la intencionalitat que un espai de-
terminat faci una funcid concreta, marcada per uns elements
pisarres, tarimes o elevacions, etc, que fan que aquell es-

pai sigui destinat a "fer classe" i d'una manera determinada.

b) Les condicions a establir son fonamentalment els
recursos del grup per acomodar l'espai a les seves necessitats
Aquests recursos poden ser materials, &s a dir demarcacions,
pintades, senyalaments,., i recursos socials, distribucid dels
espais de la institucid, distribucid del mobiliari dins la

classe,,.

La significacid que el grup déna a l'espai escolar

esta lligada al tipus de pedagogia de l'escola, la qual veiem
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reflectida en la utilitzacid, la organitzacid i la gestid

que es fa de l'espai escolar.

En 1'edifici escolar hi han espais clarament defi-
nits per a 1'Gs didactic: les aules, espais comunsi Bibliote
ca, sala d'audicions, laboratoris, serveis, ..., espais de
poder: direccid, sala de professors, etc. i espais de tran-

sit: corredors,...

Aquests espais estan determinats per la construccid

perd aixo sol no marca absolutament 1'fis que hauria de tenir,

Normalment hi ha un segon agent, el professorat, que
disposa les lleis d'utilitzacido dels difernts espais, aixi

com el "territori" dels alumnes i el dels mestres,

Ara bé, si descentralitzem el poder, s a dir que no
sigui només privilegi del professorat, veurem que l'utilitza-
ci6 dels espais varia, En algun cas els espais de poder que-
den suprimits o reduits al minim necessari, -per exemple una
secretaria necessita un lloc més o menys tancat, arxius, etc,=-

revertint aquestes reduccions als espais comuns,

Quan la organitzacido i la gestid de l'espai passa
de ser responsabilitat d'un petit grup (professorat) al gran
grup (assemblea d'escola: pares, alumnes i mestres) &s quan
€s possible de fer una educacid espacial complerta, ja que
va des de l'elaboracid del concepte intel,lectual fins al so

cial de 1l'espai,
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Aquesta gestid comporta una organitzacido, adecuacid
i control de l'espai d'acord amb les necessitats del grup, 1
per tant &s un bon exercici de coordinacid d'utilitzacions,
d'aprofitament maxim i, al mateix temps de control i manteni-

ment fisic de l'edifici escolar,

Els espais de transit son aprofitats com a mitja in
formatiu, tant per a {is intern d'escola com per a fis extern
que son frecuentats per pares, alumnes i mestres; serveixen
tamb& per exposar les conclusions de les investigacions fe-
tes pels nois i, al mateix temps, de punts de comunicacid i

discussid informals,

La gestid col,lectiva de l'espai escolar permet una
educacid est&tica, en el nostre cas, que l'edifici en si no
permetria, perqué el treball es pot fer en funcid de les ne-
cessitats i inquietuds dels diferents grups a cada moment, la

qual cosa fa prendre a l1'hora una major consci&ncia d'escola.

D'altra banda també& hem trobat important el fet de
possibilitar als alumnes sobretot, el procds de consciencia
de l'espai mitjancant el domini d'aquest. Hom coneix millor
quin paper hi juga l'espai i ell en l'espai quan té 1l'opor-
tunitat de transformar un espai determinat segons les seves
necessitats. I si aquest procé&s &s col,lectiu fa entrar en
joc una série d'actituds socialitzants que considerem basi-
ques per al bon desenvolupament dels nois i per al permanent

reciclatge dels adults,
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El espacio esccler ha dereunir umss con
dezs de dirmersidn, claridad.

9

En cuantu a neutralidad oguiere decir gue =l
ser lo mdes liso positle inicislmente, ccn el fin de g
qrupo gue ha de trabajer guien lo accndicicne. LOS recursos sg
ridn de tipos de material y de tipo social humaric.

La sigrificacidn del sspzcic escclar: esoacio-clzcse, ss0
cio no clase, ccmporta le utilizacidn, la orge-izacidn y lz g
tidn de estcs eso~cics.

Son necesar’cas unas trensformeciones del espzcioc de acuer
do & las furciones del grupo y las exigencizs externas al griooc.

ABSTRACT

The school space has t6 ccrmbine certain conditiors of di-
mension, clarity and neutrality, that is: Grouco reccurses.

With neutrality we mean that the spzce mest be, initially,
as simnle as possible, with the object that ths grouo wor<ing
could dispose it. The reccurses Lill be of material anmd sccizl
type.

The significate of school space: classrocr =pace,
classroom space, involves the use, crgamizztier z-d -znz
of these spaces.

Some chkanges of the =space are ne
the group functions and thz external

o0
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ELEMENTS EN LA CONF]GURAC!6 DE L7ESPAI ESCOLAR

Josep Benedito

Jaume Llobet

Arquitectes. Professors a la Universitat Politédcnica de Barcelona
Agust{ Mateos

Ramon Valls

Arquitectes

La comprensid per part del nen, de l'espai i la
seva conceptualitzacid a partir del funcionament integrat
de les capacitats sensorials, psicomotrius, la memdria, etc,
no es produeixen exclusivament a l'escola que &s només "un"
dels espais que formen part de la seva experié&ncia )la diu-

tat, el camp, la casa, el carrer, etci..)s

L'espai escolar s fonamentalment un lloc de rela-
cid social del nen i 1'ambit d'unes activitats organitzades
docents, no només o especificament un lloc pensat perqug 1'
infant construeixi el seu concepte de l'espai, aquesta con
sideracid relativitza l'inter@s d'un possible plantejament
simplificador de l'espai escolar que podria haver pres sen-

tit en cas contrari,.

En tot el que segueix no ens referirem als mecanis

mes de la percepcid i comprensid de l'espai escolar sind als



elements que el configuren, &s a dir la sé&rie d'aspectes
de diferent ordre que incideix simultaniament en la con-
formacid d'un edifici escolar i que sdn responsables del

resultat final.

L'espai escolar &s projectat pels arquitectes te-
nint present limitacions de diferents ordres, atenent a
unes determinades idees pedagdgiques implicites o explici-

tes . seguint un procé&s disciplinar en certa mida autdnom,

Intentarem de fer explicits el tipus d'operacions
intel,lectuals gque realitza l'arquitecte en el procés de
creacido dels espais escolars, Aquestes comporten necessa-
riament determinades valoracions que creiem interessant de

discutir en el marc interdisciplinar d'aquest seminari,

La nostra pon&ncia pren el caracter d'un guid per
dur a terme una discussid en aquest sentit,
ELEMENTS EN LA CONFIGURACIO DE L'ESPAI ESCOLAR

L'ENTORN FISIC., L'entorn fisic constitueix un pri-
mer element configurador de 1'escola, no creiem tant en una
dicotomia de l'escola urbana en front de 1'escola rural si-
nd més bé en les difer2ncies entre l'escola en un espai o

en un medi densificat,

Ens sembla que cal pendre en consideracid que el con
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tacte de l'escola amb la natura, tot i que aquest contac
te s una necessitat per a tothom i no només per a 1l'in-
fant, forma part de l'experi&ncia del nen i es un valor
important perd no l1'Gric possible i que no pot fer oblidar

la importancia del contacte amb la ciutat o el poble.

L'edifici escolar es situa en un determinat medi
ffsic 1 les caracteristiques d'aquest influiran en la se-
va formalitzacid, que suposarad també@ una modificacido d'
aquest medi. Aquesta interaccid pren m&s o menys importan

cia segons els casos i1 pot arribar a €sser determinant,

Sense entrar en valoracions sobre les diferents al-
ternatives des de les quals pot plantéejar-se aquesta rela-
cid pot destacar-se la importancia que pren avul aquesta

qliestid en la conformacid de l'edifici escolar,

L'ENTORN SOCIAL

La implantacid de les escoles ha sofert una evolu-
¢cid al llarg del temps, i darrerament per raons de manca
de previsid de llocs reservats a equipaments de diferents
tipus, particularment escolar, els altissims costos del
sol urba susceptible de ser edificat en les Arees de resi
dencii, ha originat que les escoles de nova creacid han
hagut de situar-se necessariament en zones allunyades del
lloc de residéncia amb el conseqiient desarrelament, la se
gregacid entre l'escola i la resta d'activitats del nen,

l'aparicid del transport escolar, entre altres aspectes.
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En l'actualitat el reconeixement de la necessitat
d'una maxima vinculacid de l'escola i el barri, de 1l'es-
cola entesa tamb& com a centre de recursos d'aguest i a
la inversa, juntament amb els fortissims déficits d'equi-
paments comunitaris, no només escolars, i que fan que 1'
edifici "escola'" pugui fer un paper de supl&ncia en alguns
casos, donen especial importancia als factors enunciats en

el primer apartat.

L'espai escolar pot configurar-se també en funcid
d'aquest plantejament, atentn a 1'@ls permanent, intensiu

i diversificat dels espais escolars,

EL MODEL D'ESCOLA
Les grans opcions pedagdgiques comporten, al traduir- '
se en la practica projectual dels arquitectes, diferents es-
tructures d'escola. Creiem que l'edifici escolar no ha de
ser una traduccid material "excesivament precisa" d'una
certa ideologia pedagdgica, d'un grup o d'un individu, ja
que si b& l'espai no pot &ssermai determinant de la conduc
ta, si que pot condicionar les activitats que acull, i a-
questes han d'@sser les previstes pels educadors, avui, les
que poden preveure dem3 i tamb& d'altres no previstes per
ningl, sorgides espontaniamenti fing i tot al marge dels
plantejament pedagdgics, donat que no sempre els planteja-
ments dels mestres interpretats de manera exhaustiva en la
redaccid d'un projecte d'escola coincideixen amb les neces-—

sitats del nen per desenrrollar-se plenament dins de l'espai
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escolar. Es en aquest sentit que l'escola feta a mida

pot tenir més deficincies,

La creacid d'espais d'Gs no especific, no com es-
pais no qualificats, sind com a llocs de relacid no ins-
titucionalitzada ens sembla interessant, al mateix nivell

que els llocs d'is especific,

En aquest sentit creiem que ha de ser primordial
1'atencid a la flexibilitat dels espais, entesa com la
possibilitat de canviar les activitats quotidianes dins
d'un mateix espai de manera que sigui possible diferenciar-
lo, no tan sols pels elements materials que el delimiten
sind també& per les diferents activitats que s'hi desenvo-

lupen.

Per altra part, defensem una adaptabilitat a l'espai
escolar al canvi d'@is, que es pot donar com a conseqiiencia
dels canvis pedagdgics o d'altre ordre que dins l'escola

es produeixin,

El concepte de grup a 1'escola activa i la movilitat
d'aquests grups son factors molt importants em la conforma

cid de 1'ambient escolar,

.
LA TIPOLOGIA ARQUITECTONICA ESCOLAR
Aquesta qliestid estd en relacid al model d'escola

perd no exclusivament, S'ha desenvolupat al llarg del temps

=R =



en funcid dels models pedagdgics, plantejaments higienis—
tes, de formes de produccid, etc., generant un bagatge his
tdric de solucions del qual es poden pendre elements amb

una certa compatibilitat.

L'evolucid de 1'edifici escolar ofereix un ventall
de solucions caracteritzades no tant com a elements purs
en contraposicid els uns dels altres, sind més bé com a ex-
trems d'una s@rie interrelacionada, Aquest ventall presen-
ta certes tendéncies perd noCreiemque pugui parlar-se d'un
tipus concret que avui sigui una resposta o culminacid Gni-
ca d'aquest proc@s, sind que més aviat es tracta d'elements

que poden ser reanalitzats des de diferents opcions,

Les solucions d'escola en un edifici aillat han es-
tat les més desenvolupades. Les valoracions actuals d'arre
lament de l'escola amb el seu medi poden portar tamb& a al-
tres solucions, Un dels casos seria el de l1'escola entre
medis que representen la resposta a una necessitat dins d'
unes determinades condicions urbanes, com a cas particular
d'escola a 1'eixample (cal diferenciar la integracido de l1l'e
difici escola al medi social de la seva integracid amb 1la

trama urbana, preexist@ncies etc,).

Les solucions histdriques poden sintetitzarse en
dos grans models: L'escola corredor i l1l'escola nucleada,
No creiem que pugui fer-se directament la simplificacid de
valorar la primera com a escolarigida en front de la segona

com a necessariament més flexible i oberta. Aquestes valo-
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racions han de fer-se analitzant tots els elements que
conformen 1'escola més enlld de 1'esquema inicial, i que
poden modificar-la (de la mateixa manera que l'escola
-capsa, caracteritzada per un espai indiferenciat quali-
ficat per les activitats més que pels elements fixos pot

ser valida o no en funcid de tals consideracions),

LA NORMATIVA
La legislacid d'edificacid limita en tots els ca-
sos 1 des d'un nivell molt primari les possibilitats d'

intervencid de l'arquitecte,

Particularment les normes per a la construccid d'
escoles son expressid d'un determinat model d'escola, gai-
rebé prefiguren un esquema organitzatiu i fixen uns estdn-
dars dimensionals, Aix® pren un paper ben diferent en les
escoles de promocid piblica en les quals la norma practica
ment constitueixX un minim i a l1'hora un m3xim, en front de
les de promocid privada en les quals si hé només té carac-
ter minim, per altra part limita les ajudes i subvencions

als elements i superficies de caire obligatori.

Resulta clar que des de la normativa es pot incidir
fortament i en gran escala, dificultant i fins i tot impe-
dint determinades maneres de viure l'escola o b& possibili-
tant-les i potenciant-les; per exemple, la creacid o desa-
paricid de les arees de treballpersonalitzat en front d'un

predomini quasi exclusiu de 1'aula, comporta possibilitats
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de funcionament escolar ben diferents i institucionalitza

una determinada manera d'entendre l'ensenyament.

ELS RECURSOS ECONBMICS, ELS MECANISMES DE GESTIO, FINANCIA
CIO I PRODUCCIO i LA TECNOLOGIA DISPONIBLE, son també& ele~

ments importants en la configuracid de l'escola.

Els grans déficits existents i els sistemes de ges-
tid i de finanga entre altres coses han portat als grans
lots d'escoles adjudicades a nivell de projectes als cons
tructors i arquitectes de més envergadura, sistema que ha
comportat projectes estandaridtzats i per tant que no po-

den tenir en compte les consideracions dites

Qualsevol plantejament que els organismes encarre-
gats del plantejament de les construccions escolars facin
hauria de deixar al marge els aparents avantatges de caire
econdmic i de temps que poden oferir els projectes estan-
dard, a canvi d'una gestid descentralitzada al maxim i pro
xima a l'usuari, que permeti solucions més eficaces i adap-

tades a la realitat.

ELEMENTS MATERIALS EN LA FORMALITZACIO DE L'ESPAI ESCOLAR
L'espai en darrer terme acaba configurant-se a par-
tir d'unes variables que prenen molta import3ncia en tant

que s6n més directament percebudes,
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Entre aquestes variables podriem considerar des
dels aspectes dimensionals de l'espai a l'equipament
escolar, que malgrat conformar de forma clara l'espai,

molt sovint resta al marge del control del dissenyador.

Un primer grup d'elements serien: la dimensid, les
proporcions i la forma geomBtrica que constitueixen les

caracteristiques basiques de l'espai.

La 1llum, tant des d'un punt de vista qualitatiu com
quantitatiu, €s un element que modifica i determina el ca-
racter de 1'espai, per tant laseva manipulacid &s fonamen-

tal la creacid de 1'ambient adequat,

Tamb& les caracterfstiques materials dels elements
que limiten l'espai, sdn importdnts en la configuracid d'
aquest, aixi el color i la textura, l'opacitat o la trans
paréncia contribueixen decisivament en la qualificacid

espacial,

Es evident, doncs, que de la combinacido d'aquests
factors sorgeixen espais amb caracteristiques diverses que
poden resultar simples o complexes a la compremnsid espacial,
Si de l'espai unitari passem ara a l'espai global, l'arti=
culacid dels elements entre si i especialment amb 1'espai
exterior sdn altres elements que determinen el caracter
de 1'edifici; en aquest sentit la claredat de l'esquema or

ganitzatiu, o la unitat i legibilitat de 1l'espai global han
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vingut essent punts de refer@ncia per al disseny arqui-

tectdnic,

Aquesta comprensid de l'espai global, prem un al-
tre sentit al considerar quela percepcid espacial no es
estatica sind seqiiencial, &s a dir, fruit del moviment
en el propi espai, i per tant prenen especialment valor
aquelles relacions visuals que s'estableixen amb els es-

pais contigus i l1l'exterior,

Com deiem, aquestes variables en tant que s8n molt
directament percebudes pel nen, adquereixen molta importan
cia en la conformacid de 1'espai escolar, Precisament, a-
vui en el marc d'aquest seminari potser podrem aproximar-
nos a les valoracions que el nen fa d'aquests factors,

que permetin ser considerades pel dissenyador,

RESUMEN

La compiensidn del espacio y la elaboracidn de este concep
to a partir del funcicnemientc integral de las capacidades sen-
soriales, psicomotrices, la memoriz, el tiempo, etc., por parte
del nifio, no se produce exclusivemente en la escuela, que es sO
lo: ungde los espacins que forman parte de su experienciz (1a -

ciudad, el campo, la casa, la calle, stc.).

El espacio escolar es un sitio de relacion social del nifio
y el dmbito de unas actividades orgenizadas docentes.

El espacic escolar, los arguitectos lo prcocyectan teniendo
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nresentes unes limiteaciones de difeienles crderzz, ateniendao =
uras determinadas ideac pedagdgicas imnlicitas o exnlicites y -
siguiendo un proceso disciplinar en cierta medids autdncro.

Se exnlicitard el tipo de operaciones intelectiLales que ==
realiza el arguitecto en el procesoc de creacidn de los espacics
escolares, operecicnes gue comportan necesariemente deterﬁina—/
das valoracicres gue creemos interesante discutir en el marco -
interdisciplinar de este seminario.

ABSTRACT

The space understanding and the elaboration of this conceot
from the integral functioning of the sensorial cepacities, osyco
motive, memory, time, etc, per the child”s part, its not orodu -
ced exclusively atschool, that is only " One of thz spaces that-
form part of an experience " ( The town, country, home, street,
etcs ).

The school space is a place in relstion with the child and
the limit of some organized teaching activities.

School spaces are plannmed by the architects havire in rind,
some limitatione of different order and relying in some implicit

or explicit determinated pedagogic ideas and following a disci-
plinary process in some way, autonomic.

The type of intellectual operations made by the architect-
will be manifested in the prcduction prccess of school spaces.
These operations involve necessarily, certain valuations that uwe
think interesting to disclss in the interdisciplinery fra—ework
of, this Seminar.
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- Moderador:
COL.LOQUI la. PONENCIA Vicens BENEDITO

Director Adjunt de 1'I.C.E.

Viceng Benedito.,- Josep Muntafiola a la recerca a l'Escola
Espiga, es va analtzar quins espais segons quines metodo-

logies sdn millors,..?

Josep Muntafiola.- Es va fer una enquesta a algunes escoles,
estatals i privades, per coneixer l'aspecte de compatibili-
tat o incompatibilitat de les diferents activitats i veure
la seva repercussid en l'organitzacid de l'espai, E1l pro-
blema fonamental era l'espai obert o l'espai tancat, Fins

a quin punt els espais de l'escola oberta, segons l'experiéﬂ
cia de Califdrnia, SulBcia, l'Anglaterra que ja havia comen-
gat als anys 60, eren positius o negatius, i fins a quin punt
tenien una incidéncia en la pedagogia, Un altre aspecte a
part de la metodologia de cadasciiés el treball en equip, la
gestid col,lectiva dels professors i alumnes etc. A les es
coles que no hi havia aquesta gestid col,lectiva es contes-
tava amb una perspectiva personal, de la propia metodologia
i necessitats que normalment en que s'establia una gestid
col,lectiva era possible que s'establis un intercanvi entre
els lloes i un intercanvi entre les activitats. L'activitat
incompatible es pot fer compatible en el temps; Les possibi-

litats de flexibilitat.es multipliquen; la possibilitat de
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que hi hagin diferents tipus d'ensenyament en el mateix es
pai tamb& es multiplica. Sense aquesta gestid col.lectiva
hi havia un enfrontament constant entre els professors. Pe
rd hi ha molt poques escoles quehagin arribat a una gestid

col.lectiva,

Hi ha un altre aspecte, el tecnoldgic. Les escoles
obertes han de tenir umna tecnologia molt més complexe que
les altres. Un espai gran necessita elements d'insonoritza
cid, d'acondicionament més complicats i desenvolupats, Pe-
rd aquest ani3lisi &s incomplert si no &s intrincat amb el
que deiem abans de relacions socials, relacions de circula-
cid, tipus de recursos, El problema no es pot atacar des
del punt de vista de flexibilitat funcional i prou, sind que

s'ha de relacionar amb tots els altres,

Assistent,- quéd enteneu per reutilitzacid d'edificis antics,
o d'edificis que no han estat previstos per a ser escoles,

en que pensaveu?

Jaume Llobet.- Per respondre a la teva questid cal tractar

el tamany d'aquestes escoles. D'altre part hi ha un altre
aspecte que &s que en tant i en quant l'escola estigui din-
tre del barri es pot pensar en la utilitzacid de cert equi
pament esportiu etc, Clar que tampoc el tenim en els barris..
S'Hauria de trencar l'esquema de que l'escola hagi de tenir
tots i1 cada un dels equipaments que se suposa que sOn neces-

saris aprofitant el que el barri pugui suministrar.
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Agusti Mateos,- Hi ha el problema que la majoria d'escoles
que prenen aquesta iniciativa sfn de la iniciativa privada.
No conec en aquest moment cap normativa del Ministeri que
parli de la construccid d'escoles entre mitjeres., En a-

quest sentit caldria obrir forat,..

J. Llobet.- Cal pensar en un tipus de normativa que no fos
l'estrictament rigida que tenim ara per a crear edificis
nous i que una politica escolarhauria de tenir present,
Necessitem una normalitzacid d'una normalitzacid d'una nor

mativa més especifica destinadaa aquesta reutil,litzacid,.

Assistent ,- Referent a la formacid especial, considero que
es podria integrar a les escoles d'educacid normal, Les es

coles s'haurien de prepara ja per aixXo,..

Josep Benedito.- La llei d'Educacid se suposa que contempla
~aquest aspecte per a alguns nivells, se suposa. Tot el te
ma de l'educacid especial s'hade plantejar de nou, ja que
d''ntrada representa una exclussib. Perd qué entenem per
educacid especial?, S'Ha de plantejar la contradiccid de
plantejar un centre d'educacidespecial per a 300 nens, com
el de Santa Coloma, que a més hi wvan uns altres que no els
pensats, molt més lleugers,.. que segons els principis que
hi ha a la Llei d'Educacid haurien d'anar a parar a 1l'esco-
la normal. Se'ls hauria simplement de donar una assistén-

cia que els complementés dins de l'escola normal,

-73-



TERE R | e A 8
e '
—: -I:T—,__ ), - s Ll -S1C ]
‘ Vs [ = Ny = = S
.l L -
fo =y == == = A i o - -
x - [ 4 = =
T c A

oo E e e T . v =X =
- -
— - el

T ET =

ih _garliel & AaiCS



Assistent,- Jo voldria que em parlesiu una mica més de

la importancia del color com a configurador de l'espai.

Josep Muntafiola,- Hi ha una gran corrent actualment dels
antropdlegs en contra dels dissenyadors, atacant-los per
que simplifiquen el lloc, l'estructura sensorial des de
tots els punts de vista, de forma, color, textura etc.
buscant aconseguir una economia i una clientela ete. EIl
resultat &s de que tot te la mateixa forma, el mateix co
lor, la mateixa textura i aixdva debilitant les diferé&n-
cies entre les diverses cultures i la prdpia riquesa del
lloc. Aixd pels nens &s essencial, Per aqui, una mica,
caldria veure que la questid del color &s un element més
d'aquests, La textura seria un altre, la 1llum en seria
un altre, la forma etc., En aquest sentit crec que el co
lor no es pot agafar com una cosa aillada, E1 fer una
teoria del color crec que no &s correcte, E1 que si crec
que &s important es relacionar el color amb total la pro-
blematica del material, textures, activitats, etc. En
aquest sentit en valorar la qualitat visual de l'escola
el color €s una cosa important i juga com un factor dintre

de tota l'estructura general,

Albert Bastardes.- Una questidper a mi relacionada amb
aquesta de la textura i el color es que ens trobem molt
suvint en problemes de degradacid de l1l'espai d'edificis,
quan no hi ha dotacid per a conservacions (Com afecta la

degradacid de l'espai en la pedagogia i en el nen?
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Montserrat Pelegri.- Est3d comprobat, almenys a nivell de
nens de bidsica, que tot petit sintoma de desordre genera
desordre. Aleshores, qualsevol ruptura de la paret genera
necessitat de trencar la paret, El que passa &s que evident-
ment hi ha un problema econdmic, Crec que es important que
als nens des de petits se'ls hi doni element per a que alld
que s'han embrutat de la paret sense voler, pintant, ells

ho puguin reparar d'alguna manera, i les coses que per a
ells siguin excessives puguin trobar la manera de que es re
parin, Nosaltres de medis econdmics no en tenim, pero un
pot de pintura potser si., Es bastant important tant el fet
de que mantenir el deteriorament genera deteriorament, com
el fet de que el nen pugui d'alguna manera contrarestar el
deteriorament que es fa per causa d'ell mateix, que &s invo-
luntari, evidentment, E1l deteriorament voluntari arriba
quan el nen estd en un medi tant poc respectable que ja no
el respecta i trenca per trencar, En la mesura que hi hagi
més gent implicada en el procés de conservacid de 1l'edifici
escolar més facil &s amb pocs medis econdmics de conservar-

lo digne,

Mercé Llorach,- Jo voldria també afegir que en la mesura que
el nen pugui crear aquell espai, un espal pot estar molt
malament, pot estar en unes condicions fatals perd en la
mesura que el nen pugui lligar cordes, o pugui posar a les
parets pintures amb dibuixos seus etc, aquell espai es tor-
na més arrelat en el nen, vivenciat, i fa possible tota una
pedagogia, fa possible que el nen trobi aquell espai com un

ambient agradable i disposat a una série d'ensenyances i de
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vivéncies, Es molt important, també&, pel que fa a la no-
cid d'espai, que el nen faci seu aquell espai i pugui anar-

lo transformant,

Concha Menendez,- Jo voldria resaltar la importancia que té&
en aquest sentit l'excessiu control i disciplina per part
dels que gestionen l'escola, exigint als nens un control en
les seves feines que provoquen, al cap i a la fi, una inhi-
bicid motriu que es jyeflexara en una inhibicid a nivell in-
tel,lectual i a nivell de personalitat global, Aniria a
l'altre extrem. Cal deixar que els nens embrutin, taquin,
facin malbé& la bata, que taquin amb pintures, perd que des-
prés hi hagi tamb& possibilitat de recuperar les condicions
normals de l'espai que han manipulat 1'han util,litzat i

1'han viscut,

Assistent.,- No sols el deterioren, sind que a més hi ha una
série de peces que els nois agafen i se les emporten, Ara
concretitzo molt, perd per exemple, a les dutxes s'hi arre-
penjen i les arrenquen, les aixetes les desmonten i se les

enduen a casa... Que ens poden dir els educadors?

Montserrat Pelegri,- Si el nen viu l'escola com una cosa
que no li pertany se l'emporta mica en mica per a que sigui
seva, En la mesura en que el noi pot incidir en l'escola
i pot manipular 1les coses de l'escola i els espais i les

dutxes, si n'hi ha, si ho sent seu no cal que s'ho endugui,
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l'endama ho tornaria a trobar,

Montserrat Morales.— El nen també& necessita penjar-se en
lloecs o estirar coses, Si li compensem amb un espai ex-
terior que ell pugui arencar o penjar-se no caldra que ho

facin en les dutxes...

Pere Pujol,- Estem parlant de grups socials diferents amb
educadors completament diferents, Des de la taula es par-
la d'un grup social amb uns educadors i des d'aqui a baix
estem parlant d'un altre grup social amb uns altres educa-
dors, i aix0d si que es important, Potser que cadascill ex-

pliciti.

Josep Muntaficla,- Jo volia dir que sigui el grup social

que sigui, el que &s important &s la gestid col.lectiva

del poder. Aixo hauria de ser valid per a tots els grups
socials. Ara bé a vegades, hi ha un desnivell entre l'es
cola, el 1lloc, la familia, els professors, els alumnes, la
societat en general, Cada escola no s un fet aillat, si-
né que es un fet en relacid a un sistema general. Per a mi
el bon sistema, l'iinic sistema es el de 1'autocontrol, Perd
molts cops aquest sistema fracassa per que la relacid de
1'element amb el sistema €s tant completament conflictiu
que es impossible, et surgeixenmés problemes en lloc de re

soldres,
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Assistent.- En aquest sentit, i encara que sigui un ele-
ment molt material, per a ser eficag en aquests camps jo
em plantejava 1'aspecte de nimero, de dimensions. No so
laments dimensions de superficie del centre, sind dimen-
sions humanes. Per a ser eficag en 1la relacid interper-
sonal crec que hauriem de guardar, no un nimero sagrat de
modular, dels centres de nens que hi han d'haver Per
exemple, una guarderia més enll3d dels 60 nens ja perd les
relacions socials maques, Un centre de b3sica o almenys
en les seves unitats que intenten traspassar alguna cosa
de valors socials, més enlld de 300 alumnes ja no els han
de tenir, Jo m'he mogut en plan professional al Ramiro de
Maeztu amb 1700 nois al dia. Alld no es pot fer res pel
deteriorament de tot tipus, huma3, etec. Jo em questiono

si no hi ha unes xifres de dimensid humana estudiades, per

a poder educar.

Jaume Llobet,- Nosaltres, l'Gnic que hem fet a vegades &s
procurar que els nfimeros no es desorbitessin. EIl nostre

paper no €s mai tant determinant com per lograr convencer
a qui sigui, el promotor piblic o privat per a poder can-

viar totalment els nfimeros.

David Mackay.- Jo si m'atreveria a plantejar aixd., La ques
tié de niimeros d'alumnes d'escola es planteja a dos nivells
Un diacronic, en que es parla de escoles del voltant dels
2000 alumnes com a xifre més adequada per a una escola de

m3ximes oportunitats per al alumne., Es a dir en una escola
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de 2000 alumnes &s possible tenir la oportunitat d'aprendre
arab, rus, xin&s, etc, mentre que si l'escola &s més redui-
da no pot tenir aquestes ocasions, que he dit de llenguatge
només com a exemple, Evidentment té& la contrapartida per

als pedagogs que sobrepassa aquella xifra de 450 & 500 que
diuen que es el maxim que un mestre pot recordar d'alumnes,
més enll3d ja comencen a perdre la visid, Em sembla que 1'

ideal ser3d escoles entre els 450 i els 2000 alumnes,

Pere Pujol.- E1 que passa &s que aquest &s un marge tant am
pli.. Podria fer-se sempre que hi hagu@s agrupacions basi-
ques on hi hagu&s una escola bressol, un parvulari i un EGB
que podria constituir aquest grup minim de 300-400, pedago-
gicament treballable, etc. i que aleshores, sempre que hi
hagués agrupacions vingu&s amb agrupacions unitaries d'aquest
tipus. Que hi pugués haver escola-bressol, parvulari i EGB
més una altre escola-bressol, parvulari i EGB on hi hauria

ja llavors la possibilitat que parlava en David de fer aquest
intercanvi i aquesta interrelacid de coneixements perd que

el funcionament i els equips pedagdgics fossin totalment
desvinculats encara que hi hagu&s una supra coordinacid. A-
ra que fins hi tot espaialment hi hagués la possibilitat de

fer un reconeixement de l'edifici de la torre etc,

Josep Muntafiola.- Sobre aixd jo voldria dir que per a mi la
questid de nimero estd relacionada amb la organitzacid, A
mi el que realment em fa por, per exemple, aqui al nostre

pais €s de que totes les escoles resultin iguals de forma i
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de distribucid, especialment les estatals, Aixd vol dir
no pensar que una escola per estar junta ha d'estar al

mateix lloc, gque

Asgéistent,- Relacionant l'espai amb el desenvolupament
intel.lectual del nen, quina- repercussions pot tenir aques
ta falta d'espais minims en el seu aprenentatge, en el de
senvolupament de la seva intel,lig28ncia? Heu suggerit a-
bans més o menys citant el pati com d'un minim de 3m2, pe
rd jo em trobo en un col,legi gque no te ni 1m? i els espais
a les aules gdn semblants, Si el men fa la vida sobre tot
1'aula i en el pati, quines repercussions té en el desen-
volupament de la seva intel,ligencia o en el seu fracds es

colar?

Concha Menendez.- El primer que hem de deducir &s que al-
menys no se 1li facilita un bon desenvolupament, la qual
cosa no vol dir que no ho tingui després. Si hem partit
de la base, com s'ha senyalat anteriorment en aquesta po-
néncia, que l'infant, per aconseguir una representacid
mental a diferents facetes, una d'elles l'espai aixi també
com ho es el temps, necessita vivenciar previament a tra-
vés de la seva prdpia experi2ncia personal, a través del
seu propi moviment, una serie de sensacions que preferent-
ment seran percepcions estructurades de les que extraura
una estructura que li permetra relacionar-se amb la resta
d'objectes i progressivament anar arribant a estructures

més abstractes, més simbdliques, per supost no li estem
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facilitant en absolut el que hade ser aquest desenvolu-
pament, Aix0 no vol dir que d'una manera totalment prez
destinada el nen vagi a fracassar, Aquells infants el
qual desenvolupament no sigui excessivament clar, que
tinguin algun problema de tipus instrumental o qualsevol
problema de relacid afectiva, de desenvolupament de per-
sonalitat globa, per supost que se'n veuran perjudicats,
Ara, el nen intel,ligent, sens problemes seguirda enda-

. El seu espai no es deueix a l'espai de l'escola;
hi ha el carrer, hi ha el familiar, hi han els pares, hi
ha la muntanya.,. Ara, per supost que en el cas del nen
amb dificultats 1li aguditzarem aquestes dificultats si

no pot compensar-ho a un altre nivell,.

Mercé Llorach,- Ens trobem tamb& amb nens d'un nivell in-
tel.lectual normal i en canvi no rendeixen en els aprenen
tatges escolar per la manca d'un espai adequat, Problemes
de lateralitat, per exemple nens amb problemes de grafia

i amb un nivell intel,lectual normal, sén deguts a no haver

pogut vivenciar, recorer, un espal,..

Concha Menendez.- De tota manera jo insistiria més que en
el nGmero de m2 disponible en la util,litzacid que &s fa
d'aquests m2, Per aixd insistiria també en la formacid

de la persona que estda al carreg d'aquests nens i que els
ha de fer descubrir noves possibilitats dins d'aquests es-
pais. D'aqui la importancia, que crec que ja ha quedat re

flectida en les dues ponéncies inicials, d'una bona forma-
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cid del professorat per tal de que es puguin descubrir les
possibilitats dels pocs recursos de que es disposen, Ara,
sempre amb aquesta idea de base, de que €s a partir de la

vivenciacid, a partir de l'accid s'arribara al desenvolu-

pament intel.lectual.

Josep Benedito.,- Una cosa que nosaltres quan ens planteja-
vem la poné&ncia haviem tingut curiositat era en pensar en
l'escola com a un dels lloecs on el nen construira el seu
concepte de l'espai, i vist des d'aqui reconsiderar alguns
aspectes com complexitat, simplicitat, legibilitat de la
forma, correspondencia entre la forma de l'edifieci i el
contingut, repasar valoracions de la necessitat de lectura
unitdria de fer aquest conjunt, el valor que pogués tenir
la facilitat de comprensid de l'estructura general que
constitueix l'escola, de valors com la simetria, per exem-
ple, que te un paral,lelisme amb el que es fa en miisica o
amb el que es fa quan se'ls hi ensenyen les formes geom@-

triques. ..

Josep Muntafiola,- Voldria dir respecte a aixd &s que tots
aquests aspectes que has dit, des del punt de vista de la
pedagogia, de 1'educacid i l'ensenyament sdn sempre rela-
tius a una situaci®d cultural i social, No es poden estu-
diar en abstracte, com a valors absoluts, El pedagog sem-
pre juga amb una visid molt relativista, Clar que 1l'ar-
quitecte pot apendre molt de com tots aquests aspectes fun
cionen a l'escola, ara amb la condicid de que dintre de
les escoles, com ja he dit abans els psicdlegs, realment

es treballi aquest element espacial, Ara de fet es treba-
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1la molt poc, nomé€s a vegades apartir de les matematiques,
la topologia, algun joc, perd a un nivell que ni arribar

a treballar aquests aspéctes que has dit de la simetria, la
lateralitat, la complexitat, la simplicitat, aquests aspec
tes que obligarien a introduir una sé&rie d'activitats dins
de l'ensenyament primari relacionades amb l1'histdria, geo
grafia, perd que ara estan molt poc tingudes en compte com
a importants, El que és important, crec jo, es veure que
1'edifici estd en relacid amb tots els altres edificis i
que €s a través d'aquesta relacid entre aquest edifici de
l'escola i tots els altres edificis que el nen té& en la

seva experiéncia que...

Conacha Menendez.- El nen s'adonar2 del conjunt de l'es-
cola perd fonamentalment el queviu més afectivament, més
directament, &s l'espai de la seva classe, Insistiria en
aixd, en els objectes en el mobiliari, en les parets que
el rodejen, en el nombre de companys que son amb ell, en
la disposicid de les taules a l'aula, i en la disposicid
del professor respecte d'ells, Crec que &s aqui on es for
ja la nocid d'espai en el nen, sobretot a l'etapa del par-

vulari.

««+1i importa per no perdres, per saber arribar
a la seva classe i progressivament anar adquirint una no-
¢id global de l'escola. A partir dels 7 anys tindra una

importancia basica.
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Josep Muntafiola.- Jo estic d'acord en un cert aspecte, pe
rd no del tot, Estic d'acord en que la vivancia del nen
en un moment determinat, als 4-5 anys pot ser uma vivén-
cia molt directa amb el que passa, amb la riquessa del
que estd passant alld, els objectes que t& al costat, 1'
experidncia estd molt en relacid amb la qualitat del que
s'esta esdevenint en un momentdeterminat, Per a mi no

€s cert que el nen comenci "agafant" un primer micro en-
torn per anar passant després al un macro, sind que el
procés &s més complicat. Tampoc es veritat que un tin-
gui l1l'experiéncia de 1'immediat prescindint del no imme-
diat a cap edat., Per a mi totes les edats hom agafa 1'
immediat en relacid a coses que ja li han passat fa molt
de temps.. La difer2ncia, per a mi, &s que el sistema de
representacid varia molt, cognitivament es clar, Es evi-
dent que el nen no te la visid de l'escola, perd €s que
nens de 4-5 anys et diuen que no els hi agrada aquell
espai d'alla que només han vist una vegada i que mai hi
s6n, i et diuen que €s el que es dolent,., No es que pel
fet de que no tinguin una capacitat de representacid glo-
bal, aixd tindria relacid amb les cultures antigues, com
s'orientaven, Ells no tenien un mapa de tot un territori,
pero en canvi s'orientaven perfectament, Anaven a base
d'uns itineraris a base d'una s&rie de relacions que no
eren geomdtriques, ni eren de tipus representatiu perd
que eren molt riques i culturalment molt determinades. El
nen, a la seva manera, te una série d'indicis, inclis a-
bans de tenir un pla general com tenen els arquitectes o

que té una persona a partir dels 8-9 anys, t& una s@rie
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d'indicis que sdn molt importants i que els relaciona.

Per exemple, un edifici que sigui modernista,.. Els nens
per exemple, els edificis de Gaudi els saben perfectament
des de molts petits, Vem fer una enquesta a Barcelona
sobre quins eren els edificis que identificaven més, L'Q
nic que s'identifica, pero des de molt aviat, a vegades
des dels 4, 5 i 6 anys eren els de Gaudi, de tots els al-
tres no en tenen ni la més lleugera idea. No &s per que
hagin anat a vera'l, No &s perqué se'm parli molt, només
sindé per que té& una simbologia i una qualitat especifica
estética tant evident que aixdho capten de seguida, no

els hi cal una capacitat de representacid, es una cosa
molt vivencial. En canvi els altres edificis els hi cos
ta molt més de trobar-los i d'identificar-los. No es vul
gui dir que vagi en contra d'aixd, vaig a favor del fet

de que la questid de mobles, textures, -activitats etc,

com a cosa important s'ha de tenir en compte per aprendre
l'espai, pero que la relacif -els que has dit tu de l'orien
tacid—- els itineraris entre els diferents llocs de 1l'esco-
la, la possibilitat de veure a través de les finestres ete,
son coses que comencen de molt aviat, abans de que tinguin
la forma ja tenen una série de trames a un nivell bastant
ampli, Es molt diferent, per exemple el nem que atravessa
en autobiis la ciutat o el que l1l'atravessa a peu, Es molt
diferent ja incls als 4-5 anys, El nen, per exemple, que
la mare 1l'acompanya a l'escola caminant te una relacid
afectiva amb l1l'escola que el que no l'acompanya la mare i
va en autob@is. La sensacid deperdre's que te el nen si va
o no amb la mare es totalment diferent, D'aix o se n'ha

fet una série d'andlisis molt clars, Es diferent en el sen
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tit del valor que dona a l'espai escolar, i la seguretat
en la qual es moure en el espai escolar sigui quin sigui.
Hi ha unes relacions entre 1l'organitzacid general, com

has dit tu de l'escola, el poble i el que &s especific,

Montserrat Pelegri.- Jo voldria afegir una altre cosa en
aquest punt, Es que per exemple, si l'escola no te una
estructura pedagdgica rigida, es a dir, que tal classe és
la classe de primer tal altre s la de segon, que llavors
si que es dona molt mé&s aquesta situacid de que el nano
fora de la seva classe se sent perdut, els nens des de
bastants petits tendeixen a buscar dins de l'escola, si

es que tenen possibilitat de moure-s'hi tendeixen a bus-
car itineraris i descubrir altres espais que no sdn els
seus i posar-se pels recons... A vegades potser es dona
poca importidncia potser a l'espai classe, pero a vegades
es considera que els nens son massa petits per a tramsitar
per 1'escola i que faran soroll etc., Penso que la lliber-
tat de moviment del xavals dintre de 1l'escola es forga im
portant, tant pel domini de l'espai, epl recorreguts que
fan i tot el que es monten, com per la seguretat d'ells ma
teixos., A mesura que van descubrint un espai el van iden
tificant com a tamb& relacionant amb la seva classe, amb
el seu "cole" que diuen a vegades els mes petits, -cada
classe es un "cole"- a mesura que van descubrint que allj
també fa part del seu”cole', van assegurant-se i van més

tranquils,
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Rosa Gratacos.- Jo voldria dir que a nivell grafic, s a
dir de representacid dels objectes en l'espai si que &s
veritat el que ha dit la Concha,que primer es l'espai prd
xim el que representen, malgrat que saben que tenen un es
pai i que hi ha dificultat per a representar-lo de seguida.
Ha de passar bastant temps, una etapa evolutiva fins que

s6n capagos de representar aquest espai.
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EL DIALEG DE L7INFANT AMB L7ENTORN FfSIC :

Dr. Llufs Folch i Camarasa

Psicoleg i Psiquiatra. President Honorari
de la Societat de Neuropsiquiatria Infantil
Professor a la Universitat de Barcelona

Com veureu en el curs de,}a meva xerrada, jo soc
una mica "out" en aquesta trobada, Com us recordarée d'a-
quf breus instants, em vareig deixar convéncer per la Mont-
serrat i 1'Enric que em fiqués en aquest mdén, que no &s
exactament el meu, En el didleg entre 1l'infant i 1'entorn
el que es més important sdn les persones, Aixi una bona
mestra fa una bona escola, Els que tenim una obligacid
professional de resoldre problemes concrets, quasi no tenim
més temps que el d'ocupar-nos de la relacid entre persones,
A més, el que resta té quasi sempre un inter&s molt secunda-
ri per -comprendre el que passa i que ens cal intentar resol-

dre.

Avni no vull veure l'espai com ho faria un té&cnic,
Voldria ser capag de reflexionar sobre l'espai com ho faria
un educador i en conseqiiéncia valorar 1'espai com un element
més per comprendre perqué un infant determinat &s precisament
"aixi", Voldria avui per tant, fer abstraccid de quasi tot.
Voldria poder pensar prescindint dels elements que sdn més
incisius en el didleg entre l'infant (les seves possibilitats)

i alld que el volta, Voldria quedar-me amb tot alld que hi
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ha a l'entorn que no siguin objectes (persones, animals o

coses) o formes, distancies o proporcions, Voldria ser ca-
pag de valorar "tot el que queda", "tot l'altre", per saber
fins on ens cal comptar-hi, fins on ho hem de valorar, per

comprendre el gque passa a un infant o a un adolescent concret,

L'organisme €s receptor de nombrosos impactes. La
maduracid no &s suficient per explicar tot el comportament,
'infant &s molt com l'hem fet. Aquells que han estat alumnes
meus saben que en dir "com 1'hem fet" no vol pas dir unm propd-
sit de ferlo aixi, sind que &s fruit d'unes circumstancies,
d'una situacid. L'home est3 genéticament programat inmadur.

Si deixBssim l'home sol, sense els estimuls suficients, queda-
ria inmadur, La inmaduresa en l'home estd tan programada com

el niimero de dits que tenim a cada m3, L'Home té& unes possibi-
litats d'humanitzacid gr3cies a la seva inmaduracid i aix0 @és
fruit, essencialment del di3dleg. No n'hi ha prou amb la pre-
s@ncia dels gens, Cal activar-los., Heus aqui la importancia
del didleg, proporcicnar uns estimuls. L'abséncia d'un didleg,
1'abséncia d'uns estimuls a la mesura i en el moment just i a-
dequat, en el moment critic, modifica el futur de 1l'organisme,
el limita, el desvia potser. El desenvolupament no s'explica

si "aTilem" 1l'infantdel medi, de l'entorn. Els que heu estu-
diat aquestes coses coneixeu les experiéncies de la limitaci®d
d'aferéncies. No &s ni el 1loc ni el moment de recordar sola-
ment com i perqué aixo afecta el sistema nervids. Recordeu
solament que a nivell morfoldgic, el didleg augmenta el tama-

ny de les neurones, el nombre de dentrites (que son els elements
de comunicacid)., E1 di2leg modifica la qualitat de les transfe-
rasses, per el di3leg es desplacen fisicament algunes neurones
d'un lloc a.l'altre. Aixd sdn fets cientifiecs i tenen una tras-

cend2ncia a l'hora de judicar perqud i com afecten certes carén-
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cies a la manera de ser dels nostres infants i adolescents.

Els estimuls anormals, sigui per abséncia o la limi-
tacid d'estimuls, o per estimuls malignes, o sigui perqué
actuin fora de temps, condueixen a conductes anormals. Els
estimuls constitueixen, doncs, una necessitat basica, que
cal satisfer en quantitat, en qualitat i en el temps oporti,
si volem obtenir la millor maduracid, el millor desenvolupa-
ment i el manteniment adequat dels sistema nervids. Estimuls
que deuen ser a qualsevol edad i d'acord amb el nivell que
hem adquirit. Els estudiosos de l'anatomia, ens han ensenyat

que no hi ha un estat de quiescéncia en el S.N.C.

Els estimuls doncg tenen un gran valor que &s tan in-
formador com formador. Entre l1'ambient i l'infant s'estableix
doncs, un didleg "viscut'"., Per tant a un cert nivell, l'entorn
adquireix un significat, un valor. Persona i entorn no consti-
tueixen pas solament un fet simplement simbidtic, sind que per
a l'home l'entorn €s una pertinenga i un domini a la vegada.
L'ambient provoca l'activitat modeladora de l'home., Llavors
l1'ambient proxim no fora solament el que forma, sind les estruc-
tures que l'home 1li ha imposat. Per tant, certament algunes
influéncies causals que parteixen de l'ambient, seran viscudes
com experiéncia per la persona i de vegades encarnades fins al
punt que ens resulta dolords separar-nos de casa, deixar la
terra estimada per exemple, car ens resulta dolorés allnyar-nos
d'una cosa a la qual hem donat un valor. El medi arriba a ser
una assumpcid en el sentit de una elevacid sobre una cosa.
Evidenment, la pertenenga a2 un medi &s la primera dada de la

vida personal. Fins es pot afirmar que la manera de ser &s
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expressid de les relacions amb el medi. Perd l'home concret

que &s el que a mi m'interessa" es un "jo, aqui i ara" a més
d'una procedencia, No podem ara entretenir-nos parlant de

la trascendéncia de la histdria personal. La histdria dels
nostres menuts no €s solament una série de fets ordenats en el
temps i l'espai, sind que a més ens cal saber com ho han viscut.
Aixd explica 1la manera de ser i la resposta en un moment deter-
minat. El comportament que ens preocupa l'hem de considerar

com el darrer acte d'una comédia que ha comengat en néixer i

fins abans. La vella tesi de Charles Blondel torna a estar de
moda. Es una vella tesi, perd mireu com coincideix amb certes
tesis de "l'antipsiquiatria", quan deia: '"La follia &s el re-
sultat de la ruptura amb el medi, corporal, social i espiritual",
Buseman ens deia que el caracter s la repercussido de les estruc-
tures de la personalitat sobre les relacions de la persona amb
l'estructura del medi, Perd anem cap el nostre propdsit. Les
incitacions de l'ambient, sobre tot si prescindim de les perso-
nes que ens volten, que &s el que avui ens interessa, son molt
poc conegudes. Generalment son hipotesis o opinions, i tots
sabeu que les opinions no sén cientifiques i que solament els

otorguem el valor que concedim a la persona que les manifesta.

Avui i aqui en aquesta simpdsia, ens interessa estudiar
la relacid dels nois amb l'entorn fisic i si volem amb les co-
ses que ell pot arribar a estimar o sentir-les com a formant
part d'ell mateix, Perd entre nosaltres i les coses hi ha un

determinat espai wvital,

El didleg entre nosaltres i el medi ambient, la nostra
histdoria personal, depén tan de nosaltres com de 1l'entorn. Hi

ha persones dominades per l"ambient, perd hi ha que &s ell que
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domina l'ambient, Fa quaranta anys Georges Hardy ens parla-
va d'una geografia psicoldgica, no solament en el sentit que
el fet psicoldgic s'adhereix a la terra i la modifica. Aixd -
explica que la manera de ser de certes comunitats nacionals
hagin transformat la vida de la terra i la forma d'explotar-
la, els conreus, la ramaderia, la industrialitzacid. Es par-
la tamb& d'una psicologfa geografica que reuneix i sistemati-
za els fets psicoldgics que depenen del medi geografic i els
subordina a les condicions de vida que el medi imposa., Tot
aix6 estd vinculat a altres coses que sabeu molt bé&, com é&s

la psicologia histdrica, a la psicologia colectiva i a les ve-
lles Psicologies cordials (Duchamiel) o les Analisis Espectrals

(Keyserling), per exemple.

La psicoldgia dels ndmades, la psicologia dels Tesen-
taris, €s tota una 11i¢d pels homes que vivim en el mon actual.
L'home del camp, no ens hem pas d'enganyar, el nostre pagés,
no es l'home de la ciutat... No hi ha dubte que hi ha una men-
talitat ciutadana.... i tota una tipologia geografica.... L'ho-
me de les muntanyes, l'home dels plans, l'home de les illes,
els mariners, els que viuen prop del mar o terra endins,.. sbn
diferents, Jo, avui,procuraré fer una abstraccip impossible
del medi social de les persones, de les col.lectivitats que hi
juguen un paper decisiu, Jo avui haig de prescindir del nivell
social, de les professions, de la familia, de 1'ambient histd-
ric, fins del JO corporal que té una importdncia enorme, de 1'
alimentacid i el vestir amb la seva gran trascendéncia, E1 camp
en el que m'estic endinsant no €s pas el meu. Jo sbc mestre,
n'he fet molts anys, mestre especialitzat, psicdleg des de que
vareig néixer i soc metge: tot m'ajuda en la meva vocacid d'

educador. A mi m'interessa el fet eencret d'un infant, donar-1li
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la m3 i, si cal, treure'l del pou on &s. No vinc, doncs

a dir-vos res que no sapigueu. Em vaig deixar convincer

per la Montserrat i 1'Enric de venir aqui a plantejar en

veu algunes de les meves inguietuds de les que no en s@&

res, De les influéncies de l'entorn fisic en la madura-

ci® 1 desenrotllament de l'infant, del noi més tard, de 1'
adolescent després. L'adolescent també &s un escolar i fins
a EGB. E1 fet trascendent de 1'adolescencia comenga univer-
salment entre els onze i dotze anys en les noies, al voltant
dels tretze en els xicots i no té res a veure amb les possi-
bilitats d'engendrar. El problema de la pubertat &€s un proble
ma que s'afegeix i tenyeix 1l'adolesc@ncia d'altres matisos,
L'adolescentcia obeeix a un fet de maduracid essencialment
dels sistema nervids, que fa que el nostre infant tingui pos-
sibilitats de veure el mén partint d'altres coordenades. L'a-
dolescéncia €s una crisi existencial que no té res a veure
-perdoneu que exageri- amb el fet de la pubertat., Parlo en
una reunid on ens pensa preferenment, en els nois a 1l'edat
escolar, de l'escola amb l'atencid i dirigida precisament a
l'espai. Jo us parlaré de coses des de l'espai, perd de co-
ses remotes de l'espai, que es mouen encara en el mdn magic,
Jo voldria omplir aquest espai no pas de persones, no pas
d'animals i vegetals, no pas de mobles, no pas de material
didactic -aix0 ho fara algi altre de la taula sind d'altres
coses proximes o llunyanes, coses que poden tenir una inci-
déncia 1 que algun dia coneixerem millor, Voldria parlar
d'aquest entorn escolar que jo imagino espaids, perd no mas-
sa, ple de llum, perdno massa, ni massa fred ni massa calent,
obert dintre d'un ordre, no massa. Jo voldria un espai esco-

lar on la natura hi sigui tinguda en compte, on els nostres
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nois, quan calgui puguin fer soroll o jugar amb aigua, o
cérrer, i que quan convingui, els sigui possible estirar

els bragos fins que nopuguin més i aixecant els ulls mi-

rar cap al cel blau, Jo voldria realment parlar-vos d'un
espai que té& una trascendéncia enorme en la formacid del joj;
perqué el nem pugui viure, conviure i deixar viure; un espai
on el noi a més, s'hi pogués replegar, Del risc de viure a-
glomerat, en que el noi no pot limitat el seu joc. E1 que
viu aglomerat, fins en el moment de dormir en el 1lit té cons
tanment la preséncia de l'altre, No t@ un moment en el qual
pugui tancar el cercle i viure de cara a dintre, No voldria
pas que l'espai de 1'Escola fos massa dilatat, perque llavors
no jugaria realment en el procés de socialitzacid. L'espai
pot ser alineant. L'espai com es deia ahir l'han de poguer

fer seu.

En el fons, jo sdc un educador, com us deia i un pro-
fessor universitari d'una ci&ncia que se'n diu Psicopatologia.
La psicopatologia &s una ci&ncia al servei de les ci&ncies hu-
manes, una ciéncia cada dia més autonoma, perqu2 el fet psico-
patoldgic no €s sempre psiquildtric, pot ser socioldgic, pot
ser pedagdgic. Us vine aparlar amb 1'esperanga de poder aju-
dar i fer que els nostres infants siguin més sans 1 més ro-

bustos,

L'entorn, prou que ho sabeu, ho &s tot, Es tot el que
ens volta., Les coses, naturalment ens poden influir pel que
son, perd ens afecten sobre tot de la forma com les vivim. El
noi &s fruit d'un di3leg entre les seves possibilitats i 1'am-

bient. Ambient ho &s tot, Etimoldgicament vol dir els vol-
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tants., Environar vol dir envoltar, encerclar. El didleg
s'estableix a partir del moment de la fecundacid, amb la
mare i a traves de la mare, Potser algl em preguntard:

"I el parel". El pare hi juga sempre un paper fent felig
a la mare, donant-1li una seguretat, una serenitat, una fe-
licitat, L'ambient ho &s tot, perd el més important son

les persones, de les quals avui hem de prescindir,

Sabem que el di3aleg amb les persones &s trascendent
Les més importants d'aquestes sdn els pares i després els
mestres, Els mestres son les {iniques persones que la psico-
lgia dinamica, ens permet d'anomenar pares substitus, Les
possibilitats del mestre sdn extraordinl3ries i aix® té una
trascend8ncia enorme a l'hora de valorar les actituts dels

mestres des del punt de vista de l'higiene mental,

Cal recordar que l'infant, fins el més petit, que
ingressa a l'escola no s "un llibre en blanc". L'infant
va a l'escola amb tota la seva histdria personal, intensa-
ment viscuda, potser apassionadament viscuda., A l'escola
el didleg continua entre ell i el nou entorn, L'escola ho &s
tot, perd el més important de l'entorn sdon les persones, Tot
é€s important, L'entorn es ple de coses, des de les propor-
cions al disseny dels arquitectes, la llum i la ventilacio,
el mobilari i la seva distribueié, 1'afillament pels sorolls,
pel fred i la calor, l'orientacid dels seients i els "terri-
toris" que ocupen el professor i cadescun dels alumnes, Tot
és important, com el material diddctic, els sistema, el méto-
de o la didactica emprada. Perd insisteixo, el més important

son les persones i d'una manera particular el mestre. I no
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pas solament pel que diu, sind pel que €s, pel que sent,
No &s pas solament important l'aspecte verbal del compor-
tament dels uns i els altres. El clima es crea mo sola
ment amb les intencions de 1'educador, car en la relacid
interpersonal, hi juga com sabem un paper molt important

la mirada, el gest i la naturalesa dels contactes fisics

Perd avui aquf no vinc a parlar pas de les perso-
nes de l'entorn escolar., Jo voldria dir altres coses de
l"espai. Perd tampoc voldria omplir l'espai de natura,

i no voldria parlar de la llum ni dels colors, ni dels -
sons, ni de les dist3ncies com ho fan els manuals d'Higie-
ne Escolar., Voldria parlar potser de l'aire, potser del
fred, potser del calor, de l'atmosfera, del clima., perd
d'una altra.manera. Tot forma part del didleg, tot &s a
l'espai, tot ens afecta tot ho podem valorar per una dina-
mica psicoldgica, Perd de tot aixd, per parlar-ne cienti-
ficament, hem de recon@ixer que som encara a les beceroles,
Sabem d'un espai proper o llunya, d'un espai obert o tan-
cat, d'un espai visual, d'un espai auditiu. Tenim un espai
muscular, un espai intern i extern, un espai pressentit i

un 2spai aprés.

Avui la meva preocupacid &s el didleg de l'infant
amb certes coses fisiques que formen part de l'ecosistema,
Recordo que en Muntafiola es referia al micro i macro clima
del qual ell en parlava de forma una mica irdnica..., Perd
tot col,labora a fer 1'infant tal com &s, Sovint els pares

i educadors ens parlen del temps atmosféric, en relacid a
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una forma de comportament, o d'una inquietud, od'una irri-
tabilitat, d'unes distimies del nen com a signe d'uma plu-
ja que s'acosta., Hi ha qui afirma una correlacid amb les
condicions el&ctriques de l'atmosfera, precursores de la
tempestad i 1'humor o el geni de les persones, Els page-
sos de la vall on tenimel nostre Institut de Vilassar de
Dalt ens diuen "sabem quan ploura per la forma" que els

vostres nois criden",

Els vents..,.Els vents de llevant produeixen migra-
nyes, sobre tot a la gent que viu a les costes del mar d'
Alboran, i ho saben tota la gent del pais.... "Cuando sopla
Levante, jaquecas....." A la vall del Roine, es parla sovint
del sindrome del "Vent de Migjorn", un vent que té& la facul-
tat de produir una deshidratacid molt marcada, i simptomes
de shock que produeix depressions, E1 "temps de Migjorn" en
diuen els amics del Roine,... I qui de vosaltres no ha sen-
tit parlar de la tramuntana? Quantes coses ha atribuit a la
tramuntana algli de 1'Alt Emporda, quan ve a veuren's per pro-
blemas seus!, Quantes coses s'atribueixen tamb& al "cierz"
de Tortosa..., Altres ens parlen de la humitat de l'aire,
que els "produeix" crisis d'ansietat.... Es curiosa la co-
rrelacido de totes aquestes coses tant empiriques perd que

son certes,

Sovint ens diuen alguns pares: "L'infant no dorm bé@
a nivell del mar, on passariem bé 1l'estiu?"..,.,. Abans de
respondre, considero moltes coses..,.,., Caldria tenir presents
les il.lusions dels pares i fills, perd jo s& que hi ha in-
fants que no dormen bé& a nivell del mar,... Perd en conec que

mes amunt de Ripoll tampoc!., Hi ha infants que no dormen bé
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més amunt de 900 m., Alguna familia, fent sacrificis enor-
mes, ha pogut comprar una parcel,la a 1,000 m, de altitud

i s'ha trobat que, un cop s'ha fet la caseta, no hi ha po-
gut viure,... Hi ha uns problemes de pressid que s'estan
estudiant de forma seriosa i que formen part de l'enviro-
nament ., Hi ha un coeficient de receptibilitat correspo-
nent a la sensibilitat cOsmica de cadascii., Perd la perma-
néncia en un lloc determinat també ens diuen que condicio-
na la manera de ser, fruit, perd, de moltes altres variables
Els muntanyencs, per exemple, no sdn iguals si respiren més
o menys ozon; l'home de les altiplanicies &s diferent a 1'
home de les planes baixes; l'home que viu al mar &s diferent
fins a causa de l'alimentacid (es clar que més abans que no
pas ara)., Els muntanyencs tenen un tipus "respiratori". I
els dels llocs molt freds tenen per protegir-se el metabo-
lisme dels greixos diferent del nostre, Els meus amics pe-
diatres de Can3ries nodeixen d'advertir-me cada cop que veig
un vailet d'alld, que certs valors de la bioquimica i-els
components morfoldgics de la sang sdn diferents dels que te-
nen els nois de la Penfnsula. I qui de vosaltres no sap la
lentitud amb que es mouen la gent de certes illes, o a certs
nivells,,. Es conegur el temperament, la manera de ser dels
ndrdics; &s conegut el de la gent que viu en les zones td-
rrides; &s conegut que la gent de la mediterrania som dife-

rents de la gent del nord d'Europa, per exemple.

Montesquieu atribuia al clima una gran influéncia
en la formacid dels temperaments nacionals. No creieu, perd,
que es tant senzill aixd. Les estepes russes no justifiquen

ni molt menys el que en deien "1'anima russa", els literats
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i els psicdlegs de finals de segle passat. Perd jo us
recordaria que hi ha una certa relacid entre 1l'organisme

i l'adquisicid bioldgica a les comarques d'origen. Es diu
-i aix® potser ja ho sabeu- que gquan una persona esta en

la convalescéncia d'una greu malaltia o ha estat victima
d'un procés d'ordre moral, la gent saben que si se'ls tor-
ne a la comarca d'origen es refan més facilment. Ja pensa-
reu que no és solament el clima, car hi ha moltes altres

variables a tenir en compte.

Evidentment els estudiosos del cardcter, ens han
parlat de coses que jo no podré comentar per la limitacid
del temps, Jo us parlaria, per exemple, de les estacions
anuals, de la trascendéncia de la primavera, de l'estiu, de
la tardor i de l1'hivern. Els metges esperem i util.litzem
coses diferents, Les estacions relacionades amb un clima,
un clima sec, un clima humid, el clima ventds, el clima cal-
mat, el fred, el temperat, etc, ens obliguen a utilitzar di-
feremts recursos. L'hivern afavoreix procesos anabdlics,
la primavera afavoreix l'activitat i el consum, l'estiu ens
dona un sentiment de plenitud, la tardor genera una tendén-

cia a la melancolia.

Avui, en realitat, son momés els pagesos i els mari-
ners (a part dels astrdnoms) els que viuen realment en con-
tacte amb els fendmens metereoldgics. Perd hi ha infants a
les escoles rurals i s'han de tenir en compte, Es un mdn
molt diferent, Les necessitats dels nostres infants rurals
no son les mateixes que les dels ciutadans, Ja veiem que

son molt poques les coses que sabem de les influéncies cds-
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miques, sobre la persona, perd quedo molt parat quan gent
que em mereixen molt respecte, no rebutjen sistemdticament
tot el que ens diuen els astrdlegs, No &s cientific, perd
en aquest moment es segueix treballant-hi, Hi havia gent
tant seriosa com Kepler o Sant Tomas d'Aquino que no van
pas prescindir-ne. Compte, que no es cap cosa cientifica
perd no ho rebutgen sistematicament., Doneu. un marge de
confianga, no als xerraires, perd si a la gent que s'ha
plantejat seriosament aquesta dimensid. Fins hi ha uns ti-
pus caracteroldgics que usaven els antics que actualment
surten en les tipologies actuals; 1l'home terra, l1'home 1llu-
na, l'home sol, 1'home mercuri,l'home jpiter .... encara
s'utilitzen en les tipologies actuals i coincideixen real-
ment amb fets cientifics,.., Hi ha qui pretén haver trobat
una correlacid entre el comportament normal o patoldgic 1
els dies d'alteracions magnétiques a causa de l'activitat
de les taques del sol. Hi ha actualment una ciéncia nova,
la Biometereologia, que estudia la forma com els sers vius
reaccionen i s'adaptenals diversos ambients atmosférics,
naturalment a través d'uns mecanismes que no coneixem pas
massa b&., Quan el mecanisme fracassa apareixen uns trans-
torns, una manera de ser, que en podriem dir, amb termino-
logia moderna, "malalties d'adaptacid'". So6n un fraci3s de
l'infant d'adaptar—-se davant l'exigéncia de l'entorn., Lla-
vors veuriem com tothom, conscientment o inconscientment,
€s sensible a l'entorn i que ens afecta a tots nosaltres.
Qui de vosaltres no sap que depén del "temps'" que apareixin
o desapareixin certes epidémies?. Tinc aqui una llista de
15 o 20 transtorns somatics que tenen relacid estadistica

amb el temps. Jo us diria, per exemple, entre certes malal-
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ties, certes maneras de ser i certs fendmens atmosférics.

El pas d'un front", un canvi de masses d'aire, per exemple,
afecten l'estabilitat coloidal de la sang i la velocitat de
sedimentacid dels globuls roigs, Compte amb la interpreta-
cid de les fdrmules que ens donen els Laboratoris, l'altera-
cid potser solament &s el pas d'un front. Les ogcil,lacions,
per exemple, del camp eléctric o la caiguda de la pressid ad-
mosférica motivats per un pas de front calent o fred), faci-
lita l'angina de pit. Us parlaria de l'aparicid de la polio-
melitis en la conseqiiencia dels passos consecutius d'uns -
fronts freds., us parlaria de les turbuléncies i de les tem-
pestats i dels canvis o no de pressid admosfé&rica en relacid
amb el glaucoma; de l'aparicid de les crisis convulsives i
els fendomens admosfé&rics. La gent de poble diuen que les
convulsions estan en relacio amb la 1lluna plena, o amb la
lluna nova. Sabem que la manca d'oxigen provoca el "mal

de muntanya'". que hi ha malaltias mentals que son més fre-
quents a l'estiu. A l'estiu hi ha canvis imprevistos, tem-
peramentals i d'actituds mentals en certes persones de ca-
r3cter violent, Certs fendmens, el "foehen" per exemple, &s
capag d'alterar a tota una comunitat, provocant crisis d'his-
teria col.,lectiva i que pot induir a un augment de sulcidis
quan les descarregues electromagnétiques son entre 1 i 12

kiloherzs.

Per aquest cami podriem comentar moltes coses. Vol-
dria dir solament que aquestes coses que he iniciat, cal
que les tinguin en compte els que segueixen treballant en
el camp de l1"environament. Insisteixo una vegada més, dient

que de l'entorn el més important sdn les persones, Perd no
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se'n pot pas prescindir de totes les altres coses., Tot
aix06 ha de figurar encara que sigui en aquell capitol que
quasi ningl es llegira, Tots els experts ens diuen que en
aquest camp la investigacid €s molt dificil, car cal molt
temps i hi ha moltes variables a considerar, i per aixd no
es presta atencid més que a les coses que sdon més colpido-
res. El1 nostre propfsit en la nostra reunid d'aqui &s el
de col,laborar a una millor escola, L'escola &s un factor
important encara que no ho es tot. Jo ja em conformaria
que l1l"escola fos sana, tot esperant que molt aviat la puguin

fer a més, saludable, &s a dir font de salut,

Pero abans voldria jo dir una vegada més, que 1l'in-
fant va a l'escola a continuar i a ampliar el didleg que va
iniciar entre els seus. I recordar-vos el paper important
que hi juga el mestre, Molt sovint es parla de les possibi-
litats que el mestre té d'ajudar a molts alumnes, perd tam-
b& pot col,laborar a ensorrar-ne a molts d'altres, Oblidem
massa sovint que el mestre pot ser victima de si mateix i
de la situacid escolar. Cal preguntar-se com afecten al
mestre cadascun dels alumnes, Que s la simpatia que sent
per uns o l'antipatia que pot sentir per algum altre. Re-
cordareu que Melanie Klein i la mateixa Anna Freud ens deien
que els mestres no podiem exercir si no estaven psicoanalit-
zats. Aixd com sabeu &s una exageracid, pero crec que @s
molt important de tenir-ho en compte, Si no tenim pau inte-
rior, si no tenim resolts els nostres propis problemes podem
transmetre el que sentim. L'accid educadora &s ben sabut -
que no es fa solament a través del que diem o de bons propo-

sits, sind essencialment de com ho vivim. Cal pensar, doncs,
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també en la salut mental del mestre,

Ja veieu que em torno a escapar del tema per par-
lar del que constitueix la meva feina de cada dia. El meu
intergs @s poder ajudar a la gent que m'ho demana i procu-
rar que l'escola sigui quelcom més que sana. L'escola fins
la dels parvuls, €s molt important, tant pel que pot fer
com pel que pot deixar de fer, L'escola hauria de ser sa-
ludable, font d'equilibri i justicia per a tothom. Estic
segur que l'espai &s una variable a considerar en profundi-
tat., Val la pena de dedicar-hi més atencid. Jo de tot ai-
X0 en s& ben poca cosa, perdo confio en tots vosaltres. A
mi deixeu-me el temps per dedicar-me a comprendre els infants
i les persones que els volten, Deixeu-me el temps per expli-
car-me les conseqiidncies de les relacions interpersonals, Es

un camp que cada dia em dona noves sorpreses,

RESLMEN

En el didlogo entre el nifio y el entorno, lo que es més
importante scn lzs personas. Asi un buen maestro hara una bue-=

na escuelz,

El espacio es un elemento mds para conprender porque un ni
fio determinade es p-ecisamenlte asi:

El organismo es receptcr de numerosos impactos o estimulos
estos constituyen una necesidad bésica guz es necesario satisfz
cer en cantidad, en cualidad y en el tiempo oportuno si guere-/
mos obtener la mejor maduracidn, el mejor desarrollo y el mante
niriento adecuado del sistema nervioso. Tienen pues un gran va
lcr tantec inforrador cono formador.

En definitiva hemos de heblar del espacic,de coses remoc’as
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del espacic gue se mueve todsvia en el mundu migico cosas préxi
mas o lejanas que pueden tener una incidencia y ques algln dia -
conocerenos me jor.

Exiete actualrente una ciencia nueve la biometereologfia --
gue estudia la forwa como los seres vivos reaccionan y se adap-
tan 2 los diversos ambientes atmosféricos, naturalmente a tra-/
vés de uncs mecanisnos que todavia no se conocen muy bien.

In the dialog between the child and the environment, what is most
important are the people. Thus, a good teacher will make a good
school.

The space is another element to understand, because a child is
precisely like that:

Its organism is receptive of many impacts and stimuli which constitute
a basic need which shall be satisfied in terms of guantity, guality
and in the right time if we want to obtain a better maturity, the
best development and the proper nervous system balance. The teacher
thus has a great importance both as an informer and as a shaper,

In fact, we've got to talk about the space of remote tnings, about
the space that is still moving in the magic world, about the tings
—near and far— that can have some kind of influence and which we
shall know better some day.

Nowadays there exists a new science, biometheorology, which studies
the way human beings react and adapt naturally to the various - -
armospheric environments through mechanisms which are not well
known yet.
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TRANSFORMACIO PEDAGOGICA 1
MODIFICACIONSE DEL MEDI ESCOLAR

Eulalia Ventallé
Pedagog

PLANTEJAMENT DE LA LINIA PEDAGDGICA QUE TRIEM

E1l nen petit propulsat dinsg l'univers escola
tradicional estd desorientat. Ignora les regles d'aquest
mdén nou, tancat dins d'una classe desconeguda, es mostra

intranquil quan el canvien de classe,

Per al nen l'escola &s una casa d'un tipus paz-
ticular que ell viu en refergncia a la casa familiar, La
descobreix, l'experimenta en relacid al seu propi habitatge,

inic criteri de comparacib.

Partint d'aquest principi, cal, doncs, apropar
el maxim la classe i l"escola a la imatge de la llar familiar,
tenint en compte, tant en la vida escolar com en altres cir-
cumstancies, de la contradiccid entre les necessitats indivi-
duals i les col.lectives: 1llibertat - disciplina, moviment-

quietud, vida en societat - vida privada...

La insercid del nen dins d'uma col,lectivitat,
com es i'escola, el portar3a a un contacte amb moltes situa-

cions i moltes persones, adults i nens,

Aquest insercid tindr2a per funcid:

-E1 desvetllament il'estimulacid de les facul-
tats mentals, de l'inter®s, de la curiositat,
de les capacitats d'expressid, de 1'hdbit de co

municacid.
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-el desenvolupament del gust i de l'aptitud al
canvi, de les capacitats d'adaptacid rapida a

situacions diverses;

-la multiplicitat de possibilitats de realitza-
cid per les moltes experi@ncies proposades i

pels contactes oferts;

-la desaparicid de barreres mentals, de fronte-
res d'edat o de generacid;

-el desenvolupament paral,lel de la conscigncia

i de l1'autonomia,

A fi d'assolir al maxim aquests plantejaments
pedagdgics, estructurarem l'escola per donar al men les pos-

sibilitats favorables al seu desenvolupament global,

Desenvolupament de la creativitat

L'escola fins ara, només pensava en desenvolu-
par Gnicament un tipus d'habilitat mental, a base de flulde-
sa verbal i de capacitats de memdria, Cal, perd, pensar en
una altra concepcid de la intel,ligéncia, i, per tant l'esco-
ha de desenvolupar diversos tipus d'habilitat mental, de per
metre l'expressid d'aptituds i de talents diferents i ha de

descobrir diversos processos mentals,
Aquesta descoberta es fara badsicament gracies

al desenvolupament de la creativitat, Caldra crear situacions

que permetin el desenvolupament de totes les habilitats men-
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tals del nen.

L'escola s'ha de concebre per jugar aquest pa
per, constituir un medi favorable a 1'aprenentatge. Ha de

ser alhora estimulant i flexible,

Per ser estimulant cal:

-diversificacid dels volums, llum i color que
mantenen l'inter2s; difer&ncies de nivell i

mobiliari adaptat.

-disposicid de les sales que afavoreixi la pe-
dagogia d'expressid, espais comuns a diverses

classes per als exercicis de grup.

-Creacid de llocs de trobada: graderies, sales

de miisica, biblioteques,...

-multiplicacid de tallers o de racons d'expe-

riéncies,

Per ser flexible cal:

-variabilitat i renovacid possibles de les ac-
tivitats dins d'un espai per les disposicions
organitzables facilment i que donen al nen la-
possibilitat de canviar i de construir el seu

univers: l'espai-classe,

-parets mdbils
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-mobiliari transportable

-possibilitat de canviar d'aula

Per posar al nen en situacid creativa cal po-

sar-lo en situacid activa donar-li la possibilitat d'actuar.

Desenvolupament de 1'autonomia

Paral,lelament al desenvolupament de la crea-
tivitat també@ trobem privilegiat el de 1'autonomia del nen,

€s a dir:

-el lliure accés a la font dels coneixements,

-la possibilitat, per cadasci, d'apropiar-se
de l'espai (copsar facilment 1l'estructura de
l'escola i circular-hi lliurement i d'una ma

nera natural).

Per aixd,a nivell de parvulari, cal pensar en

construccions simples de planta baixa o d'un pis,
-volums acollidors i asseguradors
-trajectes escurgats o suprimits
-sostres baixos
-ingonoritzacid
-1lum natural
-adaptacid dels objectes a l'algada del nen

-racons dins la classe
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-carrers interiors on s'obren les classes

que permeten la lliure circulacid

-distribucid de classes entorn d'um espai cen
tral: area de jocs, de miisica, sala poliva-

lent...
-possibilitat d'accid sobre 1l'éntorn:

-a l'exterior: jardinets, horts, cabanes, co

rral, estany ...

~a l'interior: parets mdbils i mobles facils

de desplagar,

El nen ha de sentir 1l'ambient-escola,
1'ambient-classe com una cosa propia i que li pertany, per
considerar els coneixements adquirits, no com una cosa im-
posada, sind com el producte de les seves experi®ncies en

aquest entorn,

Desenvolupament de la comunicaci?d

Cal considerar d'una importancia primordial

el grup i la possibilitat d'expressid i de comunicaci®d.

Es important de tenir en compte:
-el reagrupament deles classes entre elles, su

primint les parets, mampares mdbils i espais inter-classes,

-la creacid d'estructures que permetin reunir

un gran nombre de nens: espai social, amfiteatre, sala de
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joecs central,..

-L'adaptacid de locals que permetin la constitu-
ci6 de grups reduits i espontanis: raconets, alvéols, caus,

refugis. .

Recerca d'una continuitat en la vida del nen

En la mesura d'alld possible &s important de

buscar una continultat

-entre l'escola i casa seva: reconstruint un ha-

bitat de tipus familiar;

-entre els espais interiors i exteriors de l'esco-
la: el sentiment de continuitat quedara assegurat per les
obertures que permeten d'accedir facilment a 1l"exterior i

per la penetracid de la naturalesa dins l'escola,

El contacte directe amb la naturalesa

Per enriquir aquest contacte cal gran va-
rietat d'espais exteriors: jardinets, gespes, horts, zones

d'arbres, sorrals, estanys, vivariums, corrals,..

Els elements exteriors seran considerats
com a elements educatius importants, centre d'atraccid i d'
ensenyament i fonts d'activitats i de creacid per defugir

el tradicional "pati" net i pelat,

Aquest contacte permanent amb la natura ha de

.
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quedar assegurat per la facilitat d'accés a les &rees exte
riors: porta-finestra que s"obra als jardins de classe, te
rrassa perllongant la classe amb porta basculant o correde

ra, jardins interiors...

Aquests plantejaments ens han portat a considerar
que aquesta obertura a l'entorn, no es pot fer sind amb pre
caucions i reserves perqué la situacid d'autondmia desitja-

da no es converteixi en situacid angoixosa.

Es important de posar elnen petit en un clima se se
guretat efectiva, amb un tipus de relacions que comprengui
i domini: relacid directa amb un sol adult -locals familiars

s

i coneguts- grup estable i limitat,

Els llocs massa grans, les situacions on dificilment
troba el "seu lloc", els agrupaments massa nombrosos, el dis
persen i poden angoixar-le i donar-1li una sensacif de soli-

tud i produir-1li un replegament 'sobre si mateix,

Aquesta obertura externa i interna de l'escola ha
de ser progressiva i alhora limitada. Aquests limits han de
ser espacials (totes les classes i els locals no es comuni-
quen entie ells) 1 temporals (a uns moments d'agrupament es

succeixen uns moments on el nen reintegra la seva unitat),

La concepcid més restrictiva de l'obertura es basa

en les nocions segiients:

-1la creacid de petits grups espontanis &s més facil

per sota d'un llindar on el coneixement mutu es fa
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diffcil;
-8s important per evitar ruptura i desequilibri

de donar al nen un univers conegut, al mé&s prdoxim

possible de la seva cél.lula familiar;

-la integracid del nen a la comunitat, la socialit-

zacid son afavorides per una certa progressid;

-el nen, al comengament, necessita intimitat, esta-
bilitat i seguretat emocional, per tant d'umn lloc

on es senti protegit;

-perqué el nen tingui ganes d'experimentar, de des-
cobrir, s'ha de sentir segur; els 1l'imits, les mam-
pares, les barreres, permeten al nen sentir que a-
quells llocs sdn seus, perqué ell hi wviu, El reco-
neixement d'un cert territori, d'un cert espai, per
la limitacid d'aquest permet envoltar-lo, Sentir-se

com a casa a tot arreu, es no sentir-s'hi enlloc,

-el nen serd més ficilment antdnom en una unitat de
vida (classe + jardinet}! sala de Trepds) que dins

un espai massa gran;

-per adquirir el sentit de la seva propia unitat, el
nen necessita d'un univers estable, amb projectes co
neguts i dominat per la presé&ncia d'umn adult del qual
€s encara dependent, adult que &s més animador i un

quia que un posseidor del saber;

-els agrupaments massa importants engendren agressivi-

tat i solitud.
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L'escola ha de ser un lloc on el nen &s protegit de
les agressions de l'esterior i on podra aprendre, de mica
en mica, a triar, a seleccionar i a jutgar les sol,licita-

cions de l'entorn,

2,ADEQUACIO D'UN ENTORN ADIENT A AQUESTA PEDAGOGIA

Instal,lacid en una torre de tres plantes a la Bona

nova.
Espais fitils: jardi i tres terrasses petites,

3 banys i WC
1l soterrani

6 classes grans i 2 petites, amb grans
finestrals

1 vestibul

Inconvenients i limitacions : el jardi té& un fort

pendent i no @s gaire gran,

les terrasses son molt petites
el soterrani és fosc

L'escola &s en algada : 3 pisos

3. EROSPECCIO EN VISTES D'UNA NOVA CONSTRUCCIO

Prospeccid de diferents escoles dins del pais (Gui-
puscoa), de Barcelona i entorns, i de l'estranger (Franga,

Bélgica, Holanda, Sufssa, Txecosloviaquia, Anglaterra)
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Les escoles obertes: per quég i com?

Perqué.- —-trencar 1l'aTIllament de la classe
—evitar l'estancament pedagdgic

-crear una millor relacid entre els adults
i formacid d'un equip.

Com .- =flexibilitat de l'espai obert

~-felxibilitat de nivells

4, ENQUESTA ALS NENS PREGUNTANT QUE DESITGEN PER A LA NOVA
ESCOLA,

Els mestres pregunten als nens de 4 1 5 anys, i tam-
bé els fan dibuixar alld que voldrien trobar a la nova es-
cola,

Els pares son molt diversos perd destaquen:

-jardins per jugar,molt grans

-plantes, flors decolors i arbres

-~finestres i molt de sol

-jocs de jardi: tobogan, gromnxadors, castell
per enfilar-se...

-caseta per jugar al jardi

-fonts i estanys amb peixos

-un hort i animals

-una piscina per fer xipolleig

-un menjador i una cuina

Em podem deduir que alld més important &s 1l'espai i
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l'exterior, ja que practicament no es van donar detalls
de l'interior, També els preocupa la llum i el color, i

el contacte amb la naturalesa,.

5., PLANIFICACIO DE L'ESTRUCTURA ESCOLAR

Establiment dels punts que ens semblen imprescindi-
bles dins la nova construccid a 1l'hora de planificar un
nou espai pedagdgic.

-un punt d'aigua a cada classe

-els serveis d'higiene, ben ventilats, a cada classe.

-les classes prolongades per una sortida (terrassa o

jardi) encara que sigui petita,

-panys de les portes, aixetes i baranes d'escala a

algada de nens

-mobiliari flexible

-espal per a conreus i corral per a animals

-classes agrupades per nivells,

6. REALITZACIO ACTUAL I APROFITAMENT

L'"edifici dedicat a parvulari consta de tres plantes,
acoblades al terreny muntanyds, que corresponen als tres

nivells de parvulari.

Les zones ajardinades s'intercalen entre les altres

plantes,
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La la, i la 3a, plantes estan constituides per
tres classes i una sala central, Les classes donen a

un passadis cobert,

La 2a, planta estd constituida per tres classes de
costat que donen tamb& a un passadis i per un vestibul cen
tral on convergeixen altres serveis: despatx, classe d'idio

mes i serveis,

Una escalinata reuneix les tres plantes., Entre la

la, i la 2a, es troba la cuina i el menjador,

Les dues sales centrals son utilitzades cada vegada
que cal reunir tots els nens de parvulari alhora. Les pa-
rets, correderes , es pleguen i les tres classes del vol-

tant es comuniquen amb la sala central,

les sales centrals sdn sales poli-usos i les fem ser

vir per:

-~classe d'idiomes

-psicomotricitat i miisica

-repds al migdia, amb matalassos d'espuma de nild.
-treballs manuals

-sala de cinema

-representacions teatrals i de titelles

-revisido médica

-ampliacid de qualsevolclasse veina per a activitats
diverses.

Aquesta sal té& un desnivell d'un grad i en quedar més
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enlairada, permet de dominar les classes velnes,

Totes les classes s'obrem a una terrassa individual
gracies a una porta basculant, Aixd permet que els nens
entrin i1 surtin segons les seves ocupacions, el seu gust

i el temps que faci,

La terrassa €s utilitzada per al +'joc lliure i per
a les activitats de psicomotricitat, T& un desnivell d'um
grad que serveix per seure quan expliquem contes o es fa
una activitat en la qual cal escoltar, La pintura amb ca-

vallet sol fer-se a la terrassa car l'espai &s més ampli,

Quan convé cada classe queda aillada de les altres
gracies a les parets correderes, Dins la classe els dife-
rents racons de treball i de joc es formen gracies al mobi-

liari que &s modbil,

El nucli-classe es conserva més integrament en el
primer nivell de Parvulari (Jardi 3) per donar al nen un ecli
ma de seguretat afectiva: relacid directa amb un sol adult,
locals coneguts i grup estable i limitat,

En els nivells seglients (Jardi 4 i Jardi 5) 1'ober-
tura entre classe es fa més patent, A J5 s'estableix, un
cop a la setmana, l'assemblea" amb un comentari col,lectiu

de noticies.

L'estructura arquitectdnica tamb@ correspon a aquest

criteri, Mentre que les classes de J4 i J5 s'obren a una
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sala central, les classes de J3 es mantenen tancades, i

es comuniquen nomé&s pel veinatge de les terrasses,

Les portes de les classes no son opaques. Tenen un
vidre i des de fora es pot veure, sense que calgui entrar
i interrompre, l1'activitat que es fa a dins, També& el nen
en arribar veura immediatament els seus companys i no tin-

dra recanga en entrar,

L'escola &s un gran '"puzzle'" modificable segons els

moments i les necessitats,

Els espais de joc son molt diversos. No sOn mai gai
re grans perd cada nivell té la seva area de joc, diferents

entre elles i adaptades a 1"edat,

Aixd no vol dir que cada jardi no pugui ser utilit-

zat pels altres nivells d'edat segons les necessitats,

Aixi mateix hi ha un jardi de conreus i un corral amb

un petit estany per granotes i peixos.

Fem nostre el lema del Dr, Decroly "l'escola per la
vida i per a la vida'", i creiem que l'escola &s l'aprenen-
tatge de la vida, De l'entorn en el qual fem viure els nens

en som, nosaltres, responsables,

Cal saber, perd, quin tipus de vida volem.ensenyar

als pOSETes " Mengl s veas
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RESUMEN

Er este proceso de transformacién y modificacidén se tiene/
en cuenta en primer lugar el planteamiento de la linea pedagdgi
ca gue se escoja, la adecuzcidn a un entorno dado a esta nedago
gia y viceversa. Asi como una prospeccidén en vistas a una nue-
va construceidn,

Valoraremos también que es lo que desean los nifios para --

una nueva escuela, la planificacidn de la estructurs escolar, -
la realizacién actual y el aprovechamiento.

ABSTRACT

In this transformation and modification process we bear in
mind in first place, the pedagogic course scheme to follouw, the
improvement of the surroundings in accordance with this Pedagogy
and vice versa, as an exploration in view to a neu construction.

We shall value as well, what the children wish for a new /
school, the school structural planning, the actual realization
and the use of them.
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EQUIPAMENT ESCOLAR: EL MOBILIARI

Santi Giré

Jordi MaRa

Dissenyadors Industrials i

Professors a la Universitat Politécnica de Barcelona

Per part nostra no hi ha gaires coses a dir de nouj;
constatar que l'equipament mobiliari &s i ha estat moltes
vegades 1'finic element disponible, generalment insuficient
i inadequat, per a comengar a endegar l'activitat escolar,
Els mestres saben prou bé el que necessiten i el que els
agradaria per treballar millor, nosaltres'no hem de fer al-
tra cosa que interpretar aquestes necessitats. Patim d'una
considerable congestid de "cultura'" del disseny que no s'ha
pogut contrastar amb la realitat, més aviat caldria, doncs,
aprofundir en el procés que faci possible la realitzacid

d'una politica escolar descentralitzada i coherent.

Fem, perd, el rep3s d'alguns aspectes del temari

que ens interessa ennunciar.

Ni la imprescindible andlisi de realitzacions ni
les propostes relatives a l'equipament escolar poden, E@s
clar, generalitzar-se. Tampoc, no hi ha un equipament i-
deal, La reflexid que ara ens ocupa ha de tenir em compte,
per una banda, la wvaluosa experi@ncia acumulada i per 1'al-
tra els problemes d'expansio i 1l'augment de nivell de les
instal.lacions que, esperem-ho, caldra endegar anys a venir

des del sector piiblic.
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Insensiblement, gaireb& sempre que parlem de 1'es-
cola" fem abstraccid de l'ensenyament professional, de 1'
universitari, de l'especialitzat i d'adults i fins i tot
marginem el B,U.P., tota vegada que son projectes violenta-
ment escindits de la pedagogia que fins ara s'ha pogut abas-
tar, Aquesta &s una qiilestid que probablement suposarda una
lluita i una recerca diffcil i pacient que, portada al camp
del disseny, requerir3d tamb€ una investigacid original a
redds de la practica real. Una accid d'escolaritzacid so-
cial, que ha de comptar en recuperar instal.lacions hetero-
génies i sense la necessitat de construir escoles - simbol,
requerird una acurada intervencid de l'arquitectura d'adap-
tacio i el disseny particularitzat dels interiors i del mo-

biliari.

Val a dir que 1l'equipament escolar dona suport a 1'
activitat docent, perd cal relativitzar en funcid de les re-
lacions i les actituds, el clima afectiu de llibertad i del
projecte pedagdgic que hom proposa. L'ls que es fa de les
coses interessa més que les coses mateixes, Per altre banda
ara mateix es tendeix a una unificacid de les tipologies
del mobiliari bdsic -prescindim de la gilalitat a tota mena
d'escoles doncs de vegades les formes van al darrera dels

"continguts'" i d'altres al contrari. Convés remarcar, perd,

que la forma &s autdnoma, campa per on vol.

Mobiliari i Pedagogia

Una activitat escolar dindmica, oberta i flexible

comporta un equipament lleuger, simple, verdatil. Les tau-
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les s'han de poder traslladar i encastar per formar grups

i facilitar el treball d'equip, cal que siguin prou amples

i planes per poder-hi treballar amb formats grans de paper

i amb objectes voluminosos, L'exemple &s suficient i prou
significatiu, perd tot i que el mobiliari escolar configura
un cataleg d'objectes especialitzats, s'ha de concebir rela-
cionat amb la resta de mobles, de la llar i del carrer. La
qualitat dels materials, la coher&ncia de la forma. el trac-
tament del color, la ldgica de construccid i la fiabilitat
de funcionament, sdn aspectes que cal tenir en compte a 1'

hora de seleccionar els objectes.

Mobiliari i espai arquitectdnic

L'exploracid de l'espai, l'identificacid dels &mbits
i, especialment, la modificacid dels habitacles es realitza,
en bona manera, a través dels objectes mobiliaris. A l'es-
cola la manipulacid dels mobles permet transformar i aprofi-
tar els espais per a distintes funcions, els paraments prac-
ticables ampliar o reduir 3mbits., Els moments d'intimitat
poden combinar-se en un mateix lloc amb espectacles o jocs
si els artefactes responen a un programa obert i integrat
a l'arquitectura, Els espais grans necessiten menys divisions
que els més petits., La referéncia a l'habitat" dom2@stic aju-
da a centrar les distintes implantacions que permeten els es-
pais plurifuncionals sense perdre's. A mesura que un espai
respon a un programa més especific esdevé més rigit i al con-

trari (exemple; la cuina i l'estar).
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Mobiliari i usuari

Hi ha dos aspectes; Els mobles, a més d'identifi-
car a l'usuari, no han de comportar cap sacrifici ni peri-
llositat d'fis i caldria que s'arribessin a apreciar prime-

rament per la funcionalitat.

Les cadires pels mestres han de fer 40 cm. d'altu-

ra per 45 cm. de fondaria i si pot ser amb recolzabragos,

PROPOSTA

A Catalunya tenim una excel.lent tradicid de mobles
de fusteria i de serralleria basica que estd al darrera dels
productes escolars noucentistes i racionalistes., Les realit-
zacions i els models de mobles de les instal,lacions escolars
-no estatals- posteriors segueixen la mateixa linia discursi-
va. Deixant de banda els suministres oficials, a hores d'ara
es disposa, per part de mestres i de professionals, d'una im-
portant informacid que seria interessant recollir i sistematit

zar en un dossier amb suficient documentacid grafica,

La descentralitzacid del document comportaria la con-
veni&ncia de publicar-lo, per tal de posar a disposicido de
l'iniciativa dels interessats la millor manera d'endegar un
problema que a hores d'ara —-al mercat no hi ha practicament
cap producte interessant tothom ha de plantejar-se cada cop
de dalt a baix.
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L'index del treball hauria d'incloure, ultra una
sintesi de criteris generals, una enquesta a mestres i alum-
nes per etapes i edats, estudi ergondmic i antropomdtric,
enquesta professionals, Andlisi de materials i quadre com-

partiu de costos,

Documentacid gradfica comentada
Mobiliari classe

Vestidors

Menjador

Biblioteca

Podria encomanar-se el treball a les escoles de disseny,.

Aquestes dades serien fonamentals de cara al disse-

ny d'standarts",,

RESUMEN

El equipamiento escolar; el mobiliario estdn en relacidn/
con la pedagegia, con el espacio arquitectdnico y con el usua-
rio.

- E1l equipamiento escolar apcye la actividad docente, pe-
ro sera necesario relativizar en funcidn de las relaciones, ==
las actitudes, el clima afectivo de libertad y del prcyecto pe
dagégico gue se proponga.

- La exp_oracidn del espacio, la identificacidn de los am
bitos y especizlmente la modificecidn de los habitdculos se --
realiza en buens manera, a través de los ob jetos mobiliarios.

- Los muebles, ademds de identificar al usuario no han de
comportar ningdn sacrificioc ni peligrosidad de usoc y serd necg
sario que se lleguen a apreciar primeramente por la funcionali-
dad.
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School Eguipment. Furniture.

Both the school equipment and furniture are related to those pedagogical
systems that are used as well as to the architectonical structure of -
the school and the customer.

The school equipment supports the educational activity, but it shall be
considered relative according to the relationships, attitudes, the
affective climax of freedom and the pedegogical project that is brought

up.

The exploration of the space, the identification of the different fields
and, specially, the modification of the inhabitants are made mainly
through the furniture objects.

Furniture, besides identifying the customer, do not have to embody any

sacrifices or danger when being used and shall be appreciated mainly
for its functionality.
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PROBLEMES DE LEDIFICI ESCOLAR A CATALUNYA

David Mackay
Arquitecte

Sense negar que la qilestid quantitativa té la seva
importancia, cal examinar molt profundament tot el que fa re
feréncia a la qualitat i funcionament de 1'edifici escolar,
L'oblit total d'aquestes qilestions i la concentracid exclus-
siva sobre els problemes numérics -nimero d'aules, nimero
d'alumnes, niimero d'escoles, etc:- €s el problema més gros
que hem d'afrontar, En aquest moment els "consultings" comer
cials estan construint una gran quantitat d'aules i d'escoles
a Catalunya pel Ministeri de Madrid a l'esquena de la realitat
politica, econdmica i cultural del pais, Estem a punt de per-
dre una gran oportunitat de crear escoles, centres d'un gran
estimul imaginatiu no sols pels alumnes i mestres sind també

pels barris i pobles.

Quins sén els problemes de qualitat i funcionament
de l'edifici escolar? Quin &s el procés a través del qual po
driem arribar a donar compte d'aquests problemes i oferir una
pluralitat de solucions, tant per 1l'edifici escolar nou, conm
per l'edifici escolar existent? Aquestes sdn les preguntes

claus de la problem3tica de l'edifici escolar a Catalunya,

Es necessari examinar en primer lloc la questid de
la gestid que s'ha de fer per construir una escola nova a a-
daptar un edifici vell, (Cal una autonomia total respecte al

tipus, qualitat i plantejaments de la construccid escolar,.
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Cal una coheré&ncia interconselleries de la Genera-
litat, a partir de la necessitatde gestid unitdria dels
nous edificis, Cal posar en marxa un consell assessor in
terdisciplinari de la Generalitat que coordini l'equipament
escolar acutal i futu, controlii potencii els projectes en-
carregats a equips professionals a través dels municipis o
de la iniciativa privada , i promogui la relacid amb les
comunitats on s'implanten les escoles, Cal, tamb&, modifi-
car el sistema d'adjudicacid d'obres a fi de poder contro-

lar la qualitat del producte,

Dins de l'ordenacid del territori es ja imprescindi
ble la confeccid d'un mapa escolar, cultural i esportiu, te

nint en compte el transport escolar,

Dins el mateix tema dela gestid i per evitar el dis
seny en el buit, cal establir una guia de les diferents op-
cions pedagdgiques i metodoldgiques per la comprensid del
programa de l'edifici escolar. Per donar forma a aquestes
opcions diferents, cal possibilitar una certa flexibilitat
de l'opcid arquitectdnica, potenciant el disseny a través

del control econdmic de ptes/alumne en lloc de ptes/m2,

En segon lloc, es necessdria una seriosa reflexid
dels técnics implicats en la projectacid dels nous centres
entorn de la funcid i qualitat de l'edifici escolar, En a-
questsentit, i sens} voluntat d'esgotar el tema, enumerem
una s&rie de punts basics a considerar amb l'objecte d'esti-

mular la imaginacia,
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Espais funcionals de treball propi de'l'escola:

-la creacid d'arees, identificables pel nen com a
seves, pels grups tutorials que remplacen 1'aula

tradicional,

-1'Gs mGltiple d'aquestes 2arees per a treballs espe
cifics de grup. ]
-una fluidesa de l'espai entre aquestes adrees que

permeti el treball en grup i el "team teaching".

-1'augment del nfimero d'elements d'apoi o servei
per amagatzematge especialitzar en forma de mobles

o espais moldejats que formin racons.

~aules trancades de diferents dimensions per activi-

tats sorolloses o que requereixin silenci,

-els espais d'ensenyament a l'aire lliure han de te-

nir tanta importadncia com els interiors

-la importancia essencial dels mobles dissenyats per
acomodar diferents espais d'ensenyament i allotjar

mobils d'ensenyament especialitzat,

Espais funcionals de treball d'fis comi:

-recintes especials per a conferencies audiovisuals

-centre o centres de recursos, amb biblioteca, cintes
magnetofdniques i arees de treball individual o de

grups reduits, sala d'impremta i laboratori fotografi
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-centre de recursos, taller per treballs manuals i -

gran auditori, pensats per poder ser usats indepen=-

dentment per la comunitat,

Espais funcionals de treball agregat a l'escola:

Espai

-la incorporacido d'arees d'ensenyament especialitzat

per a nens fisica i mentalment deficients,

-agregar a l'escola altres serveis comunitaris, tals
com: centre médic, club de jubilats, llibreries i

papereries, cafeteries, restaurants i tallers de tea

tre.

arquitectdnic:

-les exig@ncies d'un complexe us funcional no han de
destruir de cap manera la qualitat de la coherg&hcia
arquitectdnica de tot 1l'edifici, el qual, degut als
seus valors est@tics, realitza una contribucid es-

sencial a l'espai arquitectdnic educatiu,

Cal una ruptura tant dels murs de l'aula com dels

murs de l'escola mateixa, per trencar amb la idea de 1'esco-

la com un ghetto institucional., L'edifici escola s'ha de con

vertir en un conjunt din3dmic d'3rees que relacionin entre

si una activitat continua, Un edifici que ofereixi un ser-

vei a la comunitat, les 24 hores del dia,
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Perd tamb&, hem de ser conscients de no imposar
un pla radical que pot provocar una greu desorientacid entre
mestres i alumnes, E1l que es important @s ser conscient de
les possibilitats i dissenyar les noves escoles i adaptar les

existents, perqué esdevinguin amb capacitat de suggerir noves

relacions,
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Comentaris a les fotografies

1 - Escoles sense edifici, Es evident que en el procés edu
catiu compta en primer lloc l;exist@ncia d'una relacid
favorable entre mestres i alumne, L'edifici, que cons-
titueix el marc especial on aquesta relacid té lloc, la
determina en gran manera produint confort fisic i esti-

mul nental,

2 -Els espais d'ensenyament a l'aire lliure han de tenir
tanta importancia com els interiors, Una tradicid cata
lana: L'Escola del Mar (1921).

3 -Escola sense edifici: un espai Gni per tota l1'escola, L'
edifici actua nom&s com un contenidor i els mobles cons-
titueixen les divisions minimes, Una resposta arquitec-
tdnica a un sistema educatiu fonamental en el treball

individual,

4 -Escola domd@stica sense aules., Una sé@rie d'espais sugges
tius per acollir les activitats de grups autdnoms, Ideal

per a 1l'educacid activa,

5 -Els valor estetics de l'espai sdn una contribucid essen-
cial al procés educatiu, Biblioteca de 1'Escola Pere Vi-
la (1923).
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RESUMEN

Sin negar que la cuestidn cuantitativa tieme su importancia,
s necesario examinar muy profundamente todo lo gue hace referen
cia a cualidad y funcionamiento del edificio escolar.

El olvido total de estas cuestiones y la concentracidn ex-
clusiva sobre los problemas numéricos-ndmerc de aulss, n%. de -
alumnos, n2. de escueles, etc.- es el problema mds grande gue -
hemos de afrontar. En este momento los "consultings" comercia-
les estdn construyendo una gran cantidad de aulas y de escuelas
en Catalunya poer el Ministerio de Madrid a espaldas de la reali
“ad politica, econdmica y cultural del pais.

(Cudles son los problemas de cualidad y funcionamiento del
edificio escolar?. ;Cudl es el proceso a través del cual podria
mos llegar a dar cuentas de estos problemas y ofrecer una plura
lidad de soluciones, tanto para el edificio escolar nuevo, como
para el edificio escolar existente?. Estas sonflas preguntas --
claves para toda la problemdtica del edificic escolar en Catalu
nyas

ABSTRACT

We do not deny that the guantitative question has its impor
tance but it is necessary to examime carefully all what refers to
the school building gquality and functioning.

To leave out all these guestions,and the exclusive concen-
tration on the numeric problem - number of classroams, number -
of pupils, number of schools, etc - is the greatest problem we/
have to confront. At this momment the known “consultings™ are
building a great quantity of classrooms and schools in Catalo-
nia by Madrid‘s Ministry at the back of the politic, economic,
and cultural reality of the country.

Which are the guality and functioning problems in a - =
school building?. Wkich is the process through which we could
arrive tc give an zccount of these problems and cffer diverse /
solutions for the new school buildings, as per the school buil-
dings already functioning?. These are the key guestions for /
all the scheool building problematic in Catalonia.
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LA UBICACIO DE L“ESCOLA

Pere Pujol
Arquitecte. Professor a la
Universitat Politécnica de Barcelona

Pel fet d'€sser el darrer en intervenir, el
meu guid ha estat trepitjat per la resta dels companys,
En fer-ho tan bé tots ells, em dona tranquil.litat per a
poder ampliar tota la xerrada una mica, Si teniu el guid
a les mans veurei que en ell hi han quatre apartats dels
quals els dos primers van més o menys relacionats essent

autondms els altres,

El primer apartat ha estat excel,lenment tocat
pel Dr. Folch, Ara b@ m'agradaria fer petites precisions
sobre el mateix, sempre sota un punt de vista urbanistico-

arquitectdnic,

Qﬁan es parla d'escola"habitacle i d'escola al
barri de fet estem parlant de la necessitat de tramsit es-
cola-habitacle-barri en un sentit fisic de proximitat, aixi
com de fet urba que vincula la vida del nen sobre un espai
urba conegut., Es facil trobar refer2ncies en l'espai urba
tant des de 1"escola com de l'habitacle; per exemple, l'es
cola pot encarregar un treball sobre quelcom del barri, i
el nen té@ un marc fisic conegut on deu descobrir una sirie
de cosses també pot ésser al revés, Evidentment habitacle

i escola en @sser en un mateix indret creen fites conegudes
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i trama urbana en la psicologia del nano i dificilment

se sentir3 desplagat en aquest aspecte, Es facil, doncs,
parlar de soroll fent referéncia a un carrer del barri o
bé a determinades botigues fent referencia a un altre, ai
X0 ens rellanga el barri com a2 medi i com a centre de re-
cursos dins d'un marc fisic conegut i apremible amb certa
facilitat, quan cal fer un dibuix d'una plaga, de una eslg
sia etc, tothom sap on €s i pot anar-hi quan vulgui, EI1
mateix podriem dir per l'escola rural gaudint de molts més

'inter-relacid

aventatges al tenir molta més possibilitat d
amb els personatges i fins i1 tot amb una trama rural, degut
al fet que l'intercanvi €s natural (tothom es saluda al
trobar-se pels carrers, tothom es coneix etc, etc.) Evident
ment el centre de recursos que dona la contrada rural &s de
diferent visid que 1'urb3a perd en tots dos se'n pot treure

un bon "suc" pedagdgic.

Aixd fa que 1l'ubicacid de 1l'escola en les enti-
tats urbanes més autondmes i petites barri i contrada a 1'
ésser a més prdpies, actuen com element coordinador educa-
cional del nano. Si aix® es produeix al llarg de tots els
barris i totes les contrades arribaria a tenir el m3xim que
seria la ciutat—-escola i comarques-escola, Pensant en una
posible coordinacid serd el pais-escola, Evidentment aixo
és somniar perd €s on em sembla hauriem d'anar" L'escola
ha d'estar sobre dels camins i carrers i punt als habitacles
perqud &s en les trames urbanes, rurals o ciutadanes on

el 1lligam cultural de tots".

M'atreviria a dir que la "millor escola" &s 1la
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que estd més a prop de casa (amb totes les cometes que
volguem davant i darrera), perd es l'@inica que permet anar
saltant, xutant, jugant, observant durant el transit habi-
tatge-escola i pot iniciar un procés d'aprenentatge en el
carrer o bé en el cami retornant després aquest des de 1'
escola fins l'habitatgei evidentment aixd tan sols pot do
nar-se en l'inic centre de recursos conegut i aprehensi-
ble per un infant que &s al barri sigui aquest rural o ciu

tada,

El segon apartat que &s la posada en marxa del
primer, evidentment nega per totes les tenim expressades
en el primer els dos punts que fan referéncia a la concen-

tracid escolar i al transport escolar,

La maxima concentracid escolar deuria venir

donada per una concentracid de nivells pedagdgics:

Una escola bressol - un parvulari - un E,.G.B.
(fixeu-vos que no dic ni guarderia ni preescolar doncs
m'horroritza pensar en noms que de sortida denoten cosses
tan externes al procés educatiu)., Crec que aquesta cel,
lula ma3xima podria repetir-se tantes vegades com calgués

evidentment els diferents nivells deurien &sser coordinats,

S& que existeix una certa opinid que justifica
la concentracid escolar en quan al rendiment econdmic dient
que €s més rentable una concentracid d'uns dos mil nanos
per determinades activitats. Crec que aixd es solventa amb

una bona coordinacid entre les concentracions maximes per
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mi proposades, Jo crec que les cel,lules b3asiques (com
jo denomino a la concentracid escolar de Escoles Bressol
parvulari i EGB) deuen ésser autdnomes i coordinades a ni
vell de barri i per tant no necessariament unides fisica-
ment, Aquesta coordinacid &s la que far3a rentable el pro

cés sota un punt de vista econdmic.

Negaria per tant la concentracid escolar massis-
sada perqud2 desvincula de l'entorn (barri) i dificulta

el coneixement i intercanvi humad i internivells pedagdgics.

Aixd quan es trasllada al camp &s encara molt
més serids, perqué tristament, els nanos acostumats a viure
en llocs menuts sén traslladats a viles perdent totalment
la visid d'espai aprehensible, Crec que defensaria més 1'
escola unitaria i bé de petits nuclis amb un aiguabarreig
de nivells pedagdgics (si el mestre sap que porta entre
mans) que no pas la gran concentracid i massissament, Ara
recordo que &s la concentracid escolar al Baix Penedés, en
el Vendrell, amb centres de 24 unitats on van nanos de tots
els pobles del voltant després d'un llarg cami en autobis
aquests nanos gens habituats en aquests moviments i massis—
saments, tenen seriosos problemes d'adaptacid, de rendiment

i de continultat en la tasca escolar,

Aixd wva lligat a tot un procés de gestid molt
important que va de 1'administracid estatal fins la pri-
vada,

La gestid estatal tots saben com funciona essent
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un dels principals defectes:

La falta de visido de la realitat i la gran di-
ficultat de coordinacid, creantun fort procés burocriatic
( parlar de l'escola estatal &s tema ja d'una xerrada fini-
ca), En la privada crec deurien distingir-se tres tipus
de gestid que donen suport també& a tres tipus d'escola que
ja funcionen: l'escola-negoci, l'escola—empresa i 1l'escola-
escola, Es en aquesta darrera a la que jo m'apunto per
creure que &s la Ginica amb vocacid de pfiblica essent sens
dubte la més dificil de definir perd sembla que es va per-

filant al llarg de les xerrades.

Crec que sempre la gestid deuria Esser encome-
nada als mestres, essent l'intervencid dels pares, associa
cions de veins, ete, d'una forma marginal com consultors.
Els pares i asociacions, com l'edifici escolar deurien &s-
ser un element mé&s, La base estd en els mestres, &s per
aixd que crec que en les escoles Normals &s el lloc ideal
per que es produeixi l'ensenyament e influé&ncia de l'envi-
ronament escolar, l'espai,l'autogestid etc. per poder fer
entendre que es necessari un reciclatge constant dels en-

senyants,

Politicament i socioldgicament jo no em gasta-
ria els diners en noves construccions escolars sind en el
reciclatge dels mestres, Fer el reciclatge dels mestres
€s la Ginica manera com arribarem a tenir unes escoles cor-
rectes que primer funcionaran en llocs adaptats etc, i quan

el pais sigui ric, (jo parteixode la base que som un pais
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pobre poc dotat i faltat d'imaginacid) podrem comengar
a fer les escoles de nova planta., Perqué 1l'educacid

funcionés jo diria que hauriem de tenir una escola a
cada cantonada, el que no vol dir un edifici escolar a

cada cantonada sind petits grups de nanos, de mestres
i aules ben coordinats,

Una de les coses que dona un gran desori i de
sastre en el procés escolar del nostre pais i sobre tot
en els processod urbans i tamb& en els rurals degut al
gran moviment que es dona als manos s el transport es-
colar. Jo negaria totalment el transport escolar fins
a 1'EGB, El nen que va a l'escola-llar, el nen que va
al parvulari i el que va a 1'EGE no 1'haurien d'usar, o
tant sols en cas imprescindible, Aix® entra en contra-
diccid en els processos d'escola privada., No és 1l'esco-
la que defenso, perd s& que existeix i per tant procuro

fer-ne mencid i també utilitzarla.

Per fer un assentament d'escola privada s'hau
ria d'exigir molt, Ja que l'escola pGblica s una esco-
la poc dotada, i que sera poc dotada durant molt de temps,
hauria de poder absorbir la bona dotacid de l'escola pri-
vada, Es igual que l'escola privada no estigui vinculada
al barri, els seus recursos els permet en una certa mida
de tenir escoles en determinats llocs, Hi hauria d'haver
perd, algunes escoles pilibliques al voltant d'aquestes pri
vades que fessin fis de tota una série de serveis que heuria de

tenir imprescindiblement l'escola privada,
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Amb la negacid d'aquest transport escolar, que
pedagdgicament y psicoldgicament porta al nen a que no es
tigui centrat després de bellugar-se dintre d'un autocar
o del cotxe d'un pare durant una hora, hora i mitja o fins
dues hores, &s impossible de centrar-lo a l'escola per des
prés comengar l'aprenentatge, Aixd &s una cosa b3asica, no
ja per la dificultat que comporta dintre la ciutat o en
les aglomeracions urbanes, a les hores punta el transport

escolar, sind com a procés que incideix en l'infant,

Em preocupa també& el ple rendiment de 1l'edifiei
escolar. A l1l'edifici escolar se li hauria de donar un ple
rendiment d'lGs pedagdgic. L'escola hauria de ser usada pel
barri, per la gent del barri i per gent d'altres lloecs. L'
escola hauria de passar a sere-potser &s una mica caricatu-
resc- un carrer on hi hagués un procés de constant moviment,
L'edifici escolar t& uns costos molt elevats i no se'n fa
ds. Vol dir que estem en un decalatge (1) per ser un pais
pobre, Em preocupa també el rendiment que els arquitectes
no som capagos de avaluar quan acabem un edifici o la re-
forma d'una escola, Hauriem de ser capagos de fer o de cer
tificar en una certa mida, el rendiment pels materials usats
per 1'adequacid que tindra una manutencid d'una determinada
manera, etc, Aquest rendiment material, que molts cops fa

que l'escola es vagi degradant, hauria de ser garantit per

(1) Es un mot t@cnic que =nregistra la GEC perd no en el
sentit que aci se 1li dona. No en trobo cap altre., Tal vol

ta avui se 1i dona aquest sentit?
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nosaltres i hauria de ser elaborat: per nosaltres, cosa
que normalment no fem, a vegades per manca de recursos,

Hi ha arquitectes que potser no tenim la capacitat sufi-
cient com per a poder afrontar el problema d'un edifici es
colar, perd davant d'un procés de tipus ja comercial agafem
el que sigui, No hi ha un procés de control de qualitat

per part del ministeri corresponent

Respecte del tercer apartat hi ha una cosa b3
sica a valorar. Des de l'urbanisme no hem pensat mai en
l1'ubicacid de 1'escola en els barris dintre les ciutats 1
contrades rurals. Mai l'urbanisme ha donat preponderdncia
al proes educatiu. No 1'ha donat mai perqug no ha cregut
mai que la ciutat,la comarca rural, tenen que ser comarca-
escola, ciutat-escola, Se m'ocorre nomé&s una cosa tan bur
da i tant tonta com va ser el procés de les papereres de
Barceleona. Han estat un disseny urba molt poc adequat pel
medi pedagdgic ciutadd i per tant han estat una mena de joc
dels nois de les escoles i de la ciutat, que juguen a cre-
marles. Vol dir que tot aixd ben pensat, ben manegat, pro
dueix que la contrada rural, que la ciutat es converteixi
en una planificacid total des de l'ensenyament. En la pla
nificacid territorial les zones d'equipaments, les zones
verdes etc, normalment s'han donat en espais residuals. En
aquests espais residuals, segons la categoria del lloc, s'hi
han fet escoles privades o escoles plibliques. Cal mirar el
cinturd de Barcelona, d'Esplugues fins a la Vall d'Hebron,
a la part de la muntanya. D'esquerra a dreta es produeixen

assentaments d'escola privada, perqug a sota hi ha Pedralbes
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i el terreny té& un proc@s socio-politic especulatiu deter
minat, despr@s assentaments d'escola pfiblica, perqué el te
rreny &s degradat. Recordo l'Escola Mare de Deu de Montse
rrat, la "Maria Auxiliadora" etc. que per arribar-hi els
nois havien de fer aut®ntiques excursions i que els dies
de pluja els carrers son uns perfectes tobagans degut al
fang que hi ha, Tot aixd produeix una descentralitzaci®d
de les escoles cap a la periferia, Poques escoles han re
cuperat el fet de dir "estic en un lloc urba" interessant,
amb el que tinc una s&rie de vinculacions, i(de quina mane-
ra retorno a fer aprensid d'aquest barri?" Tampoc els ha

ajudat 1'administracid; aixdé &s cert,

Jo preferiria una arquitectura escolar que per
metés primer arribar a una escolaritzacid total, després
a una qualitat de l'escolaritzacid, dintre dels barris, amb
reutili,litzacid d'edificis i amb remodelacions d'arquitec
tura interior etc. que no pas amb el trencament total, el
solar 1lliure i l'escola nova, Ara pensoc, per exemple, en
els terrenys de la Renfe a la Meridiana, on hi havien tots
els coberts que en l'expropiacid han estat enderrocats, sen
se pensar mai en la reutil,litzacid. No s'hi ha pensat per
qué no ha interessat, Molts cops han estat rebegueries, de
gut a l'expropiacid, Hauria d'haver-hi uns mecanismes de

control perqué aixd no passés.

Crec imprescindible la creacid del mapa escolar,
que hauria d'estar integrat pertot el que fossin serveis, i

marcar clarissimament el que s6n escoles privades, escoles

plUbliques, quines Arees, on realment ens interessa que hi ha-
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gin escoles. Per exemple, l'eixample de Barcelona, que

est2 molt poc dotat; si hi haguessin processos o mecanis-
mes administratius que permetessin reconvertir els entre-
sols i plantes baixes, juntament amb els patis d'illa de
part de l'Eixample, en escola, estariem vinculant escoles

al barri; podrien funcionar perfectament i creariem aques

ta vinculacid territorial-urbana dintre de la ciutat, que
ara més aviat l'estem evadint, El mapa hauria de venir
donat per comarques, per pobles viles i ciutats, i després
d'aquest procés de reconversid, lent, comengar a aixecar

on calgués els edificis de nova planta, En els pobles s'
han donat casos estrepitoso. Recordo, per exemple, Sant
Andreu de la Barca, on desgraciadament he hagut d'interve
nir, Havent-hi possibilitats dintre el poble s'han agafat
totes les escoles, s'han posat totes juntes en un terreny
s'han fet cinc edificis escolars en un mateix terreny i lla
vors, com han estat fruit del procés de subhasta a la baixa,
per l'iniciativa estatal amb intervencid de multinacionals,
s'han fet cinc escoles amb cinctipus de prefabricat diferent,
dintre d'un mateix terreny., Quan les han tingut totes fetes,
el garbuix &s tant imponent i impossible de control,lar que
ens varen venir a buscar per que fessim un jardi que fes que
dar bé els edificis i fes més amable el pati. Aix0 es una
cosa incommensurable, perd que s'estd donant., S'esta donant

en la contrada rural i en les viles de 4-5000 habitants,.

L'Administracid quan ha de fer adaptacions de
les escoles antigues a la normativa penso en les fetes pels
arquitectes Goday, Folguera, Mausanes, etc. No se'ls ocorre

altre cosa que desmanegar-les del tot quan poden &sser per-
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fectament adaptables amb un procés de rentabilitzacid 1’
inic que se'ls ocorre es aixecar-hi plantes, adosar-hi no
ves construccions per tal de produir grans concentracions
escolars. Suprimint el car3cter amable, Iintim, dom@stic
de l'escola unit3ria, que potser pedagdgicament no &s el
més correcte perd si que permetun tipus de contacte dife-

rent.

Respecte del quart apartat deia que calia te-
nir en compte tota la problem3tica de 1'educacid especial
per a poder-la vincular a l'escola, diguem-ne normal, per-
qué ens sembla que els nens migs deficients €s possible
que facin algun tipus de servei al barri a través de l'es-
cola, Hi ha aquestes escoles de semiformacid professional
que poden estar integrades en elg barris i fan que els nens
deficients puguin aportar uns serveis i integrar-se al ba-

o o i)

Tot el desori en el procés educacional ve donat

en gran mida per una manca de coordinaci®d interministerial,

Si ens donem de tots els ministeris que intervenen en la
qliesti3 de les escoles ho entendrem molt b&. Aquets son:
Governacid, Sanitat, Treball, Educacid, Cultura i Esports.

Esclar, aixd® es impossible de coordimnar,
El caos &s impressionant a les escoles llar; no

cal dir-ho en el parvulari on es diu que deurie comengar

als tres anys perd ho fan als quatre etc. etc,
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A 1'EGB la vinculacid de cultura amb esports
€s nul.la., A mi em fa pensar que a la darrera concentra-
cid escolar esportiva a Barcelona, on hi ha un milig de
nens que podrien tenir-hi acc&shi han anat tant sols uns
tres mil nois, la qual cosa vol dir que no hi ha una vin-
culacid directa de l'esport amb l'ensenyament. En 1l'esport
som un pais que busquem figures, perd no som un pais que

busquem la promocid basica, educativa de l'esport.

Tot aixd pel que fa a la ubicacid &s molt im-
portant i s'ha de manegar a través del mapa escolar. Hau-
ria de ser al cos d'inspectors, on caldria fer un fort re-

modelatge que controlés tot el procés.

La llei d'Educacid, pel que fa a la ubicacid,
toca a morts. Creu que tenim grans solars, que podem ubicar
escoles en llocs paradisiacs. No veu l1l'aglomeracid urbana,
no veu l'escola unitaria rural. Paral,lelament el ministe-
ri monta els concursos d'enganyifa, totalment d'enganyifa.
Quan presentes una escola amb un passadis qualificat, com
ens ensenyava en Mackay, on pretens que hi pugui haver-hi
intercanvi, trebal, sorollos ete, diuen que no, que com a
m3xim un passadis de 2 m., i s'ha acabat, et fan rectificar
el projecte, La llei no te cap relacid amb la realitat. Es
una llei importada;la primeraimportacid va ser perfecta, pe-
rd que no la podiem afrontar econdmicament perqué no s'hi va
pensar, que ha estat reelaborada a través de coses importa-

des i ha estat un caos inviable.

Si parlem dels criteris del Ministeri d'Educaci®d
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ja €s una cosa que fa feredat, E1 M,E., pot revocar els
processos de la llei quan 1i ve b&, quan no li ve bé els
recull, PNr exemple. en una escola de quatre plantes, que
pretenia ser subvencionada, es van plantejar les escales
d'incendis, que el ME no les va voler subvencionar perqué

no sortien a la Llei,

Aquests processos es donen constantment, Quan
€s la privada que ho proposa, si et passes de metratge de-
gut a processos de solar, etc,, et subvencionen el 60% es-
tricte del que diu la Llei i la resta que t'apanyis. Lla-
vors el mateix ministeri t'ofereix el mecanisme -em sap
greu arribar a aquest fons, perd &€s la pura realitat- de
poder obtenir el crédit de subvencid total a través d'un -
gestor que estd a l'Hotel tal els dimecres al mati.,. i ob-
tens rapidament el crédit,.. La iniciativa privada, quan
s'ha de plantejar fer escola ha de muntar escola-empresa,
L'escola-negoci &s el calaix de sastre de l'académia, que
funciona com funciona... Quan la iniciativa privada no pot
produir escola-empresa per la seva ideologia, etc. i esta
volent produir escola-escola queden escanyats, oprimits es-
paialment, amb falta de recursos etc, i aquesta &s la que

té vocacid de piblica i no la tindriem de deixar perdre.
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RESUMEN

La escuela debe estar ubicada y vertebrada al barrio. Dg
be existir una continuidad entre el habitdculo del nific y la -
escuela. Del barrioc el nific coge una serie de hitos conocidos
bdsicos en su orientacidn y en su necesaria vinculacidn al me-
dio. Es preferible la mescolanza de niveles -si el maestro sa
be lo que lleva entre manos— de una unitaria en un peqguefio pue
blo, @ una concentracidén escolar que desvincule al nifio de su/
entorno. UOtro elemento a considerar serd el transporte esco-/
lar con sus negativos efecteos en el nifio y en la ciudad. Es -
preferible una escuela desconcentrada con sus locales en dis-/
tintos lugares del barrio y usando los equipamientos que este/
disponga, creando los necesarios que no existan en el momento.
Es imprescindible la elaboracidn del mapa escolar de nuestros/
pueblos y ciudades. Finalmente, se pone de manifiesto la prig
ridad de una escolarizacidn total, pasando en una segunda fase
a me jorar su calidad,

The school must be located and placed in the very same district. There
must also exist a continuity between the child and the school, From the
district the child takes a series of well-known hits which are basic -
towards its orientation and its necessary link to the enviromment. It is
preferable to mix all the levels, if the teacher knows what he is -
“handling, to a school concentration which breaks its links to its very
same environment. Another element to be considered shall be the school
means of transportation, which its negative effects towards the child
and in the town. It is preferable to have a school with all its branches
set in different places within the same district and to use its own
equipments and facilities and to create those new ones that could be
needed. Having a school map of all our villages, towns and cities is
unavoidable. Finally, the priority of a total and complete schooling

is obvious, and 8 second step to improve its guality shall be reguired.
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INCIDENCIES DE L'ENVIRONAMENT. COL,LOQUIL

Moderador:
Mai FELIP

Secretaria General Tecnica de B.C.D.

Jordi Valles.- Jo voldria afegir a la ponencia de 1'Eula
lia un factor que no ha citat, No vull personalitzar en la
teva escola, pero aquest tipus d'escoles que es. fan fora

de l'ambit urbd queden lluny dels centres de cultura viva
que sdn a la ciutat, Heu tingut que fabricar un Carnestol
tes, algunes festes d'escola que no tenen cap sentit ni re
lacid amb la tradicid del poble, nom@s s'han agafat els
aspectes anecddtics, tot i respectant els professionals

que ho puguin portar a terme, La nova edificacid escolar
de Catalunya no es pot recolzar en el model d'aquestes es-
coles que estan en els extrems, especialment en el cas de
les grans urbs com Barcelona, A ler, de BUP & 88 de basi-
ca, el moment en que tens interds de que el subjecte descu-
breixi el seu entorn i que no ho pot fer pel desarrelament,
Només pot aprendre a partir d'una ensenyanga programada amb
un aspecte conductiu, perd em cap moment en l'aspecte viu

que necessita el subjecte,

Trobo una llacuna molt gram en aquest seminari, a
part de moltes altres com &s ldgic, ja que tot no es pot
abarcar, el no referir explicitament l1'Estatut de Centres

docents que no contempla res del que hem estat valorant
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aquf, Crec que caldria elevarcom a esmenes al nou Esta-
tut de Centres les conclusions que s'elaborin, S'estant
decidint les coses fora del nostre context, Tot aixd

que nosaltres estem treballanti que per mi &s molt digne
i respectable ser2 possible a través d'enfrontar aquest
Estatut de Centres, D'altre forma em semblara un dossier
valid, perd poc aplicable per que hi ha un front d'acer
decidit, En aquest mateix sentit hem de remarcar 1l'absen
cia aqui de cap representant de la Generalitat, silenci
ja sentit pels companys organitzadors en les declaracions

al diari, quan &s una problemadtica que l'involucra,

He pogut viure escoles europees i americanes i ve-
ritablement el fet de l'estudiindividual, &s el recurs ben
clar que fa canviar diria jo que un 90% de la totalitat
de 1'accid de l'aprenentatge. Com més control,lat es-

i
tad més facil &s d'impartir la ideologia que té l'escola,

Enric Pol,- Jo vull fer us del torn d'al.lussions, Pel

que has dit que has llegit al diari, cal tenir present

que quan es fa una xerrada amb un periodYsta i després se
1i dona forma d'entrevista, alla surt el que vol o el que
ha interpretat qui et fa l'entrevista, perd mai el que has
estat dient exactament, Es cert que la Generalitat va es-—
tar convidada a participar i ho vem comentar, perd no 1li
vem donar aquest to, No vem enfatitzar tant la manca de
resposta de la Generalitat com la abséncia dels individus

. -

que han de planificar 1'educacid i l'ensenyament a Catalun=
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ya en aquests moments, Pensem en les limitacions emn a-
quest sentit i que per tant d'on hauria d'haver assistég
cia €s del Ministeri, pensant en qui &s que construeix i
planifica, encara avui, les escoles, En aquest sentit
crec que hi ha gent de la Delegacid del Ministeri i di-
rectament implicats en la construccid d'escoles, No vull
escusar la Generalitat, van dir que potser vindrien o pot-
ser no, en trobarse lligats de mans i peus, No preteniem
de tirar pedres sobre el terrat, Potser quan hi hagin
competéncies, quan hi hagi gent, quan estiguin els ci3rregs
centrats podra ocuparse d'aquests actes, En aquest moments
de canvi de govern, tots els que estan al departament d'EE
senyament i Cultura no saben massa com estan... No ens pot

sobtar doncs que no hagin vingut oficialment,

D'altre banda, l'abséncia en el seminari d'aquest
matis politic ha estat buscada. Voliem promoure unes jor
nades d'estudi i no voliem que aquest matis reivindicatiu
menges la pléna a 1'analisi del tema que ens ocupa, Evi=
dentment, aquest treball ha de tenir unes repercussions
politiques o plibliques, que hauran de surtir de les discus

sions en forma de manifest,

Pere Pujol.,- Demanaria que el document sigui donat a la
prensa totalment escrit, ja que si no serd impossible que

els periodistes interpretin,
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Eulalia Ventalld.~- Jo afegiria que de totes les escoles
en que he treballat la que més m'he sentit integrada va
ser en la que esta en el carrer Casanova, des d'on podiem
treure partir del Mercat del Ninot, de l'ataconador com
deia Pere, de la Fira de les Palmes, tot caminant o aga-
fant el tramvia o l'autobids., Anavem a Sant Pong, en ple-
na aglomeracid, amb els nens, Quan erem al carrer Angli
ercara podiem anar al mercat de Sarria a peu, Perd ara
ja no anem enlloec, Per anar al mercat de Sarrid hem d'
agafar un autocar, Nosaltres hi anem, perd &s un cost
suplementari per manca de temps. Perdo desgraciadament a
Barcelona no hi ha terrenys interns disponibles i a preus

assequibles,

Pere Pujol,- Continuant amb aixd diria que hi ha escoles
que estaven en aquest estament d'escola-empresa que han
lograt fer involucid. Recordo escoles que han passat del
barri de Sarria a l1'Eixample de Barcelona, Aixd vol dir
que a vegades hi ha una intencid i a vegades no hi &s. Es
poden trobar coses, A vegades sén moltes dificultats i
altres sense tantes. Quan el procés de gestid &s sols

del mestre, el mestre no es desvincularda, Per ell mateix
i pel procés educatiu no li interessa., Quan hi ha altres
pressions -i s'ha vist, Hi ha escoles que s'han desplagat
fora i que han fet una involucid de l'equip de mestres que

han surtit repatats per tot Barcelona,
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David Mackay,- Jo voldria comentar sobre aquests punts,
sobre la possible artificialitat d'aquestes reunions o
discussions en vers la realitat politica, Fa molts anys
ningl parlava d'espais verds, ni els organismes oficials
ni 1l'opinid pfiblica sabien que era, Llavors en van co-
mengar a parlar grups com aquest, associacions de barris,
etc, A través de dialegs, discussions, accions es va fo-
mentar 1'opinid pfiblica, Penso que en aquest moment la
problemdtica de la qualitat de l'entorn escolar no es pot
plantejar directament a organismes oficials si no han pas-
sat per l'opinid pliblica, Laprimera tasca que tenim aqui
i neix precisament d'aquf, d'aquesta reunid interdiscipli
naria, s la formacid de 1l'opinid pGiblica. Es una tasca
que durara algun cert temps, perd que en el moment en que
la gent estd concienciada d'aquest problema de la gualitat
(no de la quantitat) comengarem a guanyar les batalles a
1'administracid i als politiecs., Si els politics actuen

en el buit i 1l'opinid plblica no &s al darrera no en farem
res, Jo soc molt optimista en aquest aspecte per que crec
que aixd demostra que ja comenga a neixer la inquietut per

la qualitat,

En un segon punt, jo no estic tant d'acord amb aixd
de l'escola al barri. Est3d molt b&, perd relata un cert
romanticisme del barri, Crec que esta molt b& que es pu-
guin fer coses al barri, perd vivim, sobre tot a la ciutat.
No neguem la ciutat davant del barri. La ciutat es una

formacid de diversos barris, No crec que l'escola fora del
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barri sigui tant dolenta com es planteja aqui, Esta

molt b& el plantejar-ho, pero sense caure en l'altre ex
trem, Pels nens petits &s molt convenient de ser al ba
rri, pero a mida que creix també& &s convenient de traslla
dar els infants d'un barri a l'altre i que en coneguin
d'altres, Aix0 &s l'aventatge de la civilitzacid de la

ciutat,

Lluis Folch.- Les escoles verdes sdn unes escoles ben

concebudes, amb uns minims,

Una altre cosa que voldria dir &s sobre les esco-
les de barri. No solament hi estic molt d'acord, sind
que crec que &s una cosa a fer a consciencia, Perd quan
el barri &s un "gheto" hi hemde posar una escola? A la
Mina hi hem de posar una escola? BE& aqui comenga la dig
cusid, Llavors, si 1'hi posem, fixem unes estructures
determinades., Compte! Jo he hagut de resoldre problemes
de nois de la Mina. Nois que no volen tornar a casa,
Crec que &s important el que heu dit de l'escola al barri
i hi estic d'acord. Perd quan el barri &s un "gheto" no
podriem fer alguna cosa més? A la pdgina 83 d'aquesta
publicacid del nostre ajuntament hi ha un apartat que diu
(va per tu Pere) "També té& importancia el macro-ambient
psicosocial i socio-cultural, L'escola ha d'é&sser allun-

'yada de les zones degradades socialment i moralment)
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Pere Pujol.- Jo a aixd hi vull fer una r2plica rapida

i 1i diré el segiient, Doctor. La millor escola bressol
que conec €s la portada per una senyora d'aquestes que
se'n diuen "de la vida" al districte V. El Districte V
no hi ha dubte de que &s un districte degradat, No hi
ha dubte de que la senyora que la regenta -que &s una
"celestina" o anterior celestina- &s una senyora que pe
dagdogicament deu tenir només la intuicid. Perd realment
estid fent una tasca amb uns infants, amb una colla de
problemes, que funciona perfectament, Jo em pregunto
llavors irealment s'han de crear les escoles bressol en
els llocs de traball dels pares, —-que ja no en diuen es
cola bressol sind guarderia-? Qué &s mes dura agafar un
infant de bolquers a les 7 del mati, ficar-lo al cotxe

i dur-lo al lloc de feina? o aquella senyora que ha de-
fer cantonades al carrer de Robadors i que deixa el nen
a la senyora que els cuida, al 3er, 2a., que sap tota la

seva problemdtica i ho accepta i entent?...

Folch.-A tu, .senyor dels mobles. Suposo que sabeu que a
Madrid e xisteix una cosa terrible que se'n diu "Museo
Pedagdgico Nacional'", E1 mobiliari escolar, en un llibre
de salud -sabeu la trascendéncia que té el terme salud
actualment- quan fa refer2ncia al mobiliari només es li-
mita a dir en un paragraf de quatre linies el seguent:
"te importancia especial el pupitre, Les dimensions han
de ser proporcionades a l'edat fisioldgica del nen que el

fara servir, el disseny ha de ser higi&nic, per facilitar
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la comoditat del nen i prevenir les deformacions degu-
des a la posicid" On som! D'aqui a que ens puguin do-

nar la m3 ens falta pujar moltes escales,

Acabem, De les escales de 1'Eulalia n'estic molt
content, perd segurament els que sou aqui haureu pensat
que hi ha minusvalids que no poden pujar escales: les
barreres arquitectdniques. Estic segur que aix0 ho re-
soldreu el dia que us convingui, si més no fent com a
la Universitat que hi han posat un trog de fusta que fa
un soroll enorme i que per pujar necessites tres compa-
nys que t'empenyn.,, perd ja ho resoldreu., El que no
pot ser €s que a l'escola "Vila Joana" hi hagin fotut

una escala de quatrecents graons, Aixd &s indigne,
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LA CONDUCTA DE NENS I PROFESSORS

I EL DISSENY DELS EDIFICIS ESCOLARS :
L EXPERIENCIA BRITANICA EN EDUCACIO PRIMARIA

Dr. lan Cooper

Research Fellow al '"The Martin Center for
Architectural and Urban Studies" de la
Universitat de Cambridge, a 1 “Anglaterra

Aquesta confer®ncia es basa en l'estudi:

"Models de com fer servir

1'espai a les escoles prim3ries: un estudi fruit de l'obser-

vacig", gracies a una beca per a investigacid del Consell

Brit3nic d'Investigacid Cientifica,.
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RESUM

A Gran Bretanya, e ls anys transcorreguts des de
la 22 guerra mundial fins ara es presenten com un temps de
revolucid a l'educacid primaria, com un temps de canvis dras
tics no només els métodes d'ensenyament, sind també& en el
disseny dels edificis per escoles, dissenys que s'han consi-
derat necessaris per acomodar aquests metodes, &s a dir, els

idonis perqué aquests métodes es portessin a terme.

Aquesta confer@nciatracta tant del paper del go
vern central com a propulsor dels canvis que hi ha hagut en
el disseny com de les preteses alteracions en la conducta dels
mestres i els alumnes, alteracions que, es diu, s'han basat en

els canvis en el disseny,

Per tant, es possari atencid en la relacid entre

la politica educativa i el disseny arquitectdnic.

INTRODUCCIO

Els qui estudien el tema del plantejament d'edi-
ficis solen creure que hi ha unarelacid necessi3aria entre el
disseny d'un edifici i la conducta dels qui 1'ocupen, Per
exemple, els que escriuen sobre el disseny d'edificis escolars
poden basar les seves idees en una o altre de dues nocions re-
lacionades sobre les conexions causals entre els espais d'en-
senyament i la conducta dels seus ocupants. Les seves idees

poden provenir d'una doctrina funcionalista del disseny, que -«
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descansa en la creenga de qu2"la forma segueix la funcid",
Els que defenen aquesta doctrina creuen que la forma arqui
tectdnica de l'entorn escolar deuria &sser el resultat de

la conducta dels mestres i nens que l'ocuparan., Aquesta
conducta que segueixen els funcionalistes, es pot definir en
termes de les "necessitats" dels mestres i dels nens, que

es poden veure o es poden deduir de les seves activitats o-
bertes. O, i amb relacid, les idees sobre platejament es
poden basar en la nocid complementadria del determinisme ar-
quitectdnic: aquesta idea es basa en la creenga de que“la
funcid segueix la forma". Els qui creuen aixd mantenen que
l'entorn &s la causa i la conducta 1l'efecte. Concluint: els
deterministes creuen que la conducta dels mestres i del que
estan al seu carrec resulta de la forma arquitectdnica de 1'

entorn escolar que ocupen,

Est3d clar que aquestes nocions no s'exclueixen
mutuament ni sén tant simples. MEs bé hem de considerar-les
com a manifestacions d'una finica concepcid de les relacions
"home-entorn", Aquesta concepcid, segons Harris i Lipman
(1980:2), gira sobre la creenga que les persones sdn objectes
passius, i les seves accions son enmotllurades pel joc intern
de forces en el seu entorn., En aquesta xerrada, es centra 1'
atencid en les conseqiiéncies i implicacions que aquestes dues
nocions, funcionalisme i determinisme, han tingut en el pla-
tejamentd'edificis per a escoles primaries a Gran Bretanya
els dltims 30 anys, I particularment, com aquestes nocions
s'han fet servir per als consellers del govern central enca-
rregats d'aconsellar sobre el disseny d'edificis escolars

per promoure les anomenades practiques educatives "progresis-
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tes" en 1l'educacid primdria a la Gran Bretanya,

EL FUNCIONALISME I EL DISSENY D'EDIFICIS PER ESCOLES

Podriem creure que els arquitectes britdnics
segueixen la doctrina funcionalista del disseny, Lipman
(1975:32), que va estudiar la seva "ideologia profesional”,
argumentd que els membres d'aquest grup profesional creuen
que s responsabilitat seva el dissenyar edificis que cubrei-
xen totalment les necessitats d'aquells que els fan servir,

I aquesta responsabilitat la va admetre i confirmar el "Reial
Institut d'Arquitectes Britanics" en la seva "Guia de la prac
tica arquitectdnica i de la direccid", En aquesta publicacid
1'Institut (1965: Part 3,525, p. 0l) pregava per una t&cnica

de disseny que permet&s els arquitectes establir unes "neces-
sitats d'Gs" o "requisits" per:

"jdentificar la finalitat en termes d'activitats
i necessitats humanes, per un edifici projectat, i analitzar
l'efecte d'aquestes sobre el disseny... Els dissenyadors.ne-
cessiten veure com els continguts animats i inanimats d'un e-

difici afecten la disposicid de 1'espai i el mecanisme,

Potser un america, Handler, va expossar de ma-
nera més clara, i tamb& més extrema, l'enfoc funcionalista
del disseny, Recomanava (1970:7) que:

"tot en el disseny dels edificis debia ser re-
sultat del seu @is. El servei que tindr3 un edifici deu Esser
la consideracid basica i primaria (sic), Es comenga per 1'is

d'un espai i tot l'altre es dedueix. Tot el que &s permisible
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Deriva de l'utilitat, Disenyeu edificis segons les neces-
sitats humanes. Els espais haurien d'€sser arrenjats per
cobrir les necessitats dels usuaris., La forma s'hauria de
dedui del que demana 1'Gs. Es principi fonamental que la

forma estd condicionada i relacionada a 1'ds".

I, com podem veure en aquest paragraf, el fun-
cionalisme es exhortatiu: estableix un principi recomanant
com deurien dissenyar-se els edificis., Aixi, com ho va fer
notar Allsop (1977} 96), el funcionalisme est? unit a 1l'&ti-
ca degut:

"a la creenga que les coses haurien d'ésser

=1

dissenyades purament en termes de funcid" (@mfasi en l'ori-

ginal),

Aquestes idees (Cooper, 1978:5 -21) han influen
ciat en el disseny d'edificis escolars a la Gran Bretanya
despr€s de la guerra, I, en part, aquesta influ@ncia s'ha es
té&s per mitja de les publicacions del Departament d'Educacid
i Ci&ncia, departament del govern central responsable del con
trol en el disseny dels edificis per a escoles a Anglaterra
i Gal.les. Per aixd, el 1949 el Departament, o més ben dit,
el Ministeri d'Educacid perque aixi es va dir fins 1964, va
promulgar una s3rie de "Butlletins sobre Edificis": aquests
incluien consells sobre temes, en paraules de Griffiths
(1966: 149 -150):

"Com el cost dels estudis, el color, els camps
d'esports, el disseny de la cuina, el gast de fuel, la remo-

delacid d'escoles velles i planols per a escoles primadries...

=167 =



Contenia molt a favor d'una opinid mentre el Departament
deia que no tenia cap finalitat ni "el monopoli de la ve-

rir€at™,

A més de disseminar informacid especialitzada
en un ampli camp de temes, el Departament es servia dels
butlletins per propagar el seu enfoc funcionalista del dis-
seny., Varies vegades durant els Gltims 30 anys, es van fer
servir els butlletins per especificar certs tipus d'espai
com a requisit en el disseny d'edificis per a escoles pri-
maAries. Es considerava que aquest espais eran necessaris
per acomodar el que el Departament definia com les necessi-
tats d'aquells que ocupen dits edificis, perqué (Ministeri
1949:2),

"La base del disseny escolar no &s nomé&s un es
quema d'3rees i regulacions d'edificis, sind també les ne-
cessitats i activitats de nois que creixen i dels seus mes-

tres".

Al promoure aquest enfoc funcionalista, es van
presentar com a resultat de canvis especifics en 1'lis dels
edificis escolars algunes alteracions en les formes dels
edificis per a escoles, tals com canviar els dissenys del
corredor celular per planols "compactes", i d'aquests des-

prés als denominats pl3nols oberts" 1.

—
1. E1 terme "planols oberts" &s imprecis i confusa la seva
aplicacif a la guia del Departament per al disseny d'escoles

primaries. En aquesta xerrada fem servir el terme per refe-
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AixiI, per exemple, el Ministeri argumentava )1963:63):

"hi ha hagut un gran distanciament emb la tra-
dici® en el disseny d'acomodacid que es considera adequat
per l'educacid primaria... Es particularment en l'escola
prim3ria on els mestres han desenvolupat m2todes d'ensenya-
ment que encoratgen les qualitats personals de cada alumne
per mitja d'experi2ncies en 1'fis dels materials i 1'equipa-
ment, Aixd ha portat a una llibertat de moviment molt més
gran de la que abans era costum (sic), i d'aix® ha resul-
tat una disposicid més flexible e informal en el disseny

de les drees d'ensenyament",

Gracies a tals arguments, durant tres décades,
la s8&rie de Butlletins sobre edificis va servir per re-de-
finir informes de la conducta de nens i mestres; informes
que després eren oferts com a base pel disseny. Per mitja
dels consells publicats en aquests documents, el Departament
idea i popularitza un retrat especific, coherent i cada ve-
gada més detallat de com els mestres i aquells al seu carrec
devien fer servir els edificis escolars. Aquest retrat va
culminar, els primers anys de la década dels 70, amb l'espe-
cificacid d'alld que el Departament considerava com el model
dominant i que prevalia de 1'Gis dels edificis en les escoles
primarias brit3niques: un model, a més, que va sorgir dels

(Departament, 1970: 1)

e e s —
als planols en els quals s'hi eliminen les parets internes

i les portes, en diversos graus, per promoure el que el De-
partament descriu )1972:1) com "accés més facil entre Arees

d'ensenyament”,)
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"... principis educatius que ara dominen la

practica de les escoles primaries..,., i afecten profunda-

ment el disseny".

(Planols)

Figura 1, "Els ingredients basics" del Departament
V., lloz de treball a 1l'aire lliure

G. espal per activitats generals.

H/E. sala per grups

E. estudi de jocs o activitats

P. Area per a practiques

H., zona per grup

Pati

Sala per a gran grup

H. Llar base

E. Sala tancada

G. Zona de treball general
P. Zones particulars

V. Galeria o area coberta

Figura 2, Planol del Departament compost de "ingredients

basics",

Examinant detalladament els butlletins (Cooper,

1978: 14 -30), &s possible de reunir trets identificatius del

patrd d'fis que es deia que prevalia., D'acord amb les decla-

racions publicades pel departament, era confiis al comengament

=20



Flgure 13 The Geparteent's Yhasie fngradients”,

encially cul,]
g pé\rdyh(ﬁ.r
G

v
outdoor vicrkehop :
R e LA :
lgroup b " [qeneral” I '

FOCINE_ .. _Jrehs~stivm !clchwiy |

H/E | play space (s
general activity G :
- Och\élty studio i

space E
G procncgi area Hgﬁ

p—

—

court large court
| ‘c;]up grogup : i H HOME BASE
bay H rfoom { E_ENCLOSED
iC . G GENERAL
I N i WO AccA
IJ E.pcciey acthaty P. PARTICULAR
G studio eral | I BAYS
o E chivit V VERANDA OF
?rom? = SDGCEY ?'oom: COVERED oK
HE 6 |mWE. AREAS
i"u'u ;f 11 | 1Ii~n
outdooy workehop
Figure 2: The Ospartment's plan form composed of "basic ingredients®,
s 10 0 20 60 80 0 RO 140 sect

e
P S
o A .

' l‘._

A e T wronsa = R

aloa r."r e o

- ot

; | _i
=F - S o — :ﬂ..‘k i v _ E":T.: i -;— TTEad
; o2 en. -;;{ A

I I B t G

-171=



de 1'Gltima dBcada pensar en termes de "la classe” com
unitat d'ensenyament, encara que els mestres poden haver
estat responsables d'una classe de nens., En comptes d’
aixd, els nens treballaven en diverses mides de grups:

a2 més, hi havia molta interaccid entra les classes vei-

nes. Quedaven poques barreres en les asignatures a 1l'edu
cacid primaria; més aviat els nens s'ocupaven en una gran
varietat d'activitats, moltes deles quals tenien lloc simul
taniament. Com a resultat d'aixd, els nens anaven per totes
les parts dels edificis escolares a la busca d'aquestes acti
vitats i per trobar espai i apartament adequats, Les ses-
sions escolars ja no es trencaven en periodes fixes i 1'es-
tona de joc habia desaparegut, dons joc i treball s'havien
fet dificils de distingir, En resum,hi havien moltes més
anades i tornades perqué els nens estaven en moviment, apre
nent per mitja de 1l'interaccid i de l'exploracid del seu

entorn escolar,

E1 Departament oferia aquest retrat, especial-
ment l'idea de nens actius, que exploraven, en moviment (Coo
per, 1979) per explicar l'introduccid dels plianols que prefe
ria per als edificis d'escoles primaries, Compost per allg
que el Departament descrivia com "ingredients basics" (1972
b: 10), veure Figura 1, el planolocbert constava de'

" ..diferents classes d'espais que probablement

eren necessaris per diferents classes de treball”,

Després es combinaven i arranjaven aquests es-—

pais per fer un disseny, veure Figura 2, que (1972 b:l):
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"refermés les ampliament sustentades creencges

sobre una bona practica a l'escola primaria"...

En part, aquest retrat fet pel Departament de
la conducta dels nens i dels mestres simplements reiterava
o reinterpretava els sentiments pr2viament expressats en
1'Informe Plowden (l)sentiments sorgits de la denominada edu
cacid "progresista". Per exemple, l'informe afirmava que

(1967: 187 -188):

"L'escola busca deliberadament idear 1'entorm
correcte per als nens, permetrel's &sser ells mateixos i de
senvolupar-se de manera i a la velocitat adequades. Posa
un accent especial en el descobriment individual, en 1l'expe
riéncia de primera m3a i en les oportunitats per al treball
creatiu, Insisteix que el coneixement no se separa en com—
partiments estancs i que el treball i el joc no s'oposen si-

n6 que s6n complementaris",

L'Informe concluia dient que:
"No totes les escoles primaries disposen d'a-
questes caracteristiques perd representen una ten®ncia ge-

neral i que es va accelerant.

Va ésser sobre aquesta representacid "progre-

sista" de com es deia que nens i mestres es portaven a les

(1) Una enquesta del govern feta l'any 1967 pel Consell Con
sultor Central per Anglaterra sota la presidéncia de la

Sra. Plowden sobre "Els nens i les seves escoles primaries".)
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escoles prima3ries que el Departament va fonamentar els
seus conseclls sobre el disseny, i per mitj3d d'aquesta re-

presentacid va promoure el seu tipus preferit de planol.

La poca evidéncia empirica de qué es disposa
no sembla que serveixi de suport a l'afirmacid de 1'Infor
me Plowden del qual existeix una tendéncia general que es
va accelerant vers unes practiques d'ensenyament progresis
tes a la Gran Bretanya, Mentre dos estudis a petita esca
la fets durant la década dels 70, suggerien que el "treball
individual" guanyava una més amplia aprobacid (Bealing, 1972;
Bennett, 1976). EIl treball d'ambdds autors posava en quaren
tena altres trets del model per 1'dis dels edificis que el
Departament deia &sser el dominant, Per exemple, Bennet
(1876: 43) afirm3d que, al menys en els cursos superiors de
les escoles primaries,la major part dels mestres encara feien
seure els seus alumnes separats o de dos en dos i nmno en grups
més grans, i que la major part dels nems es quedaven en el
mateix seient durant la major part de les seves activitats.
Nom&s una tercera part dels mestres que van E€sser observats
permetien als seus alumnes "completa llibertat" per escollir
a on seure, Bennet conclula,

"No sembla que un alt grau de permisivitat sigui
la norma a les classes de primaria a pesar de les afirmacions
en contra, El control per partdel mestre del moviment fisic
i del parlar s gram., Dos terceres parts dels mestres ho
restringeixen i una proporcid similar espera que els seus
alumnes estiguin quiets la major part del temps, i la major

part exigeixen que els alumnes demanin permis per sortir de
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la elasse".

L'estudi de Bealling, fet abans perd enm la ma-
teixa década, arribava a conclussions similars (1972:235):
deia que:

"A pesar dels plans relativament informals adop
tats per una vasta majoria de mestres hi havia tal evidéncia
d'un estricte control per part del mestre sobre punts com
a on seien i com es movien els nens que sembla molt dubtds
que hi hagi gaires oportunitats per als nens d'escollir o

organitzar les seves propies activitats.,.."

Un estudi més recent, de nou cents mestres d'
escoles prim3ries en un particular comtat anglés, (Bassey,
1978:27), establia que les pra3ctiques d'ensenyament trobades
amb més freqiiencia no eren, en la seva major part, "progre-
sistes" sind "tradicionals", Els mestres tenien la ten-
déncia de donar la classe de manera que l'atencid de tots
els seus alumnes es posés en el mateix treball; es dedicava
relativament poca estona a que els nens seguissin els estu-
dis que ells mateixos havien escollit, Al comentar tals in
vestigacions, Boydell (1978:55) argiiia que, encara que no
es bassaven en mostres grans i representatives:

"... suggereixen enormement que s'ha fet un mi-
te de 1'impacte de la denominada revolucid prim3ria... L'am
pliament propagada imatge de les classes angleses com a -
llocs a on els nens es mouen lliurement, seguint els seus
Propis interessos i aprenent permitjd del descobriment i de

la cooperacid informal entre ells i el mestre sembla que
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s'ha exagerat molt, Sembla forga improbable que molts nens

hagin tingut un ensenyament inspirat en Plowden",

Si aquesta idea &s valida, llavors el Departa-
ment d'Educacid i Ci8ncia va contribuir, per mitja de la
seva série de "Butlletins sobre Edificis", a promoure aquest
mite i a engrandir aquesta exageracid amb el seu retrat d'
un model dominant de 1'fis dels edifieis actiu i experimental,.
Es va legitimar la propagacid d'aquest mite amb la refergn-
cia a la doctrina funcionalista del disseny, amb arguments
que provaren que la forma dels edificis d'escoles primaries
devia seguir la seva funcid putativa, Perd el Departament
restringi la definicid d'aquesta filtima a alld que conside-
rava que era una bona practica per a l'escola primaria" (1)

a la conducta de mestres i nens ocupats en practiques d'e-

ducacid "progresistes",

(1) Kogan (1973:165) va descriure les enquestes del govern
com 1'Informe Plowden dient que tendien a adoptar una postu-
ra similar,

Tots els informes contenen exhortacions basades en
el millor que es troba a les escoles,.. Hi ha, no &s injust
dir-ho, una clara tend&ncia a no descriure el pitjor. Agquests
no son informes que ataquin 1'abilis. Reforcen el millor en
descriure-ho", El mateix enfoc parcial &s evident en la sg

rie de Butlletins sobre edificis.
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EL DETERMINISME I L'US DELS EDIFIVIS ESCOLARS
Com a corolari de la doctrina funcionalista del
disseny, els que escriuen sobre el plantejament d'edificis

poden adherir-se al determinisme arquitectdnic: es a dir,

poden sostenir que la funcid segueix, i ve determinada per

la forma, En el disseny d'edificis escolars, aquesta creen-
ga troba expressid, per exemple, en la nocid que els edifi-
1979:79) :

"un entorn que proporciona oportunitats per es

cis amb plZnols oberts constitueixen (Horowitz,

collir i fomentar el desenvolupament de la responsabilitat

de les prdpies accions,.."

L'adhesid a tals
de particulars planols a fer

sobre la capacitat d'aquests

idees pot temptar els advocats
peticions bastant especifiques

Gltims per a determinar aspec-

tes de la conducta d'aquells fan servir,

Burnham )1971 :

que els Per exem

ple, 1) declarava al lloar el seu planol
preferit:

"Si dues paraules poden distingir 1'escola ober
ta i aquestes paraules

A les

flexible de la seva predecessora,

han d'esser "interaccid" i "accesibilitat”. escoles

obertes s'ha de notar un marcat augment d'interaccid entre

mestrc i mestre, i tamb@ entre alumne i alumne (perd no ne

cessariament intercanvis mestre-alumne) i la facil accesibi

litat als recursos d'aprenantatge",

Aquestes idees que relacionen 1'fs dels edifi-
cis escolars amb el seu disseny semblen, segons apunta Ben-

net i Hyland )1979: 160), molt estesses a Gran Bretanya tant
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entre els investigadors com entre el plblic en general.
Certament s'han filtrat en els consells oferts als pares,
com han d'escollir una escola prim2aria per als seus fills.
Aixf en oferir aquests consells, O0'Connor (1977: 26-27) re
lacionava la conducta del nens amb el tipus d'entorn esco-

lar que ocupaven,

"Per a un visitant de passada, les escoles o-
bertas poden constituir una sorpresa, un lloc d'amplis es-
pais oberts amb nens treballant en grups a les cantonades
o anant d'un lloc a 1'altre aparentment sense finalitat,
De fet, la majoria d'escoles obertes estan arrenjades de
manera que tots els nens tenen una "llar base", que &s 1'
equivalent de l'antiga classe, a on es renueixen cada mati
i a on tornen regularment durant el dia per certes activi-
tats i quan necessiten l'ajut del seu mestre, I en una es
cola oberta ben organitzada, 1'anar d'un cantd a 1'altre
per part dels nois tindr3 un sentit, no mancara de finali-
tat, perqué es mouen d'un lloec al'altre per passar d'una
activitat a una altra, o consultant llibres a la bibliote-

ca quan es dediquen a la investigacid individual",

Aixi i tot, a pesar d'aquesta dmplia aceptacid
aquesta relacid d'entorn i conducta, aquesta confusid de dis
seny amb is, no ha rebut cap ajut de les enquestes empiriques
realitzades a la Gran Bretanya, En comptesS d'aixo podem ci-
tar evid@ncies d'una série d'investigacions, tant estudis
de casos (Evans, 1975: Arnold, 1976; Jarvis, 1976; Cooper
1978 and Hyland 1978) com enquestes (Arkwright, 1975; Strat

helyde, 1976), de tots els quals es poden treure la mateixa
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sents de com es deuen comportarnens i mestres: els mis-
satges que inclueixen mostren als mestres la manera com
deuen aprendre els seus alumnes. Per tant, com Evans ob-

serva (1979:29):

"Ja que la seva &s una disciplina que unifica
fins amb mitjans en un {nic sistema conceptual, els arqui-
tectes tenen una retdrica poderosa per ajudar a la realit-

zacid de la ideologia",

En altres paraules, en incloure la funcid en
la forma, els dissenyadors poden fer servir els edificis

com a vehicles de propaganda.

COMENTARI DE CONCLUSIO

En aquesta xerrada s'hatractat de veure els consells
que durant els fltims 30 anys han ofert la s&rie de Butlle-
tins sobre edificis publicats pel Departament d'Educacid i
Ciéncia, i de veure que aquests consells es poden conside-
rar com un intent per part dels dissenyadors emprats per
el govern central del qual Lipman (1976: 19) anomena "inge-
nieria social".- Les advert®ncies que aquests documents in-
clouen representen, al menys en part, un intent d'influen-
ciar, quan no determinar la manera en qué els mestres i els
alumnes es comporten en els edificis per escoles primaries.
Aquest fi no es perseguia publicant una politica explicita
que especifiqués uns métodes educatius aceptables, ni es

buscava dient obertament als alumnes i mestres el que devien
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fer. MEés aviat s'aprovaven els dissenys de l'escola que
es considerava promovien els métodes d'ensenyament desit-
jats i aixd es feiz facilitant uns patrons actius i expe-

rimentals de com fer servir els edificis.

Aquesta interpretacid de la historia del disse
ny dels edificis escolars després de la guerra ha comengat,
sembla, a guanyar aceptacid entre alguns dels arquitectes
anglesos. Un recent comentari editorial en el "Arquitects'
Journal" (1980:519) deia:

"Probablement un dels experiments socials més
grans de la post-guerra ha tingut lloc en 1'educacid ...
Els educadors i els arquitectes van produir una revolucid
"conduida pels edificis", Dir que era impossada seria dir
massa, perd l'iniciativa procedia clarament de dalt, E1
nou estil arquitectdnic era una manifestacid per als mes-
tres que es movien dintre de les escoles, que havia arri-
bat una educacid lliberal i progresista., No només es de-
negava que la forma seguis a la funcid, sind que desitja-
ven que la funcid seguiria a la forma. Era més ri3pid cons
truir edificis i esperar que eduquessin als educadors, que
esperar 20 anys a que les actituds personals evoluciones-

sin",

No es pot jutjar tal estratagema com a poc im-
portant i, per tant, deixar-lade banda, perqué la capaci-
tat dels edificis per a escoles de determinar la conducta
dels seus ocupants sembla que ha estat inefectiva., L'im-

portancia de 1'estratagema no recau només aci sind en el
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fet que es puguin considerar els edificis com a vehicles
de propaganda, Aixi,la importancia de l'estratagema tamb@
l'hem de buscar en la poténcia que las fcrmes arquitectd-
niques dels edificis tenen per expressar significats cons-—
truits socialment: resideix en la seva capacitat per donar
expressid material a les intencions, expectatives i aspi-
racions d'aquells que controlenel seu disseny. Quan a-
quests missatges son comprensibles, com sembla que ho son
en el disseny d'edificis per a escoles obertes a la Gran
Bretanya, llavors poden influir en les accions dels seus
ocupants, i poden fer sorgir b& una reaccid positiva o una

negativa,

Es clar que si els edificis per a escoles es
consideren mitjans de propaganda, llavors la publicacid
de la s&rie de Butlletins sobre Edificis, de guies aconse-
lladores per part del govern central fa apar@ixer qiiestions
crucials, Perqué, si acceptem el funcionalisme i es promou
com enfoc valid per a dissenyar edificis, llavors, quina
definicid de funcid preval? I més especificament qui de-
cideix qués s i qué no s "una bona practica per a l'esco-
la primaria"? Qui defineix com es deuria persuadir o no
persuadir als mestres a ensenyar? i qué defineix com els
que estant al seu c3rrec que deurienm o no deurien @&sser
animats a aprendre? Perqué els edificis escolars no son
neutrals, sind que inclouan els wvalor d'aquells que els

fan.
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RESLMEN

En Gran Bretafia, los afics transcurridos desde ls Sequrda -
Guerra Mundial hasta nuestros dias se nresentan comc ura época/
de revelucidn ern la educecidn oprimaria, como una énoce de cam=/
bios drédsticos no sdlo en los métodus de ensefanze, sino tam= -
bién en el disefio de edificios para escuelzs, diseiios que se --
han considerado necesarios para acomodsr estos métodos, es de-/
cir, los idfneos para que estos métodcs se llevasen a czbc.

Esta ponencis trata tanto del papel del gobierno central -
ccmo impulsor de los cambios que se han dado en el disefo como/
de las pretendidas alteracicnes en la cornducta de las meestros/
y los alumnos, alteraciores gue, se dice, se han besadc en el -
cambioc de disefio.

Por tanto, se ha centradc la atencidn en la rele:zidn entre
la politica educativa y el disefio arquitecténico.

ABSTRACT

In Great Britain the years transcurred since the Secind
Worls War to our days, are nresented as a resolution oeriod in
the primary education, as a time of drastic chenges, not only
in teaching methods but in building schocl designs too, desigrs
that have been considered necessary to adapt these methods, that
is, the suitable ones, to put these methods in practice.

This report is about the Central Government®s rols 2% ars-
moter of the changes already done in ths design, and abo.t tne
alleged alteration in the teacters”and punils’behaviour, chan-
ges that are based on the design crange.

For this reason, attentior hes been cerired in tre ;elati:—
between the Educational policy and the erchitectural desizn,
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GESTIO COL.LECTIVA DE L'ESPAI ESCOLAR

L'EXPERIENCIA DE L'ESCOLA "GREGAL", lontserrat PELESRY

Aquesta experidnciaha estat feta l'Escola Gre-
gal des del curs 1975-76. L'escola esta situada al Barri
del Besds i acull al voltant de 600 alumnes des de quatre

anys fins a C.0.U,

DESCRIPCIO DE L'EDIFICI

En primer lloc l'escola esta repartida en dos
edificis, enclavats en el mateix barri, perd a una distdn-

cia de uns 10 minuts caminant.

El primer edifici, uns baixos comercials d'uns
304 m2, sén utilitzats per allotjar els quatre primers cur-
sos d'E.G.B., a rad d'una unitat per curs. Hi ha, doncs,
les quatre aules més una sala gran per activitats conjuntes,
etc,, dos espais de sanitaris, dos petits magatzems per al

material escolar 1'un i per a estris de neteja i eines 1'
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altre, i una aula petita que serveix alhora de taller de
teatre i de taller d'impressid, perquég que &s el lloc on

es instal.lat el ciclostil, etc,

Aquest edifici ocupa els baixos d'un bloc de
vivendes de 12 pisos d'algada, i en el pati que queda en-
tre els blocs s'hi van construir unes barraques, d'una su
perficie total de 92m2., on hi ha les dues aules de parvu

lari amb els seus corresponents sanitaris.

Aquest primer edifici estda situat entre Mares-
ma i Gran Via, i pel fet de que ha estat sempre el lloc o-

cupat per la 12 etapa manté& la denominacid d'"escola".

El segon edifici esta situat entre Alfons V el
Magnanim i Prim, per sota de Cristdbal de !Moura, €s a dir
en el cor del Barri. Pel fet d'haver estat alli els cursos
de batxillerat en anys anteriors manté la denominacig d'"
institut"., Malgrat els dos edificis i les dues denominacions
aclarim perd que es una sola escola, i 1'experi&ncia de ges-
tid inclou els dos edificis, si b& el que ha estat més trezns
format i remodelat ha estat l'institut, i per aixd ens refe-

rim més a ell al llarg d'aguest article.

A l'institut estan instal.lats els altres qua-
tre cursos d'E.G.B. a rad de dues unitats per curs, els tres
cursos de B,U.P., en dues unitats per curs, una diurna i 1'

altra nocturna, i1 el curs de C.0.U,

Es una construccid de fa uns 17 anys 1 té tres
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piscs d'algada de 440 m2, cada planta i una planta baixa
que es practicament vestibul i "davall d'escala" aprofitat
per instal.lar la secretaria i un petit magatzem per guar-
dar aparells de gimnastica; la superficie d'aquesta planta
baixa &s de 57 mZ,

Aquesta construccid va ésser més o menys disse-
nyada com a escola o local de serveix, pertany al Patronat
Municipal de 1'Habitatge i ha estat considerat com un local

social del Barri.

DESCRIPCIO DE L'EXPERIENCIA

L'equip actual de pares, mestres i alumnes co-
menga a gestionar de ple l'escola a partir del curs 1975-76
moment en el qual es passava de 1'antic batxillerat al B.U.P.

actual,

L'institut era 1'any 1975 una filial del Joan
d'Austria, Amb els primers cursos de B,U.,P. van comengar
les gestions per a la homologacid oficial del centre, per-
qud pensidvem que si voliem fer un procés educatiu complert

ens corresponia també& la tasca de l1'avaluacid oficial.

En aquests tramits van comengar els maldecaps

a nivell d'espais.

Per a obtenir la homologacid ens calia a més

a més d'unes aules d'unes mides determinades, uns laborato-
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ris de fisica, quimica i biologia, una biblioteca i unes
tutories. En aquell moment hi havia un sol laboratori,
les aules, una secretaria gran,un despatx de direccid, u-
na sala de professors forga gran. Es feiz necessari redis
tribuir 1'espai per tenir aquells requisits que el Ministe

ri exigia i que d'altra banda també& es veien necessaris.

Per obtenir aquests espais es van movilitzar
alumnes, pares i professors. Els alumnes de B.,U.P., cons-
cients del que es jugaven, van desenvolupar una campanya
de sensibilitzacid i movilitzacid, que va tenir repercusid
tant en les classes de 22 etapa d'E.G.B. com en els pares

de tota l'escola.

En primer lloc s'instal.la la biblioteca, es
van crear uns grups que pintaren taules i cadires, l'ompli-
ren de llibres, ordenant-los en prestatges i armaris, arre-

glaren i pintaren parets.

En aquesta 8poca, era el curs 75-76, calia de-
corar les aules i els corredors i per aixd cada grup de curs
va treballar en relacid a les diferents mat&ries, materials
diversos que foren exposats a les parets. I tamb& diferents
grups s'especialitzaven en arreglar taules, llums, portes i
finestres, perqug la qualitat del mobiliari que teniem era
bastant pobre i fins inferior a la capacitat d'erossid dels

nois.

Per aix® Vvaren ser necessaries diferents tasques:

organitzacid, control de treball i més comunicacid, les quals
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eren en si tasques educatives.

E1l clima de solidaritat i responsabilitat es-
tablert a partir d'aquest treball per l'espai practic va
fer augmentar les relacions entre els nois, 1 entre aquests
i els pares i professors, entenent que era un treball comi

per a una necessitat comuna,

Durant el curs segiient es va exigir un labora-
tori de biologia, el qual va sortir robant un trocet al
gimnds -massa gran per l'@ts que s'en feia perque a la nos-
tra escola l'esport es feia i es fa sovint al carrer- i els
antics vestuaris i dutxes., Va ser construit aquest labora-
tori per un parell de pares treballant a marxes forgades,

i quan realment va prendre caire de laboratori va ser quan
uns quants grups s'anaren encarregant d'omplir-lo de tots

els materials propis de laboratori,.

Es va aconseguir aquest curs la homologacid del
centre., Havien guanyat, l'esforg de tots havia fet possible

el somni de tots.

Ara bé, la cosa no acaba aqui, no vam fer un
laboratori per obtenir un permis a canvi, el vam fer també
perqué era necessari, com necessari es feia el laboratori
de fisica i tota una série d'aules petites per fer treballs

de petits grups i fins i tot treballs individuals,

També hi havia un altre aspecte: la movilitza-

cid aconseguida per obtenir els espais s'havia d'organitzar
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per a mantenir-los i gestionar-los. Calia garantir un
funcionament optim de les instal.lacions que s'havien
fet. Aleshores sorgiren una s8rie de comissions especl
fiques per la biblioteca i els diversos laboratoris, in
tegrades per mestres i alumnes i que tenen cura tant del
manteniment i la consevacid com del m3axim aprofitament

de cada espai.

A l'estiu del 77 la biblioteca ja s'havia fet
petita 1 va haver de canviar de llocj; la sala de professors
havia passat a ocupar el "davall d'escala i es va decidir
remodelar la tercera planta de l'edifici per fer-hi el ter
cer laboratori que faltava i engrandir el que ja hi havia
en aquella planta; es va eliminar la sala de professors i
es van escatimar uns pams de passadis, es van fer cbrrer
les parets. El resultat fou que en aquesta tercera planta
quedaren quatre aules grans, una aula petita per treballs
de grup, dos laboratoris el de fisica i el de quimica 1 uns

sanitaris.

En el segon pis quedaven sis aules, uns sanita
ris, una saleta de professors, petita perd suficient i un

despatx per a fer entrevistes individuals.

En el primer pis hiha dues aules grans, la bi-
blioteca, el laboratori de biologia —aquell que es wva fer
a marxes forgades-, dues aules petites, un servel sanitari,
el gimnds i un laboratori d'audivisuals, E1 gimn3as com que

es la sala més gran serveix també& com a sala d'actes, de
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projeccions, d'assemblees, etec,

Tot aixd s'ha anat fent en funcid de les neces
sitats i les possibilitats de cada moment, Perqué hi Ea
una série de comissions que treballen sobre aquestes ins-
tal.lacions i una comissid general de manteniment que es
preocupa de la conservacid general de 1l'edifici, aixi com
d'estudiar en cada moment quina &s la necessitat més urgent,
es possible treure el ma3xim partit a uns espais més aviat

petits.

De cara al proper curs encara tenim més projec
tes de transformacié de l'espai, es pensa desfer la distri
bucid d'una part de la primera planta per tal d'obtenir una
sala de projeccions independentdel gimnds i comunicada amb
L'actual laboratori d'audiovisuals, Perquz el cine ha pres

importancia com a recurs darrerament en la nostra escola.

CONCLUSTIONS

Tot aquest enrenou que hem intentat transcriu
re pot fer pensar que €s una escola permanentment en obres,
perd l& veritat &s que alld que esta en funcionament cons-
tant s el pensament, la imaginacid i els cdlculs; les re-
formes, els treballs de paleta i de pintor es fan a l'es-
tiu mitjangant l'organitzacid d'uns equips que facin pos-
sible el maxim d'obres amb un minim de técnics per no desor

bitar el pressupost, que tampocés massa gras. Per aixd es
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necessaria una organitzacid agil i din3dmica que permeti
la participacid de pares, alumnes i mestres, mirant de

que tothom se'n senti responsable i hi col.labori en la
mesura que pugui, el qual evita també& el voluntarisme d'

uns pocs que a la llarga es cansen,

L'experig&ncia continua i é&s per aixd® que cada
any anem mirant de facilitar, més clara imés eficag l'orga-
mitzacid del treball i els objectius inmediats a realit-
zar intentant de no perdre mai de vista l'objectiu general
de 1"escola que &s 1l'aprenentatge i l'ensenyament per a

tots.
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ESCOLA ORLANDAI David MACEKAY
¢, Jaume Piquet, 23 Barcelona
Projecte: 1976, Realitzacid: 1977-78

Escola de 8 unitats d'EGB i 3 de pre-escolar,

Es evident que en els proxims anys la major part
de les escoles seguiran allotjades en edificis vells, E1
"stock" de l'equipament escolar mereix 1'atencid dels pro-
fessionals tant en 1'adquacid dels espais existents, com
per extreure'n conclusions aplicables a les bones edifica-

cions.

Algunes d'aquestes escoles disponen d'edifcis cons-
truits per funcions que res tenen a veure amb un centre es-—
colar. En aquests casos s'han hagut d'adaptar tant com han
pogut a l'arquitectura preexistent, Un exemple en agquest

sentit &8s l'escola Orlandai a Sarria.

La necessitat d'adequarles dimensions de les aules
a la legalitat per fer possibleel reconeixement oficial del
centre, la necessitat de reforgar l'estructura d'acord amb
les sobrecarregues produides pel canvi d'Gs i la necessitat

de refer totalment les instal,lacions d'electricitat i ca-
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lefaccid, van fer indispensable un projecte global de

reforma.

Els criteris arquitectdnics van ser els segiients:

-conservar al m3xim la decoracid noucentista de la

torre, amb elements d'ambientacid domestica,

-Introduir elements arquitectdnics nous, donada la
impossibilitat econdmica dé reproduir el llenguat-—

ge de l'arquitectura existent,

Per asegurar la claretat de la intervencid, s'ha
optat per una geometria oposada a la ortogomal existent
i per 1'adopcid de cels rasos i revestiments de suro so-
bre divisions desmuntables d'alumini i dobles panells

lleugers d'aillament aciistic,

El resultat d'aquesta intervencid radical &s la crea
cid d'espais de geometria irregular que mantenen el caire
dels espais dom@stics preexistents possibilitant uma com-
plexe i suggeridora nova lectura d'aguesta arquitectura

histdrica.
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ESCOLA COSTA I LLOBERA

Pere DARDER
Salvador ROSSELL

1, PRESENTACIO,

L'Escola t& 22 anys d'exist2ncia,.

En el moment present 1'Escola es pot definir, a grans

trets com:

. Escola pluralista, oberta (amb un fort condiciomament

econdmic) catalana i amb voluntat d'Escola Piiblica
(Pertany al CEPEPC).

MetodolGgicament en la linia de 1'Escola Activa,

Basada en el treball en equip dels mestres,

Orientada a contribuir a la millora de 1'ensenyament

a Catalunya, mitjangant la participacid en l'accid col.-

lectiva professional i ciutadana.

De la histdoria es pot subrallar quant a instal,-

lacions:

.Tretze trasllats de local, (En moments concrets s'arriba
a tenir quatr locals simultanis.. Sempre pisos o torres
sense condicions.)

+L'actual operacid "nou local" ha durat 10 anys, Hi ha

hagut dificultats de tota mena,

La proposta de construccid del nou local es concreta en:
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-no adquirir cap mena de propietat la Instituci?d

Escola. (Fer un contracte de lloguer,)

-no exigir als pares l'aportacid per a la construc-
cid, com a condicid excloent d'entrada o de perma-
néncia a 1'Escola, sind flexibilitzar-la en la me-

sura del possible.,

2. CRITERIS PER A LA CONSTRuUCCId

Un punt zero important: adaptacid a la normati-
va oficial, per tal d'obtenir els beneficis del ME. Alguns

aspectes, mida de les aules, per exemple, van semblar molt

convenients,

1. Equilibri inversid-manteniment. Defugir el luxe, l'ar

bitrarietat, i cercar funcionalitat pedagdgica.

2, Escola oberta a l'exterior:

.Possibilitat d'utilitzacid d'espais, de forma habitual,
per part de persones o grups aliens a la Institucid
(biblioteca piblica, sala d'is com@l, vestidors, cuina
AT hoe)

Doble objectiu: projeccid social, aportacid econodomica.
(Rentabilitzar uns locals, com els escolars, tan in-
frautilitzats.)

.Utilitzacid de les instal,lacions municipals properes
(Poliesportiu de Can Caralleu.) per part dels alumnes
com alternativa a disposar de medis propis. )A la

pr3ctica aixd presenta problemes.)
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Escola oberta, internament parlant.

Espais comuns interaules, per a treball de grup-clas-
se o interclasse.

L'obertura de l1'aula va evolucionar fins a l'actual
estructura, sense portes i amb la separacid per 1l'ar

mari penjarrobes.

Delimitacid de tasques i funcions,

.Blocs: Parvulari., EGB, BUP

.Biblioteca

.Cuina

.Serveis generals

Simult3@niament, simplificacid de la comunicacid entre

els diferents llocs.

Espais amb possibilitat d'utilitzacid per més d'una
seccid (biblioteca, sala d'fis comi, plaga, anfiteatre)
per contribuir a cohesionar tota l'escola, conjuminant’

l'entitat de les reunions i la possibilitat de trobada.

3. INTERRELACIO AMB ARQUITECTES.

1I

La propietat (Propedagdgic SA. pares de 1'Escola)
ha confiat plenament la gestid a l'equip de mestres.
(Les dificultats econdmiques han motivat que en moments

concrets es fessin replantejaments conjunts,)

Explicitacid de necessitats. Recollida d'aportacions

a partir de reunion de professors.

Dessignacid d'uns interlocutors habituals amb els ar-
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‘quitectes (3 persones: 1 direccid, 1 professor de
treballs manuals, dissenyador i interiorista, 1 pro-

fessor.,)

4,Andlisi dels planols del projecte per part del pro-
fessorat, Comunicacid d'observacions, segons el cri-

teri de cadascf,

5.Exposicid oral i diapositivas de l'arquitecte als pro

fessors, duex vegades al llarg de l'operacia.

4, VALORACIO

Amb l'edifici a mig fer, el setembre van ocupar
el seu sector el BUP i el PARVULARI (aquest de nova creacid)
Des del Gener tota l'Escola ja funciona al nou edifici, priac

ticament acabat,
Voldriem acabar dient que estem convenguts que

ara comenga la problem3tica pedagdgica de la utilitzacid

comprensiva de l"espai de que es disposa.
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CARACTER{STIQUES, David MACKAY

ESCOLA COSTA I LLOBERA
"Can Caralleu", Barcelona,
Projecte: 1977-78, Realitzacid: 1979-80,

Escola per 900-1050 alumnes distribuits en 16 uni
tats d'EGB, 6 unitats de BUP, 1COU i 6 unitats de pre-es-

colar,

Aquesta escola es desenvolupa en tres edificis in-
dependents entorn d'una plaga comii, La forta pendent del
terreny fa que sota aquesta plaga aparegui un nivell des-
tinat a usos comuns variables, en front del qual es situa
el parvulari, Per evitar que aquest nivell esdevingués un
soterrani, s'hi ha introduit penetracions de llum, la prin
cipal a través d'una escalinataen diagonal que relacions

planta coml central i plaga descoberta.

Cada edifici t& una escala lineal doblada per una
altra exterior. Les aules, que ocupen la resta de la plan
ta, sdn obertes i es privatitzen girant les parets diago-
nalment i interposant-hi una mampara de suro i la zona de

penjadors per a la roba,

A la planta baixa de l'edifici de BUP hi ha la bi-
blioteca i les zones comuns, que disposen d'entrada inde-
pendent des del carret perqu2 puguin ser utilitzades pels

veins del barri,
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ESCOLA THAU' Daviid VACTAY
Carretera d'Esplugues, 49-53, Barcelona
Projecte: 1972/73, Realitzacid: 1974

Escola per 1.440 alumnes, que inclou les diverses
etapes d'ensenyament: parvulari (360 alumnes), EGB (720 a-

lumnes) i BUP (360 alumnes),.

La forma dels dos edificis =-un per parvulari i
EGB i un altre per BUP- va serdeterminada abans de l'estu
di detallat de la distribucid d'espais, tractant-los com
uns "containers" en els que la inqualificacid espacial do
nés una gran llibertat a la pedagogia, els métodes de la
qual canvien més de pressa que la consistencia fisica de

1'edifici,

Cada edifici es composa d'un espai central d'ds va
riable i sense distribucid especificament determinada, un
arrenglerament d'aules -sectors pedagdgics individualitzats-
en les faganes SE i SO i escales lineals a les faganes orien

tades a Nord.
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ESCOLA I.P.S.I.

J. Benedito, A, Mateos, J, Llobet i R, Valls arquitectes,

B. Fernandez aparellador,

L'Escola I,P,.S.I, &s un centre de 24 unitats i un Parvulari
de 9 unitats, situat al carrer de Borrell 243 de Barcelona,
a un solar de 24 m de fagana i 40 m. de profunditat edifica-

ble i la resta al pati de 1'illa,

El projecte es de 1'any 1975 i se'ns va encarregar

com a resultat d'um concurs restringit d'avantprojectes.

La Institutcid Pedagdgica Sant Isidor (IPSI) havia
nascut i crescut lligada al barri, ocupant-hi diversos pisos
i fins locals adaptats al voltant de l'església de S, Isidor,
fins que pel seu desenvolupament va arribar a necessitar d'
uns locals adequats per acollir a la totalitat dels seus alum-

nes d'E,G,B, i Parvulari.

La voluntat de mantenir 1'escola arrelada al seu medi
fisic i social va portar als responsables d'aquesta a decidir
la construccid del nou edifici en un solar prdxim entre mitge-

res,
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Aquesta decisid permetia de superar els problemes de
desvinculacid i segregacid per 1l'infant entre l'escola i la
resta de les seves activitats, l'aparicid del transport esco-
lar, etc. que s'hauria derivat de la implantacid en un lloc
menys dens perd necessariament allunyat, D'acord amb aquest
planteig prenien importdncia qiiestions com 1'@is permanent i
alternatiu de les instal,lacions de l'escola, l'escola com
a centre de recursos pel barri i viceversa etc, que calia que

el nostre projecte recollis i potenciés,

Com a contrapartida les dimensions del solar, extraor-
dinariament reduides per al programa que calia acollir, resul-

taven un fort condicionamentper al disseny,

El solar estd situaten una illa consolidada i heterogé-
nia, qualificada urbanisticament com de "tolerancia de vivienda
e industria™, La seva posicid dins dels teixit de l'eixample
i en conseqiiéncia la nostra atencid a les caracteristiques ti-
poldgiques de 1'3rea enteses en un sentit ampli, han estat un
element configurador important del projecte que respon a una

voluntat decidida de ser "una escola de 1'eixample",

La profunditat edificable i les dimensions dels espais
suggerien l'estructuracid del conjunt en tres bandes entre mit-
geres: una banda sobre el carrer, una altra sobre el pati de

1'illa i una tercera intermitja,

L'edifieci construit té sis plantes, més planta baixa

i dos soterranis,

Per evitar l'excessiva segregacid entre els diferents
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nivells, la banda de fagana i la banda posterior est@n des-
fasades mitja planta i separades per un pati interior que
s'engrandeix esglaonadament cap amunt i que estid cobert per
una volta de plastic. Aquest pati interior i l'escala que e
el creue relacionen els espais comuns de totes les plantes,

i constitueixen l'element d'unid espacial de tot el conjunt.

La majoria de les aules es situen a la banda que do-
na al pati de 1'illa ja que &s la que reuneix millors condi-
cions quant als sorolls i al solell; la resta de les aules
donen al pati interior de l'edifici i els serveis comuns (la
boratoris, biblioteca, tutories etc,) es situen a la banda

del carrer.

Les 9 unitats de Parvulari que comprém l'escola es
troben a la part més alta de l'edifici, hi ocupen les dues
plantes superiors a fi d'independitzar-les de la resta de 1'
escola i alhora permeten separar el menjador i les zones de
jocs d'aquesta etapa dels de 1'EBG i aprofitar el terrat i
les terrasses del costat de les aules com a llocs d'esbarjo.
Tot el parvulari &s en realitat, un espai gairebé& continu i
flexible que s'articula mitjangant alguns elements fixos i
d'altres corredors que permeten la formacid de grups més -

grans o més petits segons convingul,

El funcionament del parvulari com unitat autonoma si-
tuada a la part superior de l'edifici permet d'apropar l'eta-
pa d'EGB al carrer i als espais d'Qs col.lectiu que es troben

a la Planta baixa i soterranis.
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Les 24 unitats d'EGB s'organitzen en 2 grups de 3 au-
les per planta, articulats al voltant d'un espai comi per tre
ball personalitzat, des del qual s'accedeix també als serveis
sanitaria, Les zones comuns de cada planta formen part d'un
Gnic espai que inclou l'escala central, 1"escala de fagana i
el pati interior. Aquest pati vol ser un pati central dnic,
travessat per una escala que s'hi macla, tancada amb total
transpar@&ncia, De les quatre cares del pati, tres es tracten
amb abertures i amb voluntat de continuftat, la quarta consti-
tueix un '"darrera" de la banda situada junt al carrer. El pa-
ti va obrint-se succesivament en cada planta a fi de recollir
més llum al mateix temps que l'espai es dilata verticalment,

A baix de tot aquest espai estableix continuitat amb la plan=
ta baixa lliure i a través d'aquesta, amb el carrer i el pati
de 1'illa, La volta de plastic que el cobreix i s'esten fins
a les mitgeres ajuda a crear un espai de caridacter intermedi.
Aquest sistema possibilita la percepcid unitd3ria de l'espai
de 1l'escola afermant que es tracta d'un tot i no d'una succe-

sid d'elements aillats els uns dels altres.

Les 2 plantes de parvulari i les 4 d'EGB es comuniquen
entre si amb la resta de 1'escola per 2 ascensors i diverses es-
cales, una situada a la fagana, una altre central i una terce-

ra (d'incendis) a la part posterior,

La planta baixa concebuda com un porxo obert, acull
i canalitza les relacions de l'escola amb l'exterior, possibi-
lita l'utilitzacid per part del barri d'alguns serveis de 1'
escola sense interferir en el seu funcionament, &s un element

d'integracido espacial amb el carrer, amb la funcid especifica
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de facilitar les entrades i sortides massives d'alumnes i
pares, &s un 3drea de jocs a cobert i concentre la totali-

tat de les grans circulacions de 1l'edifici.

Per tal d'articular sense discontinuftat, el carrer
amb l'escola i amb la pista esportiva situada al fons del
solar, pot actuar en el futur com un element d'enllag entre
el barri i el pati d'illa, i servir aixi a la recuperacid
per al seu Us primitiu i natural d'aquests magnifics espais

actualment desaprofitats,

Desde la Planta baixa s'accedeix als dos soterranis
per escales independents de les anteriors., En el primer ni-
vell, que €s en realitat un semisoterrani, es situen les cui
nes, menjador, sala d'actes i pretallers, mentre que el segon
soterrani &s ocupat pel gimnas-pista de basquet, taller, ves-
tuaris, magatzems i instal,lacions, Les parts més importants
d'aquest grup de serveis s'articulen al voltant d'un espai
central que acull les escales i reben llum natural des de dos
patis oberts al llarg de les mitgeres en la part de la pista
d'esport.

La fagana del carrer Borrell es caracteritza per la
valoracid d'un pla de fons -el pla del carrer- encara que so-
bre aquest s'avanci un altre corresponent al nivell d'EGB a
més de l'escala central que es projecta a l'exterior i asse-
nyala "1'espina'" de circulacions que articula interiorment
els espais, La composicid de les obertures fa refer2ncia a
un cert "ordre" de forats sobre un massis, l'enmarcat de les

finestres reforga la lectura del forat com una unitat quedant
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en segon ordre la subdivisid de la fusteria , Les dife-
rgncies entre els forats procuren un ajust de l'escala i
influeixen en les proporcions del volum, i de la superfi-
cie a partir d'una diversificacid recolgada, encara que no

d'una manera rigida, en el car3cter dels espais interiors,

A la fagana s'hi pot recon@ixer la propia estruc-
tura de l'edifici i del contingut, en un sentit ampli, E1
seu color gris-podrfem dir-ne el color de la ciutat- revela
que no hi ha la pretensid de construir una pega singular en

aquest sentit,

La fagana posterior -al pati de 1'illa- permet en-
cara més b& que la del carrer la lectura de les dues escolea_
superposades (parvuls/EGB) i s'alleugera per la pres&ncia d'
una segona pell, formada pels elements met3l,lics de les per
sianes, separades per un camara d'aire de les finestres, les
teles metal.liques que protegeixen les terrasses i l'escala
d'evacuacid, El conjunt agafa una certa vibracid amb 1l'ajut
de les ombres ja que la seva orientacid es sud. Es reconei-
xen els paquets d'aules a una i altre banda de l'escala cen-
tral, en canvi, perd, s'ha perdut el dibuix de l'unitat de
1'aula, El pla que vola formant tribuma s'entrega amb un
retranqueig acollint l'escala d'evacuacid; els pilars queden
en un pla més endarrent, i la proporcid de la fagana ve dona-
da pels elements d'obra que separen les finestres i acullen
les persianes., la proporcid més aviat vertical d'aquest fo-
rats contribueix a la lleugeresa del conjunt, juntament amb

el fet d'estar tot aixecat sobre la planta baixa lliure.
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~Terrassa de jocs del parvulari
?‘Pati interior de 1l'edifici
3-Algat de 1'edifici
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Aquesta difer@ncia entre fagana al carrer a
base de forats disposats d'acord amb un ordre sobre un mas-
sfs i fagana interior mé€s lleugera i lliure, &s una certa

constant de l'arquitectura de l'eixample.
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CENTRE D'EDUCACIO I DE REHABILITACIO DE SANT JUST DESVERN

J. Benedito, A, Mateos i R. Valls arquitectes. B, Fernan-

dez aparellador, J. M. Jarque pedagog.

Es tracta d'un centre d'educacid especial per
a 210/250 nens i nenes deficients mentals migs i severs, d'
edats compreses entre els tres i els catorze anys, i sense

trastorns de tipus motdric.

Aquest centre €s a Sant Just Desvern en el 1
mit entre les zones de ciutat—jardi iles de residéncia inten

siva, i s'hi accedeix des dels carrers Sadet i Hereter,.

El va promoure la Federacid de Mutualitats de
Catalunya amb la col.laboracid del Ministeri de Treball
(SEREM) amb l'intencid que fos escola experimental pilot pe
a posteriors realitzacions de tipus semblant arreu de Catalu
nya, Centre de formacid d'educadors i base del Servei Regio-

nal d'assessorament, diagndstic i orientacid teraputica,

El projecte arranca de 1971, s'inicia amb un
procés de recerca sobre quines havien de ser les caracteris-
tiques adequades per a una realitzacid en aquest camp, la qua

cosa implic3d un apropament a la realitat mitjangant visites,
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viatges, entrevistes i temporades de convivéncia als cen-
tres d'aquest tipus llavors existents i posterior an&lisi

dels mateixos.

Tot aixd s'allarga fins assolir un coneixement
suficient de la qiiestid que fes possible de plantejar amb
8xit una reconsideracid, per part dels promotors, tant quan
titativa com qualitativa dels termes en que se'ms havia fet

'encdrrec, Aixi es passa d'un centre per a 700 nemnsa un
per a 250 i es deixaren de banda totes les exigéncies de cai
re clinic inicialment previstes i que no s'adequaven a les

finalitats proposades.

La propietat assumi el nou enfoc a condicid que
tot es desenvolupés dins el mateix solar i dels parametres

econdomics previstos.

E1l principal inspirador de l'enfoc del projecte
quant als aspectes educatius va ser el Centre de Pedagogia
Terapgutica de Terrassa, A partir d'aquest moment i durant
un procés que s'allargd fins l'endegament de l'escola, els
responsables del Centre de Terrassa s'incorporaren plenament
a l'equip que tirava endavant el projecte tant pel que fa a
l'edifici com a la jardineria, a les instal.lacions i a l'e

quipament.
El C.E.R, de Sant Just funciona desde 1975,

L'entorn fisica va estar un element especialment
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important per a la configuracid del projecte al plantejar-

nos la consecucid d'un edifici integrat al seu medi,

Un altre grup de factors determinants del pro
jecte varen ser les ordenances d'edificacid que imposaven
un volum aillat, separat del carrer, d'una algada de tres
plantes (de superficie decreixent amb l1'algada), juntament
amb les reduides dimensions (50 x 60 m) del solar amb rela
cid amb l1l'ampli programa que havia d'acollir, les diferamn-
cies de nivell entre els carrers pels quals s'hi accedeix 1

l'interés per aprofitar al maxim l'assolellada,.

Un problema que convenia tenir present des del
projecte era l'hostilitat del veinat davant la implantacibd
d'un centre per a deficients mentals, Aixd juntament amb 1'
inter®8s per eliminar qualsevol connotacid de caracter hospi-
talari, fent passar de manera absoluta el car3cter d'escola
en front al de centre assistencial sdn les bases de l'escala
reduida i el cardcter dom@stic que informen aquest edifici.
Tanmateix es considera la possibilitat que el jardi i les
altres instal,lacions del centre fossin utilitzades pels -
veins i tamb& que algunes activitats propies de l'escola
(esportives etc.) deurien dur-se a terme fora, fent servir
les instal,lacions de la comunitat a fi de promoure una mi-

llor interrelacid dels infants i 1l'entorn,
Quant a les implicacions arquitectdniques que

es deriven de 1l'opcid pedagdgica, base del projecte, s'ha

de destacar de manera fonamental:
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Prioritat de la psicomotricitat com a terdpia
educativa, la qual cosa determina la forma, el tractament
dels diferents espais i la dotacid de serveis de les aules

i del conjunt del centre,

Separacid dels infants en dos grans grups, en
ddogens i exdgens, que determina la organitzacid de 1l'edifi
ci en dos grans parts gaireb& simBtriques., La pressid de
les ordenances introdui una subdivisid d'un altre ordre,
tres grups d'edat: el de 3 a 5 anys a la planta superior,
els de 5 a 8 anys a la planta del mig i els de 8 a 14 anys

a la de baix.

Necesitat de grups reduits com a base del tre

ball i de la convivéncia, (10 nens per aula),.

Nucleitzacid a partir de subgrups de caricter
homogeni, amb 1'aparicid d'espais d'articulacid entre les
aules i entre aquestes i els serveis a fi de permetre la -
progressiva incorporacid del grup basic en un col.,lectiu més
gran perd amb similars edats i caracteristiques (grups ope-
ratius) que s'integra a partir de l'espai com@ de cada plan
ta dins d'un grup més ampli (grup petits, grup mitjans, grup
grans) de 60/80 nens, i finalment al conjunt de tota l'esco
la a través del pati central on s'obren els espais comuns
de totes les plantes i que constitueix un element d'espai a

escala de tot 1'edifici i que permet una unitat ambiental.

E1l fet de potenciar el contacte amb l'exterior
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(jardi i terrasses entesos com a a prolongacid directa de
1'aula) més l'escalonament imposat per les ordenances i per
l1'interés per dotar de doble orientacid a tots els locals,
determinen l'organitzacid retranquejada i de volums maclats
que &s caracteristica de l'edifici i que li permet unes dp-

times condicions de solellada i ventilacisd.

El tractament extern de 1l'edifici, adient amb
l'imatge de l'entorn i amb el seu car3dcter pretesament do-
mdstic , es redueix a murs de toxto vist, peces de ceramica
vidriada i persianes de plastic de pales verticals de color
blanc montades sobre marcs metal,lics practicables i corre-
dors. Sobre tot aix6 una utilitzacid intensiva de la jar-
dineria tant per motius ambientals com per motius did3ctics

i de seguretat,

El tractament dels espais interns es diversifi-
ca segons el caracter dels locals i la seva utilitzacid es-
pecifica d'acord amb el plantejament pedagdgic del centre.
En general el terra dels espais docents es de peces vini-
liques, els murs s'acaben amb revestiments de tela vinili-
ca i les portes i finestres son de fusta pintada de color
blanc, A totes les aules hi ha una dutxa, piletes i arma-
ris per al material did3ctic fixos i movibles, a més d'un
armari movible per a la roba, zones de pissarra, suro i fel
tre a les parets i miralls de plastic irrompible de granms
dimensions., (Les aules del més petits incorporen a més una

banyera i dos W.C.),
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Cada grup d'aules d'habituacid t& una o dues
aules per a usos especifics, per exemple psicomotricitat,
equipades amb banyeres de 1,5X1,5m. de fibra de vidre per
a activitats d'estimulacid, joc, etc, Els grups d'aules
d'habitvacid tenen tamb& una aula de logopédia, departament
de material i un cos de sanitaris amb una dotacid abundant

de banyeres, dutxes, XC i lavabos.

El programa complert de 1'edifici es el segiient:

Planta 128, 7 aules de nivell maternal (organit
zades en 2 grups) una sala de descans per als educadors, des
patx del coordinador pedagdgic, un espai central comi i ter-

rasses.,

Planta O, Accés principal., Dos grups operatius
cada un dels quals est3d format per 3 aules d'habituacid, una
de psicomotricitat, una de logopédia i un lloc de sanitaris.
Una zona de pre-tallers. Una zona de direccid, administra-

cid, vestuaris, etc. Un espai central comi i terrasses.

Planta -1, Accés de servei, Dos grups pératius
formats per 4 aules d'habituacid per a cada un, 2 aules de
psicomotrocitat una de logopedia i el bloc de serveis,

Cuina i menjadors. Gimnas-sala d'actes, fisio-

terapia i vestuaris. Un espai central comid i el jardi.

Planta -2, Al soterrani s'hi acull el taller de

manteniment, garatge i instal.lacions.
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Aprofitant el seminari organitzat per 1'I.C.E.
sobre els espais educatius, sembla pertinent d'analitzar
el resultat d'aquesta obra després de cinc anys de funcio-
nament, pel que fa a: l'interpretacid que varen fer els ar
quitectes, de l'idea pedagdgica adoptada; la correlacid en
tre les intencions manifestades i els resultats aconseguits;
i 1'adaptabilitat de l'edifici als canvis de plantejament

educatiu o d'altres tipus,
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Des d'una perspectiva psicopedagbgica remarquem 1'importancia de la -
configuracid de l'espai escolar i el seu entorn er el desenvolupament
integral del nen, tenint present els seglients aspectes:

~ La necessitat d'un espai-lloc i uns objectes adequats gue potenciin
l'autonomia en l'accid i 1'expressid, tant a nivell individual com
social, gue permeti al nen de transformar i apropiar-se del seu en-—
torn.

- La necessitat d'un enfoc educatiu gue potencii la descuberta viven—
ciada en el nen de l'espai que l'envolta, pas imprescindible per arri
bar & una correcta orientaci i estructuracié de la ment

- Sensibilitzacid dels educadors en la necessitat d'apropiar-se del seu
espai escolar modificant-lo, personalitzant-lo i adaptant-lo a les —
necessitats psicopedagdgigues de cada moment.

— Tenir presents els estadis evolutius de 1'infant, tant pel gue fa re
feretncia a les necessitats espacials del desenvolupament psicomotriu,
com & les exigéncies per a un treball més intel.lectual.

— Reafirmar 1'importa&ncia primordial del moble escolar com a element —
bésic per a la definicié dels espais pedagdgics.

-~ En el moment actual el problema de 1'espai ha de passar d'uns plante
jaments d'ordre quantitatiu a uns plantejaments gque atenguin la gua-

litat d'aquest espai escolar. (Passar dels estandargs pts/m2 als de
pts/alumne).

- Per assolir 1'ordenacid dels eguipaments a nivell nacional i comarcal
caldrd gque la Generalitat, o 1'organisme a qui correspongui, confec-
cioni praviament cartes escolars a les ciutats dels edificis escolars
p@blics i privats: a) Edificis escolars de nova planta b) Manteni-
ment, reformes i ampliacions dels edificis escolars existents. c)
Re-utilitzaci6 d'edificis i zones urbanes per a comeses docents. d)
Jardins, camps d'esports, bibliotegues i eguipaments culturals gene-

rals,

— Promocid de 1'escola al barri amb 1'eliminacif al mdxim del transport
escolar.



— Os permanent dels eguipaments escolars.

- Establiment d'uma guia de les diferents opcions pedagdgigues i meto
doldgiques per a la comprensid del programa de 1l'edifici escolar.

- Donar una gran import@incia a la gqualitat arquitectdnica com a mida
imprescindible per a la qualificacié de 1'edifici escolar, amb auto-
nomia total respecte del tipus i plantejaments de la construccif es-—
colar.

En conseqglitncia caldra: Posar en marxa un Consell Assessor interdisci-
plinari de la Generalitat per a coordinar 1'eguipament actual i futur,
(en el gud®, necessariament, hi hauria d'haver el cos d'inspectors) junt
amb la creacif d'una Oficina Te&cnica adjunta al Cansell Assessor, amb
les caracteristigues de:

+ Potenciacid i coordinacid de la recerca i creacif d'uns arxius de
documentacid, publicacions, stc. i de 1'intervencid directa en camps
més especifics.

+ Modificacid del sistema de gestif gue permeti una relacid amb les co-
munitats on s'implanten les escoles, i la transformacid del sistema
d'adjudicacid d'obres, a fi de poder controlar la gualitat del produc
te,



Conclusiones

Desde una perspective psicopedagdgica es necesario remar-/

car la

impcrtancia de la ccnfiguracidn del espacic escolar y su

entornoc en el desarrolleo integrel del nifioc tenierndu presente:

la necesidad de un espacio-luger y unos objetos adecua-/
dos que potencien la autenomia en la accidn y en la ex-/
presidn, tanto a nivel individusl como social, que permi
ta al nific transformar y aproupiarse de su entorno.

la necesidad de un enfogue educativo gue petencie el des
cubrimiento vivenciado en el nifio del espacioc que le en-
vuelve, peso imprescindible para llegar 2 una correcta -
orientacidn y estructurscidn de la mente.

sensibilizacidn de los sducadures en la necesidad de - -
apropiarse de un espacio escolar modificdndolo, persona-
lizédndolo y adaptdndolo a las necesidades psicopedagdgi-
cas de cada momento.

tener presente los estadios eveclutivos del nifie, tanto -
en referencia a las necesidades espascisles del desarro-/
llo psicomotriz, como a las exigencias para un trabajo -

"méds intelectual.

reafirmer la importancis primordiel del mueble como ele-
mente bédsico para }u definicidn de los espacios pedzagdgi
CD 5,

En el momento actual el problema del espzcio escolar ha
de pasar de unos planteamientos de orden cuantitativo a
urcs elementos gue se atengan a la cuzlidad de este espa
cio escolar (Pasar de los standars pts./m2. a los de = =
pts./alumno).

Pzra consegudr la ordenacidn de egquiozmientos a nivel na
cional y comarcal serd necesario confeccionar poreviamen-
te mapas esceclares a las ciudades, de los edificios ssco
lares pUblico= § privedos: a) Edificins escclares de nue
ve nlanta. b) Mantenimiento, reforres y amnliaciones de/
loe gscolares existentes. c) Rentilizacidn de edificios/
y zonas urbanes por docentes. d) Jarcdines, campos, de dg
portes, bibliotecas y ecuipamientos culturales generales
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- Prormocidn de lz escuels 2l tarrio con la eliminacidn al/
mdximo del transporte escolar.

- Usc permanente de los equipamiertos escolares,

- Establecimiento de una guia de les diferentes opciones =
pedagdgicas y metoduldgicas pars le comoransidn del pro-
grama del edificio escolar.

- Dar una gran impertancia a la cuzlidad arquitectdnica =
como medida imprescindible para la cualificacidn de la/
edificacidn escolar con autonomia total respecto al ti-
po y planteamiento de la construccidn escolar.

Er consecuUzncis serd necesario: la puesta en marcha de un
Ccrnsejo Asesor Interdisciplinario de la Generelidad psra coor-
iinar el equipamiento actual y futurc (en el gue necesariamen-
‘e tendriz que haeber el cuerpo de inspectorss) junto con la —-

. # . ) L4 . - *
crezcidn de una 0ficina técnica adjunta al Cecnsejo Asesor con/
_2s caracteristicas de:

-~ Pctenciacidn y cocrdinacidn de la investigacidn y la --
creacidén de unocs archivos de documentacidn, publicacio-
nes, etc. y de la intervencidn directa en campos mds es
pecificos.

- Mcdificacidn del sistems de gestidn que permita un:z re-
lacidn con les comunidades donde se implantan las escue
las, y le treansformacidn del sistema de adjudicacidn de
obras a fin de poder contrclar la cualidad de producto.
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CONCLUSSIONS DOF WORKS.

From a psycclogical perspective is necessary to point out/
the importance that the school space and its environment confi-
guration have in the integral development in the child, hating/
in mind the following points:

The need an appropiate space and objects whigh Encourage
the sutonomy in action and expression, to an individual/
as social level, and which permit the child to transform
and take part in his environment.

The need of an educstive focus that encourages the disco
very lived by the child of the space that surrounds him,
not essential, to arrive to a right training and structu
re of mind.

Sensitize the teachers in the need of appropiating a - -
school space to modify, personalize and adept to the - -
psycopedagogic necsssities of each momment.

Have in mind the child s evolutionary stages, in what re
fers to the psycomotive development special necessities,
as to the reguirements per a more intellectual work.

Reaffirm the fundamental importance of the furniture as/
a basic element to define the pedagogic spaces.

At the momment, the school space problem has to go from/
quantitative order plannings to some elements which abi-
de by the school space quality. (To change from stan- -
derd ptas/m? to ptas/pupil.

To obtain the squipments arrangements to a naticnal and/
local level, will be necessary tc produce previously - -

school maps in the touns, of the public and nrivate - --
school buildings: a) New school buildings. b) Meinte-/
nance, improvements and enlargement of those schools al-
ready built. c¢) Reuse of buildings and urban spaces as/
schools., d) Jardins, Sports lands, public libraries and
genzral cultural equipaments.

To promote district schcols eliminating to the maximum -
the school transports.
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= The permanent use of the school eguipment.

= The establishment of a guia of different pedagogic and =
methodologicel options to undecstand the schoel building
program,

- Give a great importance to the architectursl quality as-
gsential measure to modify the school building with to=/
tal autanomy in relation to the type and planning of the
school construction.

In consequence, will be necessary: The starting of an in-
disciplinary Adviser Council from the Generalitat to coordi-
nate the actual and future equipments (in which necessarily had
tc be an Inspection Cabinet) together with the creation of a --
Technical Office attached to the Adviser Council with the follg
wing characteristics:

- Encouragement and coordination in the investigation and/
creation of archives of documents, publications, etc., -
and of direct control in more specific scopes.

- Modification of the management system which will permit/
a connection with the Communities where the schools are,
and the change of the construction concesion system = -—-
with the object of being able to check the product quali
ty.
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4lpp.

MUNTANOLA,: Topogenesis (Tres volumnes) Oikos=-Tau, 1979-80

MUNTANOLA. TOPOS Y LOGOS, Kairos, 1978
MUNTANOLA Arquitectura de los 70, Oikos-Tau, 1980

MUNTANOLA, Aprender de la ciudad)(Con Horacio Capel).

Monografia Escola d'Arquitectura, Barcelona, 1978

MUNOZ DIAZ, Carlos.: Tecnicas de direccidn y organizacién

escolar, (Pere Vila). Catdlogo Exposicién Escolar,
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MOVIMIENTO DI COOPERAZIONE EDUCATIVA, L'escola amb el
cos: V.0, 1974, Trad., XV, Moret. Col. Reforma
de la Escuela, M.C,E., Ed. Guix-Ferran Pellissa
84-85668-02-2, Barcelona. 1979, 135. pp. 17X11.

(Tamb& ed. en castella)

PIAGET, J. INHELDER, B, "La representation de l'espace
chez l'enfant., Paris, P.U.F. 1948,

PROSHANSKY, H.M,, ITTELSON, W.H. , RIVLIN, L, : The in-
fluence of the physical environment on behavior.:
Som basics assumptions. City University of New
York, ronéo. 8Traduit a l'institut de 1'Enviro

nement) ,

PROSHANSKY, H.M., ITTELSON, W,H,, RIVLIN, L.G.' Psicolo
gia Ambiental, Ed, Trillas, Mexic, 1978, 25X18
875 pp.

UILGHINI,.,: La maison D'escole.
Q

RAYMOND (H), SEGUND, M,: Analyse de l'espace architectu-
ral, Saint-Rémy-les-Chevreuse, R.A,U.C., 1970,109
p, bibliog.

RAYMOND, H., SEGAUD,M., : Analyse de l'espace architectu
ral, Une nouvelle civilisation? Homnage & Geor-

ges Friedmann, Paris, Ed. Gallimard, 1973

REPULLES y VARGAS.: Disposiciones, construcciones de las

escuelas péblicas,., 1878,
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ROBIN, C.: Aproche de l'espace par la psychologie.
Espaces des sciences humaines, Paris, Insti-

tut de l1'Environnement, 1973, pp. 133-154,

SERIE ETUDES D'EPISTEMOLOGIE GENETIQUE,: Espisté@molo-
gie de l'espace. n2 18, Paris, P,U.F, 1964, 283

P

SIVADON, P.: L'espace vécu: incidencies thérapeutiques.
Conférence au groupe de l1'Evolution Psychiatrique,

nov. 1964, 1'Evolution Psychiatrique, 30, 1965

SOMMER, R.: Personal space., The behavorial basis of
design. Englewood Cliffs, n.s. Prentiels 11,
1969, 177 p. index,

SOMMER, R.: El espacio y comportamiento individual, Trd.
J. Hernindez Orozco, Ed, I,E,A,L., 1974, 328 pp.
14X21, Rist, 84-7088-129-9,

SANCHO, J.M.i HERNANDEZ, F.: las interacciones en la ocu
pacidn del espacio escolar, Recerca iniciada a
principis de 1979 en un curs al si de 1'I,C,E. de

Universitat Central de Barcelona

SAUVY, J. et S.: L'Enfant 3 la découverte de 1'espace.
De la marelle aux labyrinthes: initiatiom 2 la
topologie intuitive, Tournai, Paris, Ed, Caster

man, 1972,132-p, (coll. E3, 22)

SCHUMACHER, MOALES.: The cogniscitive Process. Casebound
Wadsworth, U.S. 420 pp.
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TARDY, M., PIQUET, C.: Exp&rience sur la perception de
l'espace dans les émissions de T.V. Centre Audio-
visuel de 1'Ecole Normale Superieure de Saint-
Cloud,

Bulletin de RechercheR., 23, 1964, 41 p.

TZONIS, A, Hacia un entorno no opresivo. Trad. M. Tere-
sa Jimenez, Ed, Blume, Barcelona, 1977. 134 pp.
15X21, B84-7214-114-4

UZZELL, D,, D. HUGHES-EVANS and POTTER.: Planning for
People., Davis Uzzellin continuing Envitonmental
Education, D. Hughes-Evans and D, Potter, Sympo-

siun Press, London, 1978,

WILD. F., Edificios para la infancia, Trad. Fco. Albar-
damé, Ed. Gustavo Gili, 1974 . 140 pp. Rist,
84-252-0810-6,
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LLISTA D'ASSISTENTS A LES JORNADES 'L'Entorn Escolar: Pro-

blem3tica psicoldgica Educativai de Disseny"

Ferran Aquilina Vinyals

Carolinas, 8 4t, 1la,

Pilar Aragones *Also
Rosellan, 240
BARCELONA - 8

Misericordia Anavat Muste
P, PrEIm,; 34§t
REUS (Tarragona)

Rosa M., Bellés i Guitart
Concell de Cent 242
BARCELONA 11

Jordi Balari Mufioz
Rep. Argentina, 63 bis
BARCELONA 23

Albert Bastardes Porcel
Rep. Argentina, 63 bis
BARCELONA - 23

Beatriz Brandi Tarrau
Vilamari, 59
BARCELONA 15

Mestre, Escola Bressol
"Barrufets" Sepulveda, 173

Barcelona - 15

Professora EGB a "Sant Joan"

San Cugat del Vallés

Llicenciada en Belles Arts

PsicSleg. Prof. Escola Tramun
tana,
Dr. Bové s/n

Barcelona:

Arquitecte

Arquitecte

Estudiant Arquitectura



Xavier Burillo Royo
H. Gouia, 27 atc,
CORNELLA (Barcelona)

Pep Busquets Duran
Jaume [ 6 ler,
MATADEPERA (Barcelona)

NGria Caimary i Calatayud
Floridablanca 121 atec. 5e,

BARCELONA 15

Cristina Fernandez de Antolin
Trav, de les Corts 138
BARCELONA 28

Dolores Garcia Sanchez
Teodora Lamadrid, 52-60 6e la.

BARCELONA 8

Bibiana Garcia Sanchez
Pablo Ferran, 2
BARCELONA 6

Gallego Mairal Rafael

Ensenyant, Caixa Estalvis
de Terrassa.
Portal nou, 37

TERRASSA

Dissenyador Industrial

Pedagog. Escoles aber

Major de Sarria,

BARCELONA

Estudiant de Belles Arts

L e Econamiques Prof. Escola

Estatal. Formacid Professional
¢/ Moli, 8 MOLINS DE REI
(Barcelona)

Llicenciat Belles Arts
Catedratic INEM Mollet
MOLLET DEL VALLES

Mestre i estudiant de Psicoloe

gia.



Niria Garcia Amat
Gral. Mola, 42
MARTORELL

Rosa Gratacds Masanella
Gran Via, 548
BARCELONA 11

Anton Guri Comas
Esglesia, 19
VALLS (Tarragona)

Fernando Herrera Mata

Miquel Hierro

BARCELONA
Josep M. Jarque

Nicolau Talld, 54
TERRASSA (Barcelona)

Montserrat Coll Porta

Fothraf

Catedritic de Dibuix a 1l'es-
cola Universit3ria de Profes
sorat d'EGB

SANT CUGAT DEL VALLES

(Barcelona)

Escultor

Prof, Pedagogia Terapeutica
Director del Escola Pilot
d'Educacid Especial,

SANT JUST D'ESVERN (Barcelona)

Economista

Servei d'Estudis sobre la
Deficiéncia mental,
Bruch, 74

BARCELONA 10

Est, de Psicologia



Ramon Casabona Fina Licenciat en Empresarials,

Menendez Pelayo 157 Administratiu.
BARCELONA 12 ¢/ Tusset, 10

BARCELONA
M. Josep Casadesus Vallverdi Lic, Belles Arts., Prof., Disseny
Emancipacid 37 - 34 INEM Maragall. c/ Provena
BARCELONA 22 BARCELONA
Xavier Coll i Gabalda Estudiant Pedagogia

Genova 25-27 49 B,
BARCELONA 26

Raquel Calvo Calvo Professora

Vidal i Ribas,12 5e. 2a. Col.legi Matilde de la 0.
L'ESPLUGA DE LLOBREGAT L'ESPLUGA DE LLOBREGAT
Domenech Corbella Llobe Llicenciat Belles Arts
Mallorca 83-85 atc., 2a, Prof. INEM Batxillerat
BARCELONA 29 EL MASNOU

Roser Coscojuela Ferrando Col. EGB "Pegaso"

Ramon Berenguer, 82
BARBERA DEL VALLES (Barna)

Felicidad Cuartero Formiles Mestre, Inspeccid EGB
Carles III, 17-19 Aragd, 272 Se,
BARCELONA - 28 BARCELONA - 7
Atilano Donado Est. Aparellador. Conceller
Finestrelles, 23 ler, 39 Ajunt, Sabadell,
L'ESPLUGA DE LLOBREGAT Ajuntament

SABADELL



Concepcid Escobar Ruiz
Industria 2
GRANOLLERS (Barcelona)

Jordi Fauli Oller
Rosselld 319 ler, 3a.
BARCELONA - 37

Elisa Jordi Panades
Ed, Walden, 7 1292 3a,
SAN JUST DESVERN (Barcelona)

Pere Joanola Portas
Epirons, 51 1%4a,
BARCELONA - 9

Roser Joanola Terradellas
Puig Fontpodosa

Bafioles, Girona

Montse Marco Borgueras
Genova, 25-27 4a., B.
BARCELONA - 26

Dolores Martinez Villarreal
Espaseria, 6 291a,
BARCELONA

Asuncido Molina Gom ez
Avda, GAudi, 33 49-2a,

I
S
(o
(|

Psicoleg

Estudiant Arquitectura

Professora d'EGB

Arquitecte -

Lic, Bellas Artes
Puig Fontpodosa

Bafioles Girona

Est, Pedagogia

Esplais escolars i disseny

de centre escolars,

Psicopedagoga

Secretaria Estudios de Arqtra,
Padros

Bailen , 51 122q.

BARCELONA - 9



Anna Montoya
Andrade, 155 59

BARCELONA

Rosa Muncunill Casafont
Major I-2
MANRESA (Barcelona)

Maria Navarro Casanovas
Avda, Madrid, 211
BARCELONA

Maria Niubd Prat
Industria, 210

BADALONA (Barcelona)

Alexandre Nogué& Font
Hostalets de Bas

Girona

Montserrat Oliver Busquets
Manuel Girona, 52
BARCELONA - 34

Mariano Ojuel
Industria, 2

GRANOLLERS (Barcelona)

Montserrat Pagés Dorca

246 -

Est, pedagogia

Tst. Belles Arts

Directora escolar, Esc, Mes

tral., Sonson s/n

SAN FELIU DE LLOBREGAT (Barna)

Prof., de dibuix Col,

tacid Arenys.,

Presen-

Rambla Pare Fita, 94
ARENYS DE MAR

Prof.
de Belles Arts,

de Bellas Artes, Fac
Gregori Masafion

Barcelona
Professora. Escola professo-

rat EGB Bellaterra

Aparejador

Est, de Belles Arts



Jordi Palau i Serra
Genowa, 25-27 4a, B,
BARCELONA - 26

Ana Pedrola
Vista Alegre, 14
SANTA COLOMA DE GRAMANET

Sofia Perucho
Rep. Argentina, 248, 52 5a,
EARCELONA - 22

Jordi Pla Clavell
Conde Sobrediel, 1 1
BARCELONA

Antoni Ribera CAnut

Buscarons, 14 3921,

BARCELONA - 22
Marti Roselld i Lloveras
Aurora, 50

PREMIA DE MAR

Ruiz Malivern
San Bermat, 5

VILAFRANCA PANEDES

Pilar Sanz Limdn
Violante de Hungria, 85
BARCELONA - 28

Est, de Pedagogia

administrativa

Est, de Pedagogia

Prof. de Belles Arts.
Gregori Marafion

BARCELONA

aparellador
Ajuntament de Sta. Coloma

de Gramanet te., 386.00,50

Prof, Plastica
Carret,
SAN FELIU DE LLOBREGAT

Escola Mestral.,

Disseny Grafic

Pedagoga

Escuela Sagrada Familia
¢/ Arquimedes 60-62
BARCELONA



Shormair, Herminia

M.P, Cabrero, -13 491,
BARCELONA - 6
Tomas , Jaume

~res Rosell, Octavi

-/ Bomnavista, 16
BARCELONA - 12

Reyes Villalonga, Flores

Baixada Plana, 37-41

BARCELONA - 32

Vallés, Jordi

VINARDELL, Ana

- 248 -

Universitat Nova
¢/ Tantarantara,
BARCELONA

Arquitecte
Estudi Probi
Escola Pia, 137

SABADELL

Psicdleg

Lloc Trevall:

Universitat Nova

¢/ Tantarantara, 7-9-11
BARCELONA

Universitat Nova
Tantarantara, 7-9-11

BARCELONA

7

9

Diversos

11
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Publicacions de I'l .C.E.

de la Universitat de Barcelona

Documents 1

A 12

A 13

A4

A 15

A 16

A 16 bis

M. Siguan, E. Valenti, M. Freixa. Algunos datos estadisticos sobre el
alumnado de bachiller en Barcelona. Setembre 1971.

Juan Estruch. EIl coste familiar de la educacion. ler. informe. Se-
tembre 1971, Exhaurit.

Adalberto Ferrandez. ' La ensefianza individualizada en la E.G.B.,
ler. informe. Setembre 1971. Exhaurit.

Jaime Serramona. Pedagogia institucional, ler. informe. Setembre
1971. Exhaurit.

Maria Forns. Pruebas para medir el conocimiento de una lengua, |.
Setembre 1971. Exhaurit.

Maria Pla. Pruebas para medir el conocimiernto de una lengua, II.
Setembre 1971, Exhaurit.

Montserrat Freixa. El condicionamiento social de las aptitudes inte-
lectuales y su influencia sobre el rendimiento escolar, ler. informe.
Setembre 1971, Exhaurit.

Fernando de Cea | Francisco Arteaga. Informe sobre 59 Experimen-
tal en E.G.B. Setembre 1971.

Informe de las actividades del |.C.E. de la Universidad de Barcelona.
Setembre 1971. Exhaurit.

Pedro Batailé. Estadisticas educativas, ler. informe. Desembre
1971. Exhaurit.

Juan Estruch. EI coste familiar de la educacion, 2on infarme De
sembre 1971. Exhaurit.

Jaime Serramona. Ensayo de Pedagogia Institucional, Zon informe.
Desembre 1971. Exhaurit.

Adalberto Ferrandez. Ensefianza individualizada, 2on. informe.
Desembre 1971. Exhaurit.

Juan Mestres. Los problemas psicopedagogicos planteados por el bi-
linguismo, ler, informe. Desembre 1971, Exhaurit.

José M. Doménech. Tabulacion de encuestas: tablas a simple y do-
ble entrada para el analisis de los resultados, Marc 1972,

E. Tord, J. Lahosa, M. Porter y S. Mallas. Seminario de cine infantil
(Psicopedagogia de |a imagen). Marc 1972.

José Doménech. Tratamiento de la informacién con ordenadores di-
gitales. Juny 1972.



A 17

A 19

A 19 bis

A 20

A21

A 22
A 23

A 24
A 25
A 26

A 27

A 28

A 29

A 30

A 31

A 32

José M. Domeénech. Programa CORR. Caélculo de medias, Desviacio-
nes tipo. Coeficiente de correlacion lineal y coeficientes de correla-
cion mualtiple. Manual d'utilitzacio. Juny 1972,

José M. Doménech. Programas BARE. Baremacion de tests psicolo-
gicos, calculo del baremo, caracteristicas estadisticas y pruebas de
normalidad de la distribucion. Manual d’utilitzacié. Juny 1972,

Informe de las actividades del |.C.E. de la Universidad de Barcelona.
Curso 1971-72. Setembre 1972.

José M. Domeénech. Programa de analisis factorial. Programa
A.F.A.C. Manual d’utilitzacio. Juny 1972.

Jaime Serramona. Ensayo de Pedagogia Institucional, 3er. informe.
Setembre 1972.

Juan Mestres. Problemas psicopedagogicos del bilingiismo, 2on. in-
forme. Setembre 1971. Exhaurit,

Jornadas de psicopedagogia de la imagen visual. Novembre 1972.

Javier Barragan. Elementos de matematicas para profesores de EGB.
Setembre 1972.

Adalberto Ferrandez. Ensefianza individualizada. Maig 1973.
Seminario de educacion no-directiva. Juliol 1973.

Informe de las actividades del |I.C.E. de la Universidad de Barcelona.
Curs 1972-73.

Maria Forns. Organizacion y funcionamiento de un servicio de
orientacion escolar en la E.G.B. Juliol 1973.

Joaquin Arnau. Problemas psicopedagogicos del bilingiiismo. 3er.
informe. Novembre 1973.

Jose M. Doménech. Descripcion y valoracion de un curso experi-
mental de ‘“Métodos estadisticos” para estudiantes de Psicologia.
Juliol 1973.

Jorge Oliver. Sensibilizacion auditiva.

E. Tora i M. Porter. Jornadas de comprension del cine por los nifios.
Maig 1974.

E. Torai J.M. Rueda. Escuelay socializacion. Resum d’un Seminari
permanent de professors d'E.G.B. 1974,



Publicacions de I'l.C.E.

de la Universitat de Barcelona

A 33

A34

A 35
A 36

A 37

A 38

A 39

A 40

A 41

A 42

A 43
A 44

A 45

A 46
A 47
A48
A 49

Informe de las actividades del |.C.E. de la Universidad de Barcelona.
Curs 1973-74. Gener 1975.

Maria de Borja Solé. La experiencia comparativa en el aprendizaje
del francés.

Mareile Bohemer. Escuelay Museo.

Informe de las actividades del |.C.E. de la Universidad de Barcelona.
Curs 1974.-75.

Tora, Espresate, Laudan, Gubern, Acarin, Moragas, Remesar, Marce
Pujagut. Jornadas sobre la imagen televisiva. Maig 1976.

I. Martinez. N. Silvestre Aprendizaje e integracion del nifio sordo en
la escolaridad normal. Desembre 1976.

F. Marce, LI|. Pujagut. El nifio frente a la imagen filmica con ruptu-
ra. Maig 1977.

Tora, Beiras, Aguirre, Tomas, Hernandez. Un estudio de comunica-
cion no-verbal. Desembre 1977,

E. Siches. Desarrollo cognitivo y medio sociocultural en la adquisi-
cion de las experiencias comparativas. Juny 1977,

M. Forns, F. Sanchez. Programacion del area dindmica para 1° de
EGB. Abril 1978,

R. Garcia, M. Cariadell, EIl juego infantil en grupo. Maig 1978.

A. Vega, R. Mendoza, |. Sagrera. El papel del educador en la preven-
cion en el abuso de las drogas.

G. Martinez, Piagety el desarrollo intelectual. Resumen introducto-
rio.

J.M. Bermudo. El método de historiacion filosofica.

Elements de didactica de catala.

Jornadas sobre metodologia cientifica (Sevilla).

A. Dominguez. Iniciacion al trabajo con mapas topologicos.



Publicacions de I'l.C.E.

de la Universidad de Barcelona

Informes

10

11

13

14
15

16

17

18
19
20

S. Siguan 1 Alvaro Monferrer. La atencion a los deficientes mentales
en la provincia de Barcelona. Novembre 1971,

M. Siguan, E. Bosch i J. Subirés. Evolucion del alumnado en la Fa-
cultad de Filosofiay Letras. 1939-1971. Novembre 1971.

Escuela Universitaria del profesorado de E.G.B. Plan de estudios del
curso experimental. Novembre 1971

M. Siguan | Pedro Batalle. Compasicion del alumnado en la Facultad
de Filosofiay Letras. Curs 1971-72. Juny 1972.

E Tora Hacia una metodologia de la comunicacion. Gener 1973,

Fernando de Cea. EI Centro piloto de E.G.B. Font d'en Fargas. Ju-
liol 1973

Pedro Batalle. Seminario de Planificacion Universitaria. Marc 1973.

V. Benedito 1 J.J. Piquer. La formacion pedagogica del profesorado
de Bachillerato. Novembre 1973.

Metodologia cientifica aplicada a la investigacion educativa. Marc
1974,

El Centro piloto de E.G.B. Font d’en Fargas. 29 informe. Setembre
1974.

M. Siguan. La gestion municipal en materia de educacion: el ejemplo
de Bolonia. Novembre 1977

M. Siguan Educacién y pluralidad de lenguas. Abril 1978,

V. Benedito. Una alternativa pedagogica: El Movimiento ltaliano de
Cooperacion educativa.

R. Lopez Feal, JM, Malapeira Gas. La Seccion de psicologia en la
Universidad de Barcelona: Historia y perspectivas.

E. Pol, M. Gili, A, Domenech. Aproximacio als habits linguistics
dels mestres de Barcelona i les seves comarques.

Catalogo Guia de la ensefianza preescolar en Barcelona.
A. Gonzalez. Tendencias del alumnado de la Seccion de Filosofia.

N. Borrell, V. Benedito, M.D. Millan. La Seccion de pedagogia de la
Universidad de Barcelona.



Publicacions de I'l.C.E.
de la Universitat ¢2 Barcelona

Série Seminaris

S1 E. Buchaca, G. Carreras, J. Olivers, J. Padré ""La electrénica en el
bachillerato”

S2 J. Castellet ““Métodes algebraics a la topologia'’.

S3 ““L'accés del professorat d'EGB a |'escola’’.

sS4 “Ecologia i educacio’.

Sh “Educacio i autonomia a Catalunya’.

S6 Llatzer Bria, Francesc X. Hernandez ‘’‘Didactica de la historia”.

Altres publicacions

Col.lectiu. “Bilinglismo y educacion en Catalunya’ Ed Teide Barcelona
Col.lectiu. “Bilinglisme i educacio’’ Ed Teide Barcelona

Col.lectiu. “'Bilingiisme i Biculturalisme'’, Ed. Ceac. Barcelona,

M. Forns, |. Gomez. “‘Guia del estudiante al término de la E.G.B.”" Ed
Teide, Barcelona.

M. Siguan, J. Estruch. "El precio de la ensefianza en Espana’’. Ed. Dopesa
Barcelona.

J. Serramona. ““Cogestion en la escuela” Ed. Teide Barcelona.

E. Tora “'Desarrollo cognoscitivo y comprension cinematografica”. Ed Ins-
tituto Nacional de Publicidad.

V. Benedito, A. Vega “Grupos de formacion y profesorado”, Ed. CE.U.
Barcelona.

EN PREPARACIO

Col.lectiu. “Politica lingliistica per a una escola democratica”



PRESENTACIO

Els components de I'entorn escolar han evolucionat amb el
temps. Es, pero, en els darrers anys quan, pel que fa a
I'environament escolar, a Catalunya es produeix una
transformacié més intencional d'acord amb els criteris
pedagogics que la inspiren. Hi ha perdo molts aspectes a
valorar. Es amb el didleg interdisciplinari, en la linea de
treball ja iniciada en altres paisos, que podrem arribar a

un millor coneixement del que hauria de ser aquest espai
escolar. En aquestes jornades |‘analisi es realitzara a tres
nivells: psicologica, educativa | de disseny. El psicoleg ens
parlara de les necessitats del nen per al seu desenvolupament
i de les influéncies que rep de I'entorn; |'educador ens dira
com el medi possibilita o limita la seva funcid i en quins
dels seus elements cal incidir per millorar-lo; el dissenyador
i I'arquitecte ens parlaran des de la perspectiva d'intérprets
d'aquestes necessitals | com a creadors d'espais escolars
concrets.

DIVENDRES 11 d’ABRIL

1530 h Obertura. B,.C.D.

Presentacio: Apunts per a un estudi de |'evolucid

de |'espai dedicat a l'infant, en el marc escolar a

Catalunya. Montserrat Morales i Enric Pol,
Psicolegs, investigadors en Psicologia de
I'Environament.

1630 h Ponéncia: DEL DESENVOLUPAMENT
PSICOMOTRIU AL TREBALL INTEL-LECTUAL
Espai de relaci6 — espai de moviment
e L'evolucié de la nocio d'espai en el nen

{en castella) Conchita Menendez. Psicoleg.
Professora a la Seccio de Psicologia de la
Universitat de Barcelona.

@ La vivéncia de |'espai Mercé Llorach, Educadora
col-laboradora del Grup d’expressié corporal i
psicomotricitat de Carme Aymerich

Apropiaci6 del lloc a través de la representacio i

'avaluacid feta pel nen. Josep Muntaiiola,

Arquitecte. Professor a la Universitat Politécnica

de Barcelona. Investigador en Psicologia de

I'Environament.

El ts en la configuraci6 de |'espai escolar.

Josep Benedito i Jaume Llobet, Arquit. Professors

a la Universitat Politécnica de Barcelona. Agusti

Mateos | Ramon Valls, Arquitectes,

Gestio de | 'espai dins de |‘escola. Montserrat Pelegri

Psicoleg i educadora.

DISCUSIO

19h DESCANS. se servira un vi.

1930 h PRESENTACIO D'ESPAIS ESCOLARS
CONCRETS. Adaptacio despais no concebuts
inicialment per a ésser escoles.
® Escola Gregal ® Escola Orlandai

21h Fide la primera sessi6

DISSABTE 12d'ABRIL

9'30h Ponéncia: INCIDENCIES DE L'ENVIRONAMENT
El didleg de I'infant amb 'entorn fisic. Dr. Liufs
Folch i Camarasa, Psicoleg i Psiquiatra. President
honorari de la Societat de Neuropsiquiatria Infantil,
Professor a la Universitat de Barcelona.
L'infant, |'estética i la qualitat dels materials
escolars. Maria Pla, Pedagog, Professora a la
Universitat de Barcelona.
Transformacid pedagogica i modificacions del med;
escolar. Eulalia Ventallo, Pedagog. Directora de la
seccio de preescolar de |'Escola Aula.
Equipament escolar: el mabiliari. Jordi Mafa,
Dissenyador. Professor a la Universitat Politécnica
de Barcelona
Problemes de I'edifici escolar a Catalunya avui.
David Mackay, Arquitecte.
La ubicacio de I'escola. Pere Pujol, Arguitecte.
Professor a la Universitat Politécnica de Barcelona
DiIscusIO

13'30 h DINAR

16 h Presentacio d'espais escolars concrets, ESPAIS
CONCEBUTS PER A LA FUNCIO DOCENT.
® Escola Especial de Sant Just
® Escola Costa i Llobera
® Escola Thau

1730 h DESCANS

17'40h La conducta dels nens i els professors i el dissany
dels edificis escolars: L'experiéncia britanica en
educacit primaria. (En angés). Dr. lan Cooper.
Research Fellow al “The Martin Centre for
Architectural and Urban Studies” de la Universitat
de Cambridge, a I'Anglatarra.

18730 h DISCUSIO GENERAL, PROPOSTES
| CONCLUSIONS
CLOENDA. Dr. Miguei Siguan, Director de
I'l.C.E. | Vicerrector de la Universitat de Barcelona.

INSCRIPCIO

Preu: 1000 pts.

Del 10 de marg al 9 d'abril

B.C.D. Passeigde Gracian® 55de 10a2ide3a6

I.C.E. Universitat de Barcelona. Placa Universitat,
soterrani pati de Ciéncies. De 10a1ide5a8

El dinar del dia 12 és facultatiu i cal abonar-lo a part en el
moment de fer la inscripcid.

COORDINACIO

@ Enric Pol, Psicoleg. Cap de la Divisié d'Informacio i
Documentacis, | professor a I'Institut de Ciéncies de
‘Educacié de la Universitat de Barcelona.

® Montserrat Morales. Psicoleg | Educadora.
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