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I. LA INVESTIGACION EN LOS ICE






1. LA INVESTIGACION EN LOS I.C.E.

Los Institutos de Ciencias de la Educacidén fueron creados
para colaborar en la puesta en practica de la reforma
educativa que se desprendia de la Ley de Educacidén de
1.970.

Concretamente el Decreto 1678/1969 de 24 de Julio, atribu-
ye a los Institutos de Ciencias de la Educacidén, en su
articulo 2¢? las siguientes funciones:

1) La formacién pedagdgica de los universitarios, tanto
en la etapa previa o inicial, respecto a su incorpora-
cién a la ensefianza, como en el ulterior perfecciona-
miento y reentrenamiento del profesorado en ejercicio.

2) La invetigacién activa en el terrenoc de las Ciencias
de la Educacién.

3) El1 servicio de asesoramiento técnico en los problemas
educativos, ya en su aspecto estrictamente pedagdgico,
ya en la tematica social, econémica o situada genérica-
mente en el campo de las ciencias de la educaciodn.

En estos tres puntos gquedan especificados a grandes ras-—
gos, los nlcleos de actividades que se han desarrollado
en los ICEs, con mayor o menor amplitud a lo largo de los
cerca doce anos de existencia de estas instituciones.



Es bien cierto que, por diferentes causas, la funcién 12.
es la que ha adquirido mayor volumen y amplitud. Se puede
decir que los ICEs, son conocidos por su labor en la for-
macién pedagbégica del profesorado y sobre todo, por las
actividades en el perfeccionamiento del profesorado con
caracter mas o menos innovador.

La segunda funcién encomendada a los ICE hace referencia,
como ya hemos dicho, a la investigacién activa en el
terrenc de las ciencias de la educacién. Y en ella vamos

a centrarnos por ser el objeto de la 12. parte de este
informe.

Asi pues, desde el primer momento se contempla la necesi-
dad de que la investigacién educativa ocupe un lugar im-
portante en las tareas del ICE. (1)

Y efectivamente, en los planes nacionales del CENIDE y
luego del INCIE (organismos centrales de los gue dependian
los ICE a nivel orgénico y econdémico) se contemplan anual-

mente planes de investigacibén a realizar en los ICE. Es
evidente que a nivel tebérico, nadie cuestiona la necesidad
de desarrollar esta 228 funcidn atribuida a los ICE. ¥

de hecho en los primeros afios (1971-74) una politica edu-
cativa con directrices claras y objetivos delimitados pone
en marcha planes de investigacidén coherentes que se refle-
jan en algunos resultados positives. Posteriormente en
los planes de investigacién del INCIE (1974-78) aunque
siguen dedicandose algunos medios (en la proporcién 1 a

1! Siempre hemos pensado que en la mentalidad del creador de los ICE
estaba la de que fueran unas instituciones Fflexibles, renovadoras,
abiertas a nuevos planteamientos e innovaciones, a la bisgueda de
nuevos métodos educatives en continua comparacién con los sistemas
educatives de otros paises. En definitiva, la "punta de lanza" del
sistema educativo. Todos estos aspectos son inconcebibles sin la
constante investigacién educativa.
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10 en comparacidén con los dedicados al perfeccionamiento)
se entra en una dinamica de cambios de responsables, que
hacen difuminar los planteamientos de la 12 época sin con-
seguir cambiarlos por otros mejores. Asi y todo la labor
realizada, con todos los defectos que pudiera atribuirse-
le, a nivel global puede considerarse como positiva si
la compardsemos con el producto de la investigacién cienti-
fica espafiola (C.S5.1.C., Universidad en general y otros
organismos investigadores).

La investigacidén educativa en la red INCIE-ICEs se ca-
racteriza por: (2)

.Ber un tipo de investigacién educativa que, ain de-
sarrolléandose en los ambitos universitarios, responde
a determinadas expectativas funcionales del sistema
escolar, ya que la administracidén constituye, ademas
de la fuente de financiacién, un filtro de demanda
y seleccidén de temas de estudio.

.Responder a esquemas de planificacién indicativa de
la investigacidén educativa, aunque también incorporen
a la programacién las motivaciones y recursos humanos
y técnicos de la red universitaria que ejecuta los
proyectos.

.Introducir la modalidad del trabajo cooperativo en
la investigacién, a diferencia de otro tipo de inves-
tigacién (tesinas y tesis doctorales) que son exclusi-
vamente individuales.

El proceso de produccidén cientifica del sector es muy
irregular y de tendencia declinante en 1973/74 y 1979/80.
Sucesivas recuperaciones nos llevan a la situacién actual
1982/83 gque podemos considerar esperanzadora y ascendente.

2) ESCOLANO, A. y otros.: La investigacién pedagégica universitaria en
Espafia, ICE Salamanca, 1980, pag. 57.
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De todas maneras y con sinceridad, estamos ante un subsis-
tema de investigacidon educativa escasamente estabilizado.
Sencillamente porque la propia institucién (ICE) hoy por
hoy tampoceo lo estd, al nivel de por ejemplo una Facultad
universitaria o una Escuela universitaria.

El escaso éxito de la investigacién educativa en los ICE
en la década 1970/80 se deberia a nuestro entender entre
otros a los siguientes motivos:

A. Intrinsecos

1) Dificultades estructurales al no consolidarse la
la red ICE/INCIE.

2) Diticultades derivadas de la falta de una plantilla.

3) Insuficiente implantacién de los ICE en las Univer-
sidades.

4) Insuficiente desarrollo del Departamento de Investi-
gacidén dentro de los ICE.

5) Dificultades para establecer una relacién eficaz
entre las tareas de investigacidén y de perfecciona-
miento. Los resultados de la investigacién han de
ponerse al servicio del perfeccionamiento. Y a la
inversa, determinadas investigaciones han de nacer
de problemas que tiene planteados la formacién ¥y
el perfeccionamiento del profesorado.

B. Extrinsecos

1) Escasos medios econdmicos.

2) Criterios discutibles para su reparticidén. Crite-
rios emanados del CENIDE/INCIE y gue buscan atender
principalmente al criterio proporcional.

3) Incapacidad de proponer y responsabilizar en unas
lineas de investigacién de tipo general o una espe-—

cializacibn por grupos de ICE.
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4) La falta de investigadores, de equipos de investiga-
cidén y de una politica de formacidén de investigado-
res y equipos de investigaciodn.

5) Necesidad de realizar la investigacién a diferentes
niveles, tedrico y aplicado. Lo cual exige objeti-
vos diversficados dentro de una misma politica de
investigacién y la formacién de equipos interdisci-
plinares y con diferentes niveles de especializacidn
(desde el investigador universitario al profesor
de cualquier nivel educativo que colabora en la in-
vestigacidn).

Después de un periodo de crisis (78/80) los ICE se conso-
lidan en el sistema educativo. Y, especialmente los ICE
de Catalunya, dado el respaldo que reciben de las res-
pectivas Universidades y sobre todo por el hecho de los
traspasos a la Generalitat, derivados del desarrollo de
las autonomias, en lo referente a los niveles béasicos de
la ensefanza. Sin embargo, en el nivel universitario,
los ICE de Catalunya siguen dependiendo del Ministerio
de Educacién a través del organismo que ha sustituido al
INCIE.

Esta dicotomia, de hecho, crea diferentes problemas deri-
vados de la necesidad de adaptarse a diferentes politicas
educativas. En el caso concreto del area de investigacidn
es evidente que la existencia de dos canales de financia-
cidén con planteamientos diversos, dificulta parcialmente
las posibilidades de establecer unas lineas de investiga-
cidén generales. La propia concepcién de la investigacidn
educativa es diferente en los organismos de los cuales
ahora depende el ICE.

No obstante, es bien cierto que desde el curso 1981/82,
los medios disponibles son més elevados, lo cual nos hace
tener la esperanza de que el departamento de investigacidn
puede cumplir su funcién dentro del ICE y en definitiva
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al servicio del sistema educativo. Sobre todo, en lo re-
ferente a la investigacidén educativa en relacidn con la
Generalitat. Como luego expondremos, la tarea investiga-
dora emprendida en los dos ltimos cursos puede ser fruc-
tifera si se dan los siguientes supuestos:

1) Convencimiento de la necesidad de la investigacidn
educativa en sus diferentes modalidades (tedrica,
aplicada) para contribuir a la renovacidn pedagdgica.

2) Consolidacién de los canales y medios de financia-
cién ya existentes, para potenciar lineas de inves-
tigacién y poder realizar proyectos a medio plazo
(2/5 afios) con la seguridad de que hay una continui-
dad.

3) Establecimiento de una politica de investigacién
educativa que nazca del Departament d'Ensenyament
(en cuanto gque ha de abarcar otras instituciones
educativas) y que en lo referente a los ICE se con-
crete en una estrecha coordinacidén y en el estable-
cimiento de unos objetiveos prioritarios a la vez
gque se estimula la capacidad de innovacidn de los
ICE. Y todo ello concretado en unas lineas de in-
vestigacidén que se planteen los principales proble-
mas del sistema educativo. A la vez debe existir
la suficiente flexibilidad e imaginacidén para acep-
tar cualquier proyecto de interés.

4) Coordinacidén y control por parte de la Generalitat
de la labor investigadora de los ICE (y otras insti-
tuciones educativas) para obtener el maximo aprove-
chamiento de los recursos disponibles .

Terminamos este primer apartado del informe. S6lo preten—
diamos mostrar el sentido de la investigacién educativa
en los IGE y coémo se ha cumplido esta funcidén en lineas
generales.



Asimismo, dejar constancia de que la situacién actual en
los iCE de Catalunya reilne las condiciones necesarias para
iniciar una labor sisteméatica y de calidad. (3)

3) Este informe se terminé en Octubre de 1.983. Cuando salga la publi-
cacidn es previsible que se hayan realizado los traspasos en el ni-
vel universitario; con lo cual se producirdn dos hechos importantes:

a) La investigacidén pedagégica aplicada al nivel universitario de-
penderd directamente de la Universidad. Y los créditos corres-
pondientes se podrdn recibir de la Generalitat de Catalufa .

b) La Direccién General de Universidades tendrd la posibilidad de
establecer wuna politica de investigacion educativa aplicada a
los diferentes niveles de ensefianza.

Claro estd que el tema investigacidn educativa aplicada se inscribe
en el marco de lo que vayan a ser los futuros Institutos de forma-
cidn, perfeccionamiento e investigacidén educativa, cuya caracteriza-
¢ién a su vez dependerd del Parlamento cataldn y de los Estatutos
de las Universidades de Catalufia .
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2. LA INVESTIGACION EN EL ICE DE LA UNIVERSIDAD DE BARCE-
LONA.

1. La investigacidn en el periodo 1971-1980

Como dice el Dr. Siguan: (1) "Desde su fundacion el ICE
recibio el encargo de impulsar la investigacion educativa
como wuna manera de colaborar en la reforma del sistema
educativo. Investigacidén que puede entenderse en primer
lugar como dirigida a la temdtica psicopedagdgica que ha
de justificar la innovacion y la mejora educativas. Pero
que puede referirse también a los factores y necesidades
soctales de la educacidn y a sus condicionamientos econd-—
micos".

Sirva este parrafo para mostrar la importancia que el ICE
de la Universidad de Barcelona concede a la investigacidn
educativa. Desde su creacién, el ICE de la Universidad
de Barcelona, de acuerdo con la politica educativa de la
Administracién, 1inicidé un conjunto de investigaciones,
algunas de las cuales con el tiempo han dado lugar a ver-
daderas lineas de investigacién. A titulo de ejemplo,
muy ilustrativo por cierto, podemos leer en el Informe
de 1972: (2) "Las investigaciones que estan desarrolldndo-
ge en el ICE son las siguientes:

1) SIGUAN, M.: Informe-resumen de actividades 1981-82. ICE. Barcelona.
p. 19

2) Informe de las actividades del ICE de la Universidad de Barcelona;
Septiembre 1972, pég. 11
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.Ensayo de Pedagogia instituetional.

.Enserianza individualizada.

.Problemas psicopedagégicos planteados por el bilin-
giitsmo.

.Estadisticas educativas.

.El coste familiar de la educacion (3)
.Condieionamientos sociales de la educacion.

.Origen, orientacidn, seleceion y formacidén del profe-
sorado en colaboracidon con el ICE de Madrid, Autdnoma.
.Estructura y enlace de la légica matemdtica y lingiits-
tica."

Estas investigaciones fueron aprobadas en el primer plan
de Investigacidn del M.E.C. (4)

Los proyectos en el 292 plan fueron los siguientes:

.Organizacién y funcionamiente de un Centro Piloto de
Ensefianza General Béasica.

.Organizacion y funcionamiento de wun Seminario de
Orientacidn Escolar (5).

También en este momento se inicidé la tradicidén de los se-—
minarios de investigacidén educativa en los cuales de algu-
na forma se buscaba alcanzar objetivos como:

.Puesta en comin de investigaciones educativas.
.Encuentro de especialistas y eguipos de investigaciodn.
.Anédlisis de investigaciones alrededor de un nucleo
o tema.

.Aprendizaje a partir de las ensefianzas de un especia-
lista de gran categoria.

3) Patrocinada por la Confederacién de Cajas de Ahorro.

4)

5)

De acuerdo con lo que decia antes, los inicios de la investigacidn
educativa a los ICE no pudieron ser mis esperanzadores. Hasta !siete!
investigaciones aprobadas y financiadas por el CENIDE.

Es entre irdnico y triste que la problemidtica de los Centros Piloto
y del Servicio de Orientacién Escolar estd adn sin resolver, y sea
por tanto tema de actualidad. La ley de Centros Experimentales y la
consiguiente Orden que desarrolla dicha ley, dictadas por el Departa-
mento de Ensefianza de la Generalitat de Catalufia, no parece que pueda
solucionar la problemdtica que plantea la introduccién de la experi-
mentacidén e innovacidén educativa en los centros educativos no univer-
sitarios.



Por ejemplo, del 18 al 22 de octubre de 1972 el Dr. G.
de LANDESHEERE impartidé el seminario '"Técnicas de encuesta
en la investigacidn educativa'.

Sirve como muestra este comentario al informe de 1972.
En cursos sucesivos se realizaron nuevas investigaciones
o se insistié en alguno de los temas ya trabajados (bilin-
giismo, planificacién educativa... etc.)

En resumen, los principales rasgos y criterios de este
largo periodo son los siguientes:

.A pesar de los altibajos por problemas de financiacién
o de crisis institucional la investigacién educativa
ha estado siempre presente en el ICE de la Universidad
de Barcelona.

.Junto a la investigacién, que partia de las demandas
de la Administracidén a través de los Planes anuales,
el ICE se ha preocupado por otros temas innovadores
y de actualidad cuyo estudio ha realizado con medios
obtenidos a través de diferentes fuentes de financia-
cidn.

.Los niicleos de investigacién fundamentales con el
tiempo se han convertido en lineas de investigacidn
caracteristicas del ICE de la Universidad de Barcelo-
na. Por ejemplo: bilingliismo, -metodologia de la in-
vestigacién educativa, costos educativos... etc.

.Una politica de difusién de los resultados a través
de seminarios, informes y publicaciones, permite dis-
poner hoy de documentos de gran interés, sobre los
principales temas trabajados.

.Creacién de un Centro Piloto de E.G.B. para acometer
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proyectos de innovacién educativa y experiencias de
nuevos enfoques educativos.

Por dltimo, hemos de decir que en el periodo de crisis
del ICE (1978/80) la necesidad de luchar por la supervi-
vencia de la Institucidén hizo descender el volumen de la
investigacidén, que no el interés por la misma.

2. La investigacién educativa en el I.C.E. 1980/82

Superada la crisis de los 1CE y efectuados los traspasos
del sistema educativo a la Generalitat, se inicia una eta-
pa que desde todos los puntos de vista se puede calificar
como esplendorosa y que permite mirar el futuro de los
ICE (al menos en Catalunya) con optimismo.

El ICE, institucidn universitaria, ha pasado a depender
por un lade del Departament d'Ensenyament de la Generali-
tat en lo referente a Educacién General Baésica y Educacidn
Media y por otro del Ministerio de Educacién en cuanto
al nivel universitario. Por tanto, estructuralmente y des-
de el punto de vista de la financiacién oficial estos son
los dos ambitos que proyectan su politica educativa en
cuanto a la formacidén pedagbdgica, perfeccionamiento e in-
vestigacidn educativa, sobre los ICE.

Esta doble via de dependencia afecta al area de investiga-
cidén educativa. Y en este sentido hemos seguido presen-
tando proyectos de investigacién a la Subdireccién General
de Investigacidén educativa del Ministerio de Educacién
centrados en temas del nivel universitario. (6)

6) Después de miltiples y ridiculas transformaciones del CENIDE, luego
INCIE y posteriormente ex-INCIE, parece ser que desde noviembre de
1983 coexistirdn en Madrid la Subdireccidn General de Perfeccionamien-
to del Profesorado y el C.I.D.E. (Centro de Investigacién y Documenta-
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Pero lo fundamental para el Departamento de Investigacién
ha sido la importancia que la investigacién educativa ha
adquirido en los planes del Departament d'Ensenyament de
la Generalitat. Una politica educativa acertada de la
Generalitat, que el ICE de la Universidad de Barcelona
comparte, es la promocién de la investigacién educativa
en las modalidades de grupos de trabajo, estudios e inves-
tigaciones propiamente dichas, dedicando una parte del
presupuesto destinado a los ICE, a la realizacidén de esta
funcidén intrinseca al propio ICE desde su creacién. Y.
aunque hace falta estructurar mejor los canales de comuni-
cacién, asi como la prioridad de objetivos y lineas de
investigacidén, es evidente que se estd en camino de conse-
guirlo.

3. Estructura y funciones del departamento de investigacién

Es uno de los departamentos fundamentales dentro de la
estructura organica del ICE. En este sentido participa
de la politica educativa del ICE y sus realizaciones se
enmarcan en el planteamiento general del mismo (7).

La labor del departamento de investigacién abarca desde
la investigacién empirica més compleja hasta el trabajo
o experiencia que el profesor se plantea en la clase para
conseguir la mejora de su tarea educativa.

cién Educativa) con finalidades y objetivos semejantes a los de las
antiguas instituciones. Ahora bien, el Estado de las Autonomias cam-
bia radicalmente su concepcién, y hard falta mucha imaginacidén para
lograr una coordinacidn eficaz a nivel del Estado espafiol.

7) SIGUAN, M. Resumen de actividades 1981-82. Informe 1982. Especialmente
el punto 992.: Estructura organica, pags. 25-26.
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3.1. objetivos

Los principales objetivos del departamento de investiga-
cidn son:

Generales

1)

2)

3)

Trabajar para la mejora del sistema educativo de Ca-
talunya de acuerdo con las directrices que emanan
de la Universidad de Barcelona y de la Generalitat.

Elaborar lineas de investigacidén educativa que den
lugar a nicleos de investigacidén caracteristicos
del ICE Universidad de Barcelona.

Contribuir a la renovacién pedagbdgica a través de
investigaciones e innovaciones educativas.

specificos

1)

2)

3)

4)

5)

Realizar investigaciones psico-pedagbgicas y didéc-
ticas de céaracter fundamentalmente operativo, apli-
cado y que tengan en cuenta y partan de la realidad
escolar para mejorarla.

Responder a la demanda del Departament d'Ensenyament
de la Generalitat segin las prioridades estableci-
das.

Elaborar planes de investigacidén en estrecha colabo-
racion y coordinacién con los departamentos de for-
macién del profesorade del ICE. A la vez ser fuente
de informacién para el perfeccionamiento del profe-
sorado.

Procurar la maxima difusidén de los resultados a tra-
vés de informes y publicaciones.

Crear y ofrecer una infraestructura minima a los
equipos de investigadores del ICE (local, informa-
cién, medios... etc.)

(]
(5]
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3.2. Coordinacién con el Departamento de Formacidén del
Profesorado

Es necesaria la coordinacién y comunicacidén entre la in-
vestigacién y la formacién permanente del profesorado para
la mayor eficacia de los dos a&mbitos. Para ello se preci-
sa:

.Coordinacién de los respectivos planes anuales de for-
macién, perfeccionamiento e investigacién.

.Proyectar los resultados 'de la investigacidén sobre
cursos y jornadas de perfeccionamiento.

.A la inversa, proyectar la realizacién de investiga-
ciones a peticién del departamento de formacién del
profesorado.

.Montar actividades de formacién para los profesores
colaboradores de la investigacion.

.Organizar conjuntamente seminarios y jornadas donde
la exposicidn de los resultados de diferentes inves-
tigaciones y trabajos se conviertan en materia de in-
formacién/perfeccionamiento para el profesorado.

3.3. Tipos de actividades del departamento de tinvestiga—
eion.

La investigacidén en el ICE es fundamentalmente aplicada.
Parte de la realidad educativa y de las necesidades de
la renovacién pedagbgica de Catalunya.

Por este motivo deben predominar (al menos en nimero) los
estudios e innovaciones metodolégicas de valor local.
Es decir, la investigacién operativa.
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A

la vez debe cubrirse el &area de la investigacién cienti-

fico-educativa en el arranque de las principales lineas
de investigacién con planteamientos més rigurosos, lleva-
dos a cabo por investigadores y equipos de investigaciédn
fundamentalmente universitarios, especializados en psico-
pedagogia.

Las diferentes actividades del departamento se concretan
en las siguientes:

A)

Investigacién empirica. Caracteristicas:

. Centrada en temés bésicos en Ciencia de la Educacién
(Psicologia, Pedagogia, Sociologia, Didactica...)

.Contribuye al desarrollo de las Ciencias de la Educa-
cién.

.Utiliza una metodologia cientifica y rigurosa:
.Hipétesis
.Control de variables
.Muestras

.Posibilidad de generalizar resultados, etc.

. Son las investigaciones fundamentales para delimitar
una linea de investigacidn.

Por su importancia ocupan un lugar preferente dentro de

la

B)

planificacién de las actividades del departamento.

Estudios-experiencias educativas. Se caracterizan por
ser:

.Experiencias concretas, operativas, de caréacter local.
.Fuente de informacién para la investigacién empirica.
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.Innovaciones educativas.

.No precisar de una metodologia cientifica estricta,
ni un aparato estadistico complejo. Aunque a la vez
procuren ser sistematicos y rigurosos.

.En definitiva, los estudios e innovaciones pretenden
dar una respuesta operativa a los problemas escolares
mas proximos a la tarea diaria.

Tipos de experiencias:

—-Estudio concreto de algin aspecto generalmente metodo-
légico de la practica escolar, asi como la realizacidn
de innovaciones pedagdgico/didacticas. Se caracteriza
por la existencia de un proyecto de investigacién con
planteamiento y objetivos concretos, de valor local.

- Grupo de trabajo: No precisa concretar sus objetivos
en un proyecto investigador. Se plantea la solucidn
a problemas o temas escolares a nivel de un centro,
localidad o comarca asi como la elaboracién de mate-
rial didactico. Se caracteriza por una serie de en-
cuentros o reuniones de sus componentes, en las que
se intercambian opiniones, puntos de vista y experien-
cias, pudiendo dar lugar a un material didactico.

C) Seminarios de investigacién

Su objetive esencial es el trabajo conjunto de un grupo
de profesores para intercambiar experiencias a través de
la exposicién y discusién de los resultados de la investi-
gacién.

Atendiendo a sus objetivos concretos podemos hablar de:
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.Seminario de informacién y difusidn. Se proponen dar
a conocer los resultados y conclusiones de las inves-
tigaciones a un grupo mas numeroso de profesores
asistentes.

.Seminarios de formacién. Se centran en la formacién
de profesores investigadores en técnicas y metodolo-
gia de la investigacién. A través de ellos se pre-
tende cubrir las lagunas en la preparacidn del profe-
sor-colaborador de la investigacidén operativa.

.Seminarios de confrontacién. Consisten en un trabajo
de contraste, discusidén e intercambio de experiencias
entre investigadores. Por su carécter mas especiali-
zado relne a un grupo reducido de personas para ana-—
lizar lineas de investigacidn, metodologias de traba-
jo y resultados alcanzados al profundizar en un &area
tematica.

4.1. Lineas de investigacion del ICE de la Universidad
de Barcelona

Entendemos por linea de investigacidén, el conjunto de
actividades, en torno a un &area o nucleo tematico, que
se propone analizar, profundizar y resolver problemas en
una amplia gama de enfogues. A partir de un planteamiento
de base una linea de investigacidon se propone la realiza-
cién de una serie de investigaciones, estudios y experien-
cias que cubran un amplio espectro de la tematica con la
finalidad de realizar, en la labor de conjunto programada,
una aportacidén cientifica en el ambito tematico elegido.

Las lineas de investigacién predominantes en los trabajos
de investigacién del ICE de la Universidad de Barcelona
son las siguientes:
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.Psicopedagogia y didactica del lenguaje: bilin-
giismo.

.Metodologia cientifica aplicada a la educaciédn.
.Didactica del medio y entorno escolar.

.Economia de la educacién: costos del sistema edu-
cativo.

.5istemas de organizacién institucional y alterna-
tiva pedagodgica.

.Imagen y elaboracidén de M.A.V.

.Creatividad y sensibilidad estética.

También podemos referirnos al término circulo cientifico
come conjunto de personas que se aglutina en torno a un
director de investigacidén, el cual orienta las lineas de
trabajo, los temas y las pautas metodolégicas. En lineas
generales cada circulo cientifico tiende a utilizar méto-
dos, técnicas y recursos de investigacidn relativamente
homogénos, que configuran un tipo de investigacidn.

Un circulo cientifico puede '"cultivar", investigar dife-
rentes tematicas aunque lo que les caracterizara es la
metodologia cientifica o mejor ain el marco referencial
cientifico en que el se inscribe.



Construccion

de la ciencia

CIRCULD
CIENTIFICO

Departamento

(sector dis-
ciplinar)

Métodos y técnicas de Lineas de

— investigacion _investigacin
Actividades de
(Tipos de investigacidn) investigacion

Realidad

Sociedad

Hoy por hoy no podemos hablar de circulos cientificos en
los ICE. La investipacidn educativa no ha generado circu-
los estables de craoajo cientifico, la propia estructura de les
ICE (movilidad, flexibilidad, equipos pluridisciplinares)
dificulta el llegar a dicha configuracidn. Por Gltimo
la escasa informacidn existente sobre la labor investiga-
dora en cada ICE hace mas dificil estructurar estos plan-
teamientos.
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II. INVESTIGACIONES
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A continuacién describimos, con brevedad, los trabajos
de investigacién realizados o en fase de realizacidn en
el I.C.E. de la Universidad de Barcelona desde su crea-
ciodn.

La presentacion de cada investigacidén se reduce a una in-
formacidén resumida, dada la finalidad documental de este
trabajo. En este sentido, el esquema que se ha seguido,
recoge el titulo de la investigacién, el nombre del coor-
dinador/director y del equipo de colaboradores en su caso,
los objetivos, la metodologia de trabajo, las conclusiones
y las posiples publicaciones a que dan lugar los resulta-
dos de 1los trabajos. En algunos casos la peculiaridad
del proyecto impone alguna variacidén al esquema.

Hemos agrupado los trabajos, fundamentalmente de acuerdo
con un criterio metodolégico, en:

.Investigaciones empiricas.

.Estudios. Experiencias educativas.

.Convocatoria especial de ayudas a la investiga-
cién operativa.

.Seminarios de investigaciodn.

A su vez en cada apartado distinguimos entre trabajos ter-
minados y en realizacidén. Como es ldgico no se sigue este
criterio en los Seminarios.
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Por otro lado, hay gue tener en cuenta otros aspectos:

.Dado que la actividad del Departamento de investiga-
cién se ha multiplicado en los tres ultimos afios y
muy especialmente en los cursos 1.981-82 y 1.982-83,
abundan los trabajos que estén en plena realizacidn.

.E1l principal criterio adoptado, como ya se ha dichgo,
es el cronolbgico. Pero en muchos casos las dificul-
tades que la realizacidén de una investigacidn traen
consigo (medios, conjuncién del equipo, claridad de
objetivos,... etc) retrasa la entrega de los informes
finales, y por lo tanto en algunas ocasiones el crite-
rio temporal no se puede mantenen

.Por Gltimo, no nos ha parecido conveniente seguir el
criterio temadtico o por niveles educativos porque el
nimero total de trabajos que en cada &rea podriamos
describir es, hoy por hoy, muy desigual en nimero Yy
calidad.
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1. INVESTIGACIONES EMPIRICAS

Titulo: LA ENSENANZA INDIVIDUALIZADA EN 5° CURSO DE EGB

Coordinador: A. Ferréndez.

Objetivos:

Demostrar que la ensefianza individualizada supone wun
ahorro econdmicc en cualquier centro escolar en el 52 cur-
so de E.G.B. La investigacidén va enfocada a demostrar
gque la ensehanza individualizada, juntamente con la socia-
lizada y el trabajo magistral, amplia, sedimenta y refuerza
los conceptos adquiridos por 21 alumno.

Metodologia:

Estudio comparative de los grupos, uno de contrel y otro
experimental que practian simultéaneamente la ensefianza
tradicional y la individualizada en 52 curso de EGB.

Los colegios seleccionados fueron de medios socio-econé-
micos distintos:

—-Econémicamente altos.

-Econémicamente medios.

—-Econémicamente bajos.
Conclusiones:
A través de las conclusiones se comprueba gue Son buenos
los resultados del material individualizado, especialmente
cuando se usa el pizarrdn y el retroproyector, aunque con
este Gltimo le lleva mas tiempo al profesor la preparacidn
del material. En general, el profesorado no estad prepara-
do para la ensefianza individualizada, por ello es necesa-
rio empezar por unas sesiones tebricas generales sobre
el sentido y forma del enfoque instructivo de un curso
para pasar a un trabajo controlado y orientado hacia los
equipos docentes y departamentos.
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Publicaciones:
Ferrandez, A. La ensefianza individualizada en E.G.B.

I.C.E. Universidad Barcelona. Documentos
A-3. 1971.
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Titulo: ESTADISTICAS EDUCATIVAS

Coordinador: P. Batallé

Equipo: J. Subirés, E. Bosde, A, Monferrer y M. Siguan.

Objetivos:

Construir unos modelos estadisticos de educacidn a todos
los niveles que permitan la previsidén, decisidn, creaeidn,
evaluacién y adaptacidn; este trabajo se centra en la pre-
visidén, para lo cual hay que partir de datos estadisticos
correspondientes al pasado y presente.

1. Recopilacién de todas las estadisticas que en mate-
ria de educacién existen en Espafa.

2. Profundo estudic de las mismas para conocer su
constitucidn, significacién, fiabilidad, etc.

3. Elaboracién de una estadistica béasica aplicable
a todos los centros de la Universidad de Barcelona.

4. Estudios de superficie y capacidades de los distin-
tos elementos de cada centro.

5. Toma de decisiones a partir de los datos anteriores.

Metodologia:

Recopilacidn de datos estadisticos, andlisis de la evolu-
cién del alumnado por Facultades en los Gltimos treinta
anos. Analisis de la composicién del alumnado actual a
partir de una encuesta simulténea corn la matricula,. El
formulario fue elaborado e impreso durante las vacaciones
¥ rellenado por todos los alumnos del distrito en el mo-
mento de matricularse. La informacién asi recogida fue
codificada y trasladada a fichas perforadas. Se han ela-
borado asimismo los programas necesarios para el trata-
miento de los datos por un ordenador.

37



Conclusiones:

Referencias estadisticas sobre educacion existentes en
Espafia, pertenecientes a ensefianza primaria, media y supe-
rior; gastos de administracién publica local en ensefianza
y actividades culturales. Gastos de los centros no esta-
tales de ensefilanza, gastos de corporaciones locales en
educacién, cultura e investigacidn, gastos en educacién
de las economias familiares.

Publicaciones:

Batallé, P. Estadisticas educativas. I.C.E. Universidad
de Barcelona. Documentos A-10. 1971.



Titulo: EL COSTE FAMILIAR DE LA EDUCACION

Coordinador: J. Estruch y M. Sigudn

Objetivos:

El objetivo principal de la investigacién es conocer con
cierta precisién lo que cuesta a las familias en Esparfa
la educacidén de los hijos y poner en relacién este gasto
con una serie de variables: estrato social, profesién y
estudios de los padres, n? de hijos, marco rural o urbano
de residencia, etc.

Metodologia:

1. Elaboracién de la hipdtesis de trabajo.
2. Cuestionario.

3. Precodificacidén de la encuesta.

4, Buestra. .

5. Obtencidén de datos.

6. Andlisis de datos.

Conclusiones:

Influyen de modo decisivo en el coste familiar, el medio:
vivir en zona rural o urbana, el nimero de hijos y la cla-
se social, asi como el factor de las aspiraciones subjeti-
vas de la familia a esa educacidén de los hijos. Esta in-
vestigacién, tras de reunir una serie de datos objetivos
sobre gastos educativos, trata de ponerlos en relacién
con ambos tipos de factores para ver de qué modo se combi-
nan el "poder y el querer' costear unos estudios.

Publicaciones:

Estruch, J. El coste familiar de la educacién. I.C.E. de
la Universidad de Barcelona. Informe A-11
1971.

Estruch, J. Siguan, M. El Precio de la ensefianza en Espafia
Dopesa. Barcelona.
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Titulo: PEDAGOGIA INSTITUCIONAL

Coordinador: J. Sarramona

Equipo: Mascort, Portugués, Daniel, Leén.

Objetivos:

Conseguir progresivamente la responsabilidad del alumno
mediante sistema de autogobiernoc y el desarrollo de sus
capacidades sociales por medio de las tareas de grupo y
el ejercicio de la responsabilidad social en el marco que
le rodea.

-En esta primera parte se persigue en definitiva la
formacién completa de la persona.

-5e tiende a la concepcidn 'de la Escuela como un modelo
o institucidén social, en un sentido dindmico de insti-
tucionalizacidn (no instituido y estéatico).

Metodologia:

Iniciacién a la lectura y escritrua en lengua catalana
a los nifios de lengua materna catalana. Hay dos grupos
de control, uno en lengua castellana y otro en lengua ca-
talana en cada centro. Las diversas técnicas metodoldgi-
cas abarcan aspectos didacticos y de socializacidén. Las
primeras se estableceran de acuerdo con las materias.
Las segundas, - con la socializacién de las ensefianzas a
través de: dinémica de grupos, técnicas de trabajo en equi-
po (debates, discusiones dirigidas, mesas redondas, etc.).
Participacién de los alumnos en el gobierno de la institu-
cién escolar, en el grade y modalidades que su madurez
permita. Intervencién de los alumnos en la vida de la
comunidad. Organizacidén (en la medida de lo posible) de
cooperativas escolares.

Conclusiones:

El conjunto de circunstancias -variables- que confluyen en
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un grupo discente y en un centro determinado, son siempre
diferentes y practicamente incontrolables. Estas expe-
riencias suelen escapar al control rigido de la pedagogia
de laboratorio para erigirse en vivencias personales.
Y, en ello, a posteriori, vemos un peligro que no siempre
hemos podide soslayar. Una experiencia vivencial es in-
transferible, y puede producir traumatismos en los nifios
cuando tiene lugar un cambio (profesor, curso, nivel, es-—
cuela). Y, sobre todo, si la experiencia se lleva a un pla-
no vivencial no es vélido para extraer conclusiones gene-
ralizables. Por ello, vemos la necesidad de procurar que
la actuacién del profesorsea mas profesional que viven-
cial. En cuanto a los alumnos, consideramos, que en ello
ha aumentado especialmente su madurez, socializacién, es-
piritu critico, capacidad de razonamiento y desarrollo
del lenguaje. Reconocemos también que ello ha sido a cos-
ta de no pocas frustraciones y situaciones de angustia.
Pero, en algunos casos, sabemos que al cambiar de escuela
han intentado infundir al grupo el espiritu que les animaba
en el anterior. Esto hace pensar que, pese a las frustra-
ciones, ven deseable su participacién y, por otra parte,
que la adaptacidn, entendiendo por tal el conformismo in-
discriminado a toda norma emanada de la autoridad, se ve
muchas veces afectada tras una experiencia de este tipo.

Publicaciones:

Sarramona, J. Ensayo de Pedagogia institucional. I.C.E.
Universidad de Barcelona. Informe A-20.
1972

Sarramona, J y otros: Cogestién en la escuela. Teide. Bar-
celona. 1975.
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Titulo: ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO DE UN CENTRO PILOTO
DE E.G.B.

Coordinador: F. de Cea

Equipo: Los profesores del Font d'en Fargas

Objetivos:

Determinar los objeticos del centro a nivel pedagobgico,
psicolégico, administrativo.

—Creacidn de asociacidn de padres.
-Desarrollo de experiencias pedagbgicas.

Contenido:

Presentacién e infraestructura del centro.
Objetivos generales del centro.

Organigrama operativo

Programacidn

Evaluacion continua

Material inmobiliario para un centro de 16 aulas.
Financiacidn, experiencias en curso, etc.

Metodologia:
Descripeién del funcionamiento de un centro:

-Se monté una sala de pretecnologia con bancos de trabajo
y dibujo, una biblioteca escolar de consulta con mil vo-
limenes. Instalacién de un aula de medios audiovisuales.
Se han iniciado investigaciones sobre la naturaleza psi-
cologica del concepto de probabilidad y de evaluacidn
intelectual, sensibilizacién auditiva como base para una
pedagogia musical, organizacién del departamento de
orientacidén escolar. Ensayo de programa escolar globali-
zado a partir del &rea de experiencias para conocer la
realidad inmediata del colegio, el barrio y la ciudad
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en todos sus aspectos, iniciacidn cinematografica y
lectura de la imagen.

Conclusiones:

En sentido estricto no hay que hablar de conclusiones sino
de descripcidn de las caracteristicas y objetivos disefia-
dos en el Centro Piloto. Dicha descripcidn aparece en
el informe elaborado en el 1.C.E.

Publicacidn:
El Centro Piloto de Ensefianza General Basica "Font d'en

Fargas" I.C.E. Universidad de Barcelona. Informe n? 7-
1973.
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Titulo: ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO DE UN SERVICIO DE
ORIENTACION ESCOLAR EN LA EGB.

Coordinador: M. Forns

Equipo: M. Pallarés, J. Gratacés, J. Goémez, M. Jardi, A.
Canté.

Objetivos:

Llegar a la definicién ideal de lo que deberia ser '"La
organizacidén y funcionamiento de un servicio de orienta-
cién escolar en EGB"

—Creacidén de pruebas de instrucciodn. Adaptacién y
creacidén de nuevas técnicas de evaluacidén y diagnés-
tico. Formalizacidén de lo gue deberia ser el Servi-
cio de Orientacidén en un Centro de EGB.

Metodologia:

Puesta en marcha de los servicios de observacidén de los
mismos analisis y preparacién de las pruebas a utilizar.
Esto se ha realizado en los cursos 1971-1972 y 1972-1973,
fijéndose los siguientes objetivos:

Investigacién: a) Creacidén de pruebas de instruccién; b)
adaptacién y creacién de nuevas técnicas de evaluacidn
y diagnéstico; c¢) formulacién de lo que deberia ser el
Servicio de Orientacidén en un Centro de EGB.

Prestacién y servicios: En tres escuelas nacionales, 'Pe-
dro Vila'", "Reyes Catdlicos" y "Font d'en Fargas'.

Se ha estudiado una prueba de vocabulario de Anne E. Bohem,
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Conclusiones:

El modelo operativo disefiado y que ha wvenido funcionando
ha servido de ejemplo y orientacidén para otros centros
similares con los que mantiene regular contacto.

-Examina la prestacién de servicios de orientacién que
funcionan en diversos centros docentes de Barcelona
a varios niveles: preescolar y nivel de 12 a 82 de
EGB, en sus dos funciones de reeducacidn, orientacién
y psicopedagobgica.

En la fase preescolar, el orientador serda mas psicdlogo
que orientador, observando el nivel de madurez o desaro-
llo de cada alumno. En el nivel de 12 a 82 curso de EGB
las funciones son tres:' reeducacién, orientacién y psico-
pedagbgica.

Publicaciones:

Forns, M. - Orgmizacin y funcionamiento de un Servicio
de Orientacién Esceolar en la E.G.B. 15 G
Universidad de Barcelona. Documento A-27.
1973.
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Titulo: PROBLEMAS PSICOPEDAGOGICOS PLANTEADOS POR EL BI-
LINGUISMO.

Coordinador: J. Arnau Querol

Equipo Investigador: J. Mestres, M. Pla, M. Forns.

Objetivos:

Comprobar si los nifios con la lengua materna catalana de-
ben aprender el castellano en la escuela como primera len-
gua o como segunda. La hipdtesis que se trata de probar
o invalidar es que los nifios de lengua materna catalana
que se inician en la lectura y escritura de su lengua,
asimilan con mayor facilidad esas técnicas que si lo ha-
cen en lengua castellana. Estos nifios recibirian una en-
seflanza sistemadtica de lengua castellana de expresidén -
comprensién oral en los dos primeros grados- y una inicia-
cién a la lectura y escritura del castellano en tercer
grado para completarla en cuarto grado.

Metodologia:

Eleccidén de dos muestras de nifios,unc de nifios de lengua
catalana familiar y otro con monéglotas castellanos, mond-
glotas catalanes y bilingiles. Edades de seis a diez afios
ambos sexos, distribuidos en catorce grupos, con un total
de 425 alumnos. Se aplicd el Peabody-Test en el primer
grado experimental y piloto de todas las escuelas. Se
compararon los resultados, viendo la necesidad de ampliar
las jornadas de evaluacién, asi como la necesidad de am-
pliar el nOmero de escuelas que colaboraron en la investi-
gaciodn. En una segunda etapa se aplicaron las pruebas
Arnau-Boada y las Mestres-Pla,

Se elabord una prueba psicopedagbdgica a cargo de Maria
Forns, teniendo en cuenta: vocabulario, estructuras, orto-
grafia, comprensién y expresién.
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Conclusiones:

l.- En la educacidén del bilingliismo escolar en los grupos
es creciente la equivalencia de las dos lenguas en
los grupos experimentales, frente al desequilibrio
de los grupos piloto al pasar de 12 a 2?2 curso.

2.- Los resultados de los grupos experimentales en catalan
son superiores a los obtenidos por los grupos piloto
en castellano.

3.- Al finalizar el 22 curso los resultados de expresién
oral en lengua castellana por parte de los grupos ex-
perimentales alcanzan niveles practicamente iguales
a los de los grupos pilotos en esa misma lengua.

Como conclusidén general se desprende la necesidad de que
la ensenanza en los 12 grados sea en lengua materna; la
capacidad de asimilacién es muy superior en la lengua ma-
terna que en la 2? lengua, en los dos primeros grados.
Puede introducirse la 22 lengua de manera sisteméatica,
programada y aceleradamente en un 3er curso.

Publicaciones:
Bilinguismo y educacién en Catalufia. Ed.
Teide. Barcelona. N2 6

J. Arnau: Problemas psicopedagbgicos del bilingiiis-
mo Documento nam A-28. III. Curso 1.972-
13
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Titulo: DESCRIPCION Y VALORACION DE UN CURSO DE "METODOS
ESTADISTICOS'" PARA ESTUDIANTES DE PSICOLOGIA

Coordinador: J.M. Domenech

Objetivos:

Disefiar el curso de métodos estadisticos, haciende hinca-
pié en la parte de estadistica muestral, que es la base
de la Estadistica, ya que la parte mecédnica de ella es
bien asimilada por los estudiantes.

Metodologia:

Mediante técnicas de trabajo cooperativo, sin clases ma-
gistrales. 56lo hay una exposicién general de cada uno
de los documentos de trabajo. El curso se ha dividide

en ocho unidades didacticas, y los estudiantes se han
agrupado en equipos de trabajo, cada uno con cuatro estu-
diantes. Cada unidad didactica se compone de las siguien-
tes partes: Documentos de trabajo: Se explican teoria y
practicamente los conceptos y las pruebas estadisticas.
Trabajos dirigidos:! Ejercicios de aplicacién de conceptos
aprendidos. Tests de valoracidn individual: Que permiten
que los estudiantes se autoevallen continuadamente, a base
de preguntas cerradas de respuesta miultiple. Se corrigen
y evalGan por ordenador. Seminario: Su duracién es de
cuatro horas, y en él se debaten las unidades didacticas,
los documentos de trabajo y la solucidén correcta.

Conclusiones:

Descripcién y valoracién de un curso experimental de méto-
dos estadisticos para estudiantes de Psicologia.

Publicaciones:

Domenech, J.M2: Descripcién y valoracién de un curso expe-
rimental de 'Metodos estadisticos!" para
estudiantes de Psicologia. ICE Universidad
de Barcelona. Documento A-29. 1973
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Titulo: SENSIBILIZACION AUDITIVA

Coordinador: J. Oliver

Objetivos:

Relatar una experiencia realizada durante el curso 1972-
73 en el Centro Piloto Experimental "Font d'en Fargas",
del I.C.E. de la Universidad de Barcelona. Esta investi-
gacidén constituye la primera parte de una experiencia so-
bre educacidén sensorial en el temario auditive; en un in-
tento de poner la misica al alcance de la poblacién infan-
til.

Metodologia:

El trabajo desarrollado durante esta experiencia ha con-
sistido en el desarrollo de concienciacién y observacibn,
y luego viene la etapa més importante del proceso de sen-
sibilizacién: la expresién con sonidos. Pero incluso en
la primera etapa de observacién y experimentacién con ma-
teriales ha sido una constante expresién con los sonidos.
La sensibilizacién auditiva comprende la escucha, la no-
cién del silencio, primeras grabaciones, y paralelamente
se han ido desarrollando ejercicios de percusidén con el
cuerpe y con materiales e instrumentos de percusidon de
soplo y cuerda.

Conclusiones:

La sensibilizacién auditiva ha comenzado con gritos y lue-
go con instrumentos. Las discriminaciones han seguido
con orden determinado en funcién de su propia dificultad.

. Discriminacién sonido-silencio.
Discriminacién de sonido en el espacio.
Discriminacién de volumen.
Discriminacidén de ritmo.

Discriminacioén de timbre.
Discriminacién de figura-fondo.

1 s WS Bl )
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Discriminacién de torno .

Discriminacién de frecuencias.

Discriminacidén de vibraciones.

. Discriminacién de tomos complementarios y arménicos.

O Wwm

Publicaciones:
Oliver, J.: Sensibilizacién auditiva. ICE Universidad de

Barcelona. Documento A-30. 1973, (22 edicidn
1979).
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Titulo: LA SITUACION DEL MERCADO DE TRABAJO DE LOS LICEN-
CIADOS EN CIENCIAS Y LETRAS. PREVISION DE NECESI-
DADES DE FUTUROS LICENCIADOS.

Coordinador: M. Subirats.

Equipo: R. Amargds, E. Posa

Objetivos:

El objetivo de la investigacién es averiguar la problemé-
tica de insercién en el trabajo de los licenciados en
Ciencias y Letras. La investigacidn cubrira este objetivo
realizando los siguientes puntos:

—Caracteristicas de los licenciados en Ciencias y Le-
tras.

~Tasas de actividad de los licenciados y sectores de
empleo.

-El1 tipo de tareas realizadas

-La remuneracion de los licenciados.

-La evolucidén del empleo.

-Los niveles de satisfaccidén de los licenciados en el
ejercicio de su actividad profesional.

Las hipétesis de las que parte son, entre otras:

-La mayor dificultad de encontrar empleo de los licen-
ciados en Letras que los de Ciencias.

-La mayor dificultad en las mujeres de insertarse en
el mercado, y, por otro lado, de obtener los puestos
de menor responsabilidad y menor remuneracién.

-La menor dificultad de los licenciados en obtener un
empleo que los no licenciados.

-Las influencias del origen social a la hora de poder
obtener un mejor primer empleo.

Metodologia

Para el anélisis de la situacidén de los licenciados en
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el

a)

b)

La

empleo se ha utilizado:

Una recogida de datos secundarios existentes sobre
cuantificacién de licenciados y del posible excedente
de éstos en relacibén con los puestos de trabajo, su
evolucién histérica.

Una encuesta a los licenciados averiguando su trayecto-
ria profesional.

muestra elegida fue un 5 por 100 del censo de licencia-

dos a partir de 1939, enviando por correo postal las en-
cuestas. De un total de 720 licenciados que recibieron

la

encuesta, el total de respuestas fue de 276, sobre las

que se elaboraron y analizaron los datos obtenidos:

Conclusiones:

Las conclusiones a las que se llegaron a través de los
datos obtenidos por la encuesta son:

-Los licenciados en Ciencias en su mayoria trabajan
en la industria, aunque uUltimamente (en la década de
los 70) un gran porcentaje de éstos se dedican a la
ensefianza.

-Los licenciados en Letras en su gran mayoria (un 90
por 100 hasta 1960) se halla en la ensefianza, a partir
de esta fecha son absorbidos en gran nimero en el sec-
tor servicios (excluida la ensefanza). Los puestos
de direccidén y mejor remuneracidén son ocupados por
los wvarones. Las mujeres en este sector se caracteri-
zan por su inestabilidad, bajas retribuciones y falta
de perspectiva profesional.

-La década de los 70 estad caracterizada por un estanca-
miento del empleo en las industrias y de un crecimien-
to en la ensefianza menor al de la década anterior.
Lo que incide en que los puestos de trabajo obtenidos
por los licenciados en esta década son peor retribui-
dos y de menor prestigio.
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-Los licenciados universitarios en la década de los
70 pasan a ocupar puestos gque anteriormente exigian
menor graduacidon, desplazandose el problema del desem-
pleo a grupos culturalmente inferiores, aungue objeti-
vamente los titulados universitarios se consideren
subempleados.

-Al analizar las remuneraciones de los licenciados de
la década de los 70 con el periodo anterior se observa
que el promedio de las remuneraciones de los primeros
es bastante inferior a la de los de la década de los
60. Esta caida rapida de los salarios resume el em-
peoramiento de las condiciones negativas del mercado
de trabajo con que se enfrentan los titulados univer-
sitarios.

-A igualdad de sector de trabajo y de especialidad
existe wuna fuerte discriminacién salarial para las

mujeres, lo que pone de manifiesto los limites socia-
les existentes respecto al valor de las titulaciones.

Publicaciones:

Subirats, M.: E1 empleo de los licenciados. Fontanella,
Barcelona, 1981.
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Titulo: LA COMUNICACION ORAL Y ESCRITA: SU INCIDENCIA EN
EL EXITO O FRACASO ESCOLAR.

Equipo: M. Roc
R. Solé
Objetivos:

1. Estudio del lenguaje de la poblacibén escolar en dife-
rentes contextos comunicativos (esponténeos,dirigidos),
con el fin de observar si el tipo de discurso verbal
cambia en funcién de la relacidén que se establece con
el interlocutor y en funcidn de la situacién (presencia
o ausencia de material).

2. Valoracidén que hacen los nifios de los aprendizajes es-
colares, en especial de la lengua escrita, con el fin
de conocer sus vivencias personales, asi como la rela-
cién entre el método de lectura empleado en clase y
la interiorizacién y comprensién que tienen del mismo.

3. Conocer a partir de las opiniones expresadas por maes—
tros que trabajan en distintos centros escolares a qué
aspectos lingilisticos de los aprendizajes del lenguaje
oral y escrito conceden mayor relieve, cuales son los
factores que condicionan las dificultades de algunos
nifios respecto de la lengua escrita.

Metodologia:

Es un trabajo de observacidén de interaccion 1lingiiistica
en clase. La muestra estaba formada por 36 nifios de Glti-
mo curso de preescolar y 42 de EGB procedentes de tres
escuelas estatales y cuatro privadas de Barcelona con dis-
tintos métodos de ensefianza de la lectura y escritura.
En cada centro se seleccioné por el maestro seis nifios
de tres niveles de rendimiento: alto, medio y bajo, de
cada uno de los cursos elegidos para el estudio. Las si-
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tuaciones de comunicacidn verbal estudiadas fueron: des-
cripcién de una historia compuesta de secuencias, explica-
cién de una actividad realizada por otro compafiero, y si-
tuacidén de juego entre dos nifios de la misma clase.

Se confecciondé un cuestionario a base de preguntas abier-
tas formuladas a los maestros de los siete centros escola-
res en que se realizd el trabajo y a maestros de 25 cen-
tros més pidiendo informacidén sobre los objetivos que se
fijan, 1los factores que consideran primordiales en los
procesos de aprendizaje de la lectura y escritura, métodos
que utilizan, su aplicacidn, actitud frente a las dos len-
guas (castellano y catalan), dificultades mas frecuentes
en los nifios. A partir de las respuestas de los maestros,
se elabord un segundo cuestionario, predominando las res-
puestas cerradas.

Encuesta a los nifios para obtener informacidén sobre inte-
riorizacién de normas pedagbgicas subyacentes a los apren-
dizajes del lenguaje oral y escrito; se le formulan indi-
vidualmente y oralmente y se graba la contestacidn. A
partir de las primeras encuestas se introdujeron modifica-
ciones en lo que respecta a las preguntas, pidiéndoles
que explicasen o diesen ejemplos sobre qué es una palabra,

una frase y una letra. Todo ello tendia a comprobar si
existia un paralelismo entre los planos: representativo,
significativo y perceptivo. '

Conclusiones:

Independientemente del método utilizado por el maestro
(global, mixto o qintético) desde los inicios del aprendi-
zaje se introduce el descifrado. No existe continuidad
en la mayoria de las escuelas estudiadas entre el método
aplicado en el dltimo curso de preescolar y el de E.G.B.
para introducir la lectura. Independientemente de la or-
ganizacién escolar (autoritaria o permisiva) se establece
una relacién jerarquizada en la que el maestro regula los
intercambios comunicativos que se realizan en la clase.
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Respecto a la relacidén entre el nivel de aprendizaje de
la lengua escrita y wvaloracidén de los alumnos por parte
del maestro se comprobé gue los alumnos  que son mas rapi-
dos en el proceso de adquisicién de la lectura son consi-
derados los mejores alumnos en todas las instituciones
escolares y estudiadas. La relacién entre produccidén lin-
giiistica del alumno y tipo de intercambio comunicativo,
sefiala que en las situaciones de tipo directivo en las
que se da un lenguaje de tipo narrativo los alumnos que
enumeran los elementos de la situacidén son considerados
dentro del grupo de nivel bajo. Su inhibicidén y explica-
cibn entrecortada se producia en interaccién con el adul-
to, y este tipo de comunicacién se volvia de signo opuesto
en situaciones de interaccién mas libres como el juego.
Por el contrario los alumnos considerados como muy buenos
presentaban un lenguaje muy organizado en interaccidn con
el maestro, y poca interaccidén con los compafieros en la
situacidén de juego.
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Titulo: LA REALIDAD DEL SISTEMA EDUCATIVO. ESTUDIO SOBRE

LAS TASAS DE ABANDONO EN LA UNIVERSIDAD CENTRAL
DE BARCELONA

Equipo: V. Benedito, H. Boada, M. Siguan, A. Vega

Objetivos:

El objetivo de la investigacidén es averiguar las causas
del abandono de los estudios escogidos en el nivel superior
en los Gltimos afios, intentando resolver las siguientes
cuestiones:

—-Anélisis de la tasa de abandono de los estudiantes
de facultades por sexo.

~Tiempo medio que tardan los estudiantes que abandonan,
en realizar sus estudios no finalizados.

-Analisis de las calificaciones escolares en los casos
de abandono, para verificar la hipétesis de gque son
ciertas asignaturas las causantes de dicho abandono.

Metodologia:

El estudio se centra en la Universidad Central de Barcelo-
na, seleccionando dentro de ellas las Facultades siguien-
tes:

~Derecho
-Bioldgicas
-Econémicas
—-Medicina
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Basandose en las promociones de los cursos 68-69 y la del
69-70 para los estudiantes de Biolégicas, de las que se
eliminaron los alumnos repetidores de cursos anteriores
y los que habian finalizado sus estudios dentro del perio-
do correspondiente, el resto serian los casos a tratar
o abandonos.

En la obtencién de datos no pudo incluirse una variable
basica para el estudio: la clase social de origen, ya que
no figuraba en las fichas la profesién del padre.

Conclusiones

Se obtienen los porcentajes de abandono en las cuatro Fa-
cultades seleccionadas por cursos incluyéndose los abando-
nos de primer curso a cuarto, el quinto curso no es anali-
zado debido en parte al porcentaje minimo de abandonos en
el Gltime curso y basé&ndose los autores en que dichos
abandonos no dependen ya normalmente de los planes de es-
tudio o problemas de las Facultades analizadas, sino que
son mas bien motivos personales y, por tanto, especiales
para cada caso concreto.

Los datos de abandono son los siguientes:

En Derecho, el 29,45%

En Econbmicas, el 44,75%
En Medicina, el 28,12%
En Biolégicas, el 37,83%

Estos resultados son globales especificando el estudio
los abandonos por curso, como se ha sefialado anteriormente.
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Posteriormente se realizé un estudio comparativo con las
tasas de abandono en la E.T.S5.5.5.T. de la Universidad
Politécnica de Barcelona en colaboraci6én cocnel Dr. F. Se
1é& Parellada.

Publicacién:
Benedito, V. y otros: Las tasas de abandono en la Univer-

dad de Barcelona. Informe I1.C.E. Universidad
de Barcelona y Politécnica de Barcelona. 1980.
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Titulo: PROGRAMACION DE LA PSICOMOTRICIDAD Y EDUCACION
CORPORAL

Equipo: A. Forner

Objetivos:

Elaborar una alternativa didactica sobre la psicomotrici-
dad y las técnicas de expresién relacionadas.

Metodologia:

Se ha realizado un trabajo de sintesis, a partir de los
conccimientos  técnicos del investigador acerca de los auto-
res mas relevantes en el tema, de su larga experiencia
en el adrea y de los resultados obtenidos en base a las
observaciones sistematicas realizadas sobre una muestra
de 2.945 nifios (52,14% nifias), el 82% de Barcelona ciudad
y el 18% de ciudades catalanas superiores a 50.000 habi-
tantes, comprendidos entre los tres y los diez afios de
edad, alumnos de centros estatales y privados.

Conclusiones:

Se ofrece una programacién por objetivos-niveles de edad
de la psicomotricidad y de las técnicas de expresion rela-
cionadas, asi como un método de trabajo didactico para
llevarlos a cabo, prescindiendo de relacionar ejercicios
o actividades précticas por cuanto el investigador consi-
dera deben ser elegidos en funcién de la iniciativa del
educador y de la interaccidén que exista entre él y sus
alumnos.

Publicaciones:

Forner, A.: Psicomotricitat i expressié corporal. Progra-
macidé escolar de 3 a 9 anys. I.C.E. Documents
A-52, 1981.
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Titulo: LA ACTIVIDAD EXPLORATORIA Y LA ACTIVIDAD LUDICA
COMO INSTRUMENTOS BASICOS DE LA EDUCACION PREESCO-
LAR

Coordinador: C. Coll

Equipo: M. Forns
A. Freixas

M. Miras

C. Triadé

M. Udina
Objetivos:

El andlisis directo de las actividades libres que aparecen
realmente en el nivel preescolar, que pueda aportar' res-
puestas a las preguntas: ¢Cudl es la importancia real de
los periodos de actividad libre en centros preescolares?
¢Cudl es la utilizacién que el nifio hace de esos periodos
¥y si existen pautas en la manera de abordar estas activi-
dades? (Es posible identificar secuencias comportamenta—
les estereotipadas que, independientemente de su contenido
concreto, sean asimilables a 1la actividad exploratoria
y a la ladica? Como resultado del trabajo se intenta 1la
elaboracién de propuestas de método y contenido de la edu-
cacién preescolar, planificando mejor las actividades 10—
dicas y estudiéndolas como medio de aprendizaje.

Metodologia:

La muestra sobre 18 nifios seleccionados aleatoriamente
entre los tres grupos de edad de tres centros preescolares
de Barcelona, seleccionados, a su vez, entre los que pre-
sentan el méximo de diferencias posibles. Cada nifio seréa
observado durante, al menos, seis periodos consecutivos,
con lo cual se obtendran registros de veintisiete horas
de actividad libre.
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En una segunda fase se recogerédn datos representativos
de las poblaciones estudiadas, eligiéndose los centros
representativos de los criterios de estratificacién que
resulten pertinentes del anélisis de datos de la primera
fase. Durante esta segunda fase se calculara en un minimo
de 100 sujetos y registros correspondientes a ciento cin-
cuenta horas de actividades libres.

Los protocolos de observacién de los comportamientos in-
fantiles se estableceran simultéaneamente por dos observa-
dores: uno lo registra en magnetéfono y otro por escrito.
Luego se elabora un sistema de codificacidén de las con-
ductas observadas, que permitird establecer un conjunto
de medidas relativas a la duracidén temporal de las mismas,
asi com el calculo de frecuencias y porcentajes de dife-
rentes tipos de conductas que, mediante utilizacién de
téenicas de correlacién, permitan responder a las preguntas
planteadas.

Duracién de la investigacidn:

Veinticuatro meses en tres fases.

Fase I. Analisis de los programas preescolares mas repre-
sentativos de los centros de Barcelona, especial-
mente del tiempo dedicado a actividades libres
(dos meses).

Fase II. Realizacidén de la primera serie de observaciones.
Confeccidén de registros narrativos. Estudioc psi-

cométrico de rasgos diferenciales. Elaboracidn
de un sistema de codificacién y célculo de su
fiabilidad. Anadlisis de 1los datos. Revisidn

de la técnica de recogida de datos en funcidn
de los resultados obtenidos. Muestreo para pro-
ceder a la segunda serie de observaciones. Ela-
boracién de un informe intermedio (diez meses).
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Fase III. Realizacidén de la segunda serie de observacio-

nes. Confeccidén de registros narrativos. Estudio

psicométrico de rasgos diferenciales. Analisis
de datos. Elaboracién del informe final (doce
meses) .

Conclusiones:

1)

2)

3)

Ante todo conviene indicar que las verbalizaciones de
maestro y alumnos reflejan una gran disparidad de opi-
niones, y muchas veces de neta contradiccién. Esto fal-
sea en parte el resumen que nemos hecho, ya que el mis-
mo equivale a la suma de caracteristicas comunes y/o
dominantes previa eliminacidén de las respuestas menos
usuales.

La representacién que el educador se ha forjado de sus
alumnos esta béasicamente constituida por la valoracién
de sus aspectos afectivos y emocionales, olvidandose
0 relegadndose a un segundo término la valoracién de

los aspectos cognitivos. Tal constatacién nos 1lleva
a cuestionarnos sobre las razones de esta representa-
cién. Creemos gque a nivel educativo es sumamente im-

portante que el educador conozca y aprecie los aspectos
emocionales y afectivos de sus alumnos, ya que ello
puede traer consecuencias directas sobre la formacién
y desarrollo de su personalidad. No obstante sorprende
que en general se desconozca o se dejen de lado las
posibilidades del alumno en el ambito cognitivo.

La opinién del nifio sobre la escuela estéd condicionada
por la imagen que se le transmite. Los nifios de escue-
las tradicionales a guienes se inculca que la escuela
es un lugar de aprendizaje y trabajo responden sistema-
ticamente a esta idea, y a lo méximo que se atienen
es a justificar su preferencia por asistir a la escuela
aludiendo el juego en el patio. Los nifios que reciben
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4)

un tipo de ensefianza méds permisiva expresan con mayor
facilidad lo que ellos piensan, y se atienen a criti-
car o menospreciar la escuela prefiriendo el juego
al trabajo. Esta preferencia parece clara y determi-
nante en la casi totalidad de nifios. Les gusta el
juego pero no se juega en clase, en clase se trabaja.
En las escuelas que tienen establecidos periodos de
juego o actividad libre en el aula, el alumno vivencia
la situacién como confusa: denomina juego a las acti-
vidades imitativas o de accidn motriz que realiza en
el patio, y Jjuguetes a los objetos gque se utiliza en
clase en los momentos de tiempo libre; asi, los cuen-
tos, las pinturas y la plastilina son en este sentido
juguetes, pero los nifios consideran este tipo de jue-
gos como muy distintos de los juegos del patio.

Para terminar, hay un aspecto que creemos gque merece
ser resaltado y que traduce, de manera inequivoca,
esta influencia de las representaciones sobre la natu-
raleza y modalidades de la actividad que tanto al nifio
como el maestro realizan en la escuela. Nos referimos
a la dicotomia juego-trabajo que comparten los alumnos
¥y sus maestras. Juego y trabajo son conceptualizados
por ambos como dos actividades que se excluyen mutua-
mente. En consecuencia, habida cuenta del reconoci-
miento general de la necesidad de jugar que tienen
los nifios de estas edades, se van a establecer momen-
tos netamente diferenciados; los momentos de juego
y los momentos de trabajo. Las actuaciones de los
nifios y de los maestros, asi como su articulacidn,
van a ser sensiblemente diferentes en ambos casos.
El articulo sobre '"Juego y trabajo en el parvulario"
muestra que esto no es sb6lo una hipbtesis, sino que
se traduce en lo que ocurre realmente en el aula.

Publicacién:

Coll, C. y otros: Informe de la investigacidén. Inédito.
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Titulo: EVALUACION DE LOS EFECTOS DEL REFUERZO SOCIAL Y
DEL REFUERZO CON FICHAS SOBRE LA CONDUCTA VERBAL
DE NINOS DEFICIENTES AUDITIVOS PROFUNDOS

Coordinador: Jaime Arnau

Equipo: M.P. Calvet
J. Sanuy
Objetivos:

El paradigma conductista se basa en la manipulacidn de
respuestas especificas a través del estimulo antecedente
y de las consecuencias. La conducta verbal es una modali-
dad no diferente de las demas. Se trata de actividades
musculares complejas que producen sonidos, escritura o
gesticulaciodn. En la base del aprendizaje de la lengua
hay mecanismos de imitacidn de la conducta verbal de los
padres y la actividad de estos de dispensar selectivamente
refuerzos sociales. Asi pues, los principios de la modi-
ficacién de conducta son aplicables al aprendizaje del
Lenguaje. En el estudio de la sordera constituyen un mé-
todo de andlisis. También se ha demostrado su aplicabili-
dad al campo educativo; en el procedimiento habitual se
hace uso de: a) Estimulos instigadores de la conducta ver-
bal; b) modelamiento (shaping), y c) desvanecimiento de
los estimulos de apoyo.

En sintesis, la consolidacién de la conducta verbal co-
mienza con la incitacién del sujeto para que imite un mo-
delo, continta con la administracién de refuerzos aplica-
dos a los avances parciales y termina cuando se alcanzan
los objetivos conducturales establecidos en un programa.

Los objetivos del estudio son: a) analizar los efectos
de un programa de aprendizaje sobre la conducta verbal;
b) comprobar la eficacia relativa del refuerzo social y
con fichas c) comprobar la influencia de estimulos de apo-
yo, y d) comprobar el grado de generalizacidn del refuerzo
de unos items a otros.
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Metodologia:

Se trata de comparar la eficacia comparativa del refuerzo
social y del refuerzo con fichas, contingente y continuo,
en una tarea de completar frases pgramaticalmente correc-
tas. Se selecciond dos grupos experimentales y uno de
control, controlando dos variables y tres tratamientos
experimentales en cada uno (refuerzo con fichas, refuerzo
social y no aplicacidén del programa). Ademas se controld
variables como inteligencia y aptitudes lectoras.

La variable independiente fueron los tres tipos de trata-
miento. La variable dependiente la respuesta dada a una
frase estimulo incompleta (en cuanto género, nimero, etc.)

La muestra estaba compuesta por N=9 sujetos de B8-9 afios
con pérdida auditiva del 70%, motivada por causas diferen-
tes.

Conclusiones:

El tratamiento, basado en el uso del refuerzo con fichas,
produjo urmrmejoramiento significativo en la variable depen-
diente.

El refuerzo social no produjo un cambioc estadisticamente
significativo en la conducta verbal objeto de la investi-
gacioén.

Como era previsible en el grupo de control (tratamiento)
pedagbgico convencional no se registraron cambios signifi-
cativos.

Publicaciones:

Evaluacidén de los efectos del refuerzo social con fichas
sobre la conducta verbal de nifios deficientes auditivos
profundos. ICE. Documentos A-54. 1982
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Titulo: POLITICA LINGUISTICA Y MODELOS DE ESCUELA EN CATA-
LUNA

Equipo: M. Siguan, J. Arnau, I. Vila

Objetivos:

Analizar aspectos bésicos de la politica lingliistica en
el marco escolar de Catalufia: programas de los centros
con relacidén a las dos lenguas, condiciones que determinan
los objetivos lingiiisticos que persiguen y factores gque
limitan o posibilitan la introduccién de la lengua verna-
cula en la ensefanza.

Dos enfoques basicos aparecen en este trabajo: el primero,
las relaciones entre lengua y estructura educativa en Ca-
talufia, a través de un estudio de campo, en la zona de
Granollers y cinturén, y el segundo, los programas de en-
sefianza dirigidos en las escuelas a dos grupos lingiiisti-
cos.

Metodologia:

El méteodo de trabajo ha consistido en entrevistas a todos
los directores de escuela y profesores de cataldn de todos
los centros de Parvulario y E.G.B. de la zona. Las entre-
vistadas fueron estructuradas en los siguientes temas:
caracteristicas socio-lingiiisticas del centro, objetivos
lingiiisticos que se persiguen al finalizar la escolaridad,
comportamiento lingiiistico de los profesores en cada una
de las etapas, ensefianza de contenidos en una y otra len-
gua, formacién de programas para impartir la ensefianza
en catalén, actitudes de la comunidad escolar con relacién
a la introduccidén de la lengua vernacula, etc.

También se aplicé un cuestionario a 86 padres, 126 alumnos
de 52 de E.G.B. de dos centros con programas distintos,
con objeto de obtener informacién sobre usos y actitudes
lingiiisticas.
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Conclusiones:

Algunos de los resultados méas significativos son, a pesar
de la poca presencia ambiental que tiene el catalédn en
los barrios en la vida de relacién de los emigrantes, la’
mayoria de ellos le conceden un valor instrumental y cul-
tural.

Hay diferencias significativas en la valoracidén relativa
que los padres catalano y castellano-parlantes hacen de
las dos lenguas mientras que la mayoria de castellano-par-
lantes conceden a las dos lenguas igual valor relativo,
hay un porcentaje significativo de catalano-parlantes que
consideran que su propia lengua es mas importante que el
castellano.

Los escolares catalano-parlantes manifiestan una actitud
mas etnocéntrica que la de los alumnos del otro grupo lin-
giiistico. Su principal motivacidén para aprender su lengua
es la identificacién con su propio grupo lingiiistico-cul-
tural.

Para los castellano-parlantes la jerarquia de motivaciones
es mas variada; la primera es la comunicativa, seguida
de la identificacién.

El andlisis de programas escolares en la zona sugiere que la escuela
privada es la escuela en la que el catalan es la primera
lengua vernacula y el profesorado es mayoritariamente ca-
talano-parlante, mientras que la escuela estatal represen-
ta en la zona el punto de inflexidén de incorporacién del
catalan a la ensefianza, con un profesorado inestable y,
en lineas generales, vuelto de espaldas a la realidad so-
cio-cultural de Catalufia.

Publicaciones: en prensa
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Titulo: VALORACION DIAGNOSTICA DE LA BATERIA PIAGET-HEAD
REVISION BARCELONA 1981

Coordinador: A. Forner

Objetivos:

Inicialmente se trataba de un estudio de la dominancia
lateral y conocimiento de las orientaciones derecha-iz-—
quierda consideradas como determinantes de orden evolutivo
con implicaciones directas de cara a los rendimientos.

Después de una extensa recogida de datos utilizando 1los
instrumentos bésicos de medida surgié una profunda critica
sobre la validez de los instrumentos o pruebas de medida,
lo que nos llevé a un estudio teérico del tema. La con-
clusién de esta situacién se refleja en el propio documen-
to final. ;i

Todo lo que queriamos tratar ha sido posible englobarlo
en la revisién critica y valoracién diagndstica de la Ba-
teria Piaget-Head.

Metodologia:

—Cuestionario en las escuelas
—-Cuestionario a los padres
-Observacién directa de la bateria Piaget-Head.

El proceso metodolégico se desarrolla en cuatro fases:

Fase A: -Elaboracién de los modelos de cuestionarios
-Sondeo con los cuestionarios a un grupo prueba.
-Elaboracién y aplicacién del método de observa-

cién en la escuela.
-Paso de la bateria Piaget-Head a un grupo de prue-
ba.
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Fase B: -—Reelaboracién de los cuestionarios y del método
de observacién.

Fase C: ~Aplicacidén a la muestra escogida.

Fase D: —Recogida de datos. Estudio y elaboracidén de con-
clusiones.

Conclusiones:

El largo proceso de este estudio, modificd, por la espe-
cial tematica, tratada el orden de los objetivos inicia-

les. La "Comparacidén y revisidén de los resultados en la
Bateria Piaget-Head elaborado por Nadine Galifret-Granjou
(1952-53)" resultdé ser el méas interesante y sobre este

objetivo. se ha presentado la investigacién, disponiendo
en este momento de la revisidn y valoracién diagnéstica
de esta bateria para nuestra poblacién con significativas
diferencias cuantitativas y cualitativas de la baremacién
original. Con respecto a los objetives: "individuos dex-
tros, zurdos y ambidextros" y "evolucién de la laterali-
dad" los resultados obtenidos no manifestaron ningun tipo
de diferencia numérica, ni diferencia alguna por su reper-
cusidén en la mayoria de estudios realizados hasta ahora.

Publicacidn: en prensa.

Articulos enn? 21 y 24 de Infancia y Aprendi-
zaje.
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Titulo: ANALISIS DE LA RACIONALIZACION GLOBAL DE LA ASIG-
NACION DE RECURSOS PUBLICOS A LA ENSENANZA SUPE-
RIOR

Coordinador: T. Molté, E. Oroval

Objetivos:

1. Un calculo detallado de las cargas pedagodgicas referi-
das a cada carrera universitaria. Los médulos decentes
tendran que ser analizados segin la experiencia inter-
nacional en este terreno.

2. Racionalizacidén de criterios de implantacién de centros
de ensefanza superior.

3. Analisis de los diferentes medios de la politica asis-
tencial ya sean ayudas econdmicas u oferta de bienes
y servicios que reduzcan el coste privado de la ense-
nanza, tales como comedores, residencias, transportes,
ete.

Metodologia:

Encuesta a una muestra de la poblacidén estudiantil de las
universidades catalanas, destinada bésicamente a la obten-
cién de informacién sobre las diferentes partidas del gas-
to privado, y que, referidas al nivel de ingresos familia-
res y propios, permitird sistematizar el anélisis de los
costes directos e indirectos.

Dicha encuesta se realizara, a ser posible, en el momento
de cumplimentar la matricula en el mes de septiembre del
curso 1981-1982, y sera precedida de una encuesta piloto
que permita una primera valoracién de los diferentes ele-—
mentos de la poblacién a estudiar y posibilitara la con-
feccidn del cuestionario definitivo.
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Los puntos bésicos de la encuesta serén: Identificacidén
del estudiante (datos personales, escolarizacidén anterior
y actual). Identificacidén de la familia (profesién, nivel
educativo, composicién de la familia, recursos econdmi-
cos). Condiciones de vida y trabajo (tipo de alojamiento,

actividades remuneradas, distribucién del tiempo). In-
gresos y gastos (recursos familiares, asistenciales o de
trabajo propio). Gastos de alojamiento, transporte, sa-
lud,ete. Gastos asociados con el estudio.

Conclusiones:

Los resultados obtenidos permiten por un lado identificar
elementos de desigualdad en la prestacién de los servicios
educativos de ensefianza superior tal como estos se encuen-
tran configurados en los momentos actuales y permiten tam-
bién formular algunas recomendaciones, tanto sobre las
cuestiones acerca de las cuales seria conveniente disponer
de una mayor informacién como sobre las medidas que po-
drian ponerse en practica para paliar las desigualdades
en el disfrute de este servicio, desigualdades que son
incompatibles con el objetivo que se pretende al publicar
este tipo de ensefanza.

El resultado mas importante es sin duda la identificacién
de los costes privados como el elemento decisivo en el
gasto que hace posible el disfrute de este servicio y den-
tro de este coste la importancia de los gastes de manuten-
cién. Los costes en que incurre el Estado, ain siendo
importantes, son mucho menores que los que soportan los
usuarios.

Este es el origen de una de las fuentes de desigualdad
especifica (es decir que se refiere especificamente a a-
quellos sectores que yan han sido afectados por la desi-
gualdad en la ensefianza media, es decir que se encuentran
en condiciones de seguir la ensefianza superior) puesto
que los grupos de mayores ingresos pueden recibir una can-
tidad superior de los servicios educativos. Es decir,
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pueden emplear mas afios en cursar una carrera, repetir
un mayor nimero de asignaturas, etc.

Aqui se trataria de estudiar este problema con una utili-
zacidon de datos sobre el origen socioeconémico de los es-
tudiantes méas precisos que los que hemos podido emplear
en nuestro trabajo. Nos parece, no obstante que los re-
sultados obtenidos son suficientemente significativos de
que los costes unitarios mayores se dan para categorias
de la poblacién que podemos asociar con un mayor nivel
de ingresos, especialmente en la carrera de Quimicas.

Seria errdneo deducir de ello que la politica recomendable
seria la fijacidén de las tasas académicas al nivel de los
costes reales. Con ello se conseguiria ciertamente que
los alumnos pagasen exactamente lo que consumen (salvadas
las incertidumbres en la medida de los costes). El alumno
que utilizase més afios de los requeridos para cursar una
carrera soportaria los costes de este rendimiento defi-
ciente.

Pero ya hemos visto que estos costes, aun cuando su efecto
global sea importante desde el punto de vista del gasto
piblico, lo son mucho menos desde el punto de vista priva-
do. Por ello, y a menos de que esta disuasién puramente
econdémica se complementase con un sistema de controles
académicos (como los que existen en la actualidad pero
que, en funcién de los fendémenos que hemos indicado de
utilizacidén de los servicios educativos, habrian de ser
mas severos) el efecto seria una agravacién de las desi-
gualdades. En efecto, para los usuarios potenciales que
cuentan con menores recursos la elevacidén de las tasas
académicas haria muy dificil el cursar estudios universi-
tarios, mientras que los grupos de mayores ingresos no
serian disuadidos de una utilizacidén abusiva de estos ser-
vicios puesto que, incluso en términos de costes reales,
las cantidades a satisfacer seguirian siendo muy inferio-
res a los costes de manutencién.
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Por otro lado parece muy dificil instrumentar un sistema
de controles académicos del rendimiento suficientemente
severo sin que se multipliquen los efectos de la desigual-
dad de origen social o sin que se penalicen excesivamente
los errores iniciales de orientacién, de adquisicién de
métodos de trabajo.

Pero ademéds, incluso en el supuesto (que suele acompafiar
a estas propuestas) de que exista un sistema de becas para
los grupos de menores ingresos hay razones para pensar
que sus efectos no seran equivalentes a la provisidn casi
gratuita de los servicios educativos en la ensefianza supe-—
rior desde el punto de vista de la igualdad frente al ser-
vicio.

Desde el punto de vista de la superacién de las desigual-
dades en el acceso y de la finalizacidén con éxito de los
estudios superiores, lo que parece recomendable no es en
absoluto el establecimiento de las tasas académicas a cos-
tes reales sino més bien la reduccién de éstas, que han
alcanzado en nuestro pais niveles bastante considerables.
Evidentemente esta es una opcidén que requiere una capaci-
dad recaudatoria bastante importante. Pero esta es una
condicién previa para cualquier intervencidén significativa
del Estado.

Ahora bien, incluso con tasas académicas muy reducidas,
la importancia de los costes privados hace que subsista
una desigualdad radical frente a las posibilidades de uti-
lizacidén del servicio. Por ello es indispensable una po-
litica asistencial que cubra los costes de manutencién
de los alumnos que son incapaces de afrontarlos.

En conclusidn, los resultados que pueden extraerse de este
intento de analisis de la racionalizacién global del gasto
piiblico en Enseflanza Superior llevan en su mayor parte
hacia un aumento de este gasto como condicién para la co-
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bertura de los objetivos que pueden atribuirse a la inter-
vencién del Estado en este terreno. Es evidente que esto
entra en conflicto, tanto con la tendencia general a la
reduccién del gasto publico, como con otras asignaciones
del gasto, que en muchos casos tienen un caracter mas acu-
ciante.

Pero esto no justifica que se acepten como mejoras técnicas
en la asignacidén de los recursos publicos cambios, como
la elevacidén de las tasas académicas, que repercuten en
un aumento de la discriminacién en el disfrute de este
servicio.

Publicaciodn:
Molté, T. y Oroval, E- Financiacién de la Ensefianza Supe-

rior. ICE Universidad de Barcelona. Informe
I-24. 1982.

22 informe 1983. En prensa

77



Titulo: ELABORACION DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION DE LOS
APRENDIZAJES DE LENGUA CASTELLANA Y CATALANA AD-
QUIRIDOS POR LOS ALUMNOS QUE ACABAN 2¢ DE EGB SE-
GUN LAS DIFERENTES TIPOLOGIAS DE ESCUELAS.

Coordinador: M. Bartolomé

Equipo: F. Cabrera
B. Echeberria
J.V. Espin
J. Mateo
M. L1. Rodriguez
R. Bizquerra

Objetivos:

-Ofrecer una recopilacidén de instrumentos de evaluacidn
de estas areas existentes en el mercado espaficl o elabo-
radas en investigaciones o en experiencias escolares en
marcha.

-Obtener una muestra de pruebas escolares habitualmente

creadas por los mismos profesores para la evaluacién de
la lengua.

-Presentar el estudio realizado mediante la técnica de
andlisis de contenido en libros de texto de lenguaje de
Ciclo Inicial para obtener:

.listado de vocabulario méas frecuente utilizado por
estos libros.

.reglas ortogréaficas y palabras que las ejemplifican.

.lecturabilidad de los textos.

-Confeccionar una bateria de pruebas en catalédn y caste-
llano en las areas siguientes:
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1) Comprensién y expresién oral
2) Lectura silenciosa y lectura oral.
3) Expresibén escrita.

Metodologia:

Estd previsto desarrollar este estudio de acuerdo a las
siguientes fases:

I1.Estudio de las areas de evaluacidn.

£ E6 8

103 S

Iv.

Vi

Analisis y recopilacién de instrumentos de evaluacién
de estas &areas que, tanto en castellano como en cata-
lan, existen en el mercado, o elaborados en investi-
gaciones precedentes o en experiencias escolares en
marcha.

Analisis de los objetivos terminales de Ciclo Inicial
teniendo en cuenta la normativa legal y la existencia
de una lera. y 22 lengua.

Estudio de los libros de texto sobre lenguaje en este
Ciclo.

Elaboracién de pruebas en catalén y castellano:

1) Tabla de especificacién de objetivos.

2) Elaboracién de un banco de items.

3) Experimentacién inicial.

4) Revisién de la prueba.

5) Elaboracién de las normas provisionales.para su
aplicacidn.

An&lisis de la poblacidén escolar. Tipificacién de
escuelas en funcidén del uso de la lengua. Muestreo
sistematico en base a los tipos de escuela.
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VII. Aplicacién experimental. Elaboracidén de aatos.

VIII. Revisidn y puesta en comiin para su publicacidén en
baremos provisionales.

Conclusiones:

Todo trabajo de investigacidn tiene una carécter provisio-
nal por naturaleza. Al concluirlo descubrimos nuevas e
importantes vias de estudio que se han abierto y que exi-
gen nuevas respuestas. S5in embargo es preciso cerrar -
-siguiera temporalmente- la investigacién realizada.

Un balance del fruto de estos dos afios de trabajo nos
ofrece:

12 La existencia de unos instrumentos de evaluacidén del
lenguaje del ler. ciclo en cataldn y castellano, cuya
elaboracién asegura la correspondencia entre los mis-
mos, los objetivos propuestos para el ciclo y el Mate-
rial de Trabajo (textos escolares) que utilizan los
alumnos.

22 La presentacién de unos ficheros con el vocabulario
gque aparece en textos de lenguaje de esta edad, y que
pueden servir para futuras investigaciones. Este mate-
rial ha quedado registrado en el Departamento de Peda-
gogia Experimental, Terapéutica y Orientaciédn.

32 Unos indices de lecturabilidad de los textos de lengua-
je de 12 y 22 que constituyen un buen punto de partida
para investigaciones sobre lectura en esta etapa.

42 Un estudio experimental de la bateria presentada cuyos
datos mas importantes podriamos resumir indicando:

80



.S5e ha ftrabajado con 72 variables de lenguaje.
Los estudios estadisticos realizados indican
la normalidad de las muestras. Presentamos
sus promedios y variabilidad.

.El analisis de items de las pruebas de com-
prensién oral, lectura silenciosa, vocabulario
y ortografia nos indica que las correspondien-
tes a comprensioén oral y vocabulario oral pre-
sentan un elevado porcentaje de facilidad (ex-—
plicable si consideramos que los objetivos
evaluados en ellas corresponden basicamente
a ler. curso). Deberian, pues, utilizarse
Unicamente para el diagnéstico de los nirios
con dificultades serias en lenguaje o para
evaluar el nivel de conocimientos en una len-
gua que no sea la materna.

Los items de las pruebas de comprensidén de
lectura silenciosa, vocabulario escrito y or-
tografia se distribuyen en indices de facili-
dad que oscilan entre elementos muy faciles
y muy dificiles aunque predominan los items
de dificultad media. La prueba de ortografia
en catalan aparece como la mas dificil.

.Se constata el poder discriminativo de los items
de las pruebas, asi como la elevada consisten-
cia interna (homogeneidad de contenido) de
cada prueba.

.Las pruebas aparecen altamente fiables excepto
para la comprensioéon oral, por la razdén ante-
riormente aducida (es muy facil y propia de
ler. curso). En la composicidén escrita se
ha estudiado la fiabilidad de las puntuaciones
ponderadas wutilizadas, mediante el sistema
de jueces, obteniéndose asimismo una alta fia-
bilidad.

.Se ha realizado un estudio correlacional entre
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cada una de las 72 variables y todas las de-
mas. Las 5.012 correlaciones resultantes per-
miten constatar asociaciones posibles que
abren caminos a nuevas investigaciones. Se
ha estudiado, de cara a la validez de la bate-
ria, la correlacidén entre cada variable lin-
giiistica y el criterio (evaluacién de 22 rea-
lizada por los profesores) obteniendo unos in-
dices medianamente significativos. Hemos lle-
vado a cabo correlaciones mualtiples entre las
variables que hacen referencia a un Aarea sig-
nificativa de lenguaje y entonces la signifi-
cacidén es mayor sobre todo en la composicidn

escrita.
.5e ofrecen baremos provisionales en estaninas

de las pruebas, en catalédn y castellano, de
vocabulario oral y escrito, lectura oral (na-
mero de errores y tipo de lectura) lectura si-
lenciosa, comprensién oral y ortografia.

.Para la expresion oral y composicion escrita
se ha trabajado con un método diferente. Dado

el elevado nimero de variables se ha utilizado

el analisis factorial utilizado para comprobar

la posible existencia de factores y sefialar
las variables asociadas a los mismos. En la
expresioén oral aparecen dos factores, uno que
podriamos denominar de tipo léxico y que abar-
ca las variables (oraciones complejas, pronom-
bres, cantidad de palabras y preposiciones)
y otro en el que la variable mas saturada es
la denominada: oraciones simples. Estas son
pues, a partir de este estudio, las variables
que deberian tenerse mas en cuenta en la eva-
luacién de la expresidon oral en esta etapa.
En cuanto a la composicién escrita, también
aparecen dos factores: uno formado por elemen-
tos estructurales y expresivos de la composi-
cién (estilo narrativo, madurez estructural,
elementos expresivos) y otro que hace méds bien
referencia a la mecanica de la composicidn
(puntuacién y ortografia). No deberiamos,
pues, dar una nota Unica evaluativa de la com-
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posicién (al menos a esta edad y segan los re-
sultados obtenidos) sino mas biuen un perfil
o -al menos- dos evaluaciones.

.Finalmente, presentamos el andlisis de perfi-
les segin el método Guertin tanto para la ex—
presidén oral como para la composicidén escrita.

A partir de este estudio reconocemos el poder
discriminativo de algunas variables en ambas
dreas, aungue no nos ha sido posible definir
con claridad perfiles caracteristicos de alum-
nos brillantes o torpes en expresién oral y
escrita. Con respecto a esta ltima preveemos

una proxima investigacién utilizando el método
de perfiles para las variables incluidas como
"puntuaciones ponderadas" en el estudio.

Publicacidén: en prensa.
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Titulo: LOS COSTES DE LA EDUCACION ESPECIAL EN CATALUNA

Coordinador: X. Mendoza

Equipo: R. Canet

X. Oliver
M. Domenech
D. Garcia

Objetivos:

1. Conocer cudles son los costes reales de los Centros
de Educacidén Especial considerando la problemédtica tra-
tada.

2. Conocer cuéles son las fuentes de financiacién de estos
centros y su participacidén sobre el total de los costes

3. Establecer los costes de los Centros de Educacidén Espe-
cial seglin se desprenda de los criterios senalados por
la Administracidn.

4., Establecer los costes de la integracién del nifio defi-
ciente en la escuela béasica ordinaria.

5. Evaluar los costos globales de un modelo escolar inte-
grado en relacidén al actual modelo de segregacién del
nifio deficiente.

Metodologia:

La metodologia seguida en la investigacién se puede resu-
mir en estas fases:

Ik

Obtencidén de los costos reales de los Centros de Educa-
cién Especial a partir del lanzamiento y explotacién
de una encuesta sobre una muestra de 115 centros.
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2. Obtencién de las fuentes de financiacién a partir de
dicha encuesta y de la informacidén proviniente de di-
versos organismos de la Administracién con competencias
en la Educacién Especial.

3. Valoracién del coste de la integracidén a partir de ex-
periencias en funcionamiento en estos momentos en Cata-
lufia.

4, Evaluacién de los costos de un modelo integrado frente
al modelo actual existente.

Conclusiones:

~Relativas a la definicidén de los Servicios de Educacioén
Especial:

Recomendaciones para la politica de creacidén de nuevos
centros.

-Relativa a la Politica de Asignacidén de recursos.

1) Propuesta de criterios para la politica de subvencién
de los pgastos de funcionamiento de Centros y Aulas
de Educaciodon Especial.

2) Propuesta sobre la necesidad de recursos para cubrir
satisfactoriamente wuna politica de subvencidén para

la adquisicién de Equipamiento Escolar.

3) Evaluacién del esfuerzo econdmico para la implantacién
de un modelo integrado.

Publicacién: En prensa.
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Titulo: LOS SERVICIOS DE INFORMACION PROFESIONAL Y OCUPA-

CIONAL (S.I.P.0)

Coordinador: 5. Rodriguez

Equipo: S. Espinosa

R. Bisquerra
M.L. Rodariguez

D. Ortiz

Objetivos:

1. Conocer el funcionamiento de los Servicios de Informa-
cién Profesional y Ocupacional (S5.I.P.0.) actuales en
los Paises de Europa Occidental.

2. Recordar la enorme tarea que ya desde comienzos de si-
glo fue llevada a término precisamente aqui, en Catalu-
fia, en la anterior etapa autondémica.

3. Describir el estado actual de este tipo de servicio

dentro del ambito catalan a fin de evidenciar la inefi-
cacia, la inoperancia y la malversacién de esfuerzos
que significa su funcionamiento.

Conseguir un exhaustivo fondo documental que, una vez
analizado y criticado, sirva como soporte tematico para
la organizacién de un nuevo estilo de servicio de in-
formacién.

Elaborar un modele de planificacién, estructura y fun-
cionamiento de estos servicios dentro de la comunidad
auténoma catalana.
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Metodologia:

Descriptiva. Analisis de servicios de Orientacién.

Se considera de significativa importancia la recopilacién
de todo tipo de material existente en el estado y a la
nacionalidad, material real, que existe como producto de
esfuerzos aislados de -escuelas, municipios, Institutos
de Ciencias de la Educacidn, Escuelas Técnicas, Universi-
dades, etc.

Esto hace que la metodologia de trabajo, realista y prag-
matica, puede que complique més de la cuenta el proceso
de recogida de datos. Asimismo, se cree que es el unico
sistema pragmatico de iniciar la tarea.

También se utiliza la metodologia de busca bibliogréafica
y la de investigacidén histérica.

Conclusiones:
Las principales conclusiones del estudio son:

1. Es necesario que los Servicios de Informacidn Profesio-
nal y Ocupacional (S.I.P.0) se encuentren en el mismo
centro educativo.

2. La magnitud de algunos centros educativos reclama ade-
mas, la existencia de un tutor especializado en las
tareas de informacién profesional i ocupacional el cual
tendria las siguientes funciones:

-Recoger las demandas y necesidades del resto de tuto-
res y usuarios (alumnos y familias) en todo lo que
hace referencia a las alternativas de estudio o traba-
jo.

-Elaborar, com el asesoramiento del S5.I.P.0., el pro-
grama de informacién Profesional y Ocupacional.
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-Coordinar y/o ejecutar las actividades de este progra-
ma .

-Prestar atencién a las consultas de los tutores, de
los padres y de los alumnos sobre situaciones parti-
culares. .

-Facilitar el acceso del alumnado a los servicios del
SadiaPL0

-Establecer los canales de comunicacidén necesarios con
el 5.I.P.0. o con otros organismos para el acceso a
una colocaciodn de los alumnos que acaban el ciclo
educativo y se encuentran en situacidén legal de traba-
Jar.

Es necesario establecer unas Técnicas de Informacién
adecuadas en todo aquello que se refiere a las salidas

profesionales y laborales, teniendo en cuenta las si-

guientes fuentes de informacién:

-Consulta en los propios centros de informaciodn.
-Folletos informativos.

-Guias de alumnos y centros.

-Consultorios profesionales,

Es necesario poner al alcance del alumnado una serie
de recursos préacticos:

—Cémo hacer un curriculum vitae.
-Cémo hacer una solicitud de beca o ayuda.

—-Cémo deben presentarse a las entrevistas y comportarse
durante las mismas.

Los S5.I.P.0. coordinadores han de poder suministrar
a los centros, peliculas, diapositivas y cintas de vi-
deo adecuadas para conocer las profesiones y el mundo
laboral.
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Publicacidn: Proyecto de unos servicios de informa-
cién profesional y ocupacional en Cata-
lufia. Informe 1.983. I.C.E. Universi-
dad de Barcelona.
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Titulo: EVALUACION DE TRES MODELOS DE ESCUELA DIFERENTES
DESDE EL PUNTO DE VISTA LINGUISTICO

Coordinador: J. Arnau Querol

Objetivos:

Determinacién y comparacién del progreso linglistico de
alumnos catalédn y castellano parlantes que siguen tres
modelos de escuela diferentes: escuela en catalén, escuela
en castellano, escuela bilinglie.

Metodologia:

Comparacidén intragrupo (cada alumno en las dos lenguas)
y inter—grupos (catalano y castellano parlantes en las
dos lenguas) en la base a un pre-test realizado en el ini-
cio de la E.G.B. y un post-tests realizados al final de
ler. curso y siguientes. Los tests hacen referencia a
comprensidén y expresién oral, lectura y escritura en las
dos lenguas.

El desarrollo del proyecto comporta:

1. La eleccién de centros donde realizar la parte experi-
mental del estudio.

2. Establecimiento de criterios de seleccidén, en cada es-
cuela, de la muestra de alumnos gque participan en el
proyecto.

3. Establecimiento de criterios para evaluar el dominio
y el progreso de los escolares en las dos lenguas al
inicio de la E.G.B. y al final del ler. curso y si-
guientes.
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Conclusiones:

-Los catalano parlantes incorporan facilmente el caste-
llano, independiente del modelo de escuela que sigan.

Para los castellano parlantes la incorporacioéon efectiva

del cataldn sbélo se da al final de 12, al modelo de
escuela catalana.

-Una escolaridad hecha totalmente en la segunda lengua
(cataléan o castellano) no parece crear dificultades
especiales en los escolares.

Publicacién: en prensa
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Titulo: ELABORACION DE INSTRUMENTOS DE DIAGNOSTICO Y
ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA LA MEJORA DEL
APRENDIZAJE UNIVESITARIO,.

Coordinador: V. Benedito y M.J. Bordas

Equipo: E. Mascort
M.D. Millan
S. de la Torre

Objetivos:

Disminuir el fracaso en el aprendizaje universitario ela-
borando instrumentos de evaluacidén para detectar el fraca-
so instructivo, asi como tratando de-hallar las orienta-
ciones metodoldégicas para el mejor aprendizaje. El tra-
bajo se hara sobre la asignatura de '"Didactica'.

Metodologia:

Se parte de los datos proporcionades por la materia (Di-
dactica) con sus problemas definitorios y situacionales:
el aprendizaje, los objetivos didacticos, problemas didac-
ticos, sistemas y modelos medios y recursos, evaluacidn
y didéactica correctiva. Programacidén. Se estudia al dis-
cente en su nivel intelectual, media de notas obtenidas,
interés motivacional, estudios académicos anteriores, ex-
periencia docente.

Técnicas de obtencidén de datos
Analisis de estudiog archivos de la Facultad, cuestiona-
rio personal, tests de inteligencia, pruebas abiertas.

A partir de los datos se formulan los objetivos, se reali-
zan las pruebas y las guias didacticas.

Poblacidén y muestras
Alumnos de la Seccidén de pedagogia de la Facultad de Bar-
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celona. Muestra aleatoria de alumnos que cursen Didactica
en la pre-experimentacidn.

La experimentacién se hara con todos los alumnos matricu-
lados en la asignatura de Didactica General.

Estado actual: en realizacién

93



Titulo: METODOS E INSTRUMENTOS DE SELECCION DEL ALUMNADO
DE LAS ESCUELAS UNIVERSITARIAS DEL PROFESORADO
DE EGB

Coordinador: J. Noguera

Equipo: E. Pastor
J.M. Romén

Objetivos:

1. Revisar la literatura psicopedagbgica, espafiola, euro-
pea y americana, sobre métodos e instrumentos de se-
leccién del profesorado béasico.

2. Seleccionar - partiendo de la revisidn - las ''destrezas
docentes" (skills) més significativas.

3. Construir -con las destrezas seleccionadas- un "instru
mento" de seleccidén del profesorado béasico.

4. Diserfiar una metodologia de wutilizacién -orientacién,

" enseflanza y seleccién- del instrumento elaborado para
aplicarlo en las Escuelas Universitarias de Formacidn
del Profesorado.

Metodologia:

Investigacién bibliogréafica sobre el tema. Datos empiri-
cos sobre los profesionales de la EGB.

Poblaciones:

Estudiantes de las EEUU del Profesorado de la provincia
de Tarragona. Profesores de EGB de la provincia, inspec-
tores y administradores de la ensefianza. Alumnos de los
Colegios de EGB, Asociaciones de padres de alumnos de dicha
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provincia.

Muestra

"N" representativa, seleccionando por muestreo.

Técnicas de obtencién de datos

Encuestas a muestras seleccionadas. Observaciones direc-
tas, standarizadas y no standarizadas de profesorado efi-
caz. Sintésis bibliograficas sobre investigaciones de
la materia.

Técnicas de analisis

Anédlisis dimensionales que agrupen las dimensiones basi-
cas. Anélisis factores para concretar las dimensiones
basicas obtenidas. Correlaciones entre las variables im-
plicadas.

Estado actual: En realizacién.
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Titulo: EFECTOS DE LA ENSENANZA EN CATALAN O CASTELLANO
EN EL APRENDIZAJE Y RETENCION SIGNIFICATIVAS EN
FUNCION DE LA LENGUA Y PROCEDENCIA DEL SUJETO.

Coordinador: E. Pastor

Equipo: C. Camps

C. Ferré

M.J. Filgueiras

R. Gomis

E. Masalles

A. Salla

E. Serra
Objetivos:

—Analizar los efectos de la lengua empleada por el
profesor, textos, etc. en el aprendizaje i reten-
cién del nifio en funcidén de la lengua.

-Descubrir que efectos reales tiene la lengua en una
situacion de aprendizaje significativo.

-Descubrir cudl es la situacién linglistica idénea
de la ensefianza-aprendizaje, que facilite el apren-
dizaje, teniendec en cuenta la forma de estructurar

los contenidos por parte del sujeto y de la lengua
que habla.

Metodologia:

Psicométrica: con la finalidad de homogeneizar los grupos
de disefio.

Pretest: cuestionario
método clinico
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S.E.A.: andlisis de la estructura légica del contenido
dado por el profesor en la situacién de ensefianza
aprendizaje. -

Postest:cuestionario
método clinico

Andlisis cualitativo y cuantitativo (estadisticas) de las
estrategias, a partir del sujeto, tanto en la si-
tuacioén de pretest , como en la de postest.

Estado actual: en realizacién.
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Titulo: VOCABULARIO USUAL ACTIVO DEL CATALAN

Coordinador: A. Ferréandez

Objetivos:

Los objetivos fundamentales del estudio son:

1. Determinar el vocabulario usual activo del alumno segin
su edad y periodo escolar.

2. Analizar, en concreto, el vocabulario empleado en los
diferentes libros de texto que hay en el mercado.

3. Establecer las posibles conexiones entre el vocabulario
usual y escrito segin la edad del alumno y el nivel
de aprendizaje.

Metodologia:

El trabajo se desarrolla a través de una investigacidn
de campo que contempla las siguientes etapas:

- Recogida de palabras por medio de conversaciones en cla-
se (espontéaneas y/o dirigidas por el profesor).

- Grabacidn en cassetede conversaciones y expresiones ora-
les en situaciones de distraccién, excursiones etc.

- Grabacién en cassete del lenguaje de los nifios en su
ambito familiar,

- Estudio del lenguaje escrito del nifio y de los 1libros
de texto.

— Anédlisis de datos y elaboracidén de conclusiones.

Estado actual del estudio: en realizacién.
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Titulo: ADQUISICION DEL LENGUAJE EN NINOS BILINGUES FAMI—
LIARES

Coordinador: 1. Vila

Equipo: H. Boada M. Cortés
I. Mas E. Gilboy
R. Rabell A. Nadal
J. Marti R. Colomina
L. Valls
Objetivos:

a) Conocer el proceso de adquisicién del lenguaje en cata-
léan y castellano.

b) Conocer las estrategias particulares del bilingiiismo
en torno a la adquisicidén del lenguaje.

c) Incrementar el conocimiento de los procesos de adquisi-
cidén del lenguaje en general.

d) Adecuar un conjunto de medidas para evaluar el desarro-
llo del lenguaje.

e) Aplicar el conjunto de los resultados a la mejora de
la educacién bilingiie.

Metodologia:

Se realiza un estudio longitudinal con tres nifnos que ad-
quieren simulténeamente, desde el nacimiento, cataléan y
castellano, y dos nifios monolingiies (cataldn y castellano,

respectivamente). Las situaciones de bilingiiismo son
tres: a) padre catalén-madre castellana; b) padre caste-
llano-madre catalana; c) padres, los dos catalén-fami-

liar castellano.

Los registros se realizan cada 2/3 semanas utilizando el
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magnetoscopio y el magnetofén. Los registros siempre se
realizan en presencia de un adulto y en el caso de los
bilingiies se alternan la presencia de los adultos que ha-
blan lenguas distintas. Posteriormente se incorporara
el lenguaje escolar.

Estado actual:

Los registros se han realizado a lo largo de un afio. He-
mos adecuado los sistemas de transcripcién y de medida
del lenguaje (en su aspecto evolutivo). Hemos analizado
el lenguaje de uno de los sujetos.

Nuestro trabajo debe prolongarse alGn para que obtengamos
conclusiones definitivas. Algunas han sido dadas a cono-
cer en articulos y comunicaciones a Congresos que adjunta-
mos. En el informe final del afio 1982 sefialamos dos eta-
pas iniciales en la adquisicidén del 1lenguaje por parte
de los bilingiies familiares.

a) en un primer estadio el nifio adquiere palabras de
édmbos co6digos, siendo su desarrollo muy semejante
al del nifio monolingle.

b) en un segundo estadio el nifio diferencia la existen-

cia de dos cdédigos a nivel lexical pero aplica el
mism conjunto de reglas sintécticas a ambos cddigos.
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Titulo: ENTORNO FAMILIAR, CLASE SOCIAL Y EDUCACION EN BAR-
CELONA )

Coordinador: S. Rueda
J. Garau

Equipo: L. Sanchez
C. Gomez
Objetivos:

1) Conocer la influencia del entorno familiar en los
resultados académicos de los nifios de 22 etapa
de E.G.B., en dos contextos sociales diferentes
de Barcelona.

2) Conocer las diferencias entre los dos contextos
sociales con respecto a las formas en que las fa-
milias construyen sus entornos educativos.

3) Experimentar con’ variables informativas referentes
al marco tebérico de la Ecologia.

Metodologia:
Investigacién explicativa. No solamente se quiere descri-

bir lo que pasa, sino que se quiere dar explicaciones del
porqué.

La muestra es intensiva. No se utiliza un gran namero
de sujetos pero si un gran numero de indicadores.

Se utiliza el sistema de encuesta -entrevista personal
y procesamos los datos con el modelo de andlisis de milti-
ples variables causales, conocido por Lisrel IV.

Estado actual: En realizacién
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Titulo: ESTUDIOS DE LAS DIFICULTADES Y TRANSTORNOS EN LA

EVOLUCION Y ADQUESICION DE LA LECTO/ESCRITURA EN
NINOS DE 5 A 14 ANOS EN UN MEDIO DIGLOSICO.

Director: A. Forner

Equipo: G. Perez

R. M. Rios
P. Russinyol

Objetivos:

1)

2)

3)

Exponer las caracteristicas y tipos de transtornos de
lenguaje mas habitual en la muestra poblacidn escolar.

Relacién que pueda haber entre el hecho diglésico que
encuentran los alumnos de Cataluifia y los transtornos
de evolucidén y aprendizaje del lenguaje.
Habla/Lectura/Escritura/Lecto-escritura.

Ofrecer medios para detectar, prevenir y tratar los
distintos tipos de transtornos.

Metodologia:

Método explicativo.

—-Seleccidn de 350 sujetos de EGB de ambos sexos, corres-—
pondientes a 4 zonas escolares (Barcelona ciudad, Bar-
celona periferia, Osona-Vic, Maresme Matard).

-Registro del habla, lectura y escritura en las dos
lenguas (catalén y castellano).

-Cuantificacidén y cualificacidén de los datos obtenidos
para configurar una categorizacién bésica de los trans
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tornos en la evolucidén y adquisicidén de la lecto/es-—
critura en la poblacién estudiada.

Estado actual: en realizacién.
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Titulo: REALIDAD Y ALTERNATIVA DEL LENGUAJE EN EL CICLO

INICIAL.

Coordinador: (. Vidal (Asesoramiento del Dr. J. Sarramona)

Equipo: N. Martinez

M2, Alvarez

Objetivos:

Las hipb6tesis gue se plantean son:

1)

2)

5)

No hay acuerdo entre las editoriales sobre los conteni-
dos minimos en los libros de texto.

No existe continuidad légica en el proceso de pasar
de un curso al otro en el tratamiento de contenidos
minimos.

La existencia de dos lenguas provoca aun conflictos,
cuyo tratamiento no estd unificado ni responde a pautas
minimas.

La existencia de un guién de contenidos minimos a par-
tir del cual todos los autores tendrian que preparar
sus libros, juntamente con la coordinacidén intra y en-
tre los centros, daria como resultado una mejor efecti-
vidad a nivel de aprendizaje y garatizaria la igualdad
de oportunidades en educacidn.

El fracaso escolar disminuiria haciendo un tratamiento
sistematico de la expresioéon del nifio a partir de prime-
ro de péarvulos.

Metodologia:

. Para las hipbétesis 1, 2 y 3 se empleard la metodologia

descriptiva, béasicamente, el analisis de contenidos y
la encuesta.

104



. Para las hipétesis 4 y 5 se hara un tratamiento experi-
mental.

En las dos se utilizarada el sistema de pretest-postest
con el grupo control.

. Por la conocida dificultad del muestreo al azar, utili-

zaremos muestras accidentales, proponiendo réplicas del
experimento.

Estado actual: en realizacién
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Titulo: INFLUENCIAS DE LAS LECTURAS LITERARIAS DEL BUP
EN EL APRENDIZAJE Y AUTOCONCEPTO.

Coordinador: A.P Gonzalez.

Equipo: J. M2. Roméan
J. M2 Fernandez
R. Oteo
A, Barrado
Objetivos:

a) Establecer estrategias de intervencién en las lecturas
de los alumnos de BUP.

b) Conocer las relaciones funciocnales -causales o correla-
cionales existentes entre las siguientes variables.

b.l. Lecturas 1literarias (Variable independiente
asignada).

b.2. Rendimiento académico.
b.3. Autoconcepto académico.
b.4. Autoconcepto general.

b.5. Ejecucidén lectora (cantidad y calidad).

Metodologia y técnicas de trabajo:

Poblacion: Estudiantes de BUP y COU del Tarragonés.

Muestra: Muestreo por conglomerados entre las aulas de
BUP y COU del Tarragonés.

Recogida de datos: Seleccién de dos grupos sesgados seglin
lecturas literarias (V.I. asignada).
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Analisis e interpretacién; Estudios correlacionales con
inferencias causales.

Estado actual: en realizacién
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2. ESTUDIOS Y EXPERIENCIAS EDUCATIVAS

Titulo: REEDUCACION DE TRANSTORNOS EN LA PERCEPCION VI-
SUAL, COMO BASE PARA EL APRENDIZAJE LECTOR.

Coordinador: . Bartolomé

Equipo: T. Camps

A. Ekgea
R. Rodriguez
Upjetivos:

Este trabajo pretende ser un estudio exploratorio de cara
a futuras investigaciones, pero intenta justificar un mo-
delo didactico para reeducaciones en el ambito perceptivo-
visual. Controla la influencia de una variable interme-
diaria en el proceso lector como es la percepcién visual.
La importancia de este trabajo se basa en la pretensién
de utilizar una metodologia que incide en una wvariable
intermediaria, la percepcidén visual, contrariamente a las
metodologias que se usan y que inciden directamente en
el rendimiento lector.

Con este trabajo se pretende asimismo estos dos objetivos
concretos:

a) Intentar la validacibén, a través del método experi-
mental, del programa de desarrollo de la percepcidn
visual de Marianne Frostig, en nifios de 5 y 6 afios,
del Gltimo curso de preescolar, con dificultades
en el campo perceptivo-visual.

b) Conseguir una mejora en el aprendizaje lector de
este grupo de nifios.

Metodologia:

l. Planteo de las hipbétesis de trabajo:
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12 hipbétesis: Existe wuna relacidén significativa
entre la percepcién visual y el
aprendizaje lector.

22 hipétesis: E1 método Frostig aplicado a nifios
con dificultades perceptivo visuales
mejorard su percepcién visual y como
consecuencia ayudard a superar pro-
gresivamente el aprendizaje lector.

. Disenio de trabajo:

—Eleccién de la muestra (eleccién de un centro de
EGB., edad...)

-Diagndstico general (variables/instrumentos)
Plan de trabajo:

-Estudio de la correlacién entre la percepcién visual
y €l nivel lector para provar la 12 hipétesis.

—Seleccidén de los sujetos con dificyltades perceptivas.

-Metodologia empleada en la reeducacibén: se utiliza
el programa de desarrollc de la percepcidon visual de
Marianne Frostig donde se trabaja:

-~La coordinadora viso-motora.

-La discriminacién figura-fondo.
-La constancia de la forma.

-Las posiciones en el espacio.
-Las relaciones espaciales.

-Control de 1las variables ambientales: memoria de la
investigacidn.

—Anédlisis estadisticos de los resultados. Comprovacio-
nes multiples.

-Interpretacién y posible generalizacidn.

-Limitaciones de la investigacidn.
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Conclusiones:

1. Diagnbéstico inicial: De los datos obtenidos en la eva-
luacién inicial se puede concluir que, en todas las
pruebas, el grupo experimental y el de control son ho-
mogéneos. El grupo con el cual se ha realizado la in-
vestigacién es significativamente diferente del grupo
clase en relacidén al cociente perceptivo. No pasa lo
mismo en los niveles de conceptualizacién y categoriza-
cidén, lo cual permite descartar la influencia gue estos
factores pueden tener sobre la percepcién visual i,
a través de ella en la lectura. Todos los sujetos ex-
plorados obtienen una puntuacién inferior a la del ni-
vel que exige la prueba. Esto repercute negativamente
en la obtencidn y comparacién de datos.

2. Prueba de las hipdtesis: sobre las hipdtesis planteadas
en la investigacidén, a partir de los datos estadisti-
cos, se puede concluir que:

a) Respecto a la 12, hipétesis no ha habido mejora del
grupo experimental en relacién al grupo control en
cuanto al nivel lector. De esto se puede deducir
que no existe una relacién significativa entre la
percepcidn visual y el rendimiento lector.

b) En el Test de Desarrollo de la percepcidn visual:

—-La diferencia entre el cociente perceptivo medio
inicial y final del grupo control no es significa-
tiva. La ligera mejora observada en casi todos
los sujetos podria deducirse del propio desarrollo
evolutivo. A pesar de esta mejora el cociente me-
dio perceptivo de este grupo no llega al minimo
de 90 exigido por M. Frostig.

-La diferencia entre el cociente perceptivo medio
inicial y final del grupo experimental es signifi-
cativa y el cociente perceptivo medio de este grupo
supera el nivel exigido por M. Frostig.

De estos dos resultados se puede concluir que el

Programa de Desarrolio de la Percepcidén Visual de
M. Frostig influye positivamente en el desarrollo
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3.

de la percepcidén visual.

Limites de la investigacidén y posible generalizacidn

Se cree conveniente sefialar que las conclusiones prece-
dentes a la investigacién se limitan Gnicamente y ex-
clusivamente a la muestra estudiada y se ha de tener
en cuenta que cualquier variacién puede modificar estos
resultados. Este trabajo se ha visto limitado por:

a) La muestra:

-no es representativa de toda la poblaciédn.
-se limita a una sola clase social

-se limita a un solo tipo de escuela

-se centra en un curso: 12 de EGB.

b) Uno de los instrumentos utilizados, el test de
lectura (Tale), no ofrece datos estadisticos ade-
cuados para llevar a término una investigaciodn,
ya que es practicamente imposible obtener graficas
a partir de los resultados obtenidos.

c) E1 factor tiempo: constituye un limite importante
ya que no ha permitido realizar la totalidad del
programa de reeducacién, interfiriendo en. los re-
sultados finales.

Se cree que si hubiera estado posible realizar los tres
niveles del programa, los avances en las puntuaciones
del grupo experimental serian significativamente supe-
riores a los del grupo control.

Para trabajos posteriores sobre este tema se cree con-
veniente ampliar la muestra y no olvidar la influencia
que puede ejercer el factor socio-afectivo.

Se modificaria la prueba de lectura y se introduciria
una prueba de personalidad.
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A pesar de que el nivel de generalizacidn se ve reduci-
do por la limitaciones expuestas, es necesario consta-
tar que desde el comienzo de la investigacién se
planteé el trabajo como un estudio explorador que
abriera las puertas a futuras investigaciones.
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Titulo: LOS ESTUDIANTES DE BUP Y COU Y LA LITERATURA CATA-
LANA.

Coordinador: M. Boixareu

Equipo: 0. Busquets

N. Dalmau
B. Joan.
Objetivos:

Conocer los libros que han leido en la escuela primaria
y los que estédn leyendo en el Bachillerato y el C.0.U.
tanto a instancia de los profesores como por propia ini-
ciativa, los alumnos de esta etapa de la ensefianza secun-—
daria, y siempre referidos al campo de la Literatura Cata-
lana. BSe pretende también conocer sus reacciones de acep-
tacién o rechazo de estas mismas lecturas asi como también
sus preferencias.

Metodologia:

A partir de una encuesta se pretende :averiguar la situa-
cidén del tema en BUP y COU.

Conclusiones:

1. Las primeras conclusiones a las cuales se ha llegado
en este estudio respecto al estado de la lectura en
cataldn en las diferentes escuelas, a los diferentes
cursos y a los diferentes bloques lingiiisticos son las
siguientes:

—-Centros Privados del centro de Barcelona: donde 1los
familiares mueven mas a los alumnos a leer el primer
libro en cataléan, donde se hace leer mas a los alumnos
en la escuela, donde los alumnos leen més por su cuen-—
ta, donde aparecen los alumnos mas motivados por la
literatura catalana y con un gusto literario mas for-
mado.
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—-Centros Privados de la periferia: donde los alumnes
leen menos, los menos motivados y los menos formados
literalmente.

-Institutos de la periferia: donde hay menos familiares
o amigos que hayan movido a los alumnos a leer el pri-
mer libro en cataldn y donde se encuentran los alumnos
gue leen menos por su cuenta. Es el curso mas infor-
mado sobre literatura catalana.

-C.0.U. donde hay més alumnos que no han leido nunca ningin
libro en cataladn en la escuela, pero donde encontramos
mas que han leido mas de 10. Sén los alumnos més mo-
tivados y més formados literariamente, pero los menos
informados.

—Alumnos de lengua materna catalana: leen el catalén
fadcilmente un 36,5% y mas frecuentemente que el caste-
llano un 29, 9%. La mayoria empieza a leer libros en
catalan antes de los 11 afos.

—-Alumnos de lengua materna ne catalana: son los que
empiezan mas tarde a leer en cataldan. La mayoria em-
pieza a leer en catalan en el BUP a iniciativa del
profesor. Un 1,5% lo lee méas féacilmente y un 4,6%
lo lee mas frecuentemente que el castellano.

En relacién a la situacién linghistica de los encuesta-
dos, se pueden sacar las conclusiones siguientes:
L

-De los encuestados hay un 50,5% de lengua materna ca-
talana y un 49,5% de lengua materna no-catalana. A
pesar que un 56,4% dicen hablar a menudo el catalén,
s6lo un 19,2% lo lee mas féacilmente y un 17,2% lo hace
mas frecuentemente. A pesar de los 40 afios de repre-
sién, existen muchas otras causas que han motivado
esta situacién, la influencia del ambiente, la falta
de informacién de las publicaciones catalanas existen-
tes, la falta de ediciones baratas... Todos estos
datos muestran claramente la primera tarea del profe-
sor catalan: estimular y habituar al alumno a leer
en catalédn, que para unos es la propia lengua y para
otros es la lengua del pais.
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3. En relacidén a las primeras lecturas se pueden sacar
las conclusiones siguientes:

-Un 38% de los alumnos encuestados no han leido ningan
libro catalén durante la EGB.

-56lo un 28,9% de alumnos de lengua materna catalana
han leido el primer libro en catalan antes de los 8
afos. Esto quiere decir que muy pocos alumnos de len-
gua materna catalana aprenden a leer en la lengua en
que han aprendido a hablar.

El informe final incluye una lista de lecturas que pueden
ser interesantes para los profesores y que han sido elabo-
radas por el S.E.D.E.C., el grupo de trabajo del I.C.E. de
la Universidad de Barcelona y el Servicio de Normalizacidn
Linglistica, con el asesoramiento especial del Dr. Joaquim
Molas. Estas lecturas sélo hacen referencia a los 3 cur-
sos de Bachillerato.

Publicacio6n:

"Els estudiants de BUP i COU i la literatura catala-
nali

Institut de Ciéncies de 1'Educacié. Universitat de
Barcelona. Col.leccié Informes i-23
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Titulo: LAS TIERRAS DEL BAJO EBRO

Coordinador: 0. Cid

Equipo: A. Masd

J. Pérez

Objetivos:

Como objetivos principales, este trabajo pretende:

4.

Dar a conocer, a los maestros y nifios, el Delta del
Ebro, como una unidad ecoldgica y su relacidén con las
comarcas del entorno.

Crear un interés por el conocimiento de la geografia
de Catalufia y por la conservacidén de los espacios natu-
rales y por las normas de vida de la citada unidad eco-
lé6gica como tal (caracteristicas culturales, habitat,
relaciones humanas, sistemas de trabajo...)

. Analizar el proceso de industrializacién de la sociedad

actual y el peligro que esto supone de cara a la con-
servacién de formas de vida naturales.

Que este trabajo pueda servir como pauta para el estu-
dio de ecosistemas similares.

Para conseguir estos objetivos se ha dividido el trabajo

en

las partes siguientes:

—Introduccién

-Situacidn del Delta al Mediterraneo
—Descripcidn geografica

-Formacién y evolucidn

-Descripcién general

~Vegetaciodn

-Fauna

-Influencia del hombre sobre el ecosistema
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-Fauna

-Influencia del hombre sobre el ecosistema
-E1 arroz

-Las salinas

-La pesca

-E1 habitat

-La economia y los servicios

-La poblacibn

-Conclusiones

Metodologia:

—Recoger informacidn, especialmente bibliografica.

-Recoger cartografia

-Viajar por el Delta, para ir elaborando el material gra-
fico

— Agrupar de acuerdo con el esquema de trabajo, tanto el
material grafico como la informacidn.

—-Analizar y repartir los temas para hacer una elaboracidn
individual.

-Hacer encuentros esporéadicos por parte del equipo inves-
tigador, para comentar el trabajo de cada uno, intercan-
viar informacién y material y tomar decisiones relativas
a los temas que se estén elaborando.

-Hacer diversas lecturas para pulir el lenguaje y comen-—
tarlo con nifios de segunda etapa. Volver a hacer una
lectura posterior y hacer las modificaciones pertinentes.

-Tener contactos con ICONA, INFOSA, Salinas, Cdmara Agra-
ria de Amposta, para obtener el permiso de realizar visi-
tas y elaborar el material '"sobre el terreno’.

-Nueva lectura y comenzar a concretar los textos que han
de acompafar cada una de las diapositivas.

-Buscar la misica adecuada para el acompafiamiento.

-Buscar gente del pais -Bajo Ebro, Montsia- a fin de gra-
var su voz.

Elaboracién final: Documento audiovisual.
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Titulo: GUIA DIDACTICA DE CONOCIMIENIO DEL Z0O. ELABORA-

CION DE UN MATERIAL DIDACTICO SOBRE EL TEMA DE
LA ALIMENTACION DE LOS ANIMALES.

Coordinador: J. Mestres

Equipo: C. Macia
A. Acevedo
F. Costa

Objetivos:

El objetivo general del estudio es la elaboracidtn de un
material audiovisual estructurado para los tres ciclos
de la Ensefianza General Basica, teniendo en cuenta las
orientaciones y programas renovados.

Los puntos de interés que se quieren potenciar contemplan
tanto los aspectos cognoscitivos como los afectivos de
los alumnos.

1. Cognoscitivos:

1.1. Esquema cientifico de la vida animal en todo 1lo
que hace referencia a la alimentacién,

1.2. Conocimiento de larealidad animal ( hébitat, fun-
ciones alimenticias, pautas de comportamiento,
ettt

2. Afectivos

2.1. Desarrollo en los alumnos de actividades positivas
y de respeto hacia la vida animal.

Metodologia:

£l equipo que realiza el estudio es multiprofesional (bid-
logos, psicdlogos y pedagogos).
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- E1 pedagogo y el psicdlogo son los encargados del disefio
y programacion del tema para los tres niveles del Ciclo
Inicial, Medio y Superior.

- E1 equipo de biélogos del Departamento de Educacién del
Zoo aporta toda la informacidén necesaria para la con-
feccidén del listado de los conceptos béasicos de estudio.

- E1 equipo psicopedagbgico elabora tres guiones béasicos
de soporte al material audiovisual.

A partir de aqui se siguen las siguientes actuaciones:

l.- Eleccidén de imégenes a partir del material que el De-

partamento de Educacién del Zoo hace servir para las

visitas dirigidas.

2.- Montaje ""Imagen - zuién" a partir de las orientaciones
del pedagogo y del psicélogo.

3.-Elaboracién del material escrito (dossier de ejerci-
cios) que acompafia al audiovisual.

4.-Grabacidon del sonido, bajo la supervisién del grupo

psicopedagbdgico, en el Departamento de Tecnologia Edu-
cativa de la Universidad de Barcelona.

Conclusiones:
El resultado final de este trabajo es un material audiovi-
sual, acompafiado de un guidén explicativo, que contempla
los puntos siguientes:
l.- Alimentos y fases de desarrollo del animal.
2.- Alimentos y energia que el animal necesita.
3.- Escala animal y alimentacién.
.— E1 habitat ,
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Titulo: PROGRAMA SOBRE TECNICAS DE ENSENANZA DE LEN-
GUAS MODERNAS EN EL BUP Yy EL COU

Coordinador: F. Alcéntara.

Objetivos:

‘E1l objetivo fundamental del estudio es profundizar en el
conocimiento y la valoracién de las técnicas sugestopédi-
cas mediante las cuales se potencian los mecanismos perso-
nales de aprendizaje. Se pretende también estudiar la
aplicacién y la adaptacidén de estas técnicas a la ensefian-
za de las lenguas extranjeras en los centros de BUP.

Metodologia:
La realizacidén de este estudio comprende:

-Estudio y capacitacién practica sobre técnicas sugestopé-
dicas.

-Desarrollo de un seminario para dar a conocer los resul-
tados obtenidos de la fase de estudio inicial. En este

seminario se propone la experimentacidén préctica de las
técnicas.

-Valoracidén de los resultados obtenidos.

Conclusiones:

- Se ha elaborado un dosier en el cual se recoge los prin-
cipales resultados de las experiencias a nivel europeo
de las técnicas sugestopédicas.

-Valoracidn del grupo - seminario de la experiencia en
Barcelona.
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Titulo: DIDACTICA Y METODOLOGIA DE LA GENETICA EN EL
BACHILLERATO

Equipo: J. Cuello (Coordinador)

Objetivos:

La finalidad de este proyecto de investigacidn consiste
en la redaccidén de unos documentos sobre didactica y meto-
dologia de la Genética, destinados a ser divulgados entre
el profesorado de Ensefianza Media -especialmente el de
Bachillerato y COU - con referencias razonadas en los si-
guientes aspectos:

a) Metodologia de la Genética en el Bachillerato (distri-
bucién de los temas, racionalizacién de los conteni-
dos: o)

b) Una programacién de los temas de Genética de Bachille-
rato y COU por unidades tematicas, gontenidos, sesiones
practicas, tipos de trabajos auxiliares, tipos de prue-
bas de evaluacién.

c) Discusién general de las razones que aconsejan la
eleccidn de los diferentes materiales y medios auxilia-
res para la ensefianza de la Genética desde una perspec-—
tiva pedagodgica.

—-Razones histéricas
—Razones biolbgicas
-Razones psicolbgicas
-Razones econdmicas...

d) Materiales adecuados para el estudio de los procesos
de duplicacidén cromosdmica y divisidn celular: especies
animales y vegetales idéneas para el estudio de la mi-
tosis y de la meiosis. Razones, ventajas y inconve-
nientes para hacer una eleccidén correcta. Recogida
y preparacidén del material. Medios auxiliares.

122



e)

f)

g)

h)

1)

J)

Materiales adecuados para el estudio de los procesos
de segregacién génica: especies animales Yy vegetales
idéneos. Razones de una eleccién. Recogida y prepara-
cién del material.

Materiales adecuados para el estudio y presentacidén de

los fenémenos de mutagénesis : mutacién génica y aberra-
cién cromosémica. Los materiales irradiados utilizados

en la didactica de la genética. Normas para una utili-
zacién correcta y segura. Calculo y valoracidén de las
tasas y frecuencias de mutacién: la utilizacidn de los
rayos X en el laboratorio escolar; aparatos y normas
de utilizacién.

Didactica de la genética de los grupos sanguineos en
la especie humana. Determinacién correcta de los gru-
pos sanguineos. Elaboracién de los sérums patrones
en el propio laboratorio. El sistema ABO, el factor
Rh, otros grupos sanguineos...

La didactica de la genética humana: otros caréacteres
cuantitativos. La simulacién y la técnica del juego
para la didactica de esta materia. Preparacidén, con-
feccidn, presentacidén y resolucidén de Aarboles geneald-
gicos; rompecabezas y enigmas. Casos y problemas para
los diferentes niveles de bachillerato y para el COU.

La didéctica del estudio bicestadistico de la variabi-
lidad. Histogramas. Distribucién normal. Célculo de
los parémetros que definen una distribucidén. La corre-
lacidén entre caracteres cuantitativos: coeficientes
de correlacidén. Andlisis' de materiales adecuados para
el estudiode la variabilidad.

Didactica de la genética de las poblaciones. Organis-
mos mas adecuados. Construccidn y simulacién de mode-
los sencillos para el estudio de los factores que afec-
tan las frecuencias génicas: mutacidén, migracidn, se-
leccidén. Céalculo de frecuencias génicas en diferentes
casos paradigméaticos.
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k) Didactica de la citada 'genética molecular'. Cons--
truccién de modelos. Pruebas experimentales sencillas
para la ensefianza préactica de esta parte de 1l¢ Genét:i-
tica. Organismos apropiados.

Metodologia:
Para la elaboracidén de este estudio se parte de:

—-Gran cantidad de material escrito y de consulta que se
ha recogido durante los ultimos diez afios.

—Elaboraciones personales sobre la didactica de la Genéti-
ca.

-Una coleccidén personal de medios auxiliares y recursos
didactices, para la ensefianza de la Genética, de proce-
dencia extranjera.

Conclusiones

Se establecen las directrices de la programacidn, desa-
rrollo conceptual y objetivos operativos de la ensefianza
de la Genética a nivel de enseflanza media. Cada centro
de ensefianza media (y dentro de él cada colectivo de profe-
sores de biologia) tiene un buen nimero de circunstancias
mds o menos locales que les llevan a unas elecciones
concretas: posponer unos temas para cursos superiores,
adelantar otros etc, etc.. En este sentido una programa-—
cidén concreta no tendria demasiada utilidad, por lo tanto
se ofrece una visidén global de la programacién entendida
como una secuencia légica mds que como una secuencia
en el tiempo.

Publicacidn: Didactica de la Genética. Col.leccid
Documents A-63. I.C.E. Universidad de
Barcelona 1983.
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Titulo: ACTIVIDADES, USOS Y CONDUCTAS EN LOS ESPACIOS DE
DISTRACCION. Procesos de interaccidén ambiental.

Coordinador: E. Pol
M. Morales

Equipo: Seminario Permanente para el Estudio del Entorno
Escolar, formado por:

J. Fauli

F. Hernandez

I. Ruiz

R. Valls

E. Ventalld
Objetivos:’

El objetivo inicial ha sido conocer cuales son las activi-
dades reales que se desarrollan en el medio escolar en
relacién con el entorno fisico, haciendo un anélisis de
la correspondencia entre una organizacidn determinada de
entorno, observada y categorizada, y de las actividades
que se producen.

Se ha escogido los espacios de diversién por considerar
que el nifio actha menos condicionado por la normativa es-—
colar que en otros espacios, como en el aula, por ejemplo.

Tratamos de conseguir los siguientes hechos:

a) Elaborar un modelo de andlisis de la interaccidn am—
biental.

b) Ofrecer a los disefiadores de Construcciones escolares,
elementos de uso ambiental que puedan ser considerados
en su trabajo, en funcidén de las estratégias de ocupa-
cibén reales de los espacios de distraccidn.

c) Aportar informacién al educador de las actividades rea-
les en los espacios de distraccién, y eventualmente,
de nuevas posibilidades de uso de determinados recur-
sos disponibles.
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Metodologia:

Con una referencia tedrica a la Psicologia Ecolégica en
particular y a la Psicologia del entorno en general, hemos
procedido a una recogida de datos bésicos a partir de la
observacidén natural en 8 centros escolares. Estos centros respon -
den a unas tipologias en las que se han considerado las
caracteristicas siguientes: disefiados/adaptados; grandes
recursos/recursos reducidos; edificios aislados/no aisla-
dos. También se ha tenido en cuenta la tendencia pedagd—
gica expresada por cada centro y el nivel social. A par-
tir de las observaciones libres realizadas, se ha sistema-
tizado la informacién en diversas fichas y plantillas,
procediéndose a su analisis.

Conclusiones:

- Tanto en los Centros disefiados especialmente para una
funcidon docente, como los adaptados, tienen sus espacios
de ocio escasamente elaborados, lo cual hace pensar en
una consideracién marginal o secundaria de esta parte
de la escuela. Este tratamiento se concreta Gnicamente
en disefiar pistas de balonmano y basket, y los servicios
minimos de proteccidén (vallas, muros etc.)

— Todos los espacios de ocio generan un mosaico de subes-
pacios conductuales (o diné&micos) gque mantienen entre
si una relacidén jerarquizada.

— Las B categorias de Subespacios dinédmicos que hemos po-
dido establecer pueden agruparse en dos:

a) Una con una tendencia central y de alto status (pis-
tas, =zonas &amplias) donde privan actividades social-
mente dominantes, por encima de la misma escuela.
(futbol, etc).

b) Subespacios con un cierto carécter de marginalidad
o subsidariedad (esquinas, angulos, escalas, desnive-
les, elementos, cajones de arena) donde priva el
factor de protecciédn.
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- E1 tratamiento intencional de un espacio no genera nece-
sariamente los comportamientos esperados.

- La linea pedagégica neo tiene ninguna influencia en el

tipo de actividades.

Publicacidén: En prensa.
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Titulo:

LUZ Y COLOR EN EL ENTORNO ESCOLAR. EL ARTE'INﬁkﬂw
TIL DE LOS MURALES EN LAS ESCUELAS DE CATALUNA,

Coordinador: G. Cano

Objetivos:
1. TEORICOS

1,1

)l

Recoger las condiciones de iluminacién recomenda-
das para un rendimiento éptimo del estudio.

Definir la funcidén del color de las paredes, desde
una perspectiva psicolégica, acogiéndonos a los
estudios realizados en nuestro pais y el extranje-
ro, tanto por lo que se refiere a las escuelas
normales como a las escuelas especiales

2. PRACTICOS

2

Promover unos trabajos practicos y colectivos,
recogiendo las reflexiones elaboradas por parte
de los maestros promotores=

. Hacer una recopilacidén de documentos graficos so-

bre el arte mural infantil en las escuelas. Arte
verdaderamente fungible, dada la accién de los fenémenos
atmosféricos y contaminantes, asi como de otros
factores (pintadas encima). Este hecho hace refe-
rencia al caracter de auténticos mensajes de las
escuelas que, a veces, obtienen respuestas destruc
tivas.

Facilitar, mediante los documentos gréaficos y sus
fichas respectivas, los avances dentro de los es-
tudios tedricos respecto al arte infantil y la
psicologia del color puestos en marcha en nuestro
pais,
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Metodologia:

- Historiogréfica por lo que hace a los puntos 1l.1l. Yy

1.2

-Lectura sistemadtica ('reading') por lo que hace al punto

Sk

— Recogida de documentos graficos (75 diapositivas de pin-

turas murales hechas por maestros y alumnos en nuestras
escuelas) por lo que hace al punto 2.3.

Conclusiones:

La préactica de la plastica sobre los muros de las escuelas:

=5

Fundamenta la observacién del entorno y enardece la
accién constructiva sobre este entorno.

Procura la personalizacién del entorno escolar y la
ruptura de la imagen de la escuela como lugar mondtono,
mediante la observacién de los sintomas de falta de
estimulacidn wvisual.

Permite el conocimiento de un espacio de grandes dimen-
siones con una textura diferenciada, que precisa de
la manipulacidén de unos materiales especificos y de
unos instrumentos de trazo grueso e intenso.

Constituye una experiencia de expresioén colectiva lle-
vado a término con un trabajoen equipo.

Desarrolla los elementos de animacién que se hace en

la escuela, todo conectando con las fiestas locales
¥y populares.
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Titulo: ACTUALIZACION DE LA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

DE ALEXANDRE GALI

Directora: Ramona Gonzéalez

Objetivos:

1) Adaptar la prueba o pruebas de comprensién lectora de
A. Gali al ciclo inicial y el 3er. nivel de EGB,

2) Analizar la validez y fiabilidad de los items que com-
ponen la prueba.

3) Verificar que la prueba de comprensidén lectora de A.
Gali es un instrumento Gtil y de fé&cil aplicacién.

Metodologia:

1) Fundamentacidén tebrica de la comprensién lectora y de

2)

3)

4)

5)

la prueba de comprensidén lectora de Gali.

Aplicacién de las 4 escalas de comprensién lectora en
una escuela plblica.

Aplicacidén estadistica para comprobar:

.51 las escuelas son similares

.la normalizacién de la muestra

.el anilisis de items

.la validez

.la fiabilidad

.51 existen diferencias significativas entre catalano-
hablantes y castellano-hablantes.

.la seleccidon de los items para su definitiva aplica-
ciodn.

Aplicacién de la prueba a todos los nifios que reciben
la ensefianza en lengua catalana desde los 3 afios en
la Escuela Publica de Barcelona ciudad.

Analisis de la prueba aplicada:

.correccidén
.baremacién por edad y sexo.
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Conclusiones:

Experimentales:

. No se cumple la hipdtesis planteada por A. Gali sobre
la similitud de las cuatro pruebas o series de com-
prensién lectora. Hay diferencias entre unas y otras
en las aplicaciones realizadas en el ciclo inicial
¥y medio.

. E1 sexo no influye sobre el nivel de comprensién lec-
tora de los nifios de la muestra.

. Las pruebas contienen un porcentaje elevado de items
faciles, otro de dificiles y un escaso porcentaje
de items con dificultad media.

. Existen diferencias significativas en el nivel de com-

prensién lectora entre nifios catalanoparlantes y
y castellanoparlanies de la muestra.

Experienciales:

. Habia que reestructurar las pruebas, actualizando
el lenguaje y adaptar algunos contenidos, al nivel
de los nifios.

. Para los nifiocs del ciclo inicial resulta dificil la
42 prueba (Prueba D).
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Titulo: EL COMIC EN LA ESCUELA

Coordinador: J. M. Gonzalez

Equipo: Colectivo "L'Hurat"

Objetivos:

- Demostrar la posibilidad, y en su caso la idoneidad,
de la inclusién del cémic como medio de expresién y co-
municacidén con entidad propia en las areas de expresién
lingliistica (castellano, catalédn e inglés) y plastica.

- Elaboracién del material que permita la sistematizacidn
del uso del coémic.

- Confeccidn basica de:

-glosario
—cronologia

~-bibliografia
Metodologia:
- Aportacidén y estructuracién de la base teédrica.
- Elaboracién técnica
- Produccién de fichas por alumnos.
— Experimentacidén del material.
- Evaluaciodn.
Conclusiones:

La evaluacién de las fichas elaboradas y experimentadas
con los nifios nos confirman la validez de la metodologia
utilizada y la idoneidad del método de trabajo seguido
para conseguir la introduccién del cémic en la escuela.

Publicacién: Material ciclostilado. ICE Universidad de
Barcelona.
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Titulo: ENSENANZA DE LO URBANO E IMAGEN DE LA CIUDAD

Equipo: F. Hernandez
J. M. Sancho

Objetivos:

Desarrollar un modelo interconexionado (sociologia urbana,
psicologia del entorno y didactica ambiental) que sirva
de base (referencia cognitiva y de imagen del yo) para
las distintas perspectivas que tratan de conectar el en-
torne con el nifio.

Metodologia:

Partiendo de una serie de modelos teéricos de "lo urba-
no'" y de las referencias aportadas por los trabajos so-
bre mapas cognitivos y conductuales, hemos desarrollado
un trabajo de aplicacidén mediante encuesta-representa-
cidén a una muestra de nifios y nifias de tres barrios de
Barcelona que detecten aspectos relativos a:

.conocimiento del entorno
.conocimiento y significacién de lugares en su en-
torno.
.implicacién del sujeto, en relacidén con:
-lugares,
—-personas,
-objetos,
-acciones,
-valoraciones y
-deseos

Conclusiones:

. Queda abierto y desarrollado un modelo interdiscipli-
nar que va mas alld de las didacticas ambientales,

desde una perspectiva de complejidad del acto educa-
tivo.
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Cualquier proyecto educativo en relacién conel en-—
torno ha de partir del sujeto y de lo que €l posee.
En nuestro estudio se demuestra que ello pone en
relacidén el conocimiento /la denominacién y la vi-
vencia. Y que esto aparece lleno de matices cuando
se establece la dualidad barrio/ciudad.
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Titulo: ELEMENTOS DE OBSERVACION PARA EL DESCRUBRIMIENTO

DE GARRAF

Coordinador: J.M. Panareda

Objetivos:

. Establecimiento de un documento para profesores para

facilitar la observacidén y el descubrimiento del macizo
del Garraf. Este documento ha de servir como guia para
los profesores y alumnos a la vez.

. E1 presente estudio se centra en la geologia-geomorfolo-
gia y vegetacidn.

. Para entender el paisaje actual s6lo es posible, si se
tiene presente la accién del hombre, especialmente en
el caso del Garraf.

Metodologia:

. Establecimiento del esquema de trabajo y seleccidn de
contenidos.

. Bisqueda bibliografica y anédlisis de la informacidén ya
existente. Elaboracién de contenidos béasicos.

. Establecimiento de cuadros y material grafico y carto-
grafico.

Conclusiones:

. E1 trabajo ha servido para sistematizar la informacidn
basica para el descubrimiento del Garraf.

. Durante la realizacién del trabajo de campo se ha cons-
tatado que son muchos los colegios y otros centros de
ensefianza que visitan el macizo del Garraf y que la ma-
yoria centran sus descubrimientos y observaciones en
torno al pueblo de Garraf.

Otros 1lugares son también visitados aunque con menos
frecuencia. Destaca el lugar entre los Bruguers y el
castillo de Eramprunya.
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Se ha comprobado la necesidad de establecer documentos
parecidos de otros lugares muy visitados por las escue-
las. Son necesarios documentos con contenidos claros
y de facil comprensidn.

Publicacidn: En prensa
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Titulo: ANALISIS DE LAS INSTITUCIONES DEDICADAS A LA EDU-

CASION DE LOS INADAPTADOS PSICO-SOCIALES EN CATA-
LUNA

Coordinador: A. Vega

Equipo: F. Casas
C. Panchén
M. Ruiz
C. Gimeno
A.M. Sayalero

Objetivos:

1. Elaborar un instrumento de andlisis de las institucio-
nes dedicadas a la educacidén de inadaptados psico-so-
ciales.

2. Recoger y analizar las diferentes experiencias realiza-
das en Catalufia.

3. Confeccionar una guia de centros, con las siguientes
caracteristicas:
.localizacidén geogréafica
.dependencia juridica
.problemética atendida

4, Proponer ideas para la posible planificacién y coordi-
nacién de esta tarea educativa.

5. Elaborar un informe final con todos los resultados obte
nidos.

Metodologia:

1. Seminarioc previo a la investigacién propiamente dicha,
con la participacidn de los mejores especialistas, para
elaborar el instrumento de andlisis de estas institu-
ciones. En esta reunidén de expertos se tratan los si-
guientes temas:
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—definicién de la terminologia

—efectividad de las instituciones educativas
-importancia de la Educacién especial en este campo
—tradicidn educativa catalana

-analisis de las diferentes experiencias: resultados
y problemas

—alternativas

El responsable de este Seminario es el Area de Pedago-
gia Terapéutica de la Seccién de Pedagogia.

2. Elaboracién del instrumento de anadlisis de institucio-
nes.
3. Recogida de datos:
-elaboracidn de la lista de centros
-completar la ficha ae datos.
—entrevista con el director/responsable del centro
-recogida de informes y todo tipo de material rela-
cionado con el centro.
4. Anédlisis de toda la informacidn recogida:
-analisis estadistica (Centro de célculo)
—-andlisis cualitativo
5. Elaboracién del informe final con la guia de centros.
6. Propuesta de alternativas.
Conclusiones:

Se han elaborado dos documentos finales:

.Guia de centros con una finalidad informativa que estéa
en fase de publicacién.

.Informe final sobre la situacién de las instituciones
dedicadas a la educacidén de los inadaptados psico-so-
ciales donde se sugieren ideas para una planificacién
y coordinacién de esta tarea educativa. Este informe,
ofrecido al Servicio de Educacidén Especial de la Gene-
ralitat puede dar lugar a otra publicacién.
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Titulo: RECOGIDA Y ANALISIS DE EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

DE PRIMERA Y SEGUNDA LENGUA EN DIFERENTES TIPOS
DE ESCUELAS

Coordinador: A. Pérez

Equipo: J. Ferrando

M. Aymerich
J.L. Hornero

Objetivos:

1. Estudio del planteamiento del aprendizaje de la lengua

catalana y castellana en un numero aproximado de 12
centros de pre-escolar y E.G.B. (C.I.) a fin de valorar
las dichas experiencias.

Estudio y analisis de la idoneidad de las programacio-
nes realizadas para la primera y la segunda lengua,
considerando el 4&rea lingiliistica donde estd situado
el Centro y los resultados obtenidos por los alumnos.

Andlisis y comentario de los resultados y del proceso
de integracidén realizado por aquellos alumnos que, te-
niendo como lengua materna el castellano, se han inte-
grado en un centro con la ensefianza en catalédn, o a
la inversa.

Metodologia:

El procedimiento que se seguirda en el andlisis de las ex-
periencias realizadas, en cada una de las escuelas sefiala-
das, consistira en:

i3

Estudio de la planificacidon general que a nivel de cen-
tro, o de centros de subcomarca o municipio se hayan
planteado respecto al aprendizaje de las dos lenguas.

Andlisis y comentario de la programacién y de las acti-

vidades desarrolladas en los citados centros dentro
del &rea de lenguaje (primera y segunda lengua).
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3. Valoracién de la metodologia utilizada por cada tipo
de escuela.

4, En Gltimo término, la valoracidén de los resultados ob-
tenidos por los alumnos de segundo nivel.

Estado actual: en realizacidn
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Titulo: LOS COSTOS DE LA ENSENANZA EN EL B.U.P.

Coordinador: A. Menduifia

Equipo: J. Prats

J. Miralles
J. Vilagut
Objetivos:

Ofrecer a las autoridades educativas de Catalufia un estu-
dio sistematico de la escolarizacidén a nivel de Ensefianza
Media y de los gastos que comporta. Los resultados se
deberian de tener en cuenta para mejorar la planificacion
escolar del citado nivel.

Contenido:

Las areas que componen el conjunto del trabajo a llevar
a cabo, son las siguientes:

-Escolarizacidén y estructura escolar.
datos demograficos.
distribucidén geografica.

-Oferta de plazas escolares en BUP Y el COU
centros estatales
centros privados
centros subvencionados
aulas estatales
aulas privadas
aulas subvencionadas

—Caracteristicas de escolarizacién
indice y grado de ocupacién

—Aproximacidén estadistica a las comarcas
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-La fuerza de trabajo
personal docente
personal no docente

-El costo global de BUP y COU

-Estructura del costo

-Los costos unitarios

-Costos directos, costos indirectos

-El1 costo de los centros tipo

-Las subvenciones

-Los gastos pliblicos globales en BUP y COU en Catalufia

Estado actual: en realizacién

144



Titulo: LOS LIBROS DE TEXTO EN LA EGB. Elaboracién de
criterios cientificos y didacticos para la evalua-
cidén de su calidad.

Equipo investigador: V. Benedito
I. Bordas
N. Borrell
M. Pla

Objetivos:

Este trabajo pretende realizar un analisis exhaustivo de
los libros de texto en catalan del ciclo inicial que se
estédn utilizando en Catalufia, para establecer unos crite-
rios generales sobre las caracteristicas y cualidades gue
ha de reunir el libro de texto y concretar estos criterios
en una escala de evaluacidn de textos.

Especificamente los objetivos que nos proponemos conse-
guir, son los siguientes:

1. Informacién y documentacién sobre trabajos en la misma
linea.

2. Establecer unos criterios y escalas de evaluacidén de
valor cientifico, teniendo en cuenta las principales
materias (lenguaje, matematicas, ciencias sociales)
para poder juzgar la calidad de los libros de texto.

3. Anédlisis de los libros de texto del ciclo inicial, pu-
blicados en las diferentes editoriales en Catalufia.

Metodologia:

En una primera fase -para alcanzar el primer objetivo-

se realizard un exhaustivo rastreo bibliografico , para
comprobar el estado de la cuestién en estos momentos en
espafiol, francés e inglés.

A continuacién, mediante un estudio comparativo con 1las
escalas de evaluacidn existente y de acuerdo con los cri-
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terios elegidos se elaborard una prueba de evaluacién de
textos escolares del ler. ciclo.

Por Ultimo se realizard un estudio comparativo entre dife-
rentes textos y materias como resultado de aplicar la
prueba elaborada.

Estado actual: en realizaciédn,
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Titulo: PROYECTO DE PROGRAMA EDUCATIVO EN LA ESCUELA PU-
BLICA "FONT D'EN FARGAS", CENTRO PILOTO DE EGB.

Coordinador: J.M. Refusta (Director)

Equipo: Profesores de la Escuela Font
d'en Fargas

Objetivo:

Humanizar 1la Institucién Escolar y a la vez garantizar
que el nifio asuma los conocimientos instructivos de parvu-
lario y EGB previniendo los factores que ocasionan el fra-
caso escolar, acercando los contenidos a los intereses
propios de cada edad, e incorporandoc en la planificacién
de éstos, unidades didacticas que den identidad al hecho
catalan dentro de un contexto sociolingiiistico.

Metodologia:

1) Iniciar los aprendizajes a partir de la realidad envol-
vente desde una O6ptica espiral, haciendo un plantea-
miento globalizador, diferenciador e interdisciplinar
de cada unidad didactica.

2) Abordaje en equipo de los grupos de alumnos por el pro-
fesor.

3) Agrupaciones flexibles de los alumnos, en actividades
concretas, respetando los niveles de aprendizaje.

4)-Contacto entre el profesorado a través de Seminarios
de renovacidn pedagbgica que potencien la investigacidn
en el aula haciende de la escuela una institucién viva
¥y dinamica.

5) Intercambio de experiencias metodolégicas con centros
parecidos a nuestra Escuela.

Estado actual: en realizaciér..
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Titulo: ELABORACION DE UN VOCABULARIO BASICO INFANTIL DEL
TORTOSI PARA EL APROVECHAMIENTO DIDACTICO EN LA
EGB

Coordinador: T. Vizcarro

Equipo: 0. Cid

J. Prades

C. Rovira

J. Redd

M.P. Vicente

R. Gandia
Objetivos:

a) Elaboracién de un vocabulario bésico infantil por eda-
des y materias.

b) Dar una recopilacién de material como refuerzo del vo-
cabulario, baséndonos en el folklore, trabajos de cam-
po, fiestas, cuentos,... o cualquier otra actividad.

c) Darlo a conocer a maestros y profesionales por medio
de las Escuelas de verano, seminarios, etc, para exami-

narlo en las escuelas y comprobar sus resultados.

d) Que este trabajo pueda servir de ayuda para el estudio
de problematicas linguisticas similares.

e) Diccionario de fichas

Metodologia:

a) Vaciado de la bibliografia local,

b) Vaciado del diccionario Catalan-Valenciano-Balear de
Alcover

c) Paralelamente hemos iniciado el trabajo de campo para
recoger los materiales orales y folkléricos.
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d) Contrastar en la Enciclopedia Catalana la validez y
fiabilidad de los nombres recogidos

e) Confeccién del Vocabulario Infantil y de adultos, por
Centros de Interés. Para tal fin, hemos confeccionado
unas listas de palabras, agrupadas por Centros de Inte-
rés, para realizar una encuesta a las escuelas del do-
minio y poderlas escalonar por edades/ciclos y temati-
ca.

Estado actual: en realizacién
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Titulo: LA INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA EN EL MARCO DE
UN INSTITUTO DE ENSENANZA MEDIA DESDE UNA PERSPEC-
TIVA ECOLOGICA

Coordinador: J. M. Sancho Gil

Ubjetivos:

Los dos objetivos basicos son:

1. Hacer un seguimiento de la evolucidén de los dos modelos
de intervencidén psicopedagbgica: el esbozado por la
institucién y el propuesto por la psicéloga.

2. La realizacidn de un estudio ecolégico de la institu-
cién, en el sentido propuesto por Eggleston (1977) con
el que poder determinar la distribucidén de los recursos
educativos en el centro y en el area, asi como la uti-
lizacién de estos recursos por parte de los distribui-
dores y los usuarios.

Metodologia:

La observacién participativa. Es una de las posibles
posiciones que puede adoptar el investigador a la hora
de realizar un estudio en la institucién. Los analisis
que se efectian desde ella pueden revertir en la insti-
tucidn convirtiéndose asi en dinamizadores de la accién
pedagbgica e institucional.

La observacién natural. Que permite recoger el desarro-
llo de determinadas conductas en el entorno que se de-
senvuelven.

. El1 registro de datos relevantes en y fuera de la insti-
tucién. Que nos permite una visidén mas amplia de la
situacidén educativa al poder contextualizarla en su mar-
co ecolégico.
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. La encuesta. Para dibujar el espectro socio-cultural
de los alumnos del centro y nos permita conocer el mundo
de estos adolescentes.

Estado actual del estudio:

La fase de recogida de datos referente a todos los aspec-—
tos relevantes al estudio ha sideo finalizada, asi como
la elaboracién, pasacidén y andlisis estadistico de la en-

cuesta (para lo que se ha utilizado un programa de ordena-
dor).

A partir de aqui, se ha comenzado la elaboracién del in-
forme final.
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Titulo: EL COMIC EN LA ESCUELA (Analisis de un nuevo mate-—
rial didactico).

Coordinador: J.M. Gonzalez

Equipo: Colectivo '"L'Hurat"

Objetivos:
— Comprobar la validez de las fichas creadas.

- Creacidén de un material para la introduccidén del coémic
como lenguaje en la escuela, con un intento de interdis-
ciplinariedad.

- Ampliacién del glosario, cronologia y bibliografia

Metodologia:

Secuenciacidén del trabajo en grupo

1) Aportacidén y estructuracidén del trabajo pedagdgico.
2) Elaboracién técnica

3) Produccidn de fichas para los alumnos

4) Evaluacién. Puesta en comin,

5) Experimentacién del material.

Estado actual: en realizacidn



Titulo: ESTUDIO EXPERIMENTAL DE SITUACIONES PEDAGOGICAS
DIRIGIDAS A EVITAR EL FRACASO ESCOLAR Y FAVORECER
LA INTEGRACION DE LOS NINOS CONSIDERADOS DEFICIEN-
TES INTELECTUALES

Coordinador: M. Roc

Equipo: J. Gomez
B. Urquia
C. Martin
D. Vilanova
M. Pellisa
C. Soto

Objetivos:

Reducir el indice de fracaso escolar al principio de
la escolaridad a través de la creacidn y experimenta-
cién de situaciones pedagbgicas que favorezcan el éxito
escolar y tengan en cuenta la adaptacidén de los nifios
mas desfavorecidos intelectual y culturalmente.

Estudio de la comunicacién a todos los niveles, pero
especialmente la escrita y la oral.

Definir los criterios para programar las diferentes ma-
terias y evaluar las situaciones pedagbgicas, el trabajo
del maestro y la evolucién de los nifios.

Metodologia:

En primer lugar se definié las caracteristicas de la po-
blacién escolar con la que se habia de realizar el estudio
psicopedagbgico, el cual se realiza en 3 escuelas de Cata-
lufia, 3 de Toulouse (F) y 4 de Montreal (C).

En Catalufia se esta trabajando experimentalmente en dos
clases de una escuela cuya poblacidén escolar pertenece
en su mayoria a un medio socio-cultural desfavorecido;
1 clase control de la misma escuela; 1 clase de educacién
especial en la cual asisten alumnos considerados como de-
ficientes intelectuales y del mismo origen socio-cultural.

Estado actual: en realizacidn.
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Titulo: LOS MUSEOS DE CIENCIAS EN CATALUNA

Coordinador: J. Cuello

Equipo: J.M. Blanc
M.A. Danés
T. Pedrosa
A.M. Vidal

Objetivos:

La redaccién de un informe dirigido a profesores de cien-
cias de los diferentes niveles no universitarios (ensefian-
zamedia y primaria) sobre los museos de Catalufia relacio-
nados con estos aspectos de la cultura.

En este informe se incluiréd informacién para el profesor
sobre la historia y el desarrollo del museo, sobre sus
colecciones, sobre su idoneidad pedagdgica y sobre la ma-
nera de sacar el mayor provecho posible. Ademés se in-
cluird la informacién relativa a las publicaciones, espe-
cialmente pedagbgicas, y actividades vertebradas en torno
a estas instituciones.

Metodologia:

— Basicamente se trata de investigacidén bibliogréafica y
de documentacidén histérica.

- La metodologia ha de distinguir forzosamente entre los
grandes museos especializados ubicados en Barcelona y
los museos comarcales y locales de caracter mas general.

Por lo que se refiere a los grandes museos serd necesario
una presentacién de su historia y de su desarrollo para
poner en relieve las relaciones de las ciencias con los
otros aspectos de la cultura.

En estos grandes museos se trata de hacer un trabajo

de disefio de recursos didacticos mirando de aprovechar
al maximo las posibilidades del Museo y estableciendo
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un equilibrio con el nivel de los destinatarios asi como
atendiendo a los diversos temas monograficos que se pue-
den encontrar.

— En los museos mas pequefios, sera necesario analizar el
estado y la importancia, recoger los datos méas destaca-

dos y elaborar en cada caso un modelo de protocolo y
guiones de visita.

Estado actual: en realizacién.
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Titulo: VALORACIONES DEL DIBUJO Y DEL TRABAJO PLASTICO

INFANTILES. EL DIBUJO DE LA ESCUELA

Coordinador:

Objetivos:

G. Cano

Tebrico: memoria sistematizada de las tareas educativas
alrededor del dibujo y 1la plastica realizadas
en nuestro pais desde principios de siglo.

Practico: 1) Elaboracién de un manual para los profesores

2)

Metodologia:

interesados en la valoracién del dibujo y
la pléastica infantil segin los criterios es-
tablecidos por los diferentes estudiosos del
tema.

Mediante el dibujo de la escuela, ensayar un
instrumento de =sensibilizacién hacia las
cuestiones ambientales.

Historiogréafica para buscar los precedentes en Catalunya

. Revisién de textos fundamentales alrededor del dibujo
y la pléastica.infantil desde las vertientes proyectivas,
evolutivas, cognitivas y terapéuticas.

AnAlisis cuantitativo y cualitativo de los elementos representados
por los sujetos en las representaciones de su entorno

escolar.

Estado actual: en realizacién.
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Titulo: ESTUDIO DE LOS COMPONENTES SOCIO-LINGUISTICO-CUL-
TURALES DEL ALUMNO DE 62 72 y 82 de EGB DE TARRA-
GONA Y PROVINCIA

Coordinador: J. de las Cuevas

Equipo: J.M. Roman

E. Ruiz
J. Aymi
Objetivos:

— Sistematizar la variedad de conceptos y nociones cultu-
rales, ya asimilados por el alumno.

- Estudio de los condicionantes socio-culturales que obli-
gan al alumno a una reiteracidén de sus situaciones y
toépicos.

— Conocimiento de las &reas de interés del alumno de nues-
tra sociedad actual para inducirle a una mayor motiva-
cién y predisposicién.

- En suma, se pretende adecuar la ensefianza al mundo del
nifio con la consiguiente mejora pedagdgica y metodolégi-
ca, asi como una mayor eficacia y rentabilidad del esfuer
zo del docente y discente.

Metodologia:

— Estudio longitudinal diacrénico segin las edades de los
alumnos de 62 72 y 82 de EGB.

— Estudio vertical sincrdnico agrupade de acuerdo con los
periodos trimestrales escolares en cada uno de los tres
CUrsos.

El procedimiento de recogida de datos sera:
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19)

22)

Cuestionario escrito a una muestra representativa de
alumnos, en donde quedara reflejado los contenidos
léxico-tematicos en cada una de las situaciones. Este
cuestionario se aplicard una vez por trimestre a los
tres cursos de la segunda etapa de EGB.

Entrevista grabada en magnetofén a una muestra repre-
sentativa de alumnos en donde quedard reflejado los
contenidos léxico-tematicos de cada una de las situa-
ciones.

El primer procedimiento dara acceso a una gran cantidad
de datos, mientras que el segundo, complementario con el
primero permitird profundizar en temas y cuestiones que
puedan haber quedado incompletos en el primero.

Estado actual: en realizacién.
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Titulo: LA ESCRITURA CON SINTAXIS. ESTUDIO SOBRE LA EVOLU-
CION DE LA ESCRITURA DEL DISCURSO DE TIPO NARRATI-
VO

Coordinador: A. Teberosky

Equipo: A. Teberosky
F. Villegas

Objetivos:

a) Reproducir un texto: encontrar un medio para describir
la competencia de los nifios sobre la lengua escrita
que no dependa exclusivamente de la capacidad de pro-
ducciébn gréafica y ortogréafica, comparando las activida-
des de explicar, dictar y escribir textos. Para ello,
se ha elegido la narracidon como prototipo de discurso
que se escribe. El esquema narrativo da una organiza-
cién cognitiva a la produccidn de modo que la preocupa-
cidén del nifio recae mas sobre la escritura que sobre
la organizacibdn discursiva del texto.

b) Reconstruir un texto: estudiar el conocimiento que tie-
nen los nifios sobre los textos literarios. Para ello,
se ha utilizado como indicador la capacidad de "armar'"
un texto sin tener que producirlo por si mismo.

Metodologia:

Se realizard un analisis '"de superficie'" (tal como son)
de los textos orales y escritos. Los indicadores lingiiis-
ticos de las actividades de explicar, dictar, escribir
y armar son los siguientes: la construccién del verbo,
las construcciones no verbales, los coordinantes, las ex-
presiones de 'cita'", la medida de longitud de expresidn,
tipc de segmentacién de los enunciados y tipo de unidades
elegidas. Ademds se utilizan indicadores especificos de
la actitud de dictar, ellos son: recapacitar para si, di-
ferencia entre actitud de locutor y enunciador y control
sobre el tiempo de produccién de los enunciados. Para
analizar las producciones escritas, ademads de los indica-
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dores lingiiisticos, se considerard el tipo de compagina-
cién y la separacidn entre unidades (palabra, frase o uni-
dades maximales).

Estado actual del estudio:

En este momento se ha recogido datos sobre la situacién
"reproducir un texto" y se ha comenzado el andlisis de
dichos datos.

En realizaciodn.
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3. CONVOCATORIA DE AYUDAS A LA INVESTIGACION PARA LOS
NIVELES EDUCATIVOS NO UNIVERSITARIOS (1982-83)

Uno de los objetivos del departamento de investigacidn
del ICE, es la bisqueda de soluciones a algunos de los
problemas educativos-organizativos y didacticos, que los
centros educativos tienen planteados. Se trata, por otra
parte, de promover y difundir ensayos de innovaciones edu-
cativas de caracter practico realizados por grupos de pro-
fesores de un centro o de diversos centros.

Esta preocupacidén, compartida por los otros ICEs de Cata-
lufia -ICE Autdénoma y Politécnica- y por el Departamento
de Ensenyament de la Generalitat, ha llevado, en el actual
curso, al lanzamiento de una convocatoria piblica de ayu-
das a la investigacidn educativa en el area de la ensefian-
za no universitaria. Aunque la convocatoria ha sido con-
junta, cada ICE ha diseflado un plan de trabajo de acuerdo
con sus propios objetivos.

1. PRINCIPIOS Y OBJETIVOS PREFIJADOS

A través de encuestas y encuentros de profesores, éramos
- conscientes de la existencia de grupos-equipos de profeso-
res interesados en realizar innovaciones metodolégicas
¥y en general mejoras en la practica educativa. Y en mu-
chos casos por su cuenta habian iniciado un sencillo tra-
bajo de investigacidn.
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La introduccién de la investigacién en el aula, para ana-
lizar "in situ" problemas concretos, asi como la partici-
pacién del docente en este tipo de investigacidén, no sélo
es una tendencia creciente sino que es uno de los propdsi-
tos del departamento de investigacidon del ICE de la Uni-
versidad de Barcelona. No olvidemos que la renovacidn
pedagbgico-didactica, pasa por un continuo proceso de re-
flexidén, de discusibén, de innovacibén, de blsqueda de nue-
vos planteamientos, en definitiva por una continua inves-
tigacidn.

Por supuesto me refieroc a la investigacidén activa -action
research- también llamada operativa. En cualquier caso
se trata de impulsar este tipo de investigacién como una
matua colaboracidon entre profesores e investigadores.

En el mismo sentido en el area de Formacién del Profesora-
do del ICE, la linea que se impulsa es la que partiendo
de los cursos y seminarios del profesorado llega a la for-
macidén de grupos que realizan estudios précticos que de-
sembocan en la renovacién escolar inmediata y en la forma-
cién continua basada en la investigacidn operativa.

La importancia de esta linea, el interés de acoger nuevas
iniciativas y la colaboracién con el departamento de For--
macidén fue otro de los aspectos que intervinieron en la
formulacién de la convocatoria.

En consecuencia los objetivos especificos que orientan
la experiencia son los siguientes:

.Realizar una labor de cooperacidn entre Generalitat
ICE-Centros Educativos.

.Plantear y buscar soluciones a problemas préacticos
que se dan en diferentes centros escolares.

.Prestar ayuda a grupos de profesores para gque puedan
elaborar proyectos de investigacién operativa.

.Ofrecer una formacién basica en investigacién a todos
los profesores que participen en la experiencia.
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.Ofrecer apoyo y asesoramiento técnico a los equipos
cuyos proyectos sean elegidos.

.Determinar los temas y objetivos prioritarios sobre
los que deben versar los proyectos.

De acuerdo con estas premisas se ha elaborado un modelo
de investigacidn operativa cuyo disenio grafico, a grandes
rasgos, estd representado en la pagina siguiente.

2. DESARROLLO SECUENCIAL

Las secuencias o pasos fundamentales de la experiencia
son los siguientes:

1. Determinacién de los nicleos tematicos o areas de in-
vestigacién sobre los que deben versar prioritariamente
los proyectos presentados. Para ello se ha tenido en
cuenta:

.La demanda de los centros educativos.
.Las lineas de investigacidén del ICE

.Las orientaciones del Departament d'Ensenyament
de la Generalitat.

Los temas prioritarios, que el ICE de la Universidad de
Barcelona ha fijado han sido esios:

—Experiencias metodoldgicas para la catalanizacidn
de la escuela.

-Andlisis y bilsqueda de soluciones al problema del
fracaso escolar.

—Seguimiento del ciclo medio en la EGB
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-Experiencias de caracter interdisciplinar.

-Desarrollo de la creatividad y de la expresidén ar-
tistica.

-Elaboracidén de material didactico. (Guias didacti-
cas).

Convocatoria piblica de proyectos de investigacidon di-
rigida al profescrado de los niveles bésicos. (Centros
de Educacién General Béasica y Centros de Bachillerato).
Se realizd en el periodo octubre-noviembre de 1982.

Creacidén del grupo asesor. Es una de las innovaciones
béasicas para el éxito de la experiencia. Ha consistido
en la creacidén de un equipo interdisciplinar de espe-
cialistas en investigacidon procedentes de la Facultad
de Filosofia y Ciencias de la Educacidén, de la Ins-
peccién de EGB y especialistas del éarea de ensefianza
de bésica y media. Han de actuar orientando, asesoran-
do y dinamizando la actividad de los grupos y de los
proyectos aprobados. Se pretende establecer un sistema
periédico de asesoramiento técnico para facilitar los
recursos metodoldégicos y para guiar, analizar y evaluar
los diferentes aspectos de cada  experiencia y los re-
sultados que se obtengan. Una primera funcién del gru-
po asesor ha sido colaborar con el departamento de in-
vestigacién en la seleccién de los proyectos y en la
reformulacidén, en su caso, de aquellos que presentan
deficiencias en cuanto a la formulacién de sus objeti-
vos y metodologia de trabajo.

. Seleccidn de los proyectos de mayor calidad. En total

se presentaron 115 proyectos y se seleccionaron 49 de
acuerdo con los criterios de:
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.Adecuacidn a las prioridades de la convocatoria.
.Calidad metodolégica.

.Interés y actualidad.

.Mostrar la labor de un equipo o grupo de profeso-
res y centres.

.Limitacién presupuestaria. (1)

Puesta en marcha de los proyectos seleccionados. Para
ello el gzrupo asesor ha mantenido una entrevista con
cada equipo, en la cual se han revisado los objetivos,
medios técnicos, metodologia de trabajo y en algin caso
reelaborado todo el proyecto. Esta fase se ha termina-
¢o a tinales de febrero de 1983.

Sezuimiento de la experiencia y organizacién de activi-
dades de apoyo desde el punto de vista de la mejor pre-
paracién de los profesores-investigadores. En estos
momentos se estd en esta fase, asi como en la elabora-
cién por parte del grupo asesor, de una guia orientati-
va para presentar un informe de progreso a finales de
Jjunio.

Elaboracién de los informes finales respectivos. La
fecha prevista para la presentacién de los resultados
es diciembre de 1983.

Organizacidén de unas jornadas de encuentro para poner
en comin los resultados obtenidos por los distintos
equipos con el fin de que todos conozcan y tengan una
completa informacién de la experiencia de los demés.

1)

Los proyectos proceden de centros situados en las provincias de Barce-
lona y Tarragona. La financiacién corre s cargo del Departament d'En-
senyament de la Generalitat, dentro del presupuesto destinado al ICE
a través de la Universidad de Barcelona. i
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9. Andlisis de los resultados y valoracién de la experien-
cia de acuerdo con los objetivos fijados. A partir
de los productos obtenidos se comprobara la utilidad
de los mismos para la practica escolar. Seguidamente
se sacaran las conclusiones generales de la experien-
cia.

10. Publicacién/difusién de los resultados de mayor interés

Estamos registrando todas las incidencias para perfeccio-
nar el procedimiento a seguir en una posible segunda con-
vocatoria. No obstante es aln pronto para hacer una valo-
racién y no debemos olvidar el caracter préactico de la
experiencia. Por lo cual habrad que esperar la obtencidn
de los productos finales para formular un juicio definiti-
VO.
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4 . SEMINARIOS DE INVESTIGACION

En los Seminarios o Jornadas de Investigacidén, se preten-
de, tal como se indica en la primera parte, la difusién
de los resultados de las investigaciones y la formacién
de los investigadores, tanto con la exposicidén de nuevas
técnicas y ultimos logros en ciencias de la educacidn,
como por el contraste entre las innovaciones presentadas
por las experiencias de las lineas de investigacién en
marcha.

Serialemos tres tipos:
—-Seminarios de informacidn
—Seminarios de formacién

—Seminarios de confrontacién

En muchas ocasiones, es dificil catalogar un tipo de semi-
nario, puesto que tiene caracteristicas de los tres gru-
pos, dado que la confrontacién de las distintas experien-
cias conlleva una formacién y un intercambio de informa-
cién que en definitiva es el objetivo més importante de
estos Seminarios.

Podemos hablar de 3 momentos que llevan al planteamiento
de un Seminario:
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1. E1 conocimiento de los Gltimos avances de la investiga-
cidén educativa de otros paises o del propio, surge como
una necesidad en un momento dado en el que un grupo
de investigadores estan avanzando o se proponen hacerlo
por‘el mismo camino.

En otras ocasiones es la necesidad de plantear las di-
ferentes tendencias en torno de un problema educativo,
o el hecho de analizar los diferentes factores que in-
tervienen en una determinada situacién educativa.

Por estas causas los Seminarios que se plantean son
los que hemos convenido en llamar: Seminarios de infor_
macidén, ya que por diferentes motivos tienen como obje-
tivo informar de los distintos planteamientos en torno
a un determinado tema.

2. La necesidad de dar a conocer los resultados de una
manera directa para llegar a la practica inmediata,
hace plantearse también unas Jornadas de aproximacién
a la tarea diaria educativa a la vez que por efecto
de feed-back llena de informacidén inmediata los plan-
teamientos més tedricos de la investigacion.

También surgen por la presentacién de una determinada
linea de investigacidén o por el planteamiento de los
trabajos realizados por una determinada universidad
o departamento, etc. que se configura como nilcleo de
investigaciodn. En este caso estamos tratando de los
Semninarios de formacién.

Claro ejemplo de ello lo constituye en el ICE de la
Universidad de Barcelona, y entre otros los organizados
con los expertos de la UNESCO que por medio del CENIDE-
INCIE, se vinieron organizando durante la década de
los 70.

3. La necesidad de confrontar las investigaciones entre
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los grupos gque trabajan aspectos diferentes dentro de la
misma linea supone otro de los nicleos de sugerencias para
plantearse un Seminario de Investigacion.

Del mismo modo los distintos modelos utilizados en torno
a la misma idea y los distintos niveles de investigacidn
hacen necesario plantearse los Seminarios que convenimos
en llamar: Seminarios de confrontacién.

Las Colaboraciones

En el planteamiento de Seminarios el ICE mantiene en mu-
chas ocasiones colaboraciones con otros estamentos del
sistema educativo y principalmente con los distintos De-
partamentos universitarios.

Por un lado debemos considerar que la direccién de muchas
investigaciones la llevan profesores universitarios vincu-
lados a otros departamentos y a otras instituciones educa-
tivas conllevando asi una colaboraci6n inter-departamen-—
tal.

Por otro lado es evidente la funcidén interdisciplinar que
el ICE tiene dentro de la Universidad y que por ello cons-
tituye un nicleo neurdlgico importante en el planteamiento
de la renovacidén pedagbdgica y en cualquier caso la insti-
tucién idénea donde hacer recaer gran parte de la investi-
gacidn educativa y de las actividades en torno a la misma.
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Maqueta y planos de un centro escolar presentados en
el 29 Seminario sobre "Entorno Escolar™.
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1973 BANNAANAY

ANRANARN

==
=

MAANAN

o —

MArZo.—

noviembre.—

enero.—

febrero.—

marzo.—

mayo.—

mayo,—

junio.—

julio.—

octubre.—

marzo.—

SEMINARIO DE CINE INFANTIL [
Tord — Lahosa — Porter — Mallas

JORNADAS DE PSICOPEDAGOGIA DE LA IMAGEN VISUAL
Gubern — R. Dieguez — J. Gaya — Burlakov — Lahosa — Aguilo
Alcover — Serra Estruch — Ortufio

SEMIOLOGIA DE LA IMAGEN VISUAL [
G. Jacquinot

ARQUITECTURA Y DISENO DEL AMBIENTE EDUCATIVO
R. Vargas

PLANIFICACION UNIVERSITARIA
Siguan — Batalle — Companys — Villacorta — Onushkin

GRUPO DE DIAGNOSTICO
J. Robert

ENSENANZA DE LA IMAGEN 1]
R. La Borderie

INTELIGENCIA Y MEDIO SOCIO-CULTURAL
A. M. Thirion

EDUCACION NO DIRECTIVA
Sarramona — Luque — Ponsada — Mascort — Daniel — Leon

PSICOLOGIA DEL DIBUJO
Paul A. Osterrieth

METODOLOGIA CIENTIFICA APLICADA A LA 1. EDUC.
ler SEMINARIO
Arnau — Bartolomé — Batallé — Bayés — Cuadras — Iborra — Torrens



marzo.- POSIBILIDADES Y PROBLEMAS DEL BILINGUISMO H
Siguan — Mestres — Arnau — Ribera — Boada — Mata

.l

Mityo.— LA COMPRENSION DEL CINE POR LOS NINOS [
Benedito + Tora — Porter — Domenech — Estam — Desvegue —
Verdupies — Serra — Siguan

1975 N\N\\Y febrero.— = METODOLOGIA DE EDUCACION A LA IMAGEN Y CONLAL ©
N. Taddei
% marzo.— METODOLOGIA CIENTIFICA APLICADA A LA L EDUC. O
11° SEMINARIO
Arnau — Bartolomé — Bayés — Benedito
% absili~ BILINGUISMO Y EDUCACION m
Siguan — Titone — Barthoz — Tabouret-Keller — Mata — Vives
NN junio.— SEMINARIO SOBRE PEDAGOGIA INSTITUCIONAL
M. Lobrot
1976 [__] enero— CENTROS PILOTOS Y EXPERIMENTALES
F.de Cea — Presentacion Proyectos
] mayo.- JORNADAS SOBRE LA IMAGEN TELEVISIVA
Tora — Espresote — Thibault — Laulan — Gubern — Acerin
E==] octubre.-~  MUSEO Y ESCUELA
M. Bohemer
1978 BB maro.- ACCES PROFESSORAT A LES ESCOLES

.... Escoles en lluita



mayo.— BILINGUISMO Y BICULTURALISMO H
Fabregat — G. Gatell — Siguan — Ninyoles

Il

1979 febrero. — MOVIMENTO DE COOPERAZIONE EDUCATIVA
VIAJE DE ESTUDIOS
B mayo EDUCACION Y AUTONOMIA EN CATALUNYA A
Rossell — Huguet — Plaudine — Perdigo — Lopez...
1980 [E==3 febrero.~  L'OBRA PEDAGOGICA D'ALEXANDRE GALI /.
Goma — Carbonell — Badia — Benedito — Canals — Siguan — Mata — Pla
B marvo- TECNICAS CREATIVAS — M.C.E.
Viaje DE ESTUDIOS
abril — [735 JORNADES SOBRE L'ENTORN ESCOLAR A
Pol — Morales — Menéndez...
d mayo.— EDUCACION Y ECOLOGIA A
AN Terradas — Martinez — Contreras — Rueda — Pol — Morales...
[ junio.— 17 S. INVESTIGACIONES PSICOPEDAGOGICAS ©
C. Coll...
% diciembre.- EDUCACION Y LENGUA W
Siguan — D. Sharp — Strubell — Arnau
1981 % absill= [1°" JORNADAS SOBRE L'ENTORN ESCOLAR A
Pol — Morales...
3 abrit- 1°F S. MODELOS DE INVESTIGACION EDUCATIVA O

Escudero — Roda — Villar — Rodriguez — Bartolomé...



1982

mayo.—

octubre.—

diciembre.—

marzo.—

mayo.—

julio.—

octubre.—

marzo.—

FINANCIACION DE LA ENSENANZA SUPERIOR
Millot — Heguet — Velasco — Molto — Oroval

11° S. INVESTIGACIONES PSICOPEDAGOGICA ©
Coll....

LENGUAIJE Y DEFICIENCIA MENTAL
Rondel — Levi — Weher — Siguan — Del Rio

EL LENGUAIJE EN LA INTERACCION DIDACTICA
R. Titone

LA REPRESENTACION ESCRITA EN EL NINO
Kamii — Verguaud — Sartre — Teberoski — Ferreiro...

HI°™ JORNADES SOBRE EL ENTORNO ESCOLAR A
Morales — Pol...

LENGUA Y EDUCACION ®m
Muset — Siguan — Alzueta — Fernandez — Vives — Iborra — Titone —
Fitouri

11° S. MODELOS DE 1. EDUCATIVA .— LINEAS DE
INVESTIGACION ©

Benedito — Echeverria — R. Dieguez — Bartolomé — Villar —
De la Orden
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LA INVESTIGACION ACTIVA EN EL AREA
DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION, PA-
RA COLABORAR EN LA MEJORA DEL
SISTEMA EDUCATIVO, ES UNA DE LAS
FUNCIONES ENCOMENDADAS A LOS INS-
TITUTOS DE CIENCIAS DE LA EDUCACION.

EL I.C.E. DE LA UNIVERSIDAD DE BARCE-
LONA, DESDE SU CREACION, HA PROCU-
RADO IMPULSAR PROYECTOS Y SEMINA-
RIOS DE INVESTIGACION CON ESTA
FINALIDAD.

A PARTIR DEL TRASPASO DEL SISTEMA
EDUCATIVO A LA GENERALITAT, SE
INICIA. UNA POLITICA DE APOYO A LA
INVESTIGACION EDUCATIVA A TRAVES
DE LOS I.C.E., MEDIANTE EL IMPULSO
DE PROYECTOS Y CONVOCATORIAS DE
AYUDAS A LA INVESTIGACION EN LOS
NIVELES NO UNIVERSITARIOS.

EN ESTE INFORME SE EXPONEN LAS PRIN-
CIPALES CARACTERISTICAS DE LA INVES-
TIGACION EDUCATIVA EN LOS I.C.E. Y UN
AMPLIO RESUMEN DE LOS PRINCIPALES
PROYECTOS REALIZADOS O EN REALIZA-
CION EN EL I.C.E. DE LA UNIVERSIDAD
DE BARCELONA.

publicacions
\\ edicions

= universitat

" de barcelona

ny: t. jordé

disse



