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RESUMEN

Este trabajo de finalizacion de master consisteirerestudio exploratorio-descriptivo de tipo
cualitativo en la linea de analisis de la formadé&wiora y la educacion en valores. Tiene como
objetivo conocer y explorar la construccion de isentomprensivo de lectores adolescentes, en
vulnerabilidad escolar, del primer nivel de ense@asecundaria de Chile a través del libro-
album narrativo. Se proponen criterios para jusifila opcion de este tipo de texto y una
experiencia practica con jovenes estudiantesvadrde un grupo de discusién. Los resultados
evidencian que los alumnos han adquirido conciedelatipo de texto utilizado, priorizan
aspectos tematicos asociados a los valores sogiditesarios del texto y que la incorporacion
del libro- album en el aula permite una riquezarpretativa. El interés y originalidad de la
propuesta se encuentran en el ambito de focalizarmpuimera investigacion acerca del libro-
album y la educacién en valores en el contextmigel de ensefianza secundaria en Chile.

Palabras claveslibro-album, lector adolescente, construcciérseetido, grupo de discusion.

RESUM

Aquest treball de finalitzaci6 de master consistixun estudi exploratori-descriptiu de tipus
qualitatiu en la linia d'analisi de la formacidta i I'educacié en valors. Té com a objectiu
coneixer i explorar la construccié de sentit compie de lectors adolescents, en vulnerabilitat
escolar, del primer nivell d'ensenyament securiiaiXile a través del llibre-album narratiu. Es
proposen criteris per justificar I'opcié del texina experiéncia practica amb joves estudiants a
través d'un grup de discussié. Els resultats evidangue els alumnes han adquirit consciéncia
del tipus de text utilitzat, prioritzen aspectesidtics associats als valors socials i literaris del
text i que la incorporacié del llibre-album a layermet una riquesa interpretativa. L'interes i
originalitat de la proposta es troben en |'ambifatzalitzar una primera investigacié sobre el
llibre-album i I'educacié en valors en el conteet kivell d'ensenyament secundari a Xile

Paraules clau llibre-album, lector adolescent, construccié deti, grup de discussio.



ABSTRACT:

This final Master’s work is a descriptive explorstgualitative analysis line reading training
and education in values. The main goal is tolagphe construction of comprehensive

sense of adolescent readers, in school vulnerglitiié first level of secondary education in
Chile through the book-album narrative. The proploseteria to justify the choice of this type
of text and practical experience with young studehtough a discussion group. The results
show that students have become aware of the typangfiage used, priority thematic issues
related to social values and literary text and iti@usion of picture books in the classroom
allows a richer interpretation. The interest angjioglity of this proposal is within the scope of
an initial research focus on the book-album andesleducation in the context of the level of
secondary education in Chile.

Key words. book album, adolescent reader, construction animg, the discussion group.



INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion, enmarcado enstadi@s acerca del libro-
album y sus implicancias en el area de la didactica deelatlira juvenil (DLJ), se
incluye en una instancia de andlisis exploratorio-descriptivo deeimd@allitativa cuyo
objetivo general es analizar las implicancias del libbasdl narrativo en adolescentes
chilenos, en grado de vulnerabilidad escolar, para una comprensionalen el
contexto de educacion en valdres

Su finalidad es contribuir a la caracterizacion acede cémo los jovenes
adolescentes chilenos construyen sentido para una educacion en sajmds de
criterios para un corpus de libros-albumes narrativos proponiendo funidesagure
faciliten la extension y comprension literaria-valorativdate jovenes lectores.

Diversos estudios (Nodelman, 1988; Lewis, 1990; Sipe, 1998; (1088, Arizpe
y Styles, 2004; Obiols, 2004; Alzola, 2004; Silva-Diaz, 2005) han desmdosias
consideraciones literarias y visuales a nivel interpreday la ensefianza para la
educacion en valores que los libros-albumes permiten.

Sin embargo, no hay evidencia demostrable de estudio$tatiiarg o cualitativos
sobre este tipo de textos en Chile exceptuando comentarios divosgé®ienia, 2007,
Ow y Cabrera, 2008; Ministerio de Educacion, 2007) para la difublibro-album.

Para alcanzar los objetivos propuestos de este estutkoesrinciado describir los
criterios para su elecciébn como herramienta didacticgguasos de vista basicos de los
estudiantes en razon de un cuestionario y la experiencia dealectaula a través de un
grupo de discusion.

El alcance de esta investigacion inicial de indrjpgoeatoria-descriptiva permitira

establecer, por primera vez, una recopilacién de informacionesienpgara averiguar

! Entendemos por aspecto valorativo en Chile loeu&spafia se denomina Educacion en Valores, es eleain
sentido de proposito formativo que se explicitaanto valoracién del caracter Unico de la persolus modos de
ser, el hecho de respetar y valorar ideas y crasmqmopias, desarrollar la formacion ética e ictela en el contexto
de los propositos formativos de la Educacion Megialonde cada sector o subsector de aprendizajgilcoye a la
formacién para la vida superando la separacion gepreeralmente se ejerce entre la dimension formativa
instructiva o de conocimientos. (...). Los prograneatin construidos sobre la base de contenidosgmmadgicos
significativos que tienen una carga formativa muoyportante, ya que en el proceso de adquisicion sties e
conocimientos y habilidades los estudiantes establgerarquias valéricas, formulan juicios moralasymen
posturas éticas y desarrollan compromisos sociakss” un contexto de OFT -Objetivos Fundamentales
Transversales- que incluye conocimientos, habiédadalores y comportamientos. (Mineduc, Program&studio
Lenguaje y Comunicacion 1° afio medio, 2009) y dapge conceptual descansa en “un pensar reflexisoinglaga
sobre el sentido de las cosas y acciones de la Mdeazonable, orientado a valores, y practico qulia la
comprension, el lenguaje y la democracia, entrelfestos” (Osorio, 2009).



coémo se percibe la dinAmica de la construccion de sentido givéoes adolescentes, a
pesar de las dificultades de espacio y tiempo que haadimeste estudio.

La forma en que el trabajo se ha organizado describe breveraanse, primera
parte, la mirada tedrica del libro-album y las relaciomgsedectura adolescente, corpus
formativo y el entorno de la ensefianza en Chile.

Una segunda parte ha expuesto los aspectos metodologiaosefecionar los
criterios para un corpus formativo de libros albumes y el ise&@n discusion y una
tercera seccion, ha evidenciado las conclusiones provisionalentgtivas, que
funcionan a modo de hipoétesis, sobre la existencia de relaciond&atiyas entre las
posibilidades de lectura del libro-album narrativo en adolescesttdsnos y los

aspectos de educacion en valores en el contexto de laladtpedagodgica.



1.- JUSTIFICACION E INTERES DE LA INVESTIGACION

Los estudios interdisciplinarios desarrollados acerca lided-albunf y sus
implicancias en la didactica de la literatura infantijuyenil (DLIJ), entendida ésta
como ‘un conjunto de producciones de signo artistico literario de rasgos comunes y
compartidos con otras producciones literatigMendoza, 1999: 11) lleva a la actual
cultura del album a romper la inercia que identifica eblithe imagenes sélo con lector
infantil, puesto que los albumesffecen un nivel de complejidad iconica y textual que
pide y propicia la mirada de un lector mas experto y compété¢biaz-Plaja, 2009:
120) en el contexto de la nueva oferta pedagQ@ggca adolescentesh el campo déa
literatura.

Este panorama ha hecho justificar un estudio aproximativo anigbaya a una
perspectiva tedrica de investigacion en la formacion de la dempa lecto-literaria y
con engarce en la educacién en vafudss los adolescentes chilenos, en contexto de
vulnerabilidad escolar, de acuerdo a los actuales entornosnibéoczurricular en Chile.

El segundo punto de interés esta vinculado a que los estuatigsriaos acerca del
libro-album en educacion secundaria, hasta donde se sabe, somodigkzs en Chife
Las relaciones entre texto e imagen son escasamente plargeddaslases de Lengua
Castellana y Comunicacion ya que la educacién literaria, en paipha privilegiado
el material escrito como herramienta para abordar la lepturtd que investigar en esta
linea cualitativa descriptiva implicara examinar un feeadm“nuevo” en Chile, o poco
conocido, favoreciendo una mejor aportacion al conocimiento denfeéain lectora y

educativa en los adolescentes.

2 | os libros album son entidades semidticas de ceegstética y “que sirven para formar al individwgmmo lector,
en todo su valor” (Mendoza, 1999:11).

% Kristeva sefiala que “el texto literario se insemtael conjunto de los textos: una escritura elcgégfuncion o
negacion) de otro (de los otros) texto(s).” (Knstel969:235).

* No consideramos en este estudio aspectos filasitiel concepto valores o sus corrientes de peastmi sino
que asumimos el término valorativo, de acuerdo mdicado en Mineduc, o también, en el sentidoigrificado
esencial a partir de una red de valores consensupdovalen en una sociedad compleja y que se rnespartir de
experiencias concretas, pero que valen mas alla desma experiencia (Remolina Vargas, 2005). Halpas de
Cervera (1991) “es todo aquello que no nos dejdeirhtes y que destaca por su dignidad” en Valgrissmacion
en la literatura infantil y juveniiSousa, 2008).

5 El Ministerio de Educacién de Chile, Fundacion lefe, IBBY Chile y el Instituto Cultural de Espa@apartir
del 2005, han difundido paulatinamente el temalibeb-aloum en el pais. Sin embargo, estudios tatalos o
cuantitativos de libro-album en aula, que se comozno se han realizado.

5 EI Ministerio de Educacién de Chile orienta a jpaie marzo de 2010, en el segundo ciclo basico Y %de
secundaria, un Ajuste Curricular con énfasis y filcattiones curriculares. Una de las razones delbéardebe
propiciar la ensefianza en enfoques de comprensa@npmfunda en desmedro de la vision del apreradidajla
literatura como base académica o de linea croreddgi
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Las orientaciones que se han generado acerca de i@nfaet libro-album y sus
connotaciones sobre los motivos literarios y formativos aseguranpsutancia en el
itinerario lector de los jovenes adolescentes incidiendo en la ¢emcpe literaria
puesto que si se actualiza lo que sefiala Lionni uno de los teatoBnportantes para
estimular la imaginacion adolescente y la adquisicion deesks elibro-album’

Finalmente, el interés de la investigacion se enreen el marco de una
justificacion de tipo social: leer para desarrollar e imastar el potencial personal de
los j6venes adolescentesspecificamente en aquellos jévenes que presentan grados de
vulnerabilidad, representa una de las efectividades méaxirpasabtes de una escuela
en el ambito de la lectura: “la lectura como base de la audw constante de la
recepcion literaria, de enriquecimiento de la competencisedtlrly como proceso de
adaptacion/asimilacion motivadas por condicionantes culturales” (Menti624:17)
en la constatacion de sus valores formativos en una idea quéapGstomer (2008)

respecto de considerar la literatura siempre en una funoctiaigadora.

7 E] libro-album en medio de un ambiente complejaicims veces represivo e incomprensible, se coawertuna
isla imaginaria.” (Lionni, 1999:136).

8 El indice de Vulnerabilidad Escolar (IVE) en Chdenstituye la base fundamental para contribuirsantiuir los
indices de desercién escolar, asignar los prograieaslimentacion y disminuir la incidencia de lestbres de
riesgo. (Mineduc,  Ayudas estudiantiles  Ultima actualizacion, agosto de 2010:
http://600.mineduc.cl/docs/informacion/info_guiaguayud_estu.pdf) ). Para conocer datos del Liisen Ezer, de
Antofagasta, Chile, establecimiento en contextaltteporcentaje de IVE, ver Anexo N° 7, pag. 60.
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2. - ESTADO DE LA CUESTION

2.1El libro-album: una herramienta para construir sentido de lectura

2.1.1 ¢Hacia una conceptualizacion neutral de libro-album? Una cuestion
importante, indica Duran (2000), se establece en el Iéxico yaexjggeen muchas
denominaciones e inconvenientes para una precision, por lo queleaino Silva-Diaz

de que todavia no existe acuerdo en dar nombre, definir y establecer la genedégia
este producto editorial(Silva-Diaz, 2006:23) ya sea por dificultades metodoldgicas o
por que la mayor parte de los autores categorizan en tornodfiegigantereses.

Asi, no se dispone arbitrariamente de una definicién taxdévibro-albun?, sino
que se ha ido conformando a través de la practica acadénpeaagdgica en el
contexto de lo que se conoce como posmoderdfipdr los aportes de la sicologia
cognitiva (Vigotsky, 1933} Ausubel, 1978; Bruner, 1984, entre otros) y por los
trabajos iniciales de Nodelman (1988). Sin embargsyltan esclarecedorastas dos

definiciones:

“el album seria una forma de expresion que presenfatargccion entre textos
(que pueden ser subyacentes) e imagenes @smate preponderantes) en el
seno de un soporte libro caracterizado polibse organizacién de la doble
pagina, la diversidad de sus realizacianateriales y la sucesion fluida y
coherente de sus paginas” (Van der Linden, 2006).
La segunda, marca la mirada de sintetizar una definiagonable indicando que:

“album es arte visual de imagenes secugagijas e impresas afianzado en la
estructura de libro, cuya unidad es la paginlydaacion es primordial y el texto
puede ser subyacente” (Bosch, 2007*41).

° En Chile, y en general en Latinoamérica, se utilzalenominaciéribro-album constituyendo una novedad
reciente que ha comenzado a encontrar un espauio @z urso didactico en las aulas chilenas infsitil

10 Algunos consideran la posmodernidad como una netai#®n absolutamente nueva donde, a partir dafios
sesenta, se comienza a producir una mutacion ajluma apertura a una nueva época y la entiendeo eina
ruptura con la modernidad. Silva-Diaz (2005) recogimo rasgos de posmodernidad en literatura, i djge indica
Lewis enReading Contengary Picturebooks(2001): rechazo al realismo, construccion de actef, hibridacion,
conciencia linglistica, juego, intertextualidaddarctiva, participacion y perplejidad del lector.

1 vitgosky, en su ensayo sicoldgita imaginacién y el arte en la infancial930) argumenta que el desarrollo de
los seres humanos Unicamente puede ser explicamoneimos de interaccion social.

12 pyblicado en eAnuario de Investigacién en Literatura Infantil yv&nil de la Universidad de Vigo como resumen
de un estudio méas extenso y que forma parte deayegto de tesis doctoral de Emma Bosch.
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A patrtir de los trabajos de Duran (1999) se ha podido mostrangeldibro-album
“encontrariamos las aportaciones semidticas de los nuevos lenguajegntios$ en
una polifonia de significadaDuran, 1999:79) y donde las imagenes presentan un rol
primordial pues se encuentran secuenciadas y forman un conjuntoicaciumal de
historia y ficcidbn que se combinan sutiles, irdnicas y radt@ersivamente en el texto.

En el contexto de este estudio se ha considerado el linm-ale género narratitd
puesto que es un texto que ofrece a los jovenes adolescentes eigeelitararias de
calidad sugiriendo la construccion de variados significados, coneximmmativas,
rompimientos con la norma literaria tradicional y son consideradbscutiblemente

motivadores, de acuerdo a Silva-Diaz (206).

2.1.2 Vinculaciones hibridas con el libro-album El libro-alboum ha incorporado
ciertas rupturas de las técnicas narrativas habitualesqL 2001) que por su naturaleza
hibrida lo conecta con otras formas comunicativas como el goetiblog.

En el caso del comic el lector debe descubrir sudtigdéque reflejan mitos y
valores vigentes de la sociedad (Eco, 198)evolucion de este género permitié que,
posteriormente, surgiera la novela grafica, una larga emtéhn narrativa con
autonomia y unidad por medio de imagenes dibgjddamcuadradas en vifietas y
paginas como unidades sintactita@Cortés et al, 2008: 76) en un libro de gran
dindmica® que ha generado que los adolescentes comiencen a leer novétas graf
partir del afio 2000.

En tanto el blog combina texto, imagen e historia en ord&msio, comentarios y
enlaces a paginas web ampliando informacion y conversaciones. J¢RQDS)
sostiene que es la ilustracidon mas poderosa de nuestro tiempamppeeto sobre los
medios y los efectos en una nueva escritura y lectura en paogpdilaizando la
comunicacion, la produccion y la recepcion de textos e imageneapatarpretacion

de la realidad®

13 Libros-aloum gue se encuentran ofertados en elogat&ugerido por el Ministerio de Educacion del€bique se
encuentren en el mercado editorial del pais.

14 En RevistePeonzaen el nimero especial dedicado al libro-aloum75i76 de primavera del 2006.

15 «La mayorfa de sus lectores disfrutan de las palaiidades de una perspectiva individual y doridsbpetivo del
disefio de personajes es la narrativa y no tartekcion de imagenes” (Withrow, S. y Danner, AQ2QL3).

16 «La cultura participativa se esta configurando aniriterseccién de tendencias como la tecnologin \.las
tendencias economicas que favorecen los congloweratkdiaticos fomentando el flujo de imagenes, sidea
narraciones y que demandan tipos mas activos @etesjpres” (Jenkins, 2009:163).
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2.1.3 Una cuestion de estudios y aportaciones relevantéstualmente una parte
importante de las investigaciones de la LIJ, se estd dedicaptdocesos de lectura,
relaciones entre texto, lector; comprension de sentido y val@emiendo las
contribuciones de la perspectiva de la estética de la récdpcile la sicologia
cognitiva y de la investigacion cualitativa, en general.

Autores que han tratado sobre libro-album: Nodelman (1988), Duran (19983, Le
(2001), Van der Linden (2003), Arizpe (2004), Silva-Diaz (2005); educaté&arla y
LIJ: Iser (1980), Jauss (1986), Sanchez Corral (1995), Mendoza (19%l)o CE996),
Garcia Padrino (1999), Colomer (1999), Diaz-Plaja (2002); educaainay Ricoeur
(2000), Vidal (1996), Alzola (2007), Cassassus (2007); ensefianza yalesmtur
adolescentes: Rosenblatt (1985), Hall y Coles (1999), Goldstone (1998 teos, han
derivando un principio clave: la necesidad creciente de refarmak ideas
tradicionales de educacion literaria asumiendo una valoracion agerastereses y
necesidades de los lectores expresando lineas de validezalijeética y que el texto,
la imagen y los valores, en contextos situacionales, van iaeddat mayor
preponderancia en la recepcion.

Iser (1980) con su concepto de lector implicito indica que cuande se kexto
se actualiza la potencia que trae dicho texto por lo que en eszcaibn concurre una
plena comunicacion literaria; o lo que, por otro lado, indic6 Rosen(da78), de
manera similar, al decir que es el lector quien infunde s$igwibs mentales y
emocionales a los simbolos del texto para asi llegar a l&siexgas imaginativas.
Casi dos décadas después, Nikolajeva y Scott (2000) han focaledgerdblema en un
andlisis hermenéutico puesto que el lector al interactnaure dualidad Unica y
completa, como es lo verbal y lo visual, propaga y extiende fapremsion de
significado dando valor al todo y no supeditando un aspecto erdesdel otro.

En estas concepciones y enfoques de la investigacion deéllidum se ha puesto
de manifiesto las atribuciones de la metodologia cualitativaextptia descriptiva, que
de acuerdo a Mason (1996), estd fundada en una posicion interprdetiraundo
investigado, basada en lo sensible del contexto social y sostemidaétodos de

analisis y explicacion que abarcan la comprension de la complegtaldtalle y el

" Mendoza enintertexto lector y literatura infanti{2006) sefiala la relevancia del lector en la cansion del
significado. Asi se indica que “el texto no pasae€euna serie de indicaciones dirigidas al leaterinvitaciones a
dar significado a un trozo escrito” (T.Eagleton838.988 Literary Theory. An introduction. Una introducci@nla
teoria literaria México, Fondo de Cultura Econémica, 1988, p. 97).
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contexto. De esta manera se ha generado una corriente desguatih comprender los
procesos de lectura y las visiones interpretativas sobrdiamnseaprendizaje de la
literatura.

En ese aspecto se destacan los aportes de aproximacife &€998) y de Lewis
(2001) al senalar la existencia de una tension entre textadgeimas en complejidad vy
variadas interacciones. De acuerdo con Sipe, ademas, es Egpipbar y analizar
modos de respuestas de los alumnos en relacion textual litgragborativa’® Son
estudios que han posibilitado en Arizpe y Styles (2003), Silea-[d005), Llorens
(2000) o Alzola (2007) relaciones articuladas entre literaturegy klbum, apropiacion
de sentidos interpretativos y valoraciones éticas utilizando gl instrumentos como

entrevistas, discusiones grupales o cuestionarios.

2.2 Hacia una lectura adolescenteaspectos que convergen

2.2.1 Construccion de una lectura adolescentelector y corpus formativo:
Considerando que la lectura de los adolescentes se contempla sitiadbcentro de
mediaciones educativas, comerciales y de politicas culttiréBzdomer, 8: 2009), un
lector adolescentg de libro album, dispone de una construccién de sentidos donde,
ademds, Hecesita de las ilustraciones para construir el significado del
textd' (Gutiérrez,2002: 14).

Se valida asi el impactpersonal de la transaccion literaria, o0 seque’ las
generalizaciones eferentes, comodas se produceen la escuela tengan valor sélo en
funcién de la existencia de un aporte contextual o de marcosedenah entre el
lector y el textd (Rosenblatt, 1978:173) &ser (1980), a su vez, sefiala que en la
interacci6i’ con el texto, el lector podré ir llenando los vacios que amurémpla.

Sulla (1998}, respecto de los procesos de selectividad de textos, indigmmuis

lecturas que elegimos ensefiar, aquellas seran una listaadeconsideradas valiosas y

18 Tales como hermenéutica o interpretativa, perszadora o de la propia vida y de impulso estético.

1% Diaz-Plaja indica que hay que tener presenta dlimitacién de la franja de edad que incluyexdeeintre 12 y
los 18 afios, la idea de que el lector adolescestéeasociado con su etapa escolar, secundariearfi@asiones entre
las edades y las diferencias de criterio segurrigem; b) el descubrimiento de la oferta lectoranaj al mundo
escolar y familiar; c) la delimitacion del lectoeggin sexo; d) las formas y modos de lectura. €Elitros: la
construccion de un itinerario lector propio endmlascencia2009:122-123

20 E] método de Iser (1987) conlleva describir elogsn mediante el cual el lector se une al textdiepao de la
distincion de los huecos presentes en el textstngyendo lo que no queda dicho por el autor.

2L Sulla propone revision de los textos que se sielean para identificar valores sociales y literarém las obras.
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dignas de ser estudiadas y comentadas, pero elegidas desaéoeatie vista del juicio
critico personal y los valores de un tiempo y una cultura.

Mendoza (1998), por su parte, ha podido mostrar una estretegia renovacion
del concepto de canon al sefialar el concepto de canon forfifatimacepto que se ha
adaptado en este estudio a corpus formativo, reivindicando crifgai@s organizar
obras en funcién de la aportacion pedagdgica valorativa/formpdirealos potenciales
lectores adolescentes.

El hecho de que la teméatica en la que circuladura adolescentse encuentra
todavia en estado de desarrollo, ya sea por la amplia pevapgat alcanza dicha
denominacion o porque aun hay que hacer ajustes que orienten una elicréarib
mas acabada, conduce a que Diaz-Plaja (2009) resuma esa condla®om@ciones de
totalizadora o especifica restrictiva (para adolescejuesnil, para secundaria) y que
lectura adolescentese comprendera, con mas categoria, de acuerdo a los dos enfoques
en que se sitda el concepto de lector y lectura: la priraseatada en la inferencia con
referencias semioticas o en la linea anglosajona dentaruccién del lectprasumiendo

gue la delimitaciomlel lector ideal:

“se lleva a cabo a partir de las exigentégada competencia lectora que emanan
de los propios textos , como por ejemplo, aspeaetodticos o formaleso bien
de intertextualidad{Diaz-Plaja, 2009:120).

la segunda, de tipo inductiva, combina lo cuantitativo y ctigitecon acento en
filtros, implicaciones, aproximaciones, historia personal dieckaira o motivaciones.
A partir del trabajo de Diaz- Plaja (2009) acemddattor adolescente se plantea:

-La delimitacién de la edad.2 a 1&iios variablsegln contextosrigen,culturas, eté>

22 “Eg una combinacion del canon escolar (el del aultnfic), del de aula (como soporte para muchas defids de

aprendizaje) y del canon de la LIJ (lecturas halew del escolar) que tiene por objeto implicateator en los
procesos de recepcion tanto desde la perspectii@léuanto desde las actividades de formacioraltite(...)Quiza
de ese modo la integracion escolar y el tratamidittactico de la LIJ adquiera, en el contexto etiueamas claros
matices de coherencia formativa para nifios y adetgss de los que actualmente presenta.” (Men@082;22).

Z En Chile el tramo va de entre 13 6 14 a 16 6 W& ajiie es el periodo escolar del nivel secundarigguanto a
grupos originarios, segun el punto de ubicaciérggiaeo son las comunidades de origen Aymara y Gitagen el
norte del pais, por el sur, el grupo de la etnipithe, Huilliche y Pehuenche y Rapa Nui, en ladsl®ascua.
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-Lecturas mas alla de la programada oficialmenites adolescentes viven el cuadro
natural de proceso de lectura que se tiende a fragmentaaryeestrisis, ya sea por
descubrir procesos personales, busqueddedadad o por afirmarseomo sujetos libres.
-Opciones de lectura segun semoinque no hay una diferenciacion lectora por sexo si

existe una diferenciacion por preferencias y comportamieatorie

2.2.2 Herramientas para una educacion en valores en LIComo parte de la oferta
de lectura para adolescerife®l libro-album tiene su base clave en el indice
semioldgico de exploracion. Es su caracter connotativo lo que pephiimbito
subjetivo y que adquiere el alcance de ensanchar y expandipdaescia personal,
idea postulada por Colomer (2008), a través de la vivencia de lssnpfs y
estimando la oportunidad de explorar la conducta humana de un modo cobigEmsi
el contexto de la competencia literaria, donde recae una daneisnes de la L3
(Mendoza, 1999): la proyeccion y mantenimiento de los valores.

Es asi, por tanto, que los libros- albuthesnllevan tratamientos que estipulan lo
axiologico, una transferencia de valores o preguntas acerta amdicion humana
desde una determinada posicidén ideologica y un determinado momerdncdist
Martin Vegas (2009) considera que acetosralores de las obras a la realidad del alumno
“es una de las mejores metodologi@sa educar a nifios y jovenesiticos capacesle
resolver situaciones y conflictos y de reaccionar acertadansnkes actos de su vida
cotidiana” (Martin Vegas, 2009:289).

Desde la critica literaria, Todorov (1991) ya habialadbaque la literatura nos
permite comprender mejor la vida, es decir, las obras rigsraonllevan una amplia
marca €tica, cognoscitiva y con refuerzo en los valdtesgran medida el aspecto
formativo de las narraciones, desde el libro-album, tiene loan@e en estas

implicancias que se observa en cdmo se produce esa irderacci

24 «| a denominacion en este campo es, igualmenteysaoe imprecisa, y no se ajusta a una (nica deaciim
¢Literatura juvenil? ¢Literatura para jovenes? glracadolescente? ¢Libros para secundaria? A merasdas
denominaciones se usan indistintamente, pero es otrsos se puede observar que aluden a realidiatiagas.(...)
Los trabajos que han analizado esta franja leaardos Ultimos afios han optado por diferentes deramiones
globales (...) restrictivamente o amplias: juvendrpsecundaria, para adolescentes, etc.”(Diaz;R@§®: 120).

25 «E| pionero investigador espafiol Juan Cervera featd reiteradas veces la idoneidad de la LIJ comépo de
lectura necesario en el proceso de formacion” (lsinbs, 2006: 76).

2 Textos que consideramos, en la idea de Garcian®adi998), como parte de una literatura de tradisio como
indica Cassany (1997) libros anzuelo para consggagresivamente lectores formados y criticos.
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“la lectura o la escucha de una obra ajenappseé de algun modo la lectura de
nuestra propia historia. Por eso el uso de latharconstituye uno de los medios

esenciales para la construccion de la identidadl” (Puig Rovira, 1996:124).

En esta perspectiva, los docentes chifénvidal (1989) y Cassassus (1995)
defienden la idea de que en vulnerabilidad social y escoladifi@siltades de los
alumnos por simbolizar o de “leer” los valores presentes en ltgstepn aun mas
complejas por lo que alli se hace visible la tesis de respddsabjlara privilegiar las
relaciones entre literatura, ensefianza y valores.

Al referimos a los valores se hace hincapié en valseesales y literario®
propuesta que adscribimos en este trabajo y que alcanza un vinconémeete en los
OFT del programa de estudios de la asignatura de Lenguaje y @awidani para
primer afio medio en Chile.

Alzola (2007), por su parte, reivindica que el pensamientativar pasa por una
educacion artistica y ética y que, por extension, se subrayplaideamientos hacia la
solidaridad, amor, compasion, generosidad, aceptacion, redpeto coman, entre
otros, orientados a la construccion de una vida social juding.

Lo anterior permite, siguiendo a Reuter (1991), promovetestubrimiento de
formas de actuar y motivaciones a partir de las accipredsobjeto de los personajes
(donde los valores se constituyen en motores u objeto de buUsqueda), las
transformaciones que se presentan en los personajes y su dfiemaei otorga una
perspectiva de sus caracteristicas morales, la conexionlentmatico-axioldgico y
figurativo y la identificaciénque el lector descubrante los personajes: admiracion,
simpatia, distancia.

Diversas investigaciones (Bettelheim, 1975; Mendb@89; Colomer, 1999; Petit,
1999) han descrito que las conexiones entre lo tematico y lo axiol&j&o mesentes
en la lectura y que se deben activar o actualizar en el prdedaccomprension puesto
gue su construccion, como sefiala Mendoza (1999), implica unadadtigognitiva

distinta en la comprension del significado y la comprensiésetgido.

27 jJuan Cassassus, profesor y especialista prinagpal dNESCO para América Latina; Hernan Vidal intpalases
de literatura en la Universidad de Minnesota. $a d@le investigacion es cultura, literatura y ética.

2 |lorens (2000) propone que los valores socialedaeliteratura contemporanea, en una sociedad detice
actual, estarian integrados por: a) el multiculismao y tolerancia; b) la educacion ambiental ylacxompasion,
amistad, generosidad, solidaridad, etc.; en tgo® los valores narrativos literarios, son los memlel texto en
tanto construccién estética, coincidiendo con lsiplado por Colomer.
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Esta ultima actividad engloba mayores riquezas alaadibs conocimientos, las
experiencias y las referencias personales del lector/recepton entramado en que la
educacion literarfd, para lectores adolescentes, se integra en la pedagogiderando
las reflexiones sobre la condicion humana, la expresion de idergé&tadnal o las
actitudes y queld misma educacion es un acontecimiento ético en el sentido d# que
centro de la educacion seria no sélo el individuo y su desarrollo sinoted e otrd
(Alzola, 2007: 154).

Si las investigaciones insertas en LIJ se han aprdrimastudiar estos fendmenos
sus visiones han dependido de estrategias y herramientas des.aSélika tratado de
comprender el objeto estudiado a partir de datos que proporcionan lcgpaares
como es el caso de las observaciones, cuestionarios, easese&hiestructuradas,
grupo de discusion, entre otros.

La técnica de grupo de discusfbrdentro de la perspectiva social, se comienza a
utilizar en Espafia y América Latina a principios de los naventtiene por
caracteristicas fundamentales que los participantes convgrseflexionen ante un
problema, lo realicen en un ambiente de confianza y libegiael,vayan mas alla de
preguntas concretas y que su sentido sea siempre global padesasibir las

percepciones de las personas sobre una situacion o acontetirfliatdrre, 2008:76).

2.3 El libro-album en el contexto de la educacion secundaren Chile

2.3.1 Breves antecedentes de la enseflanza secundaria chileba educacion
secundaria en Chile, con una matricula nacional al afio 2009 de 1.07&2&&arees,
se sitia bajo la recienteey Nacional de Educacidfiey 20.378% contempla un nivel
de cuatro afos de duracion, con las formas de Educacion Media Hizoa@ishtifica
y Educacién media Técnico-Profesional para una edad poteneatréel4 a 17 afios.

2 E| contenido de aprendizaje literario sera unrimeento que posibilita, entre otras cosas, la tmésién de
conductas valdricas, “superar las frustracionesisiatas, los conflictos edipicos, las rivalidaftesernas, renunciar
a las dependencias de la infancia, obtener unnsiemtio de identidad y de autovaloracién y un sente obligacion
moral” (Bettelheim, 1986:12).

%0 “disefiada para obtener informacién sobre un tentarménado, en un ambiente permisivo, no directivoa
conversacién en grupo con un proposito” y que etepde la familia de las entrevistas en grupo casinategia
interactiva. (Maykut y Morehouse, 1999).

31 En Chile se ha reformado la antigua Ley LOCE, yai¢enia veinte afios de instalada. La actual seyga el 17
de agosto de 2009. (Disponible en http://www.edtluée.cl/Portal. Base/Web/VerContenido.aspx?1D=13283
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Los dltimos estudios, sin embargo, indican que el itapde las politicas
educativas, en el decenio 1994-2004, no han sido significativos por lo quevel
enfoque educativo enfatizard reorientaciones en los distintos csuies® “que
conforman el curriculum para conducir a los estudiantes hacia aquellos apresdizaje
mas significativos y relevantes para el mundo att(@ysling, 2005: 213) asumiendo,

entre otras, las evaluaciones internacionales como®PISA
2.3.2 El libro-album y los objetivos transversales en el entoo educativo de Chile:

El panorama del libro 4lbum en Chile, en los ultimos cirfazs,aha visto una
intensidad por su inclusién curricular en el subsector de Lenguajenyiicacion® en
la entrega de materiales educativos, como una coleccionbdes |album a las
bibliotecas escolares de los establecimientos del pais, la esmpafa gratuita del
Maletin Literario, una biblioteca basica de 16 textos entregadi@0.000 familias de

condicién socioecondmica vulnerable durante el periodo 2008-2009.

El objetivo de la Reforma Educacional chilena es ageglidesarrollo integral de
los alumnos aprobandose, para ello, los Objetivos Fundamentafttsade que se
dirigen al logro de competencias en determinados dominios del gatel desarrollo
personal y los Objetivos Fundamentales Transversales que eengeieconocimiento
y la formacion general siendo de responsabilidad compartida de newdhsectores la

formacion del desarrollo personal y moral de los estudiantes.

En ese aseguramiento, el Plan Nacional de Fomentd_detlaa ‘Lee Chile Leg
de julio de 2010, aparece como una linea de accién, desarroifgcion y difusion
para el acceso a la lectura permitiendo su ensefianza, unoeapamnocimiento,

impulso a la creatividad y la inclusion de diversas hegatas didacticas.

Se encuentra en esa linea la capacidad innovadora gamadntividades variadas,

metodologias actualizadas y temas transversales que presentaponentes

%2 E| estudio da cuenta de las politicas educacisn&ds principios de integracién del mercado eedacacién, un
diagnostico de la educacién secundaria e indicés cididad educativa en Chile.

33 “Al observar al conjunto de paises que participaga la Ultima medicién, 2006, Chile fue el pgie mas
aumento su puntaje en Lectura (33 puntos) entmag2sLos estudiantes chilenos de 15 afios obtuvieroruniaje
promedio de 442 en la escala Wetura, significativamente superior al alcanzadw fpdos los otros paises
latinoamericanos” (Brunner, 2007) Disponible empitint.educarchile.cl/mt/jjbrunner/archives/2007(ia_2006.

34 El programa escolar asume el término de lectusdeadentgcuyo lector adolescente tiene edad de 14 a 17afos)
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actitudinales con lo que se aspira a que los alumnos y alumeassseilicen con las
situaciones que enfrentan posibilitando una serie de actitudesmpodamientos

positivos ademas de un compromiso critico con la realidedndante.

La presencia de los libros-album, si bien es ciertsuemayoria esta dirigido a
literatura infantil, se ha observado, a partir del ailo 200bnamueva perspectiva de
difusion a través deuha coleccién de libros-album destinados a estudiantes entre 10 y
18 afios, basados en la experiencia de la profesora y bibliotecaria Odéattel
(Mineduc, 2009: 27%°

El trabajo de Michel esta transformando la vision deiatea nivel de los
requerimientos formativos docentes en el pais: ensefiar liteeatuwra nuevo contexto,
mas aun asumiendo que en Chile sélo el 19% de los estudiantesidesl®e mas de

una hora diarid®

Destaca en esta misma linea los trabajos decessri ilustradores, promotores y
animadores del libro y la lectura e instituciones educativg®itantes en el quehacer
cultural y educativo de Chile (Montt, 2002; Pelayo, 2004; Carvaj&l6;2Campos,
2006; Valdivia, 2009; Bautista, 2004; Bibliotecas Escolares CRA, 2@d&cdc / PUC,
2007; Fundacién La Fuente, 2006; IBBY, 20085juienes han asumido los lineamientos
y recomendaciones de las politicas educativas nacionalea fqraentar el circulo

virtuoso de la lectura y su ensefanza.

35 “Ha venido desarrollando desde hace algunos afipganrector dirigido a adolescentes de sectoragimaes de
Francia. Su experiencia ha demostrado que el donticestos nifios y jovenes con libros album quengéen sus
habilidades para interpretar los elementos visuglEEsigan poco texto influyen directamente en lcgeEcion que
tienen de ellos mismos frente a la lectuNd®i( para leey 2009: 27).

38 Ver en Ministerio de Educacién de Chile. Unidad @erriculo y Evaluacién. Competencias para la vida.
Resultados de los estudiantes chilenos en el esti8iA 2000, LOM Ediciones, Santiago, 2004, p.135.

%7 Teleduces el Centro de Educacién a Distancia de la Usidad Catélica de Childundacién La Fuentes una
institucion privada de Chile creada en el afio 28@®el fin de implementar iniciativas en sectorelmerables de la
sociedad]BBY Chilees la seccion chilena de la organizacion inteomatipara el libro Infantil y Juvenil. Es una
institucion, sin fines de lucro, comprometida eidiza de fomentar y promover la lectura.
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3.- OBJETIVOS Y PREGUNTAS DE LA INVESTIGACION

Nuestro estudio busca explorar la relaciébn que existe em@e herramienta
didactica como es el libro-album, especificamente el de gémarativo, para una
practica educativa de lectura vinculada al contexto de educaci@iaasvcircunscrita
en un grupo de estudiantes de ensefianza secundaria de la ciudaofagasta, Chile.
Lo que, extensivamente, significa inscribir las interrogantegledmbito de lo que
expresa el texto, el libro-album, a nivel de lo educativeaares y lo que sefalan los

participantes, a nivel de percepciones y respuestas, de mMraceente.

El objetivo general de la investigacion es:

Analizarlas posibilidades del libro-album narrativo, en el contextedieacion en
valores, en una experiencia socializadora de la lectura éesadotes chilenos a través
de un grupo de discusion.

Los objetivos especificos se pueden sintetizar esigagentes:

a) Explorar de qué manera el libro-alboum permite reconocer persped®&asalidad
formativa como una forma estratégica para que los lectoressadotes determinen su
proceso interpretativo través de intereses, preocupaciong@egencias personales.

a) Sefialarcudl es la utilidad de la formulacién de un criterio de esrde libros-
albumes para incrementar la formacion lectora en jovenes lectol@escentes de
Chile.

La pregunta general del estudio se plantea acerca de
¢,De qué manera el libro-album narrativo aporta al sentido fimor@e los adolescentes

chilenos, en grados de vulnerabilidad escolar, en el contexsoediitacion en valores?

13



La pregunta general se puede desglosar en las sigui@steogantes:

1.- ¢Como perciben los jovenes lectores adolescentes lasiorsls de sentido
formativo valorativo en el libro-album narrativo?

2.- ¢ Se puede inferir, a partir del libro-album narrativajpe de aprendizaje literario-
valorativo para su interpretacion, reelaboracion y cuestionaoffien

3.- ¢Es posible determinar que a través de la formulaciénitdeiag para un corpus
formativo de libros-albumes narrativos se obtiene una mayor nmiesee sentido

valorativo en la lectura de los jévenes adolescentes?

14



4.- METODOLOGIA

El trabajo de investigacion se matalado en el enfoqumetodologico de indole
cualitativa con alcance inicial de estudio exploratorio-descripgpretendiendo
establecer una forma de mediacién entre docente/investigguitigipantes. Ha sido
una modalidad que no presenta hipotesis en un disefio flexible im®rde los
elementos tratados en el estudio.

Esta investigacion descriptiva- interpretativa sedmirado en un unico nivel puesto
que se ha definido como el mas adecuado para analizar los fenolterso®s-
valorativos que se establecen entre los participantes adoEsoemtuna primera
inmersion con el libro-album narrativo.

Ha sido, ademas, una investigacién colaborativa puesto gumerdhacrado a un
grupo de personas, de un centro educacional chileno, el Liceo EbenelBzé&a
posibilidad de resolver situaciones de una realidad educagieaaa de las dificultades
iniciales para incorporar la idea de la investigacionuga. a

Se ha contemplado para ello tres secciones: la primera, con opaegia de
mediacion libre a través del planteamiento inicial de cosedie un corpus formativo de
libros-albumes® asumiendo criterios combinados basados en los aportes de Mendoza
Fillola (2002) y Colomer (1999) y considerando las propuestas de textlestde
adolescente sugeridas desde los catélogos bibliogrifemscativos.

De acuerdo a la propuesta de mediacion se ha presentas@liandescriptiva en
torno a criterios de seleccién de los textos lo que conduce a unadaegeccion cuyo
procedimiento es la formulacién de un corpus restringido o simplificadeltz libros-
album que presentan una especificidad tematica asociadaacacion en valores.

Para indagar en el reconocimiento perceptivo, emocio@ sentido de dichos
materiales, se ha considerado una tercera seccion: que losugtgisidespondieran a un
cuestionario dialogado relativo a aspectos contextuales desesey gustos de lectura,
contexto de aula y libro- aloum y, posteriormente, que participdgauna experiencia
en aula de clases en el analisis especifico de un libro-abBupgto y la muertede

Wolf Erlbruch, a través de un grupo de discusion.

38 El marco curricular chileno para el subsector daduaje y Comunicacion, en primer afio de ensefsemmdaria,
fija un minimo de seis obras que debe ser enterdidm equivalente a seis libros y que en un 60d6|gpmenos,
debe haber sido escrita originalmente en lengugltas, aspecto que ha merecido objeciones deiatipgs.

3 Catélogosgjue proceden de la Unidad de Curriculum y EvaluagidCRA del Ministerio de Educacion de Chile.
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Procedimienta se ha efectuado una presentacion de este estudio piloto al eéguipo
gestion del establecimiento educacional comentando objetivos ificacson del
mismo. Posteriormente se ha avanzado en la inmersion del éen@sarticipantes en
aplicaciéon de cuestionarios y finalmente, se ha dispuesto dieuma de intervencion
didactica como la discusion en grupo con los jovenes adolescentes.

El itinerario asumido considera interpretar los datpartir de las lineas generales
gue se integran en el contexto de los atributos del corpus foonéis/ rasgos
destacados de las respuestas de los cuestionarios semi esingtyrel itinerario

propuesto en el grupo de discusién por parte de los jovenes |leadotescentes.

4.1 Participantes e instrumentos: procedimientos aplicados en recogida y
tratamiento de los datos

4.1.1 Sujetos participantesia muestr® de participantes ha estado compuesta por 10
estudiantes con edades que han oscilado entre los 13 y 14 afiosudess fueron
nifos y 5 fueron nifias. Los participantes corresponden a primer afio deressenf
secundaria del Liceo Particular Subvencionado Eben Ezer Il deidadcchilena de
Antofagast&' y lo que ha interesado en ellos es observar como presentapirsioses,
comprensiones y valoraciones respecto de su experiencia ditmoeélbum en dos
momentos o tiempos de accidn investigativa.

La seleccion de los participantes ha tenido lugar en fudeibgrado escolar que
cursaban: distintos cursos del primer nivel de secundaria.d&htacal nivel educativo y
sociocultural de los participantes se ha podido catalogar de 1b&digde acuerdo a la
informacion que se ha tenido del establecimiento respecto delasificacion

socioeconomica de los colegios en Chile).

Cuadro N° 1:Composicion y distribucion de los participantes.

Etapa escolar Nivel| Hombres Mujeres Edades erpalumnos del nivel
Nivel de secundaria 1° 5 5 13 y 14 afjos 11,9%

40 Es un muestreo intencionado: la razén de su sétees para aumentar la utilidad de la informaabtenida a
partir de un modelo pequefio: alumnos de nivel aataaprimer nivel de secundaria, que representar&nrsos
distintos, con presencia de vulnerabilidad soclatié por la caracteristica del colegio) en dissig@dos.

“1 E| total de alumnos del primer nivel de ensefi@ezaindaria del Liceo Eben Ezer es de 84 estudiante
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4.1.2 Instrumentos de andlisisteniendo en cuenta el enfoque cualitativo descriptivo
de la investigacion para la obtencion de datos se han utilizadentée instrumentos
como la aplicacion de cuestionario semiestructurado y dialogadotpels formativo y

el grupo de discusion cuyos rasgos se exponen y analizan epataea

4.1.2.1 1° instrumento:elaboracion de criterios para un corpus ampliado de libros-
albumes considerando, en primera instancia, los materiale®gpdficos que se
encuentran en el catalogo del Centro de Recursos de Aprendiz#ig @&siguen a su
vez los lineamientos del Banco del Libro de Veneztfela.

Un eje del estudio ha sido delimitar el conjunto de librbandés narrativos que
comprendieran y configuraran prioridad en relacion al ambitaltiter valorativo para
gue eso constituyera el fundamento en la eleccion de uno de gtideariterios de
corpus. Por lo tanto se ha dispuesto, para su justificaciamalseleccién observando

dos criterios generales:

a) libros-albumes que se encuentran ofertados en el catadlogueyme el Ministerio
de Educacion en Chile y que se encuentren, a su veziarado editorial del pais.
b) libros-albumes que ofrezcan una experiencia literaria deadala los estudiantes
(por tema, lenguaje, ilustracion, elementos de la narraeiér),con vinculaciones éticas

valéricas.

Desde la clasificacion de Mendoza (1999) se ha determisadurael nombre de
corpus formativo,derivado del concepto de canon formaftiyoconcentrando los
aspectos claves en siete criterios que se enlazan @ealaé que su orientacion ha de
permitir dialogar con la experiencia de vida lectora dejfo®nes lectores. Para
asegurarnos el tratamiento de dos versiones del corpus, éstaseeluado en funcién
de los aspectos de base, para su conformacion, sugeridos por M&kizay por

Colomer (1999) la que apunta a aspectos especificos que se han ageipagdoera

42 E| Banco del Libro es una asociacién civil de \iarea, de caracter privado, sin fines de lucro, iquestiga,

experimenta, innova y divulga acciones dirigidasi@os y jovenes para su formacion como lectores.uls

institucién que ha prestado servicios bibliogradigode promocién de la lectura al gobierno de Ciiédede el afio
2003 a través del Ministerio de Educacién, MINEDp#CZa fortalecer los centros de recursos de aprajediZRA.

43 yéase el punto 2.2 donde se condensa una exgigcitanayor.
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coyuntural quedando abiertos o en un desarrollo en curso. Los aspectos garbase

nuestro corpus han considerado una plantilla de tres rasgos:

Cuadro NO°2: Aspectos de base para la conformacién del corpus.

I. Calidad de los libros II. Capacidades de los lectores | llIl. La variedad de funcioneg

(que
desarrollo de

wn

incluye el grado deque se ha querido otorgar| a

las capacidadelas lecturas.

receptivas)

Para establecer un tipo de validacion y congruenciaomdg los rasgos
anteriormente mencionados se ha confeccionado una tabla deosriéspecificos
incluyendo siete aspectos relevantes que verifican con mayoegaapios elementos

constructivos para un corpus de libros-album:

Cuadro N°3: Criterios especificos o categorias

1.Género | 2Tematica| 3.Grado 4. 6. Itinerario | 7.Aspecto
- q Calidad | 5.Interaccion de pedagdgico
etica € literaria visual aprendizajel didactico

valorativa | diversidad| estética verbal literario

1. Género (G)criterio que opta por libros-albumes que pertenezcan sélo al género

narrativo considerando que lo literario esta asociado a una définitrinseca de los

textos, pero también a una virtualidad de funcionamiento socigke Fs nuevos

enfoques sobre tipologia de textos la mirada de la literatuidohamplificando una

posicion pragmatica, razon por la cual se adopta la idea de quepandgr libros-album

pertenecientes a un grupo elemental de los géneros por tradégidnaguellos que

tienen la mayor intensidad narraftVa que conllevan la presencia de componentes

como el escenario, el conflicto interno, la ficcion sicolégilza autonomia de los

personajes, la evolucion del desenlace, entre otros aspectos.

4 |dea planteada por Javier Huerta Calvo (1983)uensgfiala que su método para diferenciar unosagéde otros,

por orden, por categoria, radica solo en la intatsnarrativa.
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2. Tematica ética valorativa (TEV): criterio que persigue considerar un eje
preferencial de una riqgueza argumental que vehicule ideaslegomsiicia, la verdad, la
solidaridad, la busqueda de identidad, el bien comun, la reflexiten la muerte,
apreciacion de si mismo y valoracion del otro, los derechos humanes,oos. Se
sustenta este criterio por la adecuacion a la evolucion sicoldgickos jovenes
adolescentes puesto que ellos estan afirmando estados emocisi@iEgicos y
cognitivos para su identidad y necesitan la autoafirmacién comadnds/ya sea por
que el relato textual y visual tiene una marca estéticaadicter universal, fuerza

expresiva y experiencias que ayudan a enfrentar los retasvital

3 Grado de diversidad (GD) considera propdsitos y funcionalidades hacia
distintos lectores adolescentes, que se pueden diferenciasspoiveles o grados de
escolaridad en la ensefianza. Ademas, tiene en cuenta ue tipatdxto determinado
donde se encuentran esos lectores asumiendo una adecuacion o grapectidia
cultural ofreciendo la oportunidad de conocer libros-alboum narratiuges autores e
ilustradores proceden de distintos lugares del mundo y que permisenyez, nutrirse

de literatura de otros contextos socioculturales.

4. Calidad literaria estética (CLE): criterio que patrocina la valoracion de la
calidad afirmado en rasgos no estereotipados o de fendmenogidginga sino con
factores asociados a las teméaticas tratadas, al tipogieaie e ilustracion, a un didlogo
textual y visual que potencie la densidad de la ficcion, yapeedo que hacen los
personajes, los dialogos, etc., a la carga valorativa qofrese desde las historias y
gue dejan huellas en los lectores, a la ruta autoral ycehoeimiento de que los
simbolismos y tratamientos entregados por determinado autor yi@dosofrece una

vision lograda hacia una estética que provoque una reaccion armaotios jovenes.

5. Interaccion visual verbal (IVV): que favorezca relaciones de interdependencia
entre las palabras e ilustraciones, siempre en tension, dim a¢# que los lectores
construyan retos visuales y expresivos a partir de pul@essta que se puedan
contrastar, y en oscilacion de ajustes y reajustes enleaiira. Que la ilustracion, en el

libro-album narrativo se comprenda en razon de la temporalmad arte multimodal:
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integracion de la dimension espacial de la composicion y la dibmetemporal del
ritmo narrativo en un plano, ademas, de tipo simbdlico. Importzohabinacién de
elementos que protagoniza la estrategia gréfica, el puntstde ® argumento junto a

los elementos basicos de luz, tiempo de secuencia, forrna, et

6. Itinerario de aprendizaje literario (IAL): dirigido hacia la promocion de la
competencia literaria en la necesidad de formar jovertsrés competenteSe ha de
propiciar un aprendizaje significativo, a través del libro- albemel sentido de que los
adolescentes construyan significados textuales en virtud ddidmditde aprendizaje,
tanto por el nuevo conocimiento de educacion literaria que se introdoue or los
recientes conocimientos que vayan construyendo. En esta direedi@rde elaborar un
circuito que favorezca un aprendizaje de procedimiento comprensivatipedo al

lector adolescente una progresion en la captacion de sentido.

7. Aspecto pedagogico didactico (APDgriterio relacionado con la promocién del
curriculum formativo lo que significa verificar los textos de acuerdo @ naevas
orientaciones de contenidos curriculares de un modo mas sigwifigapragmatico,
que interese a los jévenes lectores, en tanto vertiente zad@a y estética, en
continuidad con el fortalecimiento de los ajustes curricularégales en Chile al
integrar una herramienta didactica en concordancia con la elagenmativa que ellas
implican asociada a las habilidades para evaluar un textacderdo con otros

conocimientos o ideds.

4.1.2.2 2° instrumento Era relevante para el estudio obtener informacién de los
participantes por lo que se ha efectuado una estrategia de priecediadaptado. La
opcién fue considerar la aplicacién al grupo de un breve cuestithagiose para
Mendoza (1996) es un instrumento que recoge aspectos valiosos patarsietrto

didacticoen LIJ, lo que ha permitido conocer aspectos relacionados conbédrdaen

45 Especificamente en el contexto de una de lasitiathés de lectura que deben alcanzar un desacanhpleto en
la adolescencia: habilidad para evaluar el textaalerdo con otros conocimientos e ideas (por dgrapr capaz de
juzgar acerca de la veracidad o confiabilidad detd, evaluar el texto segln criterios estéticelgcionar el texto
con otras disciplinas del conocimiento o del ate,).

46 Registro escrito que a nuestro juicio sirve parseokar, de mejor forma, lo que opinaban, cémo séiaseo qué
sabian de un tema los participantes. Se encueddpamo de de las investigaciones de Davies y Bye(?i993) y se
encuentra citado ebectura de imagenede Arizpe y Styles, 2004, p.369. Su aplicaciérsit®m durante la Gltima
semana del mes de mayo de 2010 durante el transieir4® semestre escolar de Chile.
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contextual de ensefianza literaria, entorno lector, gustos esgseyefamiliaridad con
los libros albumes.

El cuestionarfd, en su primera forma, enfatizaba demasiado el &mbito de séspue
cerrada por lo que se decidié variar el instrumento para lasinposteriormente, en
once preguntas agrupadas en dos bloques de consultas: gusto y prefierdéetiara y
contexto de lectura en authSe presentaba en una hoja y se acompafiaba con una
lectura dialogada del profesor para explicar, seguin el cagon&s preguntas contenian
mas de una opcion de respuesta sin considerar si éstaadexaradas o inadecuadas

pues no se ejercia juicio de valor en ellas.

Cuadro N° 4:Seccion y preguntas del cuestionario

Preguntas Seccion I: Gustos y preferencias SetciGontexto de aula

11 6 5

4.1.2.3 3° instrumento:éste ha sidel grupo de discusion donde su operatividad ha
radicado en que los participantes han construido un espacio de enufitiacion
representando posiciones y opiniones en relacion a un tema. Su edgédialsido de
diez miembros. Con mas participantes hubiese sido dificil establen marco de
moderacion y de conversacion acorde al tema, y en un tiempo de una ha@ qui
minutos en aula.

Se ha seguido una dindmica de apertura donde el investigadado la bienvenida
al grupo y ha explicado los motivos de la actividad y tema del qaelgaupal. Se ha
dejado constancia de lo relevante de la participacion yaledomo moderador. La
discusion se ha planteado en torno a la tematica de un libro-albpetifico
seleccionado en virtud de los comentarios, de los participaetesgdos a un texto que

tratara acerca de la vida, la existencia y la muerte.

47 para Antonio Mendoza (1996) un cuestionario enisis&ualitativo recoge aspectos valiosos par@aghmiento
didactico de la lectura y para ayudar a los alunangonocer ciertos rasgos de su conducta o fpetty.

“8 Se presenta el primer modelo y la versién defiaitlel cuestionario. Ver en Anexo N° 1y N° 2

49 “La enunciacién oral tipica considera la particiga simultanea de las personas que intervienegilar(...), es
decir, interlocutores” (Calsamiglia y Tusén, 2008).
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El

moderador

grupo ha sido el

investigador aportando soloesbrev

reformulaciones, segun ha sido la necesidad, y haciendo sintesisatdo a algunas

preguntas. En la parte de cierre se ha dejado claridad de umasstores tentativas, a

modo de consenso, dando una estimacion del aporte de los paegipatel uso que

se dara a la informacion.

4.1.3 Sistema de transcripcion e imagenesn el apartado de los anexos se presentan

tres fragmentos de la discusion en grupo los que se han transtutogie simbolos o

codificacion linglistica, en un acercamiento consciente y natu@leapresado por

parte de los participantes. EI modelo esquemético dealascripcion se presenta en la

seccion anexos basado en la idea de

Cuadro NP° 5:Guia para la presentacion de la transcripcion.

N° | Moderador participantes
X Recapitula, resume,Responden a una idea, comentan, opinan, justific
pregunta

QD

Se ha anexado, ademas, los modelos de cuestionaritestts que conforman el

corpus de libros-album con sus datos referenciales de autoriagdidstreditorial, afio

de publicacion y las imagenes fotogréaficas de las actividéslegupo de participantes

realizadas durante la cuarta semana del mes de mayo de 2010.
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5.- ESTUDIO DE LOS DATOS Y ANALISIS

Se presenta a continuacibn una muestra del analisiesddatos recogidos

considerando cada uno de los instrumentos:

5.1 Criterios de corpus en relacion a los aspectos de criterios para un corpus ds-libr

albumes como forma mediada para potenciar el interés deaelatsidatos arrojados en

virtud de los rasgos nos permiten afirmar, de manera gergural,en los textos

seleccionados hay un principio tanto de desarrollo en curso como dke doglontural,

adecuado al proceso de competencia literaria valorativavel dé los adolescentes,

orientando al joven lector como al docente, y que se expresa, enrom@adbreviada

para cada criterio a través de la tabla, de la sigaifentina para comprobar su validez:

Las sofadoras de la colina

1,

1.G Narrativo.

2.TEV | La esperanza, el valor de ser mujer, el viviremunidad.

3.GD Conocer una dura realidad social de un sector comunita@bitde

4.CLE | Una base de vivencia real se transforma en texto tesgpeser auténticoa
pesar de la precariedad en un ambitesjgeranzarecogimientoy belleza

5.IVV | El juego narrativo articula relato e ilustraciones caohde misterio
soledad; la imagen de la noche, los colores de las tejedo@stajonismg
de la mujer, los suefios son claves de alusiones visuales.

6.IAL | Apto para lectores del ultimo tramo de primaria y prionele secundarig
provoca un estado de animo y una interrogacion hacia lo que estdm
¢hasta qué punto debemos proteger a la persona humana de |as mige
rodean?

7.APD | Se profundiza en el curriculum formativo fortaleciendo ladartransverse

respecto de la persona, el entorno y la promocion por una mejor calid

vida.

ol
lad de
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La historia de Erika

1.G Narrativo.

2.TEV | Lalibertad, los derechos humanos, la valentia, el porde vida.

3.GD Conocer la realidad del holocausto, uno de los hechos masngrsns de 13
humanidad.

4.CLE | Adoptando forma de documental el lector comprende lo impreseoda |4
historia narrada por la protagonista y el juego del tiempo guasado
presente.

5.IVV | Los sentimientos y emociones vienen narrados por los cuadrdasg@e
ilustraciones en imagenes que parecen fotos antiguas que aefuriexto
verbal.

6.IAL | Provoca a jovenes y a adultos y tiene un enorme sentido feontecia lo
gue es una vision de mundo y lo que debe ser el patrocinio yidala

7.APD | Es un texto valido para trabajar objetivos transversalef®renacion de la
persona y de identidad en el civismo y los derechos humanos.

La isla, una historia cotidiana

1.G Narrativo.

2.TEV | La ética humana, mezquindad, derechos humanos, la deseap&ianancia.

3.GD La inmigracion, el rechazo social ante la relac@mpersonas diferentes.

4.CLE | Exploracion estética para sentimientos contradictodes: de metafora.

5.IVV | Con referencias visuales de corte expresionista se cemti@s sensaciones
sentimientos.

6.IAL | Aceptacion de la diferencia, curriculum educativo: @@l cultural.

7.APD | Historia para el crecimiento personal y social exploraadomprension de §

mismo y de los otros.
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El altimo refugio

1.G Narrativo.

2.TEV | La plenitud, la busqueda interior, el viaje.

3.GD El ambiente de la costa norte francesa con fuerteemefas literarias \y

cinematograficas.

4.CLE | Narracion que presenta complejidades linguisticasualgs: aspiraciones del

ser humano infinitas.

5.IVV | Las imagenes tienen riqueza y valor por la perspgcéivcolor, el contraste.

6.IAL | Motivacion y riqueza literaria para sorprenderse con te@ue recrea vida.

7.APD | La reflexién respecto de interpretar y enjuiciar gbvalores alli expresados

El arbol rojo

1.G Narrativo.

2.TEV | Los suefios, la esperanza, la soledad, ausencia de ilusion

3.GD La ambigledad, la visién surrealista, la incongruenézladlabigarrada.

4.CLE | Obra expresiva de texto verbal acotado; dualidad isaréglidad-suefio.

5.IVV | Su aspecto visual amplia los estados de animo; colorsxprne barroco.

6.IAL | Acorde a la edad adolescente por temas: crisis, incomudncagisteza,

soledad.

7.APD | Simbolismos, perspectiva fantastica, desarrollo del peesto, interaccior

personal.

La nifia de los gorriones

1.G Narrativo.

2.TEV | Lavalentia, el gesto en la accion, la ecologjimtalitarismo.

3.GD Base historica: la guerra de los gorriones en China ytdac®n de sus

campos.

4.CLE | A modo de una fabula se narra una leccion de vida desaento original.

5.IVV | Construida con delicadeza y sensibilidad que recrea nedsiera de Ig

contado.

6.IAL | Comprender la actualidad de un tema y la denuncia cwibsiedad

7.APD | Asumir el acercamiento a la verdad
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El pato y la muerte

wn

n

1.G Narrativo.

2.TEV | Lareflexion acerca de la muerte, la finitud deidk, la humildad, el destino.

3.GD La indagacion filosofica de la muerte bajo la miradardautor germano.

4.CLE | Propuesta alegodrica cumple vitalidad de relato queiZénaon una nuevga
historia.

5.IVV | En una alianza sobrecogedora, sencilla, el tema de d¢ateneis tratado en un
dialogo visual y textual contundente y sobrio.

6.IAL | Se considera la dialéctica de relato, el discursitexi®o, el tema er
interseccion de lo valorativo, filosofico y literario.

7.APD | Valores de la formacion ética en comunicaciéon dialégicdesarrollo de
pensamiento.

La composicion

1.G Narrativo.

2.TEV | Los derechos humanos, el respeto por la verdad, la tb&tasticia.

3.GD Dictadura en Chile. Politica, ideologia y filosofiafdgue multidisciplinar.

4.CLE | Version inicial: cuento; literatura como ventana al muntiagia las nueva
ideas.

5.IVV | llustraciones de corte realista dan aire univerkatlato; fuerte expresion €
los personajes, permite adentrarse en la toma de postuaac@rciencia.

6.IAL | Para tratar en enfoque multidisciplinar en formacidlonediva.

7.APD | Asumir un tratamiento didactico en tanto interacciéagr&l y social.
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5.2 Cuestionario: después de haber realizado los analisis de las respulestas
participantes, donde en algunas de ellas sélo se ha realizado eciacagn estadistica
basica, aquellos registros han permitido revelar aproximaciones dguemanera

sintetizada, conforman determinadas actitudes, interesegiycias de los participantes.

De los aspectos fundamentales que ha proporcionado islsadél cuestionario se
destaca que:
- ante las opciones acerca del lugar donde realizan la mayerdealas lecturas, mas
de la mitad de los participantes indica que la desarrollaasa en relacion a otros
espacios como la escuela o biblioteca y que en una preferencaaddel de esas
lecturas se opta por las revistas, el diario y las sagas.
- mas de la mitad de los participantes referencia que conosdibrios albumes, pero
gue no los han leido o no han tenido la oportunidad de leerlos.
- ante la consulta de si en clase de lenguaje se ha utilizatiforcelbum todos
coinciden en que nunca se ha usado ese tipo de texto.
- una de las respuestas que llama la atencion es que agmealicd de mayor agrado
obtiene un alto porcentaje la opcién actualidad y las sagas enujages y en los
hombres, ciencia ficcién, actualidad y otras, sin mencionalro cuales.
- en relacion a los materiales de lectura que se encuentranbéslibteca escolar los
estudiantes, en su mayoria, indican que no son aprovechados para rfdanktiaira
preferentemente en razén de dos opciones: se usa pocas vecasalardi clases y/o

s6lo son aprovechados cuando es de lectura obligatoria.

En cuanto a las valoraciones y opiniones, que se han exti@itias preguntas
abiertas, se puede sefalar que:
- la mayoria de los jovenes rescata con gran interés la lgtzgibde relacionarse con
los libros con imé&genes ya sea porque motivan mas o porque semtnedsnidos.
- practicamente todos los participantes, exceptuando uno de ejbtisae que les
agrada mirar libros con imagenes y consideran que en ndeleenor grado escolar se
estd mas proximo a leer libros con imagenes puesto que son mpeersiiies y

atractivos.
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- los jévenes prefieren interactuar con videos, ordenadotehision porque €s mas
accesiblg, se sienten muy proximos a ellos, son entretenidos y portpex €s
aburrido’.
- consideran que en los libros hay asociados aspectos valoaiivgse no en un gran
porcentaje 0 que en algunos casos no se hace tanto énfasis denellques el
tratamiento es de tipo estructural o de analisis dergéne
- se observa significativamente que un libro vicario de lecematérminos de ser
recordado y haber dejado una huella en los jovenes participanted, tegtoe
Papeluchd’ el cual curiosamente, a pesar de ser de la década dej#ddenta ser el
texto mayoritariamente nombrado.
- a pesar de no ser un texto utilizado en aula los participantiesagtieana expectativa
por conocer el libro-aloum y saber como era, de hecho todos los paartes
preguntaron al momento de contestar de qué se trataba ese tipataleEta
informacion permite esbozar particularmente ciertas amiecies y percepciones que
tienen los alumnos acerca del tema de la lectura ennéoceducativo y en otros
espacios y mas aun acerca de un recurso como es el boro-al

Por ejemplo, permite tener en cuenta que el papeCB&, como fuente de
materiales pedagdgicos de lectura, es clave para acgddsrtextos especificamente
haciendo evidencia de que a partir de ese conocimiento se puederaat listado

catalogado y ofertado y, por extensién, al uso de ellos en aula

5.3 Grupo de discusion Después de haber seleccionado un fragmento de la discusion
del libro-albumEl pato y la muert® se pueden evidenciar, como resultados, los

siguientes aspectos esenciales:

5.3.1La expresion de subjetividad de manera abierta y espontanea los participantes
han expresado sus opiniones y puntos de vista ante un texto que resedi@sogvara
ellos. Partiendo de la consideracion de que no ha habido preguntastirepuio que

produzcan cierre de respuestas ha sido ese punto de partida lo gdeitido a los

0 papelucho (1947) es el protagonista de un conjdatdoce libros para nifios escrito por Marcela Beagénimo

de Ester Hunneus. Escritos en forma de un diarividie es el libro, mayoritariamente, leido duragit@eriodo de
primaria.  en Chile y en sus distintas versiones hgarexido con algunas ilustraciones.
51 Libro album del ilustrador aleman Erlbruch (20@itie exhibe un dialogdaro y necesario ante la angustiosa idea
de la finitud de la vida. Su discurso reflexivompée razonamientos personales y profundos en &rlec
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participantes llegar a una formulacion de opiniones y creeramasxpresion libre y
con respuestas que se van construyendo a medida que progresa landiafiusiando
una posicién ante el tema leido puesto que no habian experimentac@aresa de
dialogo y cuestionamiento grupal a partir de la lectura de uo-dithum con mayor
libertad. Asi por ejemplo, a pesar de sefalar que tenidnsieparos con leer, se han
dejado apropiar por el texto y abandonar ciertos prejuicios respetd que estan
acostumbrados a leer ampliando la vision que tenian de la letab@ando un punto
de vista “no contaminado” como haber tenido la oportunidad de leer wnnigevo y

diferente, tanto por su disposicion narrativa textual comdopasual:

‘yo pensaba que era un libro aburrido porgoeno no me gusta leer siempre
pienso que cuando los profesores ben libros uno se queda con mas
aburrimiento y al final no lo termino, pegeste se ve que es mas entretenido o sea ,
gue diferente a los otros porque trae p@dd y muchas imagenes.”

(Participante N° 2).

Convoca la atencién lo que sefialaron dos participantest@sfgelo que es un
libro-album. Uno de ellos cuestiond que fuera literatura lo querajegintonces, que
para algunos alumnos la nocion de lo literario no procede de condiciameseicas del

texto, sino de ciertos funcionamientos sociales o contextdalésxto:

“reconozco que no me gusta leer, pero este libes sias entretenido, pero no lo
considero como de literatura o sea seguat® es asi porque lo dicen, pero ¢ por

gué es asi?Participante N° 5).

O la otra expresiéon de un participante indicando:
“fue diferente a los otros porque trae poco textmuchas imagenes, ¢ por eso se

llama libro-album...?(Participante N°2).

5.3.2 Busqueda de asuntos formativosA través de la lectura se ha observado, en
general, en los participantes, el haber prestado muchadtei texto indicando que es
una buena forma para participar de la lectura. Si bien e® @srtuna descripcion

exploratoria-descriptiva se percibe que los jovenes lectohesskealizado un proceso
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de valoracion respecto del tema tratado y lo que significa laqueio referente
potencial para sus vidas. Se considera, aun mas, la resodantdaexperiencia, en
razon de la condicién de adolescentes en vias de construir ideatidaglicarse en el
texto, seleccionado del corpus, ofreciendo una posicion cercanatosancon lo leido.
Con seguridad, ha favorecido esa situacion la relacion de campas historia
narrativa de manera interior, en una socializacion ideatifia, en confianza por estar
en grupo, y en una actividad que ha estimulado el reconocimidatelementos de

fuerza interior, a nivel teméatico, como de forma:

“este libro a pesar de que cuenta algo como larrau hace una critica negativa
sino que nos esta ayudando a ser mastabig/ no ser tan cerrados, yo, a ratos
pensaba que uno es igual al pato y que la taymrede llegar en cualquier momento
pero si uno ha vivido bien y esté tranquile sw familia, con las persona

gue nos quieren la muerte no serd tandrissea, igual sera dificil, pero como que
uno estaria mas preparado. El libro me ayudaso, a ser mas consciente.”
(Participante N° 10).

5.3.3 Tipologia de respuestas de los participantesle acuerdo a una adaptacion que
se ha considerado siguiendo la tipologia de Sipe, los resultadedatieaspectos tales
como:
5.3.3.1 Consideraciones éticas-valorativasvarias respuestas sitlan una observacion
de que los participantes reparan que ellos observan todo muy capepiro utilizan
su experiencia de vida para justificar ese vinculo dandole tam@mgdortancia al texto
para su formacién y para asumir conscientemente lo que saywiiir:
“obliga a pensar todas las cosas que estan en la historia, por @gnapinque sea
simple lo que se cuentay esta dibujado narepesporque nos deja pensando
mucho del valor de las cosas y de la vid®4&rticipante N°3).

Ejemplos de esas consideraciones se han observado en las egpresiomayor carga
reflexiva como el cuestionamiento acerca de una vision de lemng8vacerca de la
negatividad que ellos suelen asutstmos negativos y este libro a pesar de que cuenta

algo como la muerte no hace una critica negativeo Jue nos esta ayudando a ser mas
abiertos.” (Participante N° 10).
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“comprendi la historia y mejor si aprendo cosas@éa vida, o sea, no leer asi cosas que

nos aburren.{Participante N°2).

O aquella expresion de que:
“a ratos pensaba que uno es igual al pato y qaemuerte puede llegar en cualquier
Momento.(Participante N° 10).

‘me gustd esa parte en que la muerte toma al patoateera muy delicada, es eso, la
vida es algo muy valiosqParticipante N°8).

Fig. 1 llustracion tomada dEl pato y la muerteLa muerte lleva delicadamente en brazos al

pato hacia el rio. (Fuente Wolf Erlbruch, copyrigb07, pagina 27).

5.3.3.2Aspectos en dimension literaria en varias expresiones los participantes han

adoptado una postura, ya sea general o especifica, una fosihzadse ante el texto:

“el tema es fuerte para nosotros porguengire hablamos de las cosas que
hacemos, los amigos, la casa, pero aungs ponemos a hablar de la muerte,

pensamos en puro vivir y hacer cosas no n{&alticipante N°4).

“no lo considero como de literatura 0 semsramente es asi porque lo dicen, pero

¢ Por qué es asi{Participante N°5).
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“opino que es curioso porque como que faltara textdaehistorid(Partic. N°4).
“da pena por el pato que se muere, pero la muerte nguguiere que seatan
sufrida para el pato y por eso se ve que le conversagolmpara varios dias”
(Participante N°6).

Fig. 2 llustraciéon tomada dEl pato y la muerteConversacion entre el pato y la muerte que
esconde un tulipan. (Fuente Wolf Erlbruch, copyrig®07, pagina 6).

La dimension narrativa aparece estructurada, encadenagalmsh pero sin
considerar aspectos religiosos o de fe asociados a la muettecue los participantes
tampoco vislumbran esa orientacion. Por el contrario, apanmedtinerario en la linea
de la expresion literaria visual, a modo de alegoria, propiciandos jévenes una
funcion pragmética para dar sentido a lo que viven los personajeslegde la historia
al sefialar opiniones comtuno tiene que ir y volver a mirar y leer dos veces para
entenderlas, por ejemplo esa parte de la flor al lado del pato es coemwlo se
muere alguien y uno le lleva flores, pero las flores warchitan y mueren

entonces es como simbdlic@Participante N°9).

Fig. 3: llustracion tomada dEl pato y la muerteEl pato, la muerte y la flor. (Fuente Wolf
Erlbruch, copyright 2007, pagina 26)
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“De la historia yo no entendi lo del zorro no n@s sé por qué sale al final y no

hay dialogo y sale un conejo o una liebre, no sé lo sgué (Participante N°1).

Fig. 4 llustracion tomada dEl pato y la muerteUltima ilustracion, sin texto. La muerte es

rodeada por la liebre y el zorro. (Fuente Wolf HErlth, copyright 2007, pagina 31).

En esas categorias se ha observado el dialogo de los pesspnajesecuencia
ilustrada que coacciona al participante lector a valofExeamente lo que significa la
esencia de vivir, la idea fundamental de lo que representatficion humana de vivir

y morir asociando el sentido de lo simbdlico como el avigoia el animal.

5.3.3.3 Aspectos personalese revela un alto indice de respuestas, en juicio de valor,
en torno a decir comentarios respecto de lo que sienten com@aettscen torno al
tema de la muerte o a sefialar cuestionamientos. Ejempjsti@pantes en condicion

de sujeto generadora de esa expresion personal se presenta en:

“es que nos hace ver la muerte de otra manera, perne gusta que todos tengamos que
morirnos, eso da pena, pero el libro nosdauayudar a ver de otra manera la situacién”

(Participante N°1)

O cuando se comenta:

“yo siento que esta bueno que esta historia noslayara entender la vida y la muerte (...)

asi valoro mas por qué estoy viva y a ndaenegativos’(Participante N°7)
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“podriamos decirle a la sefiorita que nos haga lete &po de libros, pero analizarlo asi

mejor cuando todos hablami@articipante N°4).

5.3.3.4Relativo a conexiones con otras areaalgunos participantes situaron el texto

leido en conexion con otras areas al destacar los siguaspestos:

“parecia como una historieta asi en libr@Participante N°6);parece que fuera un libro de

esos de artes visuales en que salen imagéPadicipante N°10 ).

Fig. 5: llustracion tomada del pato y la muerteLa muerte, el pato y la flor en una imagen de

dibujo sencillo y sin recargamiento visual. (Fuentelf Erlbruch, copyright 2007, pagina 15).

“me recordd un poema que vimos en la clase corofegura el otro dia’(Participante N°2).

O cuando se asoci6 a un subsector:

“se parece como a la materia que vamos a tenerutespel ramo de filosofia”

(Participante N°3);‘es que se parece un poco a las fabulas que lesaonando éramos

chicos”(Participante N°6).
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6.- DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Los hallazgos desvelan que las implicancias del litmaa@lnarrativo para una
interpretacion de sentido valorico lectores adolescentesnokijleen contexto de
vulnerabilidad social, alcanza una alta frecuencia en fmiestas de los participantes
con un 80%. Esta categoria se justifica, en mayor medida, paidaion de un tipo de
herramienta didactica que contribuye a una actitud y un habitatdigtara apropiarse
de los actos comprensivos de lectura. Nuestros resultadosntamfiesa posicion
corroborando que el libro-album narrativo presenta componentes que ayudan
reflexion acerca del tema de la vida y la muerte y, quéagjosa criterios organizados,
facilita el desarrollo de la formacion lectora y la disénsen aula de los jévenes
lectores adolescentes.

Por tanto, en relacién al marco de la primera deptaguntas de investigacion,
relativa a qué pueden aportar los libros-album narrativos goenes participantes, los
resultados avalan y confirman una prediccién inductiva en etsetdi que dicho texto
permite representaciones de sentido en los adolescentes coorstiauacion de una
idea de si mismo, la reflexion individual en tanto asumen una tlem@ostura o el
replanteamiento de creencias basicas acerca de la moegtigelconcuerda con la
interpretacion de que la narrativa actual de los libros-alburre tisma carga ética
considerable y que por aquella razon en la comunidad educativa i@yaelse deberia
tener en cuenta (Alzola, 2007).

Ese resultado coincide con la idea postulada de que el awbridoro-album
narrativo es necesario en operaciones significativas jicagitpara plantear
acontecimientos y experiencias de lectura literaria en logngs/ puesto que
innumerables investigaciones y estudios dan cuenta de la capagd®s nifios y
jovenes lectores para representarse estados de comprensididy Betor, en distintos
niveles y grados en la orientacion de que el estado comprensivagrpretativo que el
lector atribuye a su lectura, se integra en un proceso p@raleson varios factores
asociados.

En ese aspecto ha destacado, en un 80% de las respleefta participantes, el

componente afectivo para expresar lo que les llamadianaion ya sea considerando
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alguna intencionalidad, humor o idea personal con acentoggtssidad lo que se ha
traducido en una experiencia de motivacion.

Nuestra segunda pregunta de investigacién nos interrogaica de cdmo perciben
los jovenes lectores adolescentes las relaciones de sergidwoiditvalorativo en el
libro-album narrativo y esta interrogacion se desvela en loesado por los
participantes confirmando un desplazamiento hacia analizankieries de una historia
o las formas en que se representa el tema puesto que lastasplaglas en interaccion
ha exigido en ellos la emisién de un discurso y un reto de descuiiomada vez mas
intencionado y comprometido.

En ese ejercicio resulta apreciable el hecho de queedtasliantes logran
simultaneamente un nivel de comprension, que expresan verbalmente, y una
observacidon de las imagenes, aunque éstas se visualizan ampm dependiente de
significado.

Eso llevé a algunos participantes a expresar contenidivasgrafirmarse o insistir
en el sentido de estar consciente de las cogzmsar lo que estoy hacierido
(participante N°2); razonar inductivamente acerca de la muwertela experiencia
personal: tenemos que aprovechar la vidgarticipante N° 3) o la idea de dug asi
valoro mas por qué estoy viva” (participante N°Ppr ejemplo, un participante opina
gue la historia te hace pensar porque a lo mejor uno no le da tanta importancia a este
tema”.

Ha sido esa incorporacion de opiniones, explicitadas anteriormeste&ue han
profundizado o descubierto una incertidumbre y certeza, de como esiddem
posibilitando que los participantes reconozcan y comenten lo que remages han
colocado en grado filosofico ante un didlogo lleno de interrogacasiesomo también
el reto de considerar o solicitar, de manera interesadasibilidad de que se incluya
ese tipo de texto en clase hasta una distinta forma deadeados.

Una tercera interrogante acerca de si se pued®,iafgartir de los libros-albumes
narrativos, el tipo de aprendizaje para sus interpretacionetabogaciones y
cuestionamientos la evidencia de resultados indica que si eseposiifirmar esa
visualizacion en el sentido de que la misma funcionalidad formativzartir de
consultas para conocer el entorno, y en grado cada vez ceecastimular la

participacion en aula, ha revelado que los instrumemitzados para desarrollar un
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potencial son formas certificadas para labaleacion, reflexion, discusion y
comprension de sentido ya sea empezando a ejerceentm cointrol de aprendizaje
asumiendo conscientemente lo que significa opinar sobréooessde lectura y sus
aspectos asociados o impulsar el analisis interpretativo relmara ello la recepcion,
los saberes previos y las experiencias.

Aunqgue no se ha realizado en este trabajo un analialfadetde ciertos patrones
basicos cometidos por los participantes en su valoracién, si podedie que en
algunos de los jovenes existe la presencia de concepcionengées de la lectura y
no ubicadas en una orientacion medular de ambito comprensivo. Deasza
aparecen respuestas que van desde la negativa a leerdpdédsstoria que se asumen
no entendidas, linea temética que no es preferencial hasta asbgaes se asumen
dificultades o esfuerzos minimos para una respuesta.

Por esa misma circunstancia los temas formatiterarios y en conexion directa
con la educacién en valores se tienen que abordar en aula caendgpan proceso de
reflexion que cualquier grupo humano, pais o sociedad se debe plgmtgae es
debido a esa transmision de saberes que se resaltan lasdaa@kilformativas que se
desean transmitir a los jévenes adolescentes como partad®munidad democratica.

Los resultados obtenidos, por lo tanto, parecen instaldedade que el tipo de
aprendizaje serd una permanente reelaboracion de sentidos, mdipioss,tetc. —
como se observa en los productos parciales de este estudio - gcteretiéberd saber
reconstruir partiendo de una mirada interpretativa hasta llelgaridentificaciones mas
profundas, pero, en este caso, con una razén muy taxativa: akbgecdmponentes de
un texto y sus mdultiples relaciones a través de la aprecigedsonal, una lectura

flexible con textos de riqueza y diversidad cultural.
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7.- CONCLUSIONES

Considerando los datos analizados, la discusion de los desulyalo que falta por
investigar se derivan las siguientes conclusiones a pattraggoximacion a un estudio
del libro-album narrativo, para la educacion en valores, ¥Xperiencia practica

desarrollada en aula:

1. Con nuestro estudio verificamos que la seleccion e inclusion letdibum
como herramienta didactica a través de criterios organizgdpstificados
aporta al sentido formativo de los lectores adolescentes espetta de
demandar un cambio de perspectiva en los jovenes para constatamaitica
gue no es abordada, generalmente, en clases de literatuesteErumbo la
vigencia y pertinencia curricular en el contexto de la aexigencia formativa
de los nuevos ajustes educativos en Chile se orienta al desateollm
curriculum para la vida enlazando la idea de que los texévarios pueden
ofrecer vias de comprensién acerca de la existencia y deldagones humanas
asi como ha de permitir dialogar con la experiencia de leictara de los

jovenes adolescentes.

2. Teniendo en cuenta el uso de un tipo de texto como es el libro-allativioa
el grupo de adolescentes ha asumido un grado de conciencia acercdlaad
de un tipo de libro especifico y ha visto beneficiado su proceso plieasion
de lectura con él puesto que al examinar las respuestas detiopgaes un
90% opta preferentemente por este tipo de texto, tanto por su dinaenica d
relaciones como por la atencion a sus detalles significativesatemia verbal-
visual, tema tratado o efecto motivador. Aquello induce a congue
diversificar el encuentro de los jévenes lectores adolescemeChile con un
tipo de texto, distinto al tradicional, promueve la ampliacionocdejunto de

conocimientos y experiencias de lectura.

3. Existe relacion significativa respecto de la cooperaciémgretativa del lector

adolescente, asistido en unarecogida de informaaidmavés del grupo de

38



discusion, lo que ha provocado un alto porcentaje de respuestampierEsion
gue descubre significaciones respecto del valor de la vida y lgeraen un
componente de asociacion afectiva. Esa apropiacion de sentidoeosivprse
ha expresado en los participantes desde dos miradas: por yalladceso a una
elemental justificacion de los hechos narraglosl texto vy, por otro lado, una
opcién que ha representado una interaccion cgor kepacidad discursiva y
riqueza analitica donde concluyen, los partitgsague la vida es valiosa, pero

irreversible y que hay que tener una actitudipagh ella.

En cuanto a las manifestaciones acerca del tipo de apreneizaj contexto del
desarrollo de la formacion lectora se concluye que seré&iagmla lectura de
textos literarios primordiales para la formacion, como died-album, lo que
permitira vincular la busqueda de significados siguiendo una oriéntaci
adaptada de las respuestas de los lectores. Esa via ofueeerdisposicion
diferente para trabajar en aula posibilitando a los jovenes esiegliae
secundaria un mayor impulso para las habilidades de lectura pyuestéa
lectura escolar proporciona una suma de posibilidades para anigliar

experiencia personal y de mundo.

Respecto de los insumos de la metodologia usada se concluyeogo@tade
formular criterios para la seleccion de libro-albums narmativlos instrumentos
utilizados expresan un nivel de adecuacion aun exploratorios, perorquitepe
elaborar futuras introducciones en la construccion de observacisteea&icas
acerca del sentido de las representaciones del libro-alburativaren los

jovenes adolescentes chilenos.

Desde una perspectiva de la didactica de la literatuenjuy los procesos de
ensefianza-aprendizaje, la investigacion realizada permitgrobar algunos
inconvenientes relacionados con la instalacion de la propuesta emldas a
chilenas tanto por la configuracion espacial de las salatasesco la cantidad
excesiva de alumnos en aula que obstaculizarian avanmaangea mas

rapida y profunda en los afianzamientos educativos gasio también, el

39



hecho de que se tiene que optimizar de manera mas profuddzi@ de
investigacion. En esa perspectiva, los alumnos participardescriben, en
algunas intervenciones, sus evaluaciones de manera impsé&sioren un tono
de volver a leer o revisar el texto lo que incide en el mandgecuado de

habilidades de interpretacion o compresion.

Finalmente, para el contexto de la educacion literaria ele €hdebate acerca
de las implicancias respecto del uso del libro-album naoraéisi como de la
formulacién de criterios para seleccionar los textos, rexdéd comenzando, por
lo que situar la tematica en la esfera de la educacion eresay formacion
lectora abre un espacio significativamente relevante désisngdra fomentar su
estudio e investigacion: creemos que estas ideas de andlisigativo
descriptivo confirmardn otros estudios que avancen, en el futuroa en

construccion del conocimiento de DLIJ en Chile.

A partir de estas conclusiones, que cierran el estudio, condaldible iniciar
una investigacion en linea doctoral que identifique y descrilaréscreceptivos
y criticos que puedan dar cuenta de los procesos de formacion ksita@mo
en la educacion en valores, a traves del libro-album naratie aqui, por

razones de tiempo y espacio, no han sido posibles de profundizar.
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9. ANEXOS

Anexo N° 1 Primer cuestionario aplicado para validacion

CUESTIONARIO

Vi
1.  ;Te gustaleer? si no aveces /

2. ;Le das importancia a la actividad de leer?

/

muy importante  importante mediana importancia _/ sin importancia

3.  ;Te gusta mirar libros con imagenes? si s  no a veces

4. ;Conoces los libros albums? si_/ no

5.  (Te agrada hablar de libros con tus amigos y en tu familia?

si no / aveces

6. (Qué lecturas haces mas en tu casa? (se podia indicar hasta hasta tres)

revistas / diarios / libros escolares  historietas poesias

best seller _L

s ande realizas la mayor parte de tus lecturas? (en la casa / en la escuela)

.....................................................................................................

8.  (Prefieres leer libros, ver television y videos o jugar en la computadora?

libros _ tvy videos computadora /

9.  (Los libros que mas recuerdas son?

-

/
Qudrvor Urdmolts S upun 2 gvr, %01 Corma H%w 4 Bodde, hopul

10. ;Qué tematica te agrada mas en los libros?

ciencia ficcion YL historica romantica gotica suspenso otra

11. ;Has leido los libros de Antonio Skarmeta? ; y de otros autores chilenos)

no i g jcudles?

fl’c’ju‘

M o
v L W
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Anexo N° 2:Cuestionario definitivo

Cuestionario sobre preferencias de lectura e inwe

El siguiente cuestionario esta pensado para que respmttaforma mas rapiday
facil posible. Por este motivo en algunas preguntas se respandanaio en el espacijo
y en otras preguntas queda abierta la valoracion y comengspesificos, que si
duda alguna, aportaran gran valor al resultado de nuestraigaobén.

El tiempo aproximado para responder a este cuestionania esdre 10-12
minutos.

Muchas gracias por tu tiempo y colaboracion

>

l. Gusto por leer y preferencia de lectura
1. En relacion a los libros con imagenes ¢los consideras textosante y qué
dan ganas de leer y observar?

A%

2. ¢Consideras que en niveles de menor grado escolar seassténcano a leer
libros con imagenes?

3. ¢Dirias tu que hoy los jovenes prefieren ver television, judaos, interactuar
en blog, jugar en el computador antes que leer?

4. ¢Dobnde realizas la mayor parte de tus lecturas? casa uelaesc parque
en casa de amigos biblioteca otras

5. La lectura en casa es ¢ preferentemente de qué tipo? Epuadsmr hasta tre
libros escolares  revistas _ diarios ___ historietas poesia__ shgas
sellers__ otras

)
N—r

6. ¢Cudl es la teméatica de lectura que mas te agrada®s§penso__  sagas_|
romantica __ ciencia ficcion___ actualidad __ valorativa __ siaddg otra__|

Contexto de lectura en aula
7. ¢Has tenido la experiencia de leer un libro aloum? si__ cudl 0os nol
conozco

8. ¢Consideras que en clase de lenguaje se ha utilizado algialtibm?
siempre __ muchas veces pocas veces nunca

9. Los materiales de libros digeratura del CRA del Liceo ¢, son aprovechados
lectura de tipo valdrica o ética en aula? permanententkemasiado
lo necesario ____ pocas veces _____cuando hay una actividad concreta
cuando es de lectura obligatoria otra

10.¢ Dirias que en los libros dados a leer en lenguaje haydeeaontenidos de
valores o principio éticos?

11.Has leido algun libro de Antonio Skarmeta, Victor Carvajal,Zdbruch,
Marcela Paz? ¢Puedes mencionar alguno?
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Anexo N° 3:Cuestionario de un participante

El siguiente cuestionario esta pensado para que respondas de la forma mas rapida v facil posible. Por
este motivo en algunas preguntas se responde marcando en el espacio y en otras preguntas queda abierta
la valoracién y comentarios especificos, que sin duda alguna, aportaran gran valor al resultado de nuestra
investigacién.

El tiempo aproximado para responder a este cuestionario oscila entre 10-12 minutos.
Muchas gracias por tu tiempo y colaboracion

Cuestionario sobre preferencias de lectura e intereses

L Gusto por leer y preferencia de lectura

1. En relacién a los libros con imagenes ;los consideras textos interesantes y que
dan ganas de leer y observar?

Si pOgue  coctiNdien wads

2. ;Consideras que en niveles de menor grado escolar se esta mas cercano a leer

libros con imagenes?
S, pocque. e oncix. £ocll QoSO Gue los nthos exvlend

3. ¢Dirias t que hoy los jévenes prefieren ver television, jugar videos, interactuar

en blog, jugar en el computador antes que leer?
=0 posue.  Qh ool accestlhe

4. (Doénde realizas la mayor parte de tus lecturas? casa ¢ escuela parque
en casa de amigos biblioteca otras

5. La lectura en casa es ;preferentemente de qué tipo? ( puedes marcar hasta tres)
libros escolares  revistasy diarios y historictas poesia  sagas  best
sellers  otras

6. /Cuadl es la tematica de lectura que mas te agrada es?  suspenso_  sagas
romantica __ ciencia ficcién__ actualidad ¥ valorativa __sicolégica otra
Contexto de lectura en aula

7. ¢Has tenido la experiencia de leer un libro album? si__ cual no los
conozco ¥

8. ¢(Consideras que en clase de lenguaje se ha utilizado algin libro album?
siempre __ muchas veces pocas veces nunca_ %

9. Los materiales de libros de literatura del CRA del Liceo ;son aprovechados en

lectura de tipo valdrica o ética en aula? permanentemente demasiado
lo necesario pocas veces cuando hay una actividad concreta
cuando es de lectura obligatoria »¢ otra

19. ;Dirias que en los libros dados a leer en lenguaje hay asociados contenidos de

valores o principio éticos?
S, peco solo en alasnos.

11. Has leido algtin libro de Antonio Skérmeta, Victor Carvajal, Wolf Erlbruch,

Marcela Paz? ;Puedes mencionar alguno? S¢, ~mpelucho
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Anexo N° 4 Repertorio o corpus formativo de libros-albumes para una educacién en
valores

l,{.t_\"'*_'\fili"nrln|n|d}{ de L| l'llli}ll!

Anexo. 4.1 as sofiadoras de la colina Anexo. 4. 2La historia de Erika
Autor:Victor Carvajal, llustrador: Sol Sebastian Autor: Ruth Vander Zee, llustrador: R.Innocenti
Editorial: Sol y luna, Afio 2006 Kalandraka, AZ{@05
Armin Greder

LA ISLA

El ltim Refu gio

Wi -
. > ~

Roberto Innocenti

J. Patrick Lewis

Fenda de Codinrs Erumamis

A e

Anexo. 4.3 a isla, una historia cotidiana Anexo. 4.4 El dltimo refugio
Autor: Armin Greder Autor:J.Pak Lewis, llustrador: Roberto Innocenti
Editorial: Loguez; Afio 2003 Editorial: FCAfio 2003
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SHAUN TAN

EL ARBOL ROJO

Anexo. 4.5 El arbol rojo Anexo. 4.6 La nifia de los gorriones
Autor / llustrador: Shaun Tan Autor: Sara Pennypacker, llustradtwko Tanaka
Editorial: Barbara Fiore Editora, Afio 2006 Editorial Juventud, ABG09
WOLF ERLBRUCH
El pato y la muerte

BAEBARA FIORE EDITORA

Anexo. 4. 7 La composicion Anexo. 4. 8 El patoy la muerte
Autor: Antonio Skarmeta, llustrador: Alfonso Ruano Autor / llustrador: Wolf Erlbch
Editorial: Ediciones Ekaré, Afio 2000 Editorial: Barbara Fiore fda, Afio 2007
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Anexo N° 5:Fragmentos de transcripcién grupo de discusion

Primer
fragmento
Moderador

Me alegro mucho de que estén aca para conversar acerca de ur
muy importante. Sera bueno que dialoguen de manera tranquila
tengan mucha confianza y que digan todas sus opiniones de n
muy libre.

1 tema
1, que
lanera

Participante 1

¢Entonces sera diferente a como es en una clase...?

Moderador

Si, por supuesto, es muy diferente porque aqui no habra esas
como sucede en la sala de clases. Ustedes pueden sentirg
confiados y con ganas de hablar acerca del tema. El tema es so
tipo de libro que se llama libro-aloum. De ese que esta ah
posicion vertical, por ejemplo. Me gustaria que me dijeran, pom
qué piensan acerca de aquel libro al verlo asi solamente un po
lejos.

reglas
e muy
bre un
i en
er

co de

Participante 3

Bueno, yo lo vi el otro dia o sea, vi varios cuando supimos qu
biblioteca habia, pero como yo no sabia antes pensé que era
para los nifios chicos.

le en
N solo

Participante 4

Bueno, yo creo que deben ser entretenidos, pero nosotros nwten
clases con esos, siempre leemos libros, pero obligatorios.

11%

Participante 6

Se ve grande, pero delgadito como que tiene poquitas hojas.

Participante 2

Yo creo que no debe ser aburrido, porque se ve que es chiquito.

Moderador

¢Alguien quiere agregar algo mas?

Participante 7

Me gustaria tenerlo aqui para hojearlo o sea para saber de qu
trata.

I1é se

Participante 8

Claro, podriamos saber como es al tenerlo aqui. ¢ Se puede mirar
cerca?

mas

Moderador

Si, se puede mirar, de hecho hay mas ejemplares que estan en formato

grande.

Participante 10

Sera bueno asi porque lo miramos y podemos decir de qué se trata

Participante 5

¢Me da uno a mi?

Participante 9

¢ Se supone que nos debe gustar?

Participante 4

Yo creo que hay que verlo para opinar porque no sabemos much
creo.

D, YO

Moderador

Lo pueden mirar y leer y ya me diran ustedes como lo observan

Participante 6

Se ve un poco como que los dibujos fueran hechos por alguien

de la

escuela.
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Segundo fragmento

Moderador

Y ahora, después de haberlo visto y leido, ¢qué opinan?

Participante 2

Yo pensaba que era un libro aburrido porque como no me gust:
siempre pienso que cuando los profesores dan los libros uno se
con mas aburrimiento y al final no lo termino, pero este se vees
mas entretenido o sea fue diferente a los otros porque trae @xtcoyt
muchas imagenes, ¢por eso se llama libro-album...?, pero igu
dio pena leerlo, por el pato.

A leer
gqueda
ue

al me

Participante 3

Si, a mi igual como que primero pensaba que era igual a todq
libros, pero éste me dio un poco de pena, pero los dos eran
cabros chicos porque la muerte es algo bien dificil para tg
nosotros, pero aqui te la cuentan como algo mas entretenido o s¢
la muerte no es tan mala como parece, creo yo.

s los
como
ndos
ba que

Participante 7

Yo lo encontré a ratos como chistoso porque la cabeza de la mug
mirarla a mi me dieron ganas de reirme porque es la muerte,
tiene esa rayita que sale en los monos animados y parece como
rie, a lo mejor es porque el autor lo hizo asi para que nosotrg
momento de leerlo no tengamos tanta pena.

orte al
pero
gue se
ns al

Participante 4

No sé, yo creo que igual el tema es fuerte para nosotros p
siempre hablamos de las cosas que hacemos, los amigos, la cas
nunca nos ponemos a hablar de la muerte, pensamos en puro

hacer cosas no mas, pero sin mayor sentido, creo. Este libro comn
me ayuda a entender mejor la vida o uno entiende mejor y mas 1
lo que va leyendo y viendo, no sé, no podria explicarlo bien.

Drque
a, pero
Vivir y
0 que
apido

Participante 5

Yo no sé tampoco, el tema igual no me gusta mucho porque
nosotros los jévenes tenemos que tener cosas mas alegres y no
tanto en cosas como la muerte, es que a mi no me gusta, pero g
igual me gustd, no lo encontré dificil de leer, pero reconozco qu
me gusta leer pero este libro si es mas entretenido, pero
considero como de literatura o sea seguramente es asi porque lo
pero ¢por qué es asi? digo para saber.

como
pensar
l ve

e no
ho lo
dicen,

Participante 10

Yo al principio pensaba que los dibujos eran hechos por un ni
alguien de una escuela, pero me llamo la atencion o sea
curiosidad, es que se ve bien simple, parece que fuera un libro d
de artes visuales en que salen imagenes, pero este tiene tamf
poco de palabras; pero el tema es fuerte como dice ella, nosotr|
estamos acostumbrados a hablar de estas cosas, y menos a le
tipo de libros, pero esta bien, a mi no me canso al leerlo y ¢
sabemos que esta en el power lo podemos ver en grande y
mejor.

fio o
senti
e esos
ién un
0S no
er este
omo
eso es

Moderador

Bueno, me parece muy bien lo que han dicho, pero ¢,qué opinan
muerte sea para nosotros algo muy doloroso y triste? ¢Reflex
sobre eso ustedes?

que la
onan

Participante 8

Yo creo que es algo muy triste ya que nadie quiere morirse
ejemplo, yo quisiera vivir mucho, pero sano, si; pero enbeb lia

, por




muerte se ve hasta chistosa y como que no hace sufrir al pat@oyo ¢
gue es como gue nos quieren contar algo fuerte, pero de una manera
mas light y eso esta bien porque si no después de leer estariamos todos
muy tristes y no es bueno que los nifios se pongan asi.

Participante 3 | Si, pero a mi me gusté por la forma de decirnos cémo es la muerte y
para que nosotros tomemos conciencia igual de que tenemos que
aprovechar la vida...me recordé un poema que vimos en la clase con
la profesora el otro dia y este libro como tiene dibujos es mejor porque
asi comprendemos mas el tema, no sé, yo creo que asi s mas
entretenido y no nos ponemos tan tristes.

Participante 6 | Lo bueno es que la historia es entretenida aunque el tema seal|triste,
igual da pena por el pato que se muere, pero la muerte igual no quiere
gue sea tan sufrida para el pato y por eso se ve que le conversa y lo
acompafa varios dias, encuentro que es una buena forma de
contarnos algo, como una fabula, es que se parece un poco|a las
fabulas que leiamos cuando éramos chicos.

Participante 4 | Yo opino que es curioso porque como que faltara texto en la histgria, o
sea uno esta mas acostumbrado a que le cuenten todo con palabras y
no como en este libro que vienen pocas palabras, pero la histofia se
entiende bien porque nos dice que la muerte esta con nosotros sjempre
aunque nosotros no hablamos de ella siempre o casi nunca, por lo
menos yo no hablo de eso. Entonces te hace pensar porque a la mejor
uno no le da tanta importancia a este tema, pero después de \ver el
libro como que ya el tema se le queda a uno como joven para pensar
mas.

Moderador ¢ Y ustedes qué opinan?

Participante 9 | Yo digo que la historia no es tan simple porque hay partes que [no se
entienden porque uno tiene que ir y volver a mirar y leer dos veces
para entenderlas, por ejemplo esa parte de la flor al lado del pato es
como cuando se muere alguien y uno le lleva flores, pero las flores se
marchitan y mueren entonces es como simbdlico, encuentro yo.

Participante 2 | Se parece como a la materia que vamos a tener después, el ramo de
filosofia, porque obliga a pensar todas las cosas que estan en la
historia, por ejemplo y aunque sea simple lo que se cuenta y esta
dibujado no es simple porque nos deja pensando mucho del valor de
las cosas y de la vida que tenemos que asumirlas y no ser asi tan como
todo a la ligera, pensar lo que estoy haciendo, o sea yo le vep una
ensefianza al libro porque como decia alguien es como una fabula,
pero en este libro eso te lo van diciendo con imagenes, a mi me| gusto
la historia.
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Tercer fragmento

Moderador

¢ Y por qué salen esos personajes y no seres humanos contandg
cosas en la historia? ¢Se puede comentar un poco eso?

nos las

Participante 5

Yo creo que es por eso, por el hecho de que si se cuenta con an
0 con cosas nosotros comprenderemos mejor, se supone, asi

limales
tendra

mas calidad porque se entiende que son otros quienes cuentan la

historia y no personas

eso es mas de novela encuentro yo, en que la historia es mas
pero este no, yo creo que no se busca aburrir sino decirnos un
tiernamente algo dificil.

larga,
poco

Participante 3

A mi me ha parecido que nos cuenta asi una verdad mas direc
rodeos, por eso no aburre porque los didlogos son directos en
pato y la muerte, pero yo lo veo igual un poco burlesco, o0 s¢
entretenido como habia dicho antes, pero es irénico, como
muerte se rie de nosotros y nosotros no podemos hacer nada |
igual nos moriremos, ¢qué fuerte?

fa, sin
tre el
A es
ue la
borque

Participante 7

Yo siento que estd bueno que esta historia nos ayude para ente
vida y la muerte o sea es un estimulo porque el libro no tiene cc
tristes, claro tampoco salen colores fuertes, pero yo asi valorgora
qué estoy viva y a no ser tan negativos porque nosotros sig
estamos criticando todo.

Participante 10

Si es verdad, yo apoyo eso de que somos negativos y este libro
de que cuenta algo como la muerte no hace una critica negativa
gue nos esta ayudando a ser mas abiertos y no ser tan cerrado
ratos pensaba que uno es igual al pato y que la muerte puede lle
cualquier momento, pero si uno ha vivido bien y esta tranquilo cq
familia, con las personas que nos quieren la muerte no sera tan ti
sea igual seré dificil, pero como que uno estaria mas preparad
libro me ayuda en eso a ser mas consciente, que creo que ya lo
dicho alguien antes.

Participante 9

Claro, a ver, parece que todos pensamos un poco igual, pero
nosotros no estamos acostumbrados a estas historias, lo que mé
es que encuentro que hay una ensefianza, pero igual es extrafio
siento que es como que nos quieren decir estas cosas par
nosotros entendamos mas, pero de una manera no tan tragica a
hay cosas que no he entendido por los dibujos.

Moderador

Esta muy bien eso que han dicho ¢Y ustedes qué piensan de la h
vale la pena lo que se cuenta y se nos muestra?

Participante 8

Si, se puede decir que si porque tiene sentido lo que se cumTt®d
el tema es contarnos acerca de la muerte también es un cor
espacio para nosotros para que podamos sentir si lo que es
haciendo esta bien o no, a veces no valoramos las cosas pequ
pensamos mas en pasarla bien y en tener muchas cosas y con
nos conformamos, aqui se ve que eso no es asi porque la vida
cuidarla, me gusto esa parte en que la muerte toma al pato de m
muy delicada, es eso, la vida es algo muy valioso y que hastadar
morir igual hay que estar digno y ser buena persona.

hder la
nlores
1S
2mpre

a pesar
A Sino
5, YO a
gar en
DN Su
iste o
o. El
habia

igual

> gusta
porque
a que
unque

istoria,

y
no un

amos
efias y
eso ya
ay que
anera
tes




Participante 6

A mi me gustd, seria bueno que pudiéramos ver otros libros que

tengan esta forma de historia porque asi uno aprende m

as y

conversando nos entendemos mas, nos ha hecho reflexionar, por eso lo

estamos conversando, pero como no tenemos oportunidad es
pero yo he valorado la historia aunque he tenido que revisarla v
veces, es que me cuesta, pero me ha gustado y su diseforsslie
parecia como una historieta asi en libro.

dificil,
arias
se

Participante 4

Si, vale la pena porque nos ha resultado entretenido y me ha causado

curiosidad, la historia me dio la sensacion de que daba relajami

ento,

no daba angustia al leerla, por ejemplo cuando la muerte estaba con

las manos en la caderas y el pato le dice que iban a hacer
interesante 0 emocionante, no recuerdo, da simpatia o un po
simpatia o sea sentir que la historia no es algo espantoso es
porque nos aterriza, yo, por ejemplo, no habia pensado la mue
esa forma y que nos contaran eso en un dialogo y con dibujo
simples, es mejor, siento yo.

algo
co de
bueno
'te de
5 muy

Participante 1

De la historia yo no entendi lo del zorro no més, no sé por qué s
final y no hay didlogo y sale un conejo o una liebre, no sé lo que
pero como es breve me ha gustado que haya sido asi.

ale al
sera,

Participante 4

A mi que no me gusta leer, esta historia me parecioé buena y que pudo

haber sido un poco més larga, podriamos decirle a la sefiorita qu

e NosS

haga leer este tipo de libros, pero analizarlo asi mejor cuando todos
hablamos, sin prueba, porque cambiamos nuestro pensamiento de
algunas cosas, no tenemos ideas tan fijas de algo porque estamos

conversando.

Participante 9

Parece que nos gustdé remucho el libro porque es sencillo y p
tiene imagenes, eso hace entender mas lo que se cuenta porq
mejor seria mas dificil asi con puras palabras solamente, com
todos los libros, encuentro que comentando se aprende mas la h
Yy nos imaginamos mas cosas, por ejemplo la imagen del
abrigando a la muerte la encontré muy buena, genial.

prque
ue a lo
D son
storia
pato
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Anexo N° 6 Imagenes de actividad practica de alumnos del Liceo Eben

Anexo 6.2 docente explicando ideas en proceso de revision de libros-atbum
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Anexo 6.3 alumnos en planteamientos argumentativos

Anexo 6.4 docente y alumnos en proceso de revision de libros.
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Anexo 6.5 alumnos en proceso de revision de distintos libros-albumes.

Anexo 6.6 alumnos en proceso de revision de libros-albam
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Anexo 6.7 alumnos discutiendo acerca del dialogo entre el pato y la muerte.

-

Anexo 6.8 alumnos discutiendo acerca del significado del zorro.
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Anexo 6.10 Libros-album que permiten articular una educacion en valores.
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CATEGORIA DATOS DEL ESTABLECIMIENTO EDUCACIONAL
RBD* 12891-0
Nombre Liceo Eben Ezer
Direccion Félix Garcia 820, La Chimba Alto.

Ciudad, Region, Pais

Antofagasta, Il Region, Chile.

Dependencia

Particular subvencionada

Sector Urbano
Pagina web http://www.liceoebenezer.cl/
Afio 2010

Matricula 1° a 8°
béasico

1.408 estudiantes

Matricula ensefianza
media

405 estudiantes

Matricula preescolar

312 estudiantes

Matricula total

2.125 estudiantes

IVE**

43% en ensefianza media y 48% en ensefianza basic¢

*

Rol de Base de Datos: codigo identificador para tg
los colegios en Chile asignado por el Ministerio
Educacién en el pais.

**

Indice de Vulnerabilidad Escolar del establecimiento
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Anexo N° 7 Cuadro de datos estadisticos del Liceo Eben Ezer de Antofagad&, Chi

a.

dos
de



