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RESUM

Aguest treball comenca contextualitzant la preséncia d’alumnat nouvingut al sistema educatiu
catala, el marc legal en el qual s’inscriu i la tasca de I'escola inclusiva com a model integrador
d’aquest alumnat, per acabar proposant un model de proposta didactica integradora
dissenyada per a un context especific: alumnat nouvingut d’incorporacié tardana, poc
nombrds, a I'escola concertada, sense aula d’acollida i amb poc suport linglistic que fins avui

s’ha vist exclos en la participacid de I'assignatura de Llengua i Literatura Catalana.

Com a resposta a aquesta exclusid, en aquest treball es proposa una intervencid didactica
inspirada en les programacions multinivell i basada en el treball cooperatiu que s’exemplifica

amb una seqieéencia didactica que treballa el genere periodistic de I'entrevista.

Paraules clau: alumnat nouvingut, inclusié, programacidé multinivell, integracio, treball

cooperatiu, atencio a la diversitat.

ABSTRACT

This work begins by contextualizing the presence of immigrant students in the Catalan
education system, the legal framework in which they enroll and the work of the inclusive
school as an integrative model of these students, to end up proposing a model of integrative
didactic proposal designed for a specific context: new students of late incorporation, few in
number, in the charter school, without a reception classroom and with little linguistic support
that until now has been excluded in the participation of the subject of Language and Catalan
Literature.

In response to this exclusion, this paper proposes a didactic intervention inspired by multilevel
programming and based on cooperative work that is exemplified by a didactic sequence that

works the journalistic genre of the interview.

Keywords:immigrant students, inclusion, multilevel programming, integration, cooperative

work, attention to diversity.
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1. INTRODUCCIO

En el primer apartat d’aquest treball, parlaré de I'alumnat nouvingut per tal de contextualitzar-
ne 'estat de la qlestid, tot fent referéncia al concepte, als inicis de la preséncia d’aquest tipus
d’alumnat a les aules catalanes, a com s’han gestionat les mesures educatives des de I'ambit
politico-social, i als recursos que s’han utilitzat i s’utilitzen, encara, per fer front al repte que
suposa la presencia a les aules de Catalunya d’alumnat provinent de llocs on no es parla la

llengua catalana.

A continuacid, parlaré de l'escola inclusiva, com a marc contextual d’aquest alumnat
nouvingut, tot fent referéncia especifica a I'educacio inclusiva en relacié a I'alumnat nouvingut
que és considerat, des de la perspectiva de I'atencié a la diversitat, com a alumnat amb

Necessitats Educatives Especials (NESE) per desavantatges educatius.

| tot aix0, per acabar proposant I'aplicacié d’'una metodologia de treball, exemplificada en una
sequencia didactica, inspirada en les tasques multinivell i adregat a un context amb alumnes
nouvinguts que assisteixen a una escola concertada amb un suport linglistic deficitari i sense

aula d’acollida.

D’aguesta manera, els dos primers apartats serviran per donar una visio de la situacio entorn
I'alumnat nouvingut, i el darrer apartat aportara una aplicacid practica en un context
determinat d’aquest entorn d’atencié a la diversitat: una escola concertada amb poca

preséncia d’alumnat nouvingut la qual cosa deriva en una atencié lingliistica més aviat minsa.

Aquest treball sorgeix com a resposta als dos periodes de practiques que vaig fer. El primer,
durant el mes de novembre i el segon durant els mesos de gener a marg, en una escola
concertada sense aula d’acollida on s’atén I'alumnat nouvingut amb un suport lingtistic forca
deficitari en relacio al que necessitarien. Una experiéncia que m’ha portat a recercar i elaborar

una manera de treballar que afavoreixi la inclusié d’aquests alumnes en una classe de catala.

En concret, la proposta que serveix d’exemple esta pensada per ser aplicada a un grup de 3r
ESO format per trenta alumnes, dels quals quatre provenen de llocs on no es parla el catala:

Xina, Pakistan, Argentina i Venecuela.

Aquests quatre alumnes s’han incorporat a les aules un cop ja ha comencat el curs i, per tant,

son d’incorporacio tardana. El noi provinent de la Xina s’hi va incorporar a l'inici de curs, els



nois provinent del Pakistan i de I’Argentina ho van fer just abans de les festes de Nadal, i el noi

de Venecuela ho va fer el mes de gener.

Tots quatre assisteixen a I'aula ordinaria i un parell de cops per setmana reben suport lingistic
per part del professor de Dibuix. Durant les classes de catala, la seva tasca és anar omplint un
dossier de catala de nivell A1 mentre la resta de la classe va fent el temari. Es a dir, no queden

inclosos en 'activitat ordinaria de I’aula.

Aguesta manca d’inclusid, ha estat el motor que m’ha portat a fer aquest treball de final de
Master que versa sobre I'alumnat nouvingut, les politiques lingliistiques que I'envolten i
I’escola inclusiva, per acabar elaborant una proposta de seqliéncia didactica per ser aplicada
en aquest context, i que vol servir d’exemple d’'una possible metodologia de treball que es
podria aplicar en un context com el descrit amb la finalitat que aquests alumnes tinguin
I'oportunitat de sentir-se inclosos durant I'assignatura de Llengua i Literatura Catalana. Una
inclusié que pot permetre a I'alumnat autocton enriquir-se amb la diversitat lingliistica que

suposa tenir aquests alumnes a I'aula.

El procés d’elaboracié d’aquest treball s’ha vist emmarcat en un periode forca peculiar, el de la
pandémia COVID19, que ha provocat que tot s’hagi hagut de fer de manera confinada i a
distancia, amb les incerteses, inseguretats i incomoditats que tot aixd ha comportat. El suport
del tutor, el Joan Marc Ramos, a qui agraeixo sincerament la seva dedicacid, ha estat
fonamental per poder tirar endavant i arribar a presentar aquesta proposta d’intervencié que

penso pot ser d’utilitat en contextos com els descrits i que em feia molta il-lusié elaborar.



2. UALUMNAT NOUVINGUT

2.1. ESTAT DE LA QUESTIO

Primer de tot, establiré la diferéncia entre els conceptes d’alumnat nouvingut, alumnat
d’incorporacio tardana i alumnat de nacionalitat estrangera a partir de les fonts consultades.
Segons la normativa del Departament d’Ensenyament, es considera alumne nouvingut el que
s’ha incorporat per primera vegada al sistema educatiu, en un moment posterior a l'inici de
I’educacié primaria, en els darrers vint-i-quatre mesos o, excepcionalment, en els darrers
trenta-sis mesos, si procedeix d’ambits linglistics i culturals molt allunyats del nostre. Pel que
fa al concepte d’alumne d’incorporacié tardana, la referéncia normativa es troba a la Llei
1/1998, de politica linglistica, quan es diu explicitament que “I'alumnat que s’incorpori
tardanament al sistema educatiu de Catalunya ha de rebre un suport especial i addicional
d’ensenyament del catala”. Pel que fa a alumnat de nacionalitat estrangera, es tracta d’una
circumstancia administrativa, que no té res a veure amb la data d’arribada d’aquest alumnat al

nostre sistema educatiu. Per tant, fa referéncia a aquells alumnes que no tenen nacionalitat

espanyola, no té a veure amb si parla o no el catala, siné amb una situacié administrativa.

Tots els documents consultats que fan referéncia al fet migratori i, en conseqiéncia, a
I'increment de I'alumnat provinent de paisos estrangers, coincideixen a assenyalar que
I'arribada d’alumnat nouvingut a les escoles, filles i fills d’immigrants extracomunitaris, va
comencgar el curs 1.993-94, a partir de la llei de reagrupament familiar, i que des de llavors
enca hi ha hagut una arribada progressiva cada curs escolar. En la integracid d’aquest nou
alumnat, com citen les esmentades fonts, I'escola hi té un paper determinant pero no és I'nic
element capag d’afavorir I'adquisicio de la llengua i la integracié a la societat d’acollida de les
persones nouvingudes, n’hi ha d’altres com sdn la ubicacié de I’habitatge en el municipi, el
municipi, el paper de les families, les relacions socials amb I'entorn, etc. (Arnau, 2003;

Carbonell, 2006; Goma i Sanchez, 2005; Vila i Salvat, 2013).

En un estudi de I'any 2005, fet per Plataforma per la Llengua, s’assenyalen alguns dels

problemes en relacié amb I'atencié a la poblacié escolar, que encara a dia d’avui persisteixen:

Concentracié d’alumnat immigrant a les escoles publiques.
- Incorporacio tardana.

- L’absentisme i el fracas escolar.



- Les dificultats de comunicacié amb les families nouvingudes.

Els processos d’aprenentatge d’aquests alumnes son més o menys especifics i, malgrat és
veritat que cal tenir en compte que parteixen d’una historia diferent de molts dels seus
companys pel que fa a referents culturals, llenglies, estils d’aprenentatge..., aixd no ha de
resultar un inconvenient, sind que cal aprofitar el bagatge propi de I'alumnat per afavorir el
procés d’aprenentatge que, en molts sentits, és equiparable al de la resta del grup. |, per tant,
moltes de les propostes que es poden fer als nouvinguts es basen en principis que sén
d’aplicacié per a tots (Benit i Gonzalez, 2007 i 2010; Mayans, 2010 i 2014; Onrubia, 2010;
Carbonell, 2006).

Tots els estudis consultats sobre el tema (Goma i Sdnchez, 2005; Benito i Gonzalez, 2007 i
2010; Mayans, 2010 i 2014; Onrubia, 2010; Baldaqui i Junyent, 2013; Comajoan i Vila, 2013;
Vila, 2013; Mayans i Montés, 2013; Vila i Siqués, 2013; Vila i Salvat, 2013; Departament
d’Ensenyament. Servei d’'Immersid i Acolliment Linguistics, 2013), coincideixen a assenyalar el
fet que dintre de I'alumnat nouvingut també cal diferenciar el pais d’origen, ja que aquesta
caracteristica dificulta en major o menor grau I'aprenentatge de la llengua del pais de desti, el
catala en el nostre cas. No és el mateix I'alumne que prové d’un pais on es parla una llengua
romanica que el que prové d’un on es parla una llengua que té un origen diferent (xinés, arab,

etc.).

Com assenyalen els mateixos estudis, la dificultat especifica que han d’afrontar aquests
alumnes és que han d’aprendre la llengua que vehicula els aprenentatges i, alhora, els
continguts de les materies. Una dificultat que queda més accentuada en el cas dels alumnes no

castellanoparlants.

2.2. L’APRENENTATGE DE LA LLENGUA CATALANA

L'alumnat que no té el catala com a primera llengua, cal que construeixi coneixement en una
llengua que no és la seva i que probablement encara no domina. Aconseguir un nivell necessari
per seguir els continguts curriculars és llarg. En el millor dels casos, un alumne d’origen
estranger necessitara quatre anys per aconseguir el nivell dels companys autoctons. Tot i que

la major part d’autors parlen de set a deu anys.

Diversos autors (Molina i Maruny, 2004; Navarro i Huguet, 2005; Oller i Vila, 2010; Siqués i

Vila, 2007) coincideixen a distingir entre el temps que I'alumnat estranger triga a atrapar els
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seus iguals nadius en les habilitats lingliistiques que s’utilitzen en la vida quotidiana i el temps
que triga a atrapar-los en les habilitats lingliistiques relacionades amb les activitats
d’aprenentatge i ensenyament escolars. Mentre les primeres habilitats linglistiques triguen al
voltant de dos anys a desenvolupar-se, les segones necessiten un minim de sis anys i, de

vegades, molt més.

En el mateix sentit, Cummins (1981) diferencia entre les habilitats conversacionals de la
llengua o BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills) i les habilitats academiques de la
llengua o CALP (Cognitive Academic Language Proficiency). Les primeres fan referéncia a les
habilitats linglistiques relacionades amb I'Us de la llengua per regular i controlar les
interaccions socials, per tant es desenvolupen en les relacions informals. | les segones, les
CALP, es relacionen amb I'Gs del llenguatge amb proposits académics i son totes aquelles
habilitats orals i escrites que estan relacionades amb les activitats associades amb el context

escolar.

Durant els ultims trenta anys s’han dut a terme arreu del mén nombroses recerques per
estudiar les relacions entre les BICS i les CALP, i sobre algunes de les variables que, segons
I’educacio bilinglie, incideixen en el desenvolupament d’ambdds tipus d’habilitats en la L2. En
aquest sentit, diverses investigacions assenyalen que l'alumnat estranger que té un bon
desenvolupament de les CALP en la seva L1 pot accedir sense gaire problemes a aspectes
basics del domini de la lectura i I'escriptura en L2 pero que per arribar a tenir un bon nivell de
la llengua de l'escola, cal haver desenvolupat préviament un cert nivell d’habilitats

linguistiques orals en L2 (Genesee, Lindholm-Leary, Saunders i Christian, 2006).

En resum, dos son els aprenentatges que segueix un alumne d’origen estranger a I'hora
d’aprendre una segona llengua: la competéncia conversacional (BICS) i la competéencia
académica (CALP). La primera s’inicia des del primer moment, amb situacions comunicatives
molt lligades al context i a I'accid. La segona s’inicia més tard, quan I'alumne ja ha estructurat
una mica la nova llengua. En el moment que és capac de referir-se a objectes o a situacions no
presents, participa en les converses amb varietat d’interaccions i confegeix petits textos, tant

orals com escrits, és quan podem parlar de I'inici de la CALP.

Per tant, I'alumnat nouvingut que s’incorpora al llarg de |'escolaritzacié obligatoria no pot
accedir a la competéncia académica si abans no ha desenvolupat la competéncia

conversacional.



Segons Carme Junyent (2010), hi ha al voltant de tres-centes llenglies que es parlen
actualment a Catalunya. | és en aquest context multilinglie que Junyent considera que cal
educar I'alumnat. En aquest sentit, en I'ordenacié dels ensenyaments de I'educacié primaria
(Decret 142/2007, DOGC num. 4915) s’estableix que “la finalitat de I'educacié és aconseguir
que els nois i les noies adquireixin les eines necessaries per entendre el mdén en que estan
creixent i que els guiin en el seu actuar; posar les bases perque esdevinguin persones capaces
d’intervenir activament i critica en la societat plural, diversa, i en continu canvi, que els ha
tocat viure”. En els objectius de les arees de llengua i literatura, a I'educacidé secundaria, un
dels primers objectius que es planteja és justament el de “valorar la realitat multilingle i
multicultural de la nostra societat com a font de riquesa personal i col-lectiva”, establint-se
com a objectiu “valorar la llengua i la comunicacié com a mitja per a la comprensié del mén
dels altres i d’'un mateix, per a participar en una societat plural i diversa com és la del segle XXI,
per a I'enteniment i mediacié entre persones de procedencies, llengles i cultures diverses,

evitant qualsevol tipus de discriminacié i estereotips linglistics”.

El nostre curriculum d’educaci6 a Secundaria (i a Primaria també) convida a treballar
ampliament la diversitat linglistica tant la que sorgeix dels canvis de la nostra societat com la
que hi ha dins de la llengua catalana. En aquest sentit, només cal fixar-se en els continguts

referents a la dimensié plurilinglie i intercultural.

L’atencidé a aquest alumnat nouvingut apareix emmarcada en el Pla d’actuacio per a I'alumnat
de nacionalitat estrangera  establert per la Generalitat de Catalunya (Departament

d’Ensenyament, 2003).

Aquest Pla considera tot un conjunt de linies d’intervencid: pla d’acollida, coordinacié de
serveis, creacid i adaptacid de materials, formacié del professorat, assignacid de recursos,
elaboracié de guies multilinglies, etc. Un model d’atencié educativa que té caracteristiques

diferents segons I'etapa educativa en la qual s’incorpora I'alumnat en questid.

Seguint aquest Pla, el Departament d’Ensenyament va comencar a organitzar durant el curs
1998-99 a I'etapa d’Educacio Secundaria Tallers d’Adaptacio Escolar (TAE) als centres que ho
sol-licitaven, ja fos perquée no disposaven de recursos humans suficients o perque

consideraven que aquest era un model adient per a aquells alumnes.

Tal com descriu I'estudi fet per “Plataforma per la llengua” (2005), els TAE, ubicats en un
Institut d’Educacié Secundaria, acollien entre 15 i 20 alumnes de diversos centres. També hi

havia la possibilitat que estiguessin ubicats en el mateix centre quan aquest tingués alumnat



suficient. Eren tallers impartits per dos professors i proporcionaven ensenyaments durant la
jornada de mati i tenien una duracié maxima d’un curs escolar. Després d’aquest periode, els

alumnes s’incorporaven a I'aula ordinaria.

En el mateix document (2005) s’assenyala com ja aleshores existia, com ara, una gran
controversia sobre si els alumnes nouvinguts, amb abséncia de competéncia basica en la
llengua d’instruccid, havien de passar per una fase inicial ubicats en aules separades o havien
de ser immediatament incorporats a les aules regulars. El model catala, amb la creacid dels
TAE, va esdevenir un model equidistant entre els dos extrems: aules separades (TAE) i a la
vegada integracié a les aules regulars des del primer dia. Alguns centres, pero, consideraven, i

ho fan encara, la plena integracio dels alumnes amb els serveis de suport corresponents.

A partir del curs 2004 — 2005 l'administracié canvia el model i va passar a posar en
funcionament les aules d’acollida (en parlo en un apartat propi, més endavant) dins d’un marc

d’actuacié més global que es coneixera amb el nom de “Pla per a la llengua i la cohesid social”.

L’educacié de I'alumnat nouvingut planteja moltes exigencies al professorat, ja que aquests
haurien de ser experts en ensenyament de la segona llengua, experts a utilitzar les materies
del curriculum com a mitja per aprendre la llengua i haurien de ser coneixedors i sensibles a la
diversitat dels estudiants (cultura, sistemes propis d’escriptura, etc.) i no hi ha hagut un pla de
formacié previ a I'accés a la docencia (Plataforma per la llengua, 2005; Benito i Gonzalez,
2010; Carbonell, 2006; Vila i Salvat, 2013). Les propies necessitats immediates han fet que els
professors de secundaria siguin els qui s’hagin incorporat a I'ensenyament d’aquest grup
d’alumnes. Els dltims anys s’han fet alguns cursos dedicats a formar en temes d’educacio i
immigracid pero la realitat és que continua essent el professorat de secundaria el que atén

I’educacio de I'alumnat nouvingut.

Un dels principals problemes existents en relacié amb I'aprenentatge de la llengua és el de la
convivencia entre el catala i el castella, sobretot a I'area metropolitana de Barcelona, on el
castella predomina fora I'escola i és la llengua de contacte majoritaria entre els joves. La qual
cosa provoca que molts dels alumnes nouvinguts estiguin més immersos en llengua castellana
gue no pas en llengua catalana, una llengua que queda confinada a I’Us escolar o académic, i

que no és d’us social (Vila i Salvat, 2013).

La situacid sociolingliistica de Catalunya és, per tant, peculiar en el sentit que presenta una
manca de continuitat entre I’Us de la llengua de I’escola dins i fora de I’entorn social. La llengua

vehicular de 'ensenyament formal és el catala per a tot I’alumnat, pero en molts barris, com ja
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he comentat, especialment a les grans ciutats i a les seves arees metropolitanes, predomina
I’'Gs del castella. Per tant, en aquests entorns socials els estudiants estrangers tenen més
dificultats per desenvolupar nivells de coneixement oral de catala que afavoreixin la

construccio d’habilitats académiques en L2.

Com he esmentat anteriorment, un dels problemes que pateix I'alumnat nouvingut és
I’existéncia d’un gran desequilibri en la distribuciéd de I'alumnat nouvingut entre la xarxa
publica, privada i concertada. Aquest desequilibri és determinant a I’'hora de desenvolupar
programes linglistics adrecats a aquest alumnat. Els desequilibris entre xarxes influeixen molt
significativament en el projecte educatiu plurilinglie i intercultural (Teasley, 2002; Garcia

Castafio y Olmos Alcaraz, 2012).

(Taula 1: composicié publica-concertada segons els pais de naixement de I'alumne i el pais de naixement dels pares, dades

agregades (%) Font: Benito, R; Gonzdlez I. 2007)

(Aquestes dades sén antigues en un fenomen com aquest que s’ha disparat durant I’iltima década, perd poden donar una idea de
com pot haver evolucionat el fenomen d’aquesta composicio. En el context durant el qual he elaborat aquest treball, no he pogut

trobar dades més properes en el temps per tal de tenir una visio més actual del tema.)

Taula 1

PAIS DE NAIXEMENT DE PAIS DE NAIXEMENT DELS

L’ALUMNAT PARES
TITULARITAT ESTAT ESPANYOL ESTRANGER ESTAT ESPANYOL ESTRANGER
PUBLICA 89,7 10,3 77,4 22,6
CONCERTADA 96,1 3,9 94 6

Algunes investigacions (Benito i Gonzalez, 2007) adverteixen sobre les conseqliéncies d’aquest
desequilibri, posant especial emfasi en les conseqiencies socials d’aquesta separacié. D’altres
estudis , també adverteixen sobre la concentracié d’alumnat autocton i nouvingut en
desavantatge socio-econOmica junt amb minories etniques en determinats centres publics i
sobre com aquests col-lectius tendeixen a ser agrupats en programes especifics diferenciats
(Gonzélez, 2002; Carabafia, 2006). Aquests grups acostumen a presentar majors percentatges

d’absentisme, fracas i abandonament escolar (Gonzalez, 2002). Fins i tot hi ha evidéencies de la
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situacié de desavantatge dintre del sistema educatiu que pateixen els estudiants d’origen

immigrant.

En resum, les diferéncies inter i intra-centre de la xarxa publica, junt amb els desequilibris
entre la xarxa privada i concertada, tenen conseqiiéncies negatives, no només de caire
académic siné també socials per a I'alumnat en clar desavantatge social. Segons es desprén de

les investigacions citades.

2.3. POLITIQUES LINGUISTIQUES

L’atencid als alumnes estrangers nouvinguts, com assenyala Arnau (2005), apareix emmarcada
en el Pla d’actuacio per a I'alumnat de nacionalitat estrangera establert per la Generalitat de
Catalunya (Departament d’Ensenyament, 2003) i més endavant en el Pla d’Accié de Politica

Lingtiistica (2004-2005).

Aguest Pla (2004 — 2005) considera tot un conjunt de linies d’intervencié: pla d’acollida,
coordinacio de serveis, creacié i adaptacié de materials, formacid de professorat, assignacio de
recursos, elaboracié de guies multilinglies... El model d’atencié educativa dirigit a aquests

alumnes té caracteristiques diferents segons I'etapa educativa en la qual s’incorporin.

En un breu recorregut per la legislacio en relacié a la llengua catalana, per tal de veure en quin
marc normatiu el Govern de Catalunya dissenya la seva politica linglistica, veiem com a
I'Estatut d’Autonomia de Catalunya es determina, en l'article 6, que la llengua propia de
Catalunya és el catala i que és també la llengua normalment emprada com a vehicular i
d’aprenentatge en I'ensenyament. La Llei 1/1998, de 7 de gener, de politica linglistica, en
I'article 20 defineix la llengua catalana com a propia de Catalunya i de 'ensenyament en tots
els seu nivells educatius. | la Llei d’educacid fixa el regim linglistic derivat de I'Estat, que en
I'article 143.1 estableix que correspon a la Generalitat la competéncia exclusiva en materia de
llengua propia i, per tant, determina el regim linglistic del sistema educatiu amb la finalitat de
garantir la normalitzacio linglistica del catala. L’article 35.2 de I'Estatut, que regula el sistema
educatiu de Catalunya, garanteix a tota la poblacié escolar, sigui quina sigui la seva llengua
habitual en iniciar I’ensenyament, el compliment del deure i I'exercici del dret de coneixer amb

suficiencia oral i escrita el catala i el castella (a més de I'aranes, en el cas de I’Aran).
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La llei organica d’Educacié (LOE 2/2006) dintre del Capitol |, referint-se a I'alumnat amb
necessitats de recolzament educatiu, regula qliestions referents a la incorporacié tardana de
I’alumnat (articles 78 i 79). Durant 'escolaritzacio obligatoria, la LOE (2/2006) estableix que les
Administracions garantiran i afavoriran la incorporacio de I'alumnat que s’incorpori
tardanament al sistema educatiu espanyol. La incorporacié d’aquest alumnat es portara a
terme tenint en compte les seves necessitats educatives segons la seva edat i el seu historial

académic oferint el recolzament necessari.

La Llei 12/2009 d’educacid, reforca la importancia del catala i el seu aprenentatge com a
llengua propia de Catalunya i factor d’inclusié social, i fa una aposta per la potenciacié del
plurilingliisme a les escoles assegurant, com a minim, un bon nivell d’aprenentatge d’una

tercera llengua d’acord amb el que estableix I'article 44.2 de I'Estatut.

El decret 102/2010, de 3 d’agost, d’autonomia dels centres educatius, estableix que aquests

tenen la responsabilitat de la gestid de les llenglies mitjancant el seu projecte lingliistic.

I, finalment, el Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de I'atencid educativa a I’'alumnat en el marc
d’un sistema educatiu inclusiu, a I’article 1, preveu un conjunt de mesures i suports destinats a
tots els alumnes, amb la finalitat d’afavorir el seu desenvolupament personal i social i perqué
avancin en l'assoliment de les competéncies de cada etapa educativa i la transicié a la vida

adulta, en el marc d’un sistema educatiu inclusiu.

Es, doncs, a partir d’aquest marc normatiu, com he esmentat més amunt, que el Govern de
Catalunya dissenya la politica linglistica educativa amb I'objectiu de dotar els alumnes d’una

competéncia comunicativa solida.

El model lingliistic de Catalunya articula I'atencid a I'lalumnat d’origen estranger en un itinerari
que comenga amb l'acollida inicial, continua amb l'aula d’acollida i, un cop assolida la
competéncia comunicativa conversacional s’ha d’'implementar amb suports a l'aula ordinaria,

de manera que es garanteixi I'exit educatiu de tot I'alumnat.

Per tant, com es despren d’aquest model, els centres educatius han de preveure I'atencio
personalitzada a I'alumnat d’origen estranger i, en particular, I'atencid linglistica que i
permeti iniciar o continuar el procés d’aprenentatge de les dues llenglies oficials. En el
projecte educatiu de centre i en els documents que el desenvolupen i concreten, s’hi ha de
recollir quina és I'atencid especifica que ha de rebre aquest alumnat per tal d’incorporar-lo

activament, el més aviat possible, a la dinamica ordinaria del centre. Es tracta de construir,
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segons diu el model lingtistic, centres educatius inclusius, en els quals es facin actuacions per
aconseguir una educacidé que garanteixi la igualtat d’oportunitats (E/ model lingiiistic del

sistema educatiu de Catalunya. Generalitat de Catalunya, 2018).

2.4. LES AULES D’ACOLLIDA

L'acollida, com la defineix Carbonell (2006), és el conjunt sistematic d’actituds i actuacions que
el centre educatiu posa en funcionament per acompanyar els nous membres de la comunitat
educativa. Per fer-ho, una de les coses que cal fer és I'elaboracié d’un Pla d’Acollida que
defineixi els processos a seguir durant I'arribada de nous membres de la comunitat escolar
(alumnes, professorat, families, PAS, etc.) i ha de crear una estructura organitzativa que

permeti plantejar I'acollida com un procés gradual i seqlienciat en el temps (Carbonell, 2006).

L'aula d’acollida, com indica el Departament d’Ensenyament en el document “El model
lingliistic del sistema educatiu de Catalunya” (2018), és el recurs especificament dissenyat per
atendre als alumnes nouvinguts en el moment de la seva incorporacio al sistema educatiu a
Catalunya en els centres que compten amb un nombre significatiu d’aquest tipus d’alumnat. Es
una aula oberta que promou lI'aprenentatge de la llengua en el context d’una escola inclusiva,
ha d’adaptar el curriculum a les necessitats d’aprenentatge en funcioé de les caracteristiques de

cada alumne, i ha de formar part dels processos de reflexié pedagogica i del Projecte Lingdistic.

El mateix document indica que els grups i els tutors de referéncia de tots els alumnes de I'aula
d’acollida sén els de les aules ordinaries i que la funcié d’aquest recurs és proporcionar als
alumnes nouvinguts la competéencia comunicativa inicial necessaria per relacionar-se en
I’'ambit escolar i, posteriorment, per assolir el llenguatge acadéemic i atendre els aspectes
emocionals, relacionals i d’integracid social i escolar que son igualment indispensables per

garantir el seu exit académic i la seva adaptacio.

Els objectius establerts per a les aules d’acollida sén els segiients (segons queda recollit en “El

model linglistic del sistema educatiu de Catalunya”, 2018):

e Proporcionar una atencié personalitzada de qualitat.
e Donar resposta als aspectes emocionals que formen part dels processos d’acollida i

integracié en una nova societat.
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e Iniciar I'aprenentatge intensiu de la llengua catalana, proporcionant una competéncia
comunicativa basica (A2).
e Ajudar a passar de la competéncia conversacional al llenguatge academic per facilitar

I’accés al curriculum ordinari.

El Departament d’Ensenyament té desenvolupades diverses eines d’avaluacid per coneixer el
nivell de llengua i academic de I'alumnat nouvingut. Una d’elles consisteix en unes proves
d’avaluacio inicial en dinou llenglies, que ajuden al professorat en el primer moment de
I'acollida a coneixer el nivell de I'alumne en la seva llengua familiar o d’escolaritzacié, el
coneixement de I'alfabet llati i també el nivell d’assoliment de les competéncies basiques en

matematiques.

L’estructura de les aules d’acollida és flexible i respon sovint a les possibilitats organitzatives
de cada centre, dels recursos disponibles per a I'atencié a la diversitat i del volum d’alumnat

nouvingut que requereix d’aquesta atencié diferenciada (Departament d’Ensenyament, 2018).

Aguesta és la contextualitzacié pel que fa a I'alumnat nouvingut, les politiques linglistiques
que envolten la seva inclusié a I'educacié catalana, i els recursos que des del govern s’han
dissenyat per atendre aquest alumnat. Un alumnat que s’incorpora al sistema educatiu catala

en el marc d’'un model d’escola inclusiva.

3. L'ESCOLA INCLUSIVA

El preambul de la Llei d’Educacié 12/2009, del 10 de juliol, exposa la necessitat d’adequar
I'activitat educativa per atendre la diversitat de I'alumnat i l'assoliment d’una igualtat
d’oportunitats i d’accessibilitat. Com un dels principis rectors del sistema educatiu catal3,
s’inclou “la cohesid social i I'educacié inclusiva com a base d’una escola per a tothom”. |
I'articulat d’aquesta llei recull que I'atencié de tot I'alumnat es regeix pel principi d’inclusid, i
en defineix els criteris d’organitzacié pedagogica que han de facilitar I'atencié educativa de
tots els alumnes i, en particular, d’aquells que poden trobar més barreres en I'aprenentatge i

participacio.

D’altra banda, la Llei 14/2010, del 27 de maig, dels drets i les oportunitats en la infancia i

I’adolescencia, en concordanca amb la Llei d’educacio, parteix del principi que es tracta d’'una
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responsabilitat de tota la ciutadania i de tots els poders publics i regula els drets i les mesures
de proteccid per als infants i adolescents, fent atencié als més vulnerables i als que troben
limitacions o barreres per al desenvolupament o la participacid. De la mateixa manera, 'OCDE
(2007) afirma que les circumstancies individuals i socials no haurien de suposar un obstacle per
a I’éxit educatiu. | la UNESCO (2009) es pronuncia en la mateixa direccié amb les directrius que

estableix en matéria de politiques d’educacié inclusiva.

En la mateixa linia, I’Agéncia Europea per a les Necessitats Especials i I'Educacié Inclusiva
(2011) va actualitzar les seves recomanacions als governs dels paisos membres assenyalant els
principis basics que han de presidir la politica educativa en I'ambit de I'educacid inclusiva. Uns
principis que parteixen de la base que tots els infants poden aprendre, que tenen dret a
participar en tots els aspectes de la vida escolar, que han de rebre un curriculum rellevant a les
seves necessitats i els recolzaments que requereixin per tal de garantir els seus aprenentatges i

la seva participacié.

En aquest context, el 2015, la UNESCO elabora un informe titulat “Repensar I'’educacié” on es
revisaven i desenvolupaven aquestes directrius internacionals i s’adaptaven als nous reptes del
segle XXI, tot insistint en la importancia cabdal de I'educacié inclusiva com a pilar fonamental

per promoure la inclusié social de totes les persones en tots els ambits de la vida.

Aixi mateix, el decret 150/2017 estableix un nou marc de referéncia per tal que els centres del
Servei d’Educacio de Catalunya, i la comunitat educativa en general, puguin seguir avangant en
la linia de I'educacié inclusiva. | en I'article 12 d’aquest decret es fa especial esment als
alumnes nouvinguts que s’incorporen tardanament al sistema educatiu a Catalunya, en el

sentit que cal elaborar un pla de suport individualitzat (PI) per a aquests casos.

En aquest marc legal és en el que s’emmarca l'escola inclusiva que es diferencia dels

enfocaments educatius més tradicionals per una serie de canvis que han anat tenint lloc en el

transcurs dels anys, si bé no de manera igual arreu dels territoris (Mauri, 2010). Si que és cert
y s - L, . C .

que I'opcid per a una educacié inclusiva s’ha anat obrint pas des de fa gairebé vint anys, i que

la societat ha anat canviant la consideracid de la diferéncia des d’una actitud segregadora, cap

a una basada en la inclusio social de totes les persones. Pero tot i que s’ha fet un llarg cami, el

panorama general continua essent forca divers (“Educacio inclusiva i nou curriculum”, 2010).

Com exposa Mauri (2010), I'opcid per I'educacié inclusiva pren tot el seu sentit en el marc
d’'una proposta d’educacié comprensiva. Aquesta opcié esta basada en el convenciment,

compartit entre totes les persones implicades, que determinades intencions educatives o
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objectius educatius els han d’aconseguir tots els alumnes. Desenvolupar una proposta
educativa de caracter comprensiu comporta la concrecié d’'un marc de mesures globals legals i
de mesures curriculars que integrin el principi d’ensenyament adaptatiu com una de les

caracteristiques vertebradores.

Una de les eines basiques per a la concrecié d’'una educacid inclusiva és el curriculum i el
curriculum actual que tenim a Catalunya facilita I'educacié inclusiva per la seva organitzacié en
competéncies. Entenent com a competencies la capacitat de mobilitzar conjuntament diversos
coneixements per actuar de manera efica¢ en contextos i situacions diferents o fer front a

problemes (“Educacid inclusiva i nou curriculum”, 2010).

Booth (2002) destaca que I'educacid inclusiva esta constituida per un cos de valors que
impregna tant la cultura, com les politiques educatives i les practiques d’ensenyament —
aprenentatge que permeten assegurar que totes les persones, independentment del seu
origen socioeconomic i cultural i de les seves capacitats innates o adquirides, tinguin les
mateixes oportunitats d’aprenentatge en qualsevol context educatiu, alhora que es

contribueix a generar societats més justes i equitatives.

En conclusid, i tal com es despren de tot el que he explicat fins aqui, és en aquest ambit
d’escola inclusiva on I'alumnat nouvingut ha de ser inclos. Un alumnat nouvingut que per les
seves caracteristiques, ampliament detallades en I'apartat 1, respon al perfil de divers i, per

tant, és inclos en I’atencio a la diversitat.

Un alumnat que, per llur incorporacié tardana al sistema educatiu, presenta unes necessitats
educatives especials i que es troba amb dues variables que afecten tant a I'entorn com a

I’ambit escolar:

a) El poc coneixement de la realitat de Catalunya que tenen molts immigrants i la percepcié de

la poca necessitat de I’Us de la llengua catalana per a la vida diaria.

b) L’actitud linglistica de part de la gent del pais, que renunciem sovint a I'Us de la llengua

propia, traient aixi I'oportunitat d’utilitzacié del catala a les persones nouvingudes.

L’ambit escolar presenta, també, unes variables de les quals en dependra I'éxit o el fracas de la
inclusié d’aquest alumnat. Aquestes variables presenten una série de punts forts i de punts

febles que han estat assenyalats pel Departament d’Ensenyament (2006). (Taula 2).
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Taula 2

Professionalitat de mestres i professorat.

Experiéncies reeixides.

Flexibilitat del curriculum i el concepte de

competeéncies basiques.

Activitats complementaries extraescolars.

Introduccié progressiva de serveis de suport.

Escassa formacio especifica del professorat.

Dificultat de coordinacié dels diferents serveis.

Manca de materials curriculars adaptats.

Mancances economiques de bona part del col-lectiu nouvingut.

Cost economic de les actuacions.

Desconeixement de la llengua catalana per part de I'alumnat nouvingut.

Desconeixement de la llengua i dels trets culturals de I'alumnat estranger

per part del professorat.

Els déficits educatius d’una part d’aquest alumnat nouvingut.

| és en aquest context, d’escola inclusiva i d’alumnat nouvingut que s’insereix la proposta de

I'apartat 4. Una proposta elaborada i pensada per ser aplicada en un context inclusiu amb

alumnat nouvingut.

4. PROPOSTA D’INTERVENCIO

4.1. CONTEXTUALITZACIO | JUSTIFICACIO DE LA PROPOSTA

Com he assenyalat a la introduccid, la proposta que plantejo parteix del seglient context:

educacié secundaria en una escola concertada amb poca preséncia d’alumnat nouvingut. Un

alumnat que, en linies generals, suposa un 7% de I'alumnat total.
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Per tal d’elaborar la proposta d’exemple agafo com a referéncia un grup 3r ESO que esta
format per trenta alumnes, quatre dels quals, sdn nois de quatre origens diferents: Pakistan,
Argentina, Venecuela i Xina. Tots quatre sén d’incorporacié tardana i han comencat aquest

curs 2019-20.

L’escola no disposa d’aula d’acollida i el suport linglistic que reben consisteix en unes classes
de reforg que imparteix el professor de dibuix unes hores a la setmana. Sén hores que no estan
ben definides i que depenen de la disponibilitat del professor. Tot i que acostuma a ser d’unes

dues hores a la setmana.

Els alumnes provinents del continent america parlen castella, la qual cosa facilita la seva
inclusié en el grup pero, la resta, agafant sempre com a referéncia el grup de 3r ESO esmentat,
parlen o bé xineés, en el cas del noi provinent de la Xina, o bé urdu i angles en el cas del noi
provinent del Pakistan. El fet de parlar anglés facilita, en aquest cas, una mica més llur
integracié. Per tant, i prenent de referéncia aquest model, podem dir que I'alumnat que té
com a llengua d’origen el castella viu I'escola de manera més integrada que no pas els qui

tenen una llengua d’origen diferent a la del castella (xinés i urdd, en aquest cas).

La manera d’atendre la diversitat a I’assignatura de Llengua i Literatura Catalana és la mateixa
durant tota I’'Educacié Secundaria: els alumnes nouvinguts segueixen un dossier de nivell Al de
llengua catalana que no té res a veure amb el que fa la resta de la classe. El treball d’aquest
dossier és responsabilitat absoluta dels nois, no se’ls fa cap seguiment ni se’ls estimula a
acabar-lo. 1, en el cas que I'acabin, no se’ls retorna corregit. Aquesta manera de fer, desvetlla
poc interes per part de I'alumnat que acaba passant I’hora de classe amb absolut desinterés i

amb una desconnexio total.

A l'aula seuen amb companys autoctons que quan els ho demanen els donen un cop de ma.
Pero aixd passa poques vegades perqueé, com he comentat, mostren un gran desinteres i el

més habitual és que els nois no treguin el dossier en tota I'estona que dura la classe.

En cas que si el treballin, com que a I'escola es treballa amb iPod, i alguns d’ells en tenen,
treballen el dossier de manera autonoma amb I'Us dels traductors diversos disponibles a
Internet. De tota manera, com he assenyalat, la seva tasca depén del seu interés i de les seves

ganes, i 'aprofitament del dossier és molt minso.

Per tant, durant les classes de Llengua i Literatura Catalana, aquests alumnes queden exclosos
de les tasques ordinaries i, per extensid, dels seus companys. | malgrat que, de moment,

aquests alumnes no seran avaluats de I'assignatura de Catala perqué és el seu primer any a
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Catalunya, el curs vinent, si tot va bé, cursaran 4rt ESO i d’aqui dificilment podran passar, per
exemple, a Batxillerat amb el nivell de catala que assoliran si segueixen a aquest ritme. | encara
que repetissin curs, el nivell de catala, amb el procediment que se segueix és dificil que arribi a

ser el d’un A2, que seria el nivell desitjable per un segon any d’estada al pais.

Un alumnat que, com assenyala Cummins (1983), viu una situacié de submersid ja que, a
diferéncia d’'un programa d’immersiéd en el qual tots els alumnes comencgarien amb un
coneixement nul o gairebé de la llengua de I'escola, aquests quatre alumnes estan barrejats
amb alumnes la llengua principal dels quals és la de I'escola i aquest desconeixement és tractat
com un signe academic limitat, a banda que llur capacitat intel-lectual a les hores de catala, es
veu significativament minvada a ulls de la resta. Un alumnat que sovint es frustra per les seves
dificultats de comunicacié amb la professora (Swain, 1983) i que no rep cap reconeixement

envers la seva llengua i la seva cultura durant I'assignatura de Llengua i Literatura Catalana.

Aguesta situacio de desigualtat i exclusié m’ha portat a plantejar-me una manera de treballar
amb unes linies d’actuacid que siguin inclusives i que atenguin la diversitat linglistica a les
classes de Llengua i Literatura Catalana en un context com el descrit. Una metodologia que

persegueix dos objectius correlacionats entre ells i que son:

a) Que els alumnes nouvinguts puguin participar de I'aprenentatge junt amb la resta de la
classe, encara que les seves tasques no siguin avaluades de manera certificativa.
b) Que Il'alumnat autocton pugui fer un treball de reflexi6 metalinglistica, amb el

reconeixement del que suposa la diversitat lingliistica com a font de riquesa.

Per tant, I'objectiu d’aquesta proposta és doble: és una proposta d’integracid i és, també, un

treball de reflexié metalinguistica.

La linia d’actuacio que proposo és la de treballar amb una programacié multinivell combinada
amb el treball cooperatiu, ja que entenc que sdn dues eines adequades i pertinents per
procurar l'atencié a la diversitat en el sentit d’incloure aquest alumnat nouvingut al
funcionament ordinari de l'aula i que permeti el treball de diversitat linglistica que es

persegueix.

El que plantejo és treballar amb una programacié basada en seqléncies didactiques en un
context d’aula multinivell que serveixi per atendre a la diversitat, que permeti fer un treball
d’aula ordinari i que doni I'opcid, també, de treballar la diversitat lingliistica, ja que és un tema
que ofereix moltes possibilitats, tant de relaci6 amb altres coneixements com de

desenvolupament de capacitats dels alumnes, tal com assenyalen Baldaqui i Junyent (2013). |
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aquest treball sobre la diversitat linglistica vull que permeti treballar una actitud que hauria
de ser de respecte envers totes les llenglies i d’adhesid respecte a la llengua catalana, amb
I'objectiu que serveixi per millorar les actituds i els usos linglistics dins d’un procés de

maduracié personal i del grup de classe (Junyent, 2013).

Per tant, proposo un ensenyament multinivell basat en la premissa que una llicé s’ha
d’ensenyar al conjunt de la classe (Schultz i Turnbull, 1984). Un tipus d’ensenyament que he
escollit perque es basa en promoure la inclusid i la integracié ja que permet que el professor
planifiqui una programacié per a tots els alumnes. Un ensenyament que significa (Collicott,

2000):

- Considerar els estils d’aprenentatge dels alumnes a I'hora de planificar métodes de
presentacio.

- Fer-los participar mitjancant preguntes adrecades a nivells diferents de raonaments
(taxonomia de Bloom: conéixer-comprendre-aplicar-analitzar-avaluar-crear).

- Reconéixer que les tasques s’han d’ajustar a les expectatives d’alguns alumnes.

- Acceptar que aquests metodes tenen el mateix valor.

- Avaluar els alumnes a partir de les seves diferéncies individuals.

La seqliéncia didactica que proposo com a exemple de linia d’actuacid, i que he elaborat com a
model a partir del material que vaig elaborar per a la meva intervencié a les Practiques Il,
pretén exemplificar la manera d’iniciar el treball en una I'aula amb un context com el que he

descrit.

4.2. OBIJECTIUS

Amb aquesta manera de fer busco que el professorat pugui treballar amb una aula de

caracteristiques similars a la descrita tot perseguint els seglients objectius:

1. Integrar I'alumnat nouvingut durant les classes de Llengua i Literatura Catalana, en el
seu primer any a I'aula de Secundaria.

2. Crear una situacido d’aprenentatge significativa i inclusiva on puguin treballar de
manera conjunta alumnes de diferents nivells en el coneixement de la llengua.

3. Facilitar un espai de reflexié metalinglistica per part de I'alumnat.

4. Proposar activitats que permetin als alumnes coneixer vocabulari d’altres llengties.
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5. Acompanyar I'alumnat per tal que aprengui a valorar la diversitat linglistica com a font
de riquesa.
6. Apropar l'alumnat nouvingut als continguts curriculars de Llengua i Literatura

Catalana, quan aquests encara no son avaluables.

Es important assenyalar, per entendre bé el nivell d’intervencié que plantejo, que aquests
alumnes en el moment que es proposa aquesta intervencid didactica no sén avaluats i tenen
un nivell de llengua catalana per sota de I’Al. Es important tenir en compte aquestes
circumstancies per tal d’elaborar tasques que els resultin assimilables (és a dir, que per llur
dificultat no els faci defugir-les) i, a la vegada, prou engrescadores i integradores per captar el
seu interés. Es podria correr el risc que si el nivell els resultés massa dificil i allunyat dels seus
coneixements, fracassaria la consecucié dels objectius perseguits, ja que els alumnes podrien

viure-ho com una frustracio.

4.3. METODOLOGIA

Plantejo una metodologia de treball coherent amb les reflexions dels apartats 1 i 2: ha de ser
inclusiva, vivencial, participativa, ha de tenir en compte la realitat linguistica de I'alumnat i ha

d’ajustar-se a les politiques lingliistiques del moment.

Per tal que el paper de I'ensenyant sigui el de facilitar la tasca de construccié del coneixement,
es dissenyen i s’aporten un seguit d’activitats que pretenen posar en contrast les idees previes
de I'alumnat amb la diversitat del mdén real. Aquest conflicte cognitiu permetra als alumnes
ampliar i reestructurar el seu coneixement sobre les realitats linglistiques i, gradualment,
generar adhesié a la llengua propia i de respecte i interés respecte a la resta de llenglies i

cultures.

Com proposa Guasch (2010), plantejo construir ponts didacticosociolingiiistics basats en

aquests quatre ambits relacionats amb la sociolinglistica:

e El processament de I'Us de les diferents llengiies que saben els individus.

El coneixement de les situacions discursives i dels géneres del text.

La continuitat entre Us linglistic i reflexié metalinguistica.

El coneixement de la diversitat linglistica.
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4.3.1. AQiiestions practiques pel que fa a la metodologia

La classe es dividira en set grups cooperatius. Cinc grups de quatre alumnes i dos grups de cinc
alumnes. Els alumnes nouvinguts, quatre en total, formaran part d’'un grup cooperatiu
cadascun. Es a dir, estaran separats entre ells. | cada grup cooperatiu s’organitzara per tal de

tenir els seglients carrecs:

e Portaveu: sera I'encarregat d’expressar en veu alta allo que calgui quan calgui.

® Observador: sera I'encarregat de prendre nota de tot allo que veu que passa.
Preferiblement aquest carrec se li demanara de fer a I'alumne nouvingut, en el cas que
n’hi hagi al grup. La manera de prendre nota pot escollir-la I'alumne (pot ser escrita,
dibuixada, amb auca, etc.)

® Responsable: sera I’encarregat de posar ordre, estimular la tasca i tenir-la a punt per a
la seva entrega.

® Secretari: sera qui anotara per escrit la tasca i portara un diari on anotara que és el

gue han aprés en cada sessio.

Als grups de cinc, el carrec d’observador I'ocuparan dues persones i faran el recull del que

observin amb dos metodes diferents que escolliran ells mateixos (escrit, il-lustrat...).

Aguests carrecs seran rotatius i canviaran cada sessid, a excepcid feta del d’observador en el
cas de I'alumnat nouvingut, que es mantindra mentre duri la seqiencia didactica. En acabar-la,

es valorara canviar el carrec de I'alumnat nouvingut en funcié de llur evolucid.

Pel que fa als materials que s’entregaran a I'alumnat nouvingut, es pretén que es combini el
material bilinglie catala-llengua propia (xines, urdd, etc.) amb material Unicament en catala
pero de facil accés a través de traduccio per mitja de I'iPod i de I’ajut dels companys. En aquest
sentit, el Departament d’Educacié disposa d’un servei de traduccié i de mediacié intercultural
amb el qual he contactat per coneixer com funciona el tema de les traduccions a les escoles
(en aquest cas, I'urdd i el xinés). La resposta ha estat que ells treballen a nivell municipal i que
no tenen pressupost pel tema de les escoles. M’han derivat a un servei privat de traduccié que
si treballa amb escoles, i després de contactar-hi, m’han informat de com funciona: s’envia
I'arxiu que es vol traduir, avaluen quants dies trigara i si s’hi esta d’acord, es procedeix a

realitzar la traduccid en el termini pactat, a un preu de vint-i-vuit euros la pagina.

En el cas de I'idioma xines existeix, també, una associacié sense anim de lucre que té conveni

amb el Departament d’Educacié i que fa traduccions escrites, I’Associacié sociocultural La
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Formiga, amb qui he contactat via mail per saber si podrien fer el servei de traduccid del
material necessari, pero en el moment d’acabar aquest TFM no s’ha obtingut resposta, ja que

I’entitat esta tancada des de I'inici de la pandémia COVID19.

Altres recursos per tal d’obtenir les traduccions son traductors en linia que estan pensats com
a eina per a I'alumnat nouvingut i que utilitzen alguns centres amb una alta concentracio

d’alumnat nouvingut (www.logos.it; www.chino-china.com, etc.).

En tot cas, sera I'escola qui s’haura de pronunciar, en ultima instancia, sobre quin recurs de

traduccio utilitzar.

4.3.2. Funcionament dels grups cooperatius i del diari de sessio

Els grups cooperatius canviaran cada vegada que es canvii de sequiéncia didactica, per tal de

donar a I'alumnat el maxim d’opcions d’intercanvi personal i linglistic.

20

Pel que fa al “Diari de sessid” sera un diari que portara el grup cooperatiu. Es fara un diari per
cada seqliéncia didactica i grup. Com he assenyalat en I'apartat anterior, I'encarregat de portar
aquest registre sera la persona que ocupa el carrec de secretari i haura de contenir la seglient

informacio:

Titol: cada grup cooperatiu escollira un titol pel seu diari. Pot ser un titol relacionat amb el
tema de la seqliencia didactica, pot ser el titol “qué hem apres”, o qualsevol altre titol que

tingui relacié amb el contingut de la seqiiencia didactica i I'aprenentatge.

El titol es posara en catala i en la llengua de I'alumne nouvingut que estigui al grup. En el cas
dels tres grups que no tenen alumne nouvingut se’ls demanara que el titol el posin en catala i
en una altra llengua que ells escullin d’entre les proposades d’un llistat que se’ls donara (una
llengua romanica que no sigui ni catala ni castella, arab, amazic o una llengua germanica, que

no sigui I'angles).

Data: com que cal portar un registre diari, és important posar la data cada dia en iniciar la
sessid. La data tindra el format dia de la setmana, numero (amb lletres), mes (amb lletres) i any
(amb numeros). Tant el dia de la setmana, com els nimeros i els mesos es demana que siguin
escrits amb lletres perqué, igual com es fara amb el titol, caldra posar-ho en les dues llengles

presents al grup.
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Registre: on es faran constar els continguts apresos durant la sessio, tot donant resposta a les

seglients preguntes:

1. Queé hem treballat avui?

2. Com ho hem treballat?

S’hi fara constar, també, una reflexié de minim quatre linies on es valorara la qualitat i la

guantitat de la feina feta durant la sessid.

| hi haura un apartat de diversitat lingliistica en el qual I'alumne nouvingut anotara les paraules
noves que ha aprés durant la sessid. Aquestes paraules es registraran al diari en catalai en la

seva corresponent traduccié a la llengua de I'alumne.

Per acabar, el grup consensuara una nota d’actitud. Es a dir, s’autoavaluaran cada dia i al final

de la seqiiencia didactica es fara la mitja de les notes que s’han anat posant.

Aquest diari es tancara el darrer dia amb una valoracié escrita per part de I'alumnat autocton
de qué li ha suposat treballar amb I'alumne nouvingut i amb una reflexié per part de I'alumne
nouvingut de qué li ha suposat treballar amb els seus companys. Aquesta reflexio la fara en la

en seva propia llengua i, posteriorment, entre tots els del grup intentaran traduir-la.

Finalment, el darrer dia de la seqiéencia didactica, els grups posaran en comu les anotacions
del diari, tot seguint I’estructura que es detalla a sota, i, en acabar, s’entregara a la professora

per a la seva revisio i recollida de les notes.
Estructura per a la posada en comu:

- Quin titol hem posat i per qué.

- Quina altra llengua hem utilitzat pel titol. (En el cas dels grups que hagin escollit ells
una llengua forana, hauran d’argumentar perque han triat aquesta i no una altra).

- Resum del que ha suposat treballar amb [I'alumne nouvingut (dificultats,
aprenentatges, que ens ha agradat més, que ens ha agradat menys).

- Resum/reflexié de queé li ha suposat a I'alumne nouvingut treballar amb els companys
(en la seva llengua i, si s’"anima pot fer-ho en catala).

- Queé és el que els ha agradat més de tot el que han fet durant la seqliencia didactica.
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4.3.3. Elaboracio de les seqiiéncies didactiques

Les seqliencies didactiques, que giraran entorn del tema que el docent decideixi, tindran en

compte la manera d’incloure les llenglies propies dels alumnes nouvinguts presents a I'aula.

Es tracta de pensar en maneres de com i qué pot aportar I'alumnat nouvingut a les tasques
que es proposen i de queé i com pot aprendre, intentant que les activitats siguin el més

semblants possibles a les de la resta d’alumnes.

En aquest sentit, la proposta de millora i que penso que és abordable des del centre es

fonamenta en dues linies d’actuacio:

a) L'aula ordinariai la introduccié de practiques inclusives en seran els focus basics de la
intervencié.
b) Una introduccid progressiva d’estrategies didactiques, aprofitant les potencialitats que

presenta I'actual curriculum per competéncies.

Per planificar la seqiiéncia didactica, m’he basat en les fases propies de planificacié de
I’Ensenyament Multinivell i del Disseny de Programacions Multiples (DPM), i que sén les que

proposo utilitzar per fer aquest tipus de treball:

la.Fase: determinar allo que és més important i fonamental de tot el que es proposa que
aprenguin els alumnes i que es consideri com I'eix fonamental de la intervencid per a tot

I"'alumnat i que es formuli com a objectiu d’aprenentatge per a tots.

2a.Fase: preparar diferents maneres de presentar la informacid (visual, auditiva, etc.) per tal

que tot I'alumnat hi tingui accés, segons les seves capacitats.

3a.Fase: preparar diferents maneres de treballar a I'aula, de tal manera que, ni que sigui
participant parcialment d’algunes activitats, tinguin I'oportunitat de treballar per aprendre

sobre els continguts plantejats a la primera fase.

4a.Fase: establir els tipus d’avaluacid per mitja dels quals tots els alumnes han de poder

mostrar els seus progressos.

El procediment de disseny de la seqliencia didactica ha seguit les fases marcades per a la

formulacié del DPM:

1. Experiéncies que es pretén que comparteixin.
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2. Les evidencies que indicaran que I'alumnat ha arribat a I'objectiu desitjat.
3. Un pla estructurat en sessions de treball de classe.

Per exemple, en la seqliéncia didactica que desenvolupo a continuacid, el que he fet és veure
en cada tasca, qué podia aportar un alumne nouvingut a nivell de vocabulari i com podia
arribar a treballar la mateixa tasca que la resta, partint de la base que el que no sap és la
llengua pero els coneixements del que és una entrevista (en aquest cas) si que minimament els

pot tenir, ja que estem parlant d’alumnat que ve escolaritzat.

|, insisteixo, sempre sense perdre de vista que aquests alumnes no sén avaluats de Llengua
Catalana i que, per tant, el que se’ls pot demanar ha de ser coherent amb aquest condicionant

i amb el fet que parteixen d’una integracio zero pel que fa a aquesta assignatura.

Cal tenir en compte, també, que és la primera vegada que es trobaran en una situacié com
aquesta amb la Llengua Catalana i la proposta esta elaborada des d’aquesta perspectiva. Es a
dir, com a un primer apropament d’aquests alumnes a la llengua catalana i dels alumnes
autoctons a les llenglies xineses, urdus i a les peculiaritats propies del castella d’Argentina i

Venecguela.

Es, per tant, un exemple de seqiiéncia didactica que activaria per primera vegada aquesta
manera de treballar. La qual cosa implica que, mica en mica, s’hauria d’anar veient com es pot
incrementar el nivell de dificultat i d’'implicacié d’aquests alumnes. Per tant, es tracta d’una

sequéencia didactica que iniciaria aquest procés integrador i de reflexiéo metalinguistica.

4.4. I'AVALUACIO

L’avaluacio, en el cas de I'alumnat autocton, sera formativa, certificativa i formadora, mentre
que, en el cas de I'alumnat nouvingut, es fara una avaluacié formativa i formadora, ja que

aquest alumnat no és avaluat certificativament de Llengua i Literatura Catalana.

Per portar a terme I'avaluacid, es tindran en compte totes i cadascuna de les tasques que es
faran a classe per tal de tenir una visié global del coneixement que va adquirint I'alumnat. Amb
aquest objectiu el diari que portara cada grup cooperatiu i la presentacié d’un portafolis

individual amb totes les tasques treballades seran les eines d’avaluacid.
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Hi haura una avaluacid inicial de coneixements previs que es fara per mitja d’autoavaluacio

(veure annex 2, pg. 44, figures 1 i 2), una avaluacidé mentre s’esta aprenent per mitja d’ una

fitxa de reflexid linglistica i d’'una rubrica en finalitzar la sessido 4 (Annex 2, pg. 51), una

avaluacio final que es fara amb format d’autoavaluacié (es poden veure les rubriques

dissenyades per a la seqtiéncia didactica de mostra a continuacio: figures A i B) i una avaluacid

del procés d’aprenentatge a través del “Diari de sessié” i del portafolis individual (les

indicacions per tal de dur-lo terme apareixen més endavant: figura C).

Detall de les rabriques elaborades per a I'avaluacié de la tasca final de la seqiiéncia didactica

“L’entrevista: I'art de fer preguntes”:

(Figura A)

RUBRICA TASCA FINAL

DESCRIPTOR

MOLT 3

FORGA 2

POC 1

GENS 0

L’activitat s’ajusta a les premisses proposades

Es fa un us correcte de I'ortografia

L’estructura de I'entrevista és coherent

Les preguntes estan ben formulades

L’entrevista és interessant i dona informacié sobre

I'entrevistat

(Figura B)
RUBRICA ALUMNAT NOUVINGUT

(Sera entregada en catala i en la llengua propia de I'alumne)

DESCRIPTOR

MOLT

FORGA

POC

GENS

He aprés vocabulari en catala

He gaudit fent les tasques

M’he sentit valorat i respectat pel que fa a la meva llengua

He entés el que se m’ha demanat
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(Figura C)

INDICACIONS PER FER EL PORTAFOLIS *

o Cal presentar totes les activitats.

o Seguiran l'ordre de classe.

o Tindra una portada on hi constaran les segiients dades:
- Nom
- Matéria
- Curs

Institut

- Titol “Portafolis de treball sobre I'entrevista”

Una imatge o paraula
o lndex
o Valoracié de la Seqliéncia Didactica:
- Que has fet?
- Quines activitats hi ha.
- Quines son les que t'han interessat més.
- Quins han estat per tu els millors moments.
- Com ha estat la teva relacié amb la llengua estrangera.

o Totes les activitats.

*A I'alumnat nouvingut se’ls donaran les indicacions en catala i en la seva llengua d’origen.

En linies generals, els criteris d’avaluacié, que serien els que regirien per a totes les seqliencies

didactiques d’aquesta manera de treballar, estan basats en els segiients punts:

Per a I'alumnat autocton:

e Que I'alumne reconegui els trets caracteristics i propis del génere que es treballa.
e Que les tasques elaborades s’adeqiin a les peculiaritats del génere corresponent.

e Que I'alumne mostri una actitud proactiva envers les tasques proposades.

e Que I'alumne mostri una actitud de respecte i d’interes per les tasques plurilingles.

Per a I'alumnat nouvingut:

e Que I'alumne reconegui les paraules catalanes clau del génere que es treballa.
e Que les tasques elaborades s’adeqtiin al que es demana a les premisses.
e Que I'alumne mostri una actitud proactiva envers les tasques proposades.

e Que I'alumne mostri una actitud de respecte i d’interes per la llengua catalana.

29




e Que l'alumne participi, en la mesura de les seves possibilitats, de totes i cadascuna de

les tasques de grup.

4.5. LA SEQUENCIA DIDACTICA

Amb I'exemple de seqiiencia didactica que plantejo a continuacid activo tot el que penso que
és prioritari de treballar amb un grup de les caracteristiques esmentades (un petit nombre
d’alumnat nouvingut que no s’avalua de l'assignatura i que curs 3r ESO amb un grup de 30
alumnes en total), al qual se li aplicara la metodologia i el sistema d’avaluacié que he descrit i

elaborat en els apartats anteriors.
Titol del projecte:“L’entrevista: I'art de fer preguntes”.
Genere discursiu central: I'entrevista.

Referéncies dels textos treballats: entrevista Ricky Rubio (llibre Projecte Eines. Editorial

Castellnou); entrevista a la cantant Suu, publicada a la revista Enderrock, gener 2019).

4.5.1. Descripcid general de la proposta

En aquesta seqliéncia didactica treballarem el genere periodistic de I’entrevista posant emfasi

en la seva estructura per tal que I'lalumnat sigui capag de produir-ne una.

Com he descrit en els objectius, la idea és crear una situacid d’aprenentatge significativa i
inclusiva, on puguin treballar de manera conjunta alumnes de diferents nivells en el

coneixement de la llengua.

Objectius d’aprenentatge

Objectiu central

Al final de la seqliéncia didactica I'alumne haura de ser capag¢ de generar una entrevista

escrita, de manera cooperativa.
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Objectius

Els objectius que s’estableixen per a I’'alumnat en general son:

1. Entendre i saber comprendre I'estructura d’una entrevista, tot identificant-te els trets
caracteristics.

2. Aplicar correctament les normes de puntuacié de les preguntes i conéixer els tipus

d’oracions interrogatives.

Saber obtenir la informacid desitjada amb les preguntes adequades.

Saber revisar i corregir un text per tal de millorar-lo.

Tenir cura de la presentacié formal d’un escrit.

Coneixer vocabulari d’altres llengiies, relacionat amb el genere.

N o v &~ W

Reflexionar sobre la diversitat linglistica, sobre la dificultat que suposa desconeixer

una llengua i sobre el fet d’aprendre una llengua nova.

Per a I'alumnat nouvingut s’estableixen els seglients objectius especifics, que s’enumeren amb

lletres per tal de diferenciar-los dels objectius anteriors:

a) Aprendre les paraules clau catalanes relacionades amb el génere de I'entrevista.
b) Saber revisar i corregir un text per tal de millorar-lo.

¢) Tenir cura de la presentacié formal d’un escrit.

d) Activar els coneixements previs al voltant del genere que es treballa.

e) Adquirir autonomia en I'aprenentatge i la comprensio de les paraules noves.

f) Posar en practica el nou vocabulari.

4.5.2. Pla d’experiéncies d’aprenentatge

A continuacié presento un quadre amb l'estructura de les nou sessions de la Seqliéncia

Didactica (SD) que he dissenyat com a exemple de tot el que fins aqui he exposat. En aquest
). L — .

quadre s’inclouen de manera genérica els objectius que es volen aconseguir amb el treball de

la sessio, el numero i la lletra de I'objectiu corresponent als objectius d’aprenentatge de la SD,

una breu descripcié de les activitats que es realitzaran i la fase de la seqliencia didactica a la

qual pertany.

De manera més detallada a I'annex 2 hi ha el desplegament de tot el pla amb el detall dels
objectius d’aprenentatge de cada sessiod, les activitats descrites més ampliament, el material

gue es necessitara, i les diverses fitxes i ribriques que s’entregaran a I'alumnat.
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:Fg TITOL /OBJECTIU DESCRIPCIO ACTIVITAT 3:5;“ FASE
1 PRESENTACIO: QUE EN 1-6- ')
SABEM DE L’ENTREVISTA? 1. Presentacié de la SD i com I’avaluarem. 7-a- %
d-e a
Conjunt d’activitats 2. En les dues llenglies, escriure quatre afirmacions =
destinades a introduir el sobre el que es coneix de I’entrevista. E
génere i que han de ~
permetre a I'alumnat: 3. Intercanvi d’afirmacions entre els diferents grups. 5
o
Coneixer els trets 4. Cada grup classifica les afirmacions segons si les
caracteristics de coneixia 0 no i es corregeixen.
I'entrevista.
Reconeixer la definicid 5. Construccié d’'un mural amb les afirmacions
d’entrevista en les correctes en catala i amb la traduccid (els grups on
quatre llengiies presents | no hi ha alumne nouvingut, se’ls dona I'opcié de fer
a classe. una il-lustracid) i un titol en les diferents llengiies.
Activar coneixements
previs. 6. Rubrica d’autoavaluacio.
Adquirir autonomia en
I'aprenentatge i la
comprensio de paraules
noves.
2 L’ESPORT | JO 1-2- o
1.Per mitja d’un qliestionari individual es respondran | 3-6- 2
Conjunt d’activitats unes preguntes personals relacionades amb 'esport. | 7-a- Cz)
pensades per tal que L'alumnat nouvingut el rebra en catala i en la seva | c-d- =
I"'alumnat sigui capag de: llengua d’origen. e-f -
S
Reconeixer I'estructura 2.Els grups amb un alumne nouvingut traduiran les ﬁ
d’ una entrevista. seves respostes. Z
Coneixer elements i o

paraules d’altres
llenglies.

Preparar i portar a terme
una presentacio oral
d’una persona a partir
d’una entrevista.

Posar en practica
vocabulari nou.

Adquirir autonomia en
I'aprenentatge i el
coneixement de paraules
noves.

3.Es preparara una presentacid oral de I'alumne
nouvingut. El grup on no n’hi hagi, escolliran un
company per sorteig.

4.Acabarem la sessié amb les presentacions orals.
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CONEGUEM A RICKY RUBIO

d’una entrevista.
Reconeixer paraules en
diferents llengles.
Formular preguntes de
diferents tipus.
Adquirir autonomia en
I'aprenentatge de
paraules noves.

Posar en practica
vocabulari nou.

vocabulari), de la qual I'alumnat nouvingut amb
I'ajut dels companys, traduira la pregunta 1 i la
respondra seguint les instruccions de la fitxa 3-B
(annex).

4. Treball d’intercanvi linglistic amb vocabulari
estranger a partir de la fitxa anterior (el grup que
tingui les paraules en llengua estrangera, les
compartira amb la resta de la classe. El portaveu dira
la paraula en estranger i I'alumne nouvingut en
gliestio la dira en la seva traduccio catalana).

5. Rubrica avaluativa.

o
1. Visionat d’una entrevista a Ricky Rubio. 3-4- 2
Conjunt d’activitats al 5-6- CZJ
voltant de la figura del 2. Treball de relacionar preguntes i respostes (a | 7-a- -
jugador de basquet Ricky partir d’'una entrevista al personatge). b-c- X
Rubio dissenyades per tal e-f g
que l'alumnat sigui capacg de: | 3. L'alumnat nouvingut traduira les quatre primeres ﬁ
preguntes a la seva llengua d’origen. g
Reconéixer I'estructura o
d’una entrevista. 4. Lectura en veu alta de I'entrevista (en catala i
Comprendre la dificultat | combinant les dues llengiies).
gue suposa desconeixer
la llengua del territori on
Vius. 5. Fitxa de reflexié linglistica que inclou una
Reelaborar un tasca a activitat practica que consisteix en el seglient: cada
partir de les correccions. | 8rup elaborara una targeta on hi figuraran tres
Adquirir autonomia en objectius (per exemple: demanar on és |'estacié de
I'aprenentatge de Metro, preguntar com s’arriba al centre de la ciutat,
paraules noves. demanar que et deixin un boligraf, etc.). A
Aprendre paraules clau continuacio, els grups s’intercanviaran les targetes i
relacionades amb el cada grup, se subdividira en parelles que hauran
génere. d’imaginar que han anat a parar a un pais del qual
. Posar en practica no coneixen la llengua. Cal fer-se entendre per
vocabulari nou. aconseguir I'objectiu. L'alumne nouvingut fara de
persona autoctona.
COM HA CANVIAT RICKY 1-2- o
RUBIO 1. Refrescarem el que es va treballar en la sessio | 4-5- 2
anterior sobre el personatge. 8-9- g
Conjunt d’activitats al a-e-f =
voltant del mateix 2. Visionarem un altre video on s’entrevista a Ricky X
personatge i elaborades per | Rubio des d’una perspectiva que prioritza la part E
tal que I'alumne aprengui a: | humana més que no pas 'esportiva. 5
5
. Extreure informacio 3. Omplirem la fitxa 3 (treball de comprensié i de o
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ENTREVISTA A LA SUU 1-2- o
1. Visionat del videoclip de la can¢d “Tan de bo” de | 3-6- 2
Conjunt d’activitats que la cantant Suu per tal d’introduir el personatge. a-e-f CZJ
giren al voltant de la cantant -
Suu i dissenyades per tal que | 2. Lectura en veu alta de I'entrevista que li van fer a X
I"'alumnat sigui capag de: la Suu a la revista Enderrock I'any 2019. :(C>
S
Extreure informacio 3. Treball de les fitxes 4 i 4B (alumnat nouvingut). El 2
d’una entrevista. treball esta centrat en I'entrevista que li van fer a la o
Diferenciar els tipus de Suu i llur comprensid. |, també, es proposa una
preguntes. activitat de vocabulari en catala i en llengua
Coneixer les parts i les estrangera que enllagara amb una activitat posterior
caracteristiques propies | (“Sopa de lletres”).
d’una entrevista.
Detectar vocabulari nou i
posar-lo en practica.
Adquirir autonomia en
I'aprenentatge i el
coneixement de paraules
noves.
TREBALLEM AMB 1-3- o
VOCABULARI | PLANIFIQUEM | 1. Sopa de lletres. Amb les paraules que han treballat | 6-7- 2
LA TASCA FINAL a la sessid anterior, hauran de construir una sopa de | a-f Cz)
lletres que intercanviaran entre els grups. De tal =
Conjunt de dues activitats. manera que cada grup resoldra la sopa de lletres -
La primera tanca l'activitat d’un altre grup. g
de la sessio anterior i té com ﬁ
a objectiu que I'alumnat 2. Exercici de practica oral. Cada grup preparara una g
pugui: entrevista titulada “Qué t’agradaria ser de gran”. o

Coneixer paraules noves.
Reconeixer paraules
relacionades amb el
génere de I'entrevista.

La segona activitat és una
activitat de practica oral que
té com a objectiu que
I"'alumnat aprengui a:

Entrevistar oralment
algu.

Planificar una entrevista.
Posar en practica
vocabulari nou.

L’entrevistat sera un dels companys del grup.
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PREPAREM L’ENTREVISTA 1-2- o
“JO DE GRAN VOLIA SER...” Activitats a I'aula: 3- g
1. Elaborar una entrevista per fer-la a una | objec =
A partir d’aquesta sessio, les persona gran, seguint les indicacions que es | tiu z
activitats estan focalitzades donen (annex 3). centr c
en la tasca final. al— E
2. Assajar com fara la pregunta l'alumne de | e-f g
Les d’aquesta sessio estan parla estrangera, ja que una de les premisses @)
dissenyades per tal que és que aquest faci una pregunta en catala. ©
I"'alumnat sigui capag de:
Activitats durant I'entrevista:
Elaborar la tasca final. - Lentrevista I'ha d’anar a fer tot el grup.
Adquirir autonomia en - L’alumne estranger ha de fer una pregunta
I'aprenentatge i el en catala.
coneixement de - Gravar amb el mobil I'entrevista per tal de
vocabulari nou. poder-la transcriure-la més endavant.
Posar en practica aquest
vocabulari nou. (Com que les entrevistes es faran fora de 'horari de
classe, caldra que cada grup s’organitzi).
TRANSCRIVIM L’ENTREVISTA 1-2- o
Durant aquesta sessié I'alumnat haura de transcriure | 3-4- g
Aguesta activitat té com a I’entrevista que ha fet al carrer, posar-hi un titol (en | 5- =
finalitat que I'alumnat sigui les quatre llenglies presents a classe) i escriure una | objec z
capag de: presentacié. Al final de la classe ho entregara. tiu =
centr E
Transcriure el material. En acabar, I'alumnat s’autoavaluara per mitja de la | al — g
Redactar un paragraf de | rubrica final. a-e 8\
presentacio. =
Escriure un bon titular. =
Aprendre vocabulari a
nou.
Adquirir autonomia en
I'aprenentatge.
Autoavaluar-se.
REVISIO, SINTESI | 1-2- =
TANCAMENT 1. Reelaborar les entrevistes seguint les correccions. | 3-4- E
5-6- o
Conjunt d’activitats que 2. L’alumnat nouvingut fara un recull de cinc | 7-a-
tenen com a objectiu que paraules que resumeixin la seva experiéncia amb la | b-e-f

I"'alumnat sigui capag de:

Reelaborar el text
seguint les indicacions
de correccio.

Reflexionar sobre
I’experiencia
d’aprenentatge durant la
SD.

sequencia didactica. Cinc paraules escrites en la seva
llengua i traduides amb I'ajut dels companys, que
posteriorment seran enganxades al mural que vam
fer el primer dia.

3. Revisio dels diaris de sessio.
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5. CONCLUSIO

Aguesta proposta pretén ser una eina per a la integracio de I’'alumnat nouvingut en el context
d’una escola concertada que presenta pocs recursos de suport linglistic, per tal que els
alumnes d’incorporacioé tardana d’origen estranger puguin ser atesos seguint les directrius

d’una escola inclusiva.

D’altra banda, convindria que el centre revisés o elaborés, en cas que no el tingui, el seu Pla
d’Acollida, ja que aquesta situacié detectada a 3r ESO es dona, també, al curs seglient amb
alumnes que han arribat un cop ha comencat el curs i amb alumnes que cursen el seu segon
any a Catalunya pero que no saben pronunciar ni una sola paraula en catala i que continuen
treballant els mateixos dossiers i amb el mateix sistema. En aquest darrer cas, la situacid és
més delicada ja que tenen problemes generalitzats a nivell académic i possiblement els faran
repetir de curs, amb la qual cosa, I'assignatura de Llengua i Literatura Catalana passara a ser

avaluable, amb el conseqiient problema afegit de no tenir el nivell de catala adequat.

En un context d'immersid i d’inclusié com és el que es demana des de les institucions i des de
tots els sectors, és important que el centre revisi aquesta situacid per tal d’adequar el seu

procés d’inclusié i acollida al qual tenen dret tots els alumnes.

En aquest sentit, aquest treball i la proposta que conté pretén ser una petita aportacié a
aquesta inclusié desitjable. Si més no, es podria plantejar com a metodologia de treball per
aquest alumnat un seguit de propostes multinivell per tal que poguessin participar amb la
resta de companys i a la vegada aprendre i treballar continguts més propers al que s’esta
seguint a classe. Potser una bona idea seria que el dossier de catala Al I'anessin fent amb el
professor de suport i a casa, com a deures, i que a classe de Llengua i Literatura Catalana

seguissin algun tipus de metodologia com que la que aqui es proposa.

En tot cas, el que si esta clar és que el centre hauria de revisar el seu model d’atencié a

['alumnat nouvingut.

Finalment, vull fer especial esment al fet que aquest treball ha estat elaborat durant I'afectacio
de la COVID-19, amb la qual cosa totes les dades i fonts consultades han estat extretes
d’Internet, amb la dificultat que aixd ha comportat a I’hora d’obtenir dades recents, ja que la

majoria d’estudis i articles consultats, pel que fa a dades sobre I'alumnat d’origen estranger, la
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segregacio existent entre escola concertada i escola publica, als quals he tingut accés, foren

elaborats entre I’'any 2003 i el 2014.

Barcelona, 4 de juny de 2020
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7. ANNEXOS

A continuacidé, s’annexen les competencies i els continguts que es treballaran amb la
programacio de mostra elaborada (annex 1), i el pla d’experiéncies d’aprenentatge detallat

amb les fitxes de treball de la seqliencia didactica, els esquemes, les premisses de les activitats

i la temporitzacié (annex 2).
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7.1. ANNEX1.

COMPETENCIES | CONTINGUTS

Aguest annex conté les competéncies d’area, les competéncies transversals i els continguts

clau que es treballen amb la seqliéncia didactica “L’entrevista: I'art de fer preguntes”.

1.COMPETENCIES D’AREA

Ambit lingiistic
Dimensié comprensio lectora:

Competencia 1. Obtenir informacid, interpretar i valorar el contingut de textos escrits de la
vida quotidiana, dels mitjans de comunicacié i académics per comprendre’ls. (Objectius 1-3)

Competencia 2. Reconeixer els géneres de text, 'estructura i el seu format, i interpretar-ne els
trets lexics i morfosintactics per comprendre’l. (Objectius 1-2)

Dimensio expressio escrita:

Competencia 4. Planificar I'escrit d’acord amb la situacié comunicativa (receptor, intencid) i a
partir de la generacid d’idees i la seva organitzacid. (Objectius 2-3)

Competencia 5. Escriure textos de tipologia diversa i en diferents formats i suports amb
adequacid, coherencia, cohesid i correccio lingtistica. (Objectiu central)

Competéencia 6. Revisar i corregir el text per millorar-lo, i tenir cura de la seva presentacio
formal. (Objectius 1-2-3-4-5)

Dimensié comprensid oral
Competencia 7. Obtenir informacid, interpretar i valorar textos orals de la vida quotidiana, dels
mitjans de comunicacié i académics, incloent-hi els elements prosodics i no verbals. (Objectius

1-2-3)

Competencia 9. Emprar estratégies d’interaccid oral d’acord amb la situacié comunicativa per
iniciar, mantenir i acabar el discurs. (Objectius 1-3)

Dimensio actitudinal i plurilingiie

Actitud 2. Implicar-se activament i reflexivament en interaccions orals amb una actitud
dialogant i d’escolta. (Objectius 6 - 7)
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Actitud 3. Manifestar una actitud de respecte i valoracié positiva de la diversitat linglistica de
I’entorn proxim i d’arreu. (Objectius 6 - 7)

2.COMPETENCIES TRANSVERSALS
Personal i social

Competencia 3. Desenvolupar habilitats i actituds que permetin afrontar els reptes de
I’'aprenentatge al llarg de la vida. (Objectius 3-4-5-6-7)

Competeéncia 4. Participar a l'aula, al centre i a I'entorn de manera reflexiva i responsable.
(Objectius3-4-6-7)

3.CONTINGUTS CLAU
Dimensié comprensio lectora:

e Estrategies de comprensid per a I'abans, durant i després de la lectura i de la
sequéencia audiovisual. (Objectius 1-2-3-6-7)

e Estrategies de cerca, Us de cercadors i tractament de la informacid per a la construccid
del coneixement. (Objectiu central i objectius 6-7)

e Pragmatica: elements de la comunicacio i generes textuals. (Objectius 2-3-4-5)

e Lexic i semantica: lexic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians. (Objectius 1-
2-6-7)

Dimensio expressio escrita:

e Estrategies per a la produccioé de textos escrits: I'escriptura com a procés. (Objectius 1-
2-3-4-5)

e Adequacid, coheréncia, cohesid, correccid i presentacio. Normes ortografiques.
(Objectius 2-4-5)

e Morfologia i sintaxi: sintaxi de I'oracié.(Objectius 1-2-3)

Dimensié comprensié oral:

e Processos de comprensié oral: reconeixement, seleccid, interpretacid, anticipacio,
inferéncia, retencio. (Objectius 1-3)

e Textos orals formals i no formals, planificats i no planificats. (Objectiu central)

e Formes de cortesia en les interaccions orals. (Objectiu 1)

e Pragmatica: elements de la comunicacid. (Objectiu 1 -3)

e Lexic i semantica: léxic precis i apropiat a contextos concrets i quotidians.(Objectius 1-
2-3-6-7)

e Formes de cortesia i respecte en les interaccions orals.(Objectiu 1)
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7.2. ANNEX 2.

PLA D’EXPERIENCIES D’APRENENTATGE DETALLAT AMB EL
MATERIAL DE TREBALL

SESSIO 1: PRESENTACIO: QUE EN SABEM DE L’ENTREVISTA?

OBIJECTIUS (aquests objectius estan correlacionats amb els objectius 1,6,7, i a, d,e dels

objectius de la S.D. Entre paréntesi s’indica a quin correspon cadascun:

Al final de la sessid, I'alumnat haura de ser capag de:

1. Definir qué és una entrevista (1)( d)
2. Coneixer els trets caracteristics del genere (1) (a)
3. Reconeixer la definicié d’entrevista en catala, castella, urdu i xinés. (6,7)(a-e)

Tenir clar qué es treballara durant la seqiiencia didactica i com s’avaluara.

Activitats a l'aula:

1. Presentacid de la seqiéncia didactica (qué treballarem, com ho treballarem i com ho
avaluarem).

2. Cada grup ha d’escriure en una cartolina quatre afirmacions sobre el que coneix de
I’entrevista (en les dues llenglies presents al grup, en el cas dels grups que tinguin
alumne nouvingut).

3. Les cartolines es reparteixen entre els grups, de tal manera que cada grup tindra les
frases d’un altre grup.

4. Cada grup ha d’assenyalar amb diferents colors les frases segons:
a.Ja ho coneixia (amb color verd)
b.L’afirmacid no és correcta (amb color blau)
c.No la coneixia i creiem que és veritat (amb color vermell)

Un cop les hagin assenyalat, procedirem a corregir la cartolina que té cadascu. | de les frases
que son correctes de cada cartolina, cada grup n’escollira una i els grups que tinguin els
alumnes nouvinguts, les traduiran a la llengua d’origen de I'alumne en questié (urdy,
mandari, castella).

Els tres grups que no tenen alumne nouvingut, caldra que il-lustrin la frase amb llenguatge
visual.
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5. Es construira un mural amb una cartolina amb les frases originals catalanes amb Illur
traduccid i il-lustracid, que estara penjat a classe mentre duri la seqiiéncia didactica.

6. Al mural s’hi posara el titol “L’entrevista: I'art de fer preguntes”, en catala, en xinés,
urdu i castella, i amb una il-lustracid.

7. Enacabar, ompliran la ribrica d’autoavaluacié (figures 1 i 2)

Material: cartolines, boligrafs o retoladors de color blau, verd i vermell, colors, cola/cinta

adhesiva.

(Figura 1)

RUBRICA INICIAL

(Alumnat autocton)

DESCRIPTOR

MOLT

FORGA

POC

GENS

Coneixia el que és una entrevista?

Sabria fer una entrevista?

M’he implicat en el treball del grup

La llengua d’origen del meu company de

grup em resulta dificil?

(Figura 2)

RUBRICA INICIAL (aquesta rubrica sera entregada en catala i en la llengua d’origen de I’alumne nounvingut)

(Alumnat nouvingut)

DESCRIPTOR

MOLT

FORCA

POC

GENS

Coneixia el que és una entrevista?

Sabria fer una entrevista?

M’he implicat en el treball del grup

La llengua catalana em resulta dificil
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SESSIO 2: L'ESPORT 1 JO

OBIJECTIUS (aquests objectius estan correlacionats amb els objectius 1,2,3,6,7 i a-c-d-e-f dels

objectius de la SD):

Al final de la sessid, I'alumnat haura de ser capag de:

1. Respondre una entrevista (1-3)(a-c-d-e)
2. Coneixer elements i paraules d’altres llenglies (6-7)(a-e)
3. Preparar i portar a terme una presentacié oral d’'una persona(1-3), (e-f)

Activitats a l'aula:

Es repartira la fitxa 1 (qUestionari personal sobre esport), aquesta fitxa cal omplir-la de
manera individual. L'alumnat nouvingut la rebra en catala i en la seva llengua d’origen, i
respondran en la seva llengua. A continuacid, els grups que tenen un dels alumnes
nouvinguts, hauran de traduir entre tots les respostes i per fer-ho utilitzaran les consultes en
linia (ja que disposen d’iPod).

Els altres 3 grups, escolliran un dels companys (per sorteig) i prepararan una presentacié del
company en relacié a les seves respostes.

Com ho presentaran? Seguint I’'esquema que se’ls entregara (figura 3).

Els grups amb component d’atencid a la diversitat, un cop ho tinguin traduit també
prepararan la presentacid, pero en aquest cas el company a presentar sera I'alumne NEE.

Material: fitxa 1iiPod.

FITXA 1
Responeu aquestes preguntes individualment:
1. Practiques algun esport? Quin?
2. Quantes hores per setmana entrenes? T'ho passes bé?
3. Creus que val la pena sacrificar-se per aconseguir exits esportius? Digues perque.
4. Fins quan tens intencié de practicar?
5.  Enun futur, tagradaria ser esportista professional? Digues perqué.

6. Sien un futur, no fossis esportista, que series?
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OPCIO B

Si no practiques cap esport, respon aquestes cinc preguntes:

1. Quina és l'activitat a la qual dediques més hores fora de classe.

2. Quantes hores per setmana hi dediques? T’ho passes bé?

3. Creus que aquesta activitat aporta alguna cosa a la teva vida. Digues quina i perqué.
4. Per qué no practiques cap esport?

5. Si haguessis de comengar a practicar-ne un, quin escolliries? Digues perqué.

6. Sino fossis esportista, a qué et dedicaries en un futur?

(Figura 3)

Esquema per a la presentacio sessi6 2

Orientacions per a I'alumne: 3 dels components del grup prendran la paraula i el personatge “presentat”

no.
1 La presentaciéo comengara amb la segient frase: Un dels membres del grup
“Avui tenim amb nosaltres, el (nom), que dedica X hores
a fer el seu esport preferit, el (nom de I'esport)
2 Continuara amb un resum de les respostes. Un altre membre del grup
3 Tancaran donant-los les gracies i animant-lo a continuar
entrenant, fent esport, etc.
Un altre membre del grup
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SESSIO 3: CONEGUEM A RICKY RUBIO

OBIJECTIUS (aquests objectius estan correlacionats amb els objectius 1,2,3,4,5,6 i 7, i a-b-c-e-f

dels objectius de la SD):

Al final de la sessid, I'alumnat haura de ser capag de:

Reconeixer I'estructura d’una entrevista (1)(a)

Saber resumir en un titular el contingut de I’entrevista (1), (e-f)

Comprendre la dificultat que suposa desconéixer la llengua del territori on vius (6-7).
Reelaborar una tasca a partir d’unes correccions. (4-5),(b-c)

PwNPE

Activitats a l'aula:

1. Visionat de I'entrevista a Ricky Rubio (enllag a I'apartat “materials”).

2. Treball de la fitxa 2A que consisteix en relacionar les preguntes amb les respostes
d’una entrevista que se li va fer a Ricky Rubio. L’activitat I’han de fer entre tots i tots
han d’omplir la fitxa, ja que en acabar la sessid es recollira una de les fitxes (per
sorteig) i sera entregada a un altre grup. | cada grup corregira la fitxa d’un altre i li
posara una nota. Seguidament, la fitxa sera retornada al grup corresponent que
procedira a revisar i reelaborar |'exercici amb les correccions pertinents.

L'alumnat nouvingut traduira les quatre preguntes primeres (al xineés, a I'urdud i al castell3,
respectivament).

Un cop finalitzada la tasca, es llegira I’entrevista en veu alta.

| en acabar aquesta lectura, es fara un exercici de lectura en veu alta combinant les diferents
llenglies amb la traduccié feta pels alumnes. De tal manera, que aquests alumnes faran la
pregunta en la seva llengua i un del grup donara les respostes en catala.

Quan s’acabi aquesta part de l'activitat, tots els grups hauran d’omplir la fitxa de reflexié
linguistica (fitxa 2B).

Material:
; fitxa de treball 2A i fitxa de reflexid lingliistica 2B.
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FITXA 2A

L’ENTREVISTA — 3r ESO

Ricky Rubio

Aqui hi ha una entrevista que van fer a Ricky Rubio ja fa uns anys. Amb grups cooperatius, feu la
segluent activitat:

a. Posa les preguntes que correspongui, del llistat que tens a continuacié. Les respostes estan
endregades.

b. Posa un titol a I'entrevista.

PREGUNTES
e Com et definiries personalment?
e Els teus millors amics sén esportistes professionals?
e Com és el teu dia a dia?
e A quina edat vas comengar a jugar a basquet? | a quina edat vas decidir dedicar-t'hi

professionalment?

Practiques cap més esport?

e Quan tenies catorze anys vas debutar en la lliga ACB a Granada. | 'any seguent et van donar el
premi de jugador revelacié de la Lliga. Aleshores t'esperaves arribar fins a on ets avui?

e Com encaixes les derrotes i com portes I'éxit?

En les competicions internacionals, en quin idioma et comuniques? Quants idiomes saps?

e Quins valors creus que t'afavoreix, I'esport? Com diries que ha marcat la teva personalitat?

TiTOL

PRESENTACIO

En Ricky Rubio és un jove de divuit anys que viu al Masnou i que és conegut i admirat per tothom per la
seva rapida i espléndida carrera com a jugador de basquet. Els seus éxits, la seva popularitat i el seu bon
caracter I'han convertit en un exemple per a molts joves del nostre pais.

1.

Vaig comengcar a jugar a basquet quan tenia cinc anys. Vaig debutar a I'ACB a catorze anys.

2.

La veritat és que no m’ho esperava. Tot ha passat tan rapid que costa d’assimilar, pero tot i aixd estic molt
content de com han anat les coses.

3.

Els valors que més reforga I'esport sén la companyonia i el treball en equip. |, ara per ara, per mi és una
forma de vida.

4.
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No, no podem practicar altres esports. No ens és permes, per evitar possibles lesions.

5.

No, tot i que tinc molts bons amics que si que ho soén.

6.

En les competicions internacionals parlem anglés o castella. Els idiomes que de moment sé son el catala,
el castella i 'anglés.

7.

Soc una persona bastant timida, perd crec que molt noble amb els meus amics i companys. En canvi, a la
pista no soc timid.

8.

Les derrotes les encaixo molt malament. | I'éxit...intento portar una vida el més normal possible...

9.

Un dia a dia complicat, com tota persona que treballa i estudia alhora. Per mi, el basquet ara és la meva
feina. El que passa és que és una feina dura, ja que he de treballar cada cap de setmana, els dies de
festa, i viatjar molt.

FITXA 2B: REFLEXIO LINGUISTICA

1.Quina llengua m’ha resultat més facil d’entendre?
2.Per qué?

3.Com podriem fer per entendre’ns amb algu que només parla una de les llenglies que nosaltres no
entenem?

4.Cada grup elaborara una targeta on hi figuraran tres objectius (per exemple: demanar on és I'estacié de
Metro, preguntar com s’arriba al centre de la ciutat, demanar que et deixin un boligraf, etc.). A
continuacio, els grups s’intercanviaran les targetes i cada grup, se subdividira en parelles que hauran
d’'imaginar que han anat a parar a un pais del qual no coneixen la llengua. Cal fer-se entendre per
aconseguir els objectius. L’alumne nouvingut fara de persona autoctona.

5.Com us heu sentit quan no us entenien?
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SESSIO 4: Com ha canviat Ricky Rubio

OBIJECTIUS (aquests objectius estan correlacionats amb els objectius 1,2,4, 5,8 9, i a-e-f dels

objectius de la SD:

Al final de la sessid, I'alumnat haura de ser capag de:

1. Saber extreure informacié d’una entrevista a partir de les paraules clau(5), (a-f)
2. Reconeixer paraules en diferents llenglies(8,9), (a-e)
3. Formular preguntes(1-2-4), (a-f)

Activitats a I'aula:
1. Primer de tot refrescarem el que vam treballar sobre la figura de Ricky Rubio a través
de pluja d’idees.
2. A continuacid, visionarem el segon video de Ricky Rubio (veure enllag a “materials”).

3. Omplirem la fitxa 3. D’aquesta fitxa, I'lalumnat nouvingut traduira la pregunta 1 amb
I'ajut de I'iPod i dels companys i la respondra seguint les instruccions de la fitxa 3-B.

4. El grup que tingui les paraules en llengua estrangera, les compartira amb la resta de la
classe. El portaveu dira la paraula en estranger (urdd, mandari o castella) i I'alumne
nouvingut en qliestio la dira en la seva traduccio catalana.

Un cop acabat, donarem 15 minuts per tal que tothom tingui les fitxes plenes per tal de
recollir-les.

| hauran d’omplir la rdbrica corresponent. A I'alumnat nouvingut la rubrica se’ls entregara amb
traduccid.

Material:https://www.youtube.com/watch?v=licHljjchWM, fitxa 3 i rdbrica.

FITXA 3

1.Quines paraules descriuen el canvi que ha patit Ricky Rubio entre el moment que li van fer I'entrevista
escrita de la fitxa 2 i el moment de I'entrevista que acabem de veure? (minim de 7 paraules)

2.Com estava I'entrevistat? Comode o incomode?

3.De qué ha parlat?
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4.Qué t’hauria agradat preguntar-li? (fes 2 preguntes)

5.Les paraules que ha escrit el teu company en urdu-castella-mandari comparteix-les amb la resta de la

classe.

FITXA3-B
(Sera entregada en catala i en la llengua d’origen de I’'alumne nouvingut)

<+ Quines paraules descriuen el canvi que ha patit Ricky Rubio entre el moment que li van fer
I'entrevista escrita de la fitxa 2 i el moment de I'entrevista que acabem de veure? (5 paraules)

< Les cinc paraules posa-les en la teva llengua i després busca’n la traduccié al catala.

<+ Seguidament, comparteix les paraules amb els teus companys de grup i practica la pronuncia
de la traducci6 catalana.

<+ Quan el teu company de grup hagi dit la paraula en la teva llengua, digues—la tu en catala.

RUBRICA SESSIO 4

DESCRIPTOR MOLT 3 FORCA 2 POC 1 GENS 0

L’activitat m’ha interessat

He aprés coneixements nous

He tingut en compte

I'ortografia

Que és el que més t’ha interessat?

Qué has aprés?

Quins errors has estat a punt de

cometre?
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SESSIO 5: ENTREVISTA A LA SUU

OBIJECTIUS (aquests objectius estan correlacionats amb els objectius 1,2,3 i 6, i a-e-f dels

objectius de la SD):

Al final de la sessid, I'alumnat haura de ser capag de:

s wh =

Extreure informacié d’una entrevista(3)(a —e)

Formular preguntes amb préevia(2)

Diferenciar les preguntes directes de les indirectes(2).

Coneixer les parts i les caracteristiques d’una entrevista(1), (a-e-f)
Detectar vocabulari nou (6), (a-f)

Activitats a l'aula:

1. Escoltarem i veurem la cang¢d “Tan de bo”.

2. Treball fitxa 4:

a)

b)

Llegirem en veu alta I'entrevista que li van fer a la revista Enderrock I’any 2019.

Es treballaran les activitats proposades a la fitxa 4 i 4B pels alumnes nouvinguts.
Aguests ultims tindran una entrevista més reduida i se’ls demanara unes tasques
diferents, pero una d’elles servira per preparar I'activitat “sopa de lletres” del proper
dia. Malgrat tinguin les fitxes diferenciades, el treball es fara en grups cooperatius, ja
que el suport que el grup es pugui donar és important. | es demanara als alumnes que
omplin les dues fitxes, ja que es recolliran totes dues de manera aleatoria (per sorteig).

En el cas dels dos grups que no tenen alumnat nouvingut, podran escollir una de les
llenglies i faran el mateix (omplir les dues fitxes).

Material:cang¢é (https://www.youtube.com/watch?v=x3a3MYOXDaQ), fitxes 4 i 4B, entrevista
a la Suu en paper.
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FITXA 4: ENTREVISTA A LASUU
1. Llegiu l'entrevista que li van fer a la Suu a la revista Enderrock I’any passat.
2. Després de llegir-la omple la fitxa seglent:

»  Descriu com és la Suu (5 linies).

» Escriu 3 preguntes, amb una prévia, que li faries a la Suu. (Recorda: una prévia és una
petita introduccio abans de fer la pregunta. Per exemple: “ja fa anys que cantes, quan ¢
petita t'imaginaves que series cantant?”)

1
2.
3.
> Quines preguntes son indirectes i quines son directes (pots posar el nimero de la
pregunta).
» Omple els buits:
o Perfer una entrevista cal buscar .......ccccoceeeveieinneenen. sobre la persona que es vol
o Enuna entrevista primer de tot apareix una .......c.ccceeeevrverereenenne. i a continuacio es fan

o Les entrevistes poden ser de dos tipus: .....ccceeeeeeeeriieeennnns | e

o L'estructura d’una entrevista és:

I portaun ...occovveeeeeeee e, al principi de tot.
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FITXA 4-B

(Aquesta fitxa i I'entrevista s’entregaran en catala i amb la traduccié corresponent: urdd, xinés i castella)

ENTREVISTA A LA SUU

1. LLegeix I'entrevista a la Suu.

2. Busca el significat de les frases i de les paraules subratllades.

3. Quan tinguis la traduccid, prepara tres preguntes que li faries a la Suu, tot utilitzant cinc de les

paraules o frases subratllades.

SESSIO 6: TREBALLEM AMB VOCABULARI | PLANIFIQUEM TASCA FINAL

OBIJECTIUS (aquests objectius estan correlacionats amb els objectius 1,3, 6 i 7, i a-f de la SD):

Al final de la sessid, I'alumnat haura de ser capag de:

AUWNR

Coneixer paraules noves(6,7), (a)

Reconeixer paraules relacionades amb el génere de I'entrevista(1), (a).
Entrevistar oralment algu(3), (f).

Planificar una entrevista(1)(a-f)

Activitats a l'aula:

1.

Sopa de lletres:

Cada grup elaborara una sopa de lletres amb les paraules de I'entrevista que s’han
treballat a I'apartat corresponent (paraules noves o de significat poc conegut, en el cas
de I'alumnat de llengua catalana, i paraules traduides en el cas de I'alumnat nouvingut;
en el cas dels grups que només tenen catala, només ho faran en aquesta llengua). Es a
dir, hauran d’agafar 5 paraules (3 de catalanes i 2 de la llengua de I'alumne nouvingut
del grup) i posar-les en els requadres de la fitxa, i omplir la resta de quadres amb
lletres variades fins a omplir-los tots. Quan ho tinguin fet, els grups s’intercanviaran la
fitxa i cada grup haura de resoldre la “sopa de lletres” d’un altre grup.

Exercici de practica oral:
Els grups prepararan una entrevista sobre el tema “Qué t’agradaria ser de gran”. Sera

una entrevista que es fara de manera oral a un dels companys del grup que s’escollira
per sorteig. (Veure premisses figura 4).
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Tant la persona que entrevistara com la que sera entrevistada seran escollides per
sorteig i es fara davant la classe, seguint I'estructura seglient:

o Presentacié: “Bon dia/Bona tarda, avui tenim amb nosaltres a ..... i parlarem amb ell/a
sobre que li agradaria ser de gran. Hola, ....”

o Preguntes.

o Comiat.

Material: sopa de lletres, fitxa final, premisses i pautes d’estructura.

(Figura 4)

PREMISSES PER A L’'ENTREVISTA ORAL (SESSIO 6)

Ha de tenir 4 preguntes.
Les preguntes s’hauran d’ajustar a la persona que s’entrevisti.
Hi ha d’haver una pregunta indirecta.

Les preguntes han de ser obertes.

® 2 0 T o

L’alumnat nouvingut haura de realitzar una de les preguntes (per tant no podra ser I'entrevistat).

SESSIO 7: PREPAREM L’ENTREVISTA “JO DE GRAN VOLIA SER...”

OBIJECTIUS (aquests objectius estan correlacionats amb els objectius 1,2,3, e-f dels objectius de
la SD i amb I'objectiu central.):

Al final de la sessid, I'alumnat haura de ser capag de:

1. Documentar-se sobre el tema de I'entrevista (1,3).
2. Preparar un questionari (formular preguntes i ordenar-les)(1,2,3).
3. Fer una entrevista al carrer seguint les indicacions donades (objectiu central)(e-f).

Activitats a l'aula:

1. Elaborar una entrevista per fer-la a alguna persona gran, seguint les indicacions
corresponents (veure figura 5).
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2. Assajar com fara la pregunta I'alumne de parla estrangera, ja que una de les premisses
de I'entrevista és que aquest alumne faci una de les preguntes en catala.

3. Presentar la rubrica per tal que I'alumnat tingui clar que és el que es tindra en compte.

Activitats durant I’entrevista:

e El grup ha de realitzar I’entrevista tot junts. Per tant, han de quedar un dia per fer-ho.

e L|’entrevista I’'han de portar preparada.

e Una de les preguntes I’'ha de fer I'alumne de parla estrangera, en catala.

L’alumne de parla estrangera anotara aquelles paraules catalanes que I'entrevistat/da digui i
que reconegui. Per cada tres paraules reconegudes i correctes, el grup obtindra 0,25 punts
positius que seran sumats a la nota final.

Material: premisses per a la confeccié de I'entrevista i presentacié de la rubrica per saber que
és el que s’avalua.

(Figura 5)

SESSIO 7

PAUTES PER FER L’ENTREVISTA (TASCA FINAL)

- Ha de ser una persona gran (més de 60 anys)

- Calferun minim de 7 preguntes.

- Dues de les preguntes han de ser d’estil indirecte.

- Totes les preguntes han de ser obertes (no poden demanar com a resposta un “si” o un “no”.

- L’entrevista s’ha de gravar amb audio.

- Eltema ha de ser “qué volia ser de gran quan era petit/a”.

- L’alumne de parla estrangera ha de fer una de les preguntes. Per tant, aixd suposa assajar
abans de sortir a fer I'entrevista (es donara un temps per fer-ho a classe).

- Durant l'entrevista, I'alumne de parla estrangera ha d’anotar les paraules catalanes que
reconegui. Aquesta recopilacié sera recollida al diari. Per cada tres paraules correctes, el grup

sumara 0,25 punts que seran sumats a la nota final.
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SESSIO 8: TRANSCRIVIM L’ENTREVISTA

OBJECTIUS (aquests objectius estan correlacionats amb l'objectiu central de la SD i amb els
objectius 1,2,4 i 5, i a-e dels objectius de la SD:

Al final de la sessid, I'alumnat haura de ser capag de:

1. Recollir el material i transcriure’l de manera que sigui facil de llegir (4,5 i objectiu
central), (c,e,f)

2. Redactar un paragraf de presentacid (1,2,4), (a-e)

Escriure un bon titular (1,5).

4. Autoavaluar-se.

w

Activitats a l'aula:

1. Amb el material enregistrat al carrer, transcriure I'entrevista.

2. Posar un titol i una presentacio. El titular haura de ser traduit a 'urdq, al xines i al
castella. De tal manera, que totes les entrevistes presentaran el titol en les quatre
llenglies.

3. S’entregara al final de la classe.

4. Autoavaluacid. L'alumnat haura d’omplir la ribrica d’avaluacié que s’adjunta a I'annex.

Material: la gravacié, un exemple del format que ha de tenir ['entrevista:

https://view.genial.ly/5e675a8575ef8e0fc175ada7/vertical-infographic-redacta-

lentrevista

SESSIO 9: REVISIO, SINTESI | TANCAMENT

OBIJECTIUS (aquests objectius estan correlacionats amb els objectius 1,2,3,4,5,6 i 7, i a-b-c-e-f de
la SD:

En acabar la sessid, I'alumnat haura de ser capag de:

1. Reelaborar el text seguint les indicacions de correccio(4, 5), (b-c)
Reflexionar sobre les esmenes que cal fer(4), (b).
3. Prendre consciencia d’allo que s’ha apreés al llarg de la seqiiencia didactica(1,2,3,6 i 7),(a-

b-e-f).

N
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Activitats a l'aula:
1. Esrepartiran les entrevistes amb les correccions oportunes.

2. L’alumnat haura de refer les entrevistes seguint les correccions. Caldra que tots refacin
I’entrevista perque hauran d’adjuntar-la al portafolis individual.

3. L’alumne nouvingut fara un recull de 5 paraules que resumeixin la seva experieéncia amb
la sequencia didactica. Les paraules seran escrites en la seva llengua i posteriorment
traduides amb I'ajut de I'iPod i els companys.

4. Aquestes paraules seran enganxades al mural que vam fer el primer dia.

5. Revisem els diaris. Cada grup exposara en veu alta un resum del que ha anat anotant en
el diari de sessid. Explicitament es fara una reflexid sobre el fet d’haver inclos els
companys nouvinguts. En acabar, el diari s’entregara a la professora per a llur valoracio.

Activitat a casa:
Hauran d’elaborar el portafolis, les indicacions del qual estan a I'apartat “avaluacié”. Es tracta

d’un portafolis individual on han de presentar totes les tasques que han realitzat durant la
sequéencia didactica.

Material:les entrevistes escrites entregades i el diari.

TEMPORITZACIO D’ACTIVITATS

SESSIO | FASE BREU DESCRIPCIO ACTIVITAT TEMPS | IND/GRUP

1 CONTEXTUALITZACIO Presentacié de la Seqliéncia Didactica (qué treballarem, com ho | 10 min

farem i quina sera la tasca final i com ho avaluarem)

Escriure qué sabem de I'entrevista 10min | Grup
Treball sobre les frases 10min | Grup
Traduccid i il-lustracid de les frases 10min | Grup
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Construccié d’un mural 15min | Grup
DESCONTEXTUALITZACIO | Fitxa 1 (qliestionari personal sobre I'esport) 10min | Ind.
Traduccid i preparacié de la presentacié d’un dels companys 20min | Grup
Presentacions 30min | Grup
DESCONTEXTUALITZACIO | Visionat de I'entrevista a Ricky Rubio 8 min | Grup
Treball fitxa 1 (entrevista a Ricky Rubio. Relacionar preguntes i | 10 min | Grup
respostes)
Lectura en veu alta de I'entrevista 5min | Grup
Treball de reflexid linguistica (fitxa 2) 35min | Grup
DESCONTEXTUALITZACIO | Pluja d’idees per veure on som 5 min Grup
Visionat del 2n video de Ricky Rubio 6min Grup
Treball fitxa 3 (el canvi experimentat per R.Rubio) 20 min | Grup
Omplir les fitxes de tots els membres 10 min | Ind
Omplir la rdbrica 10 min | Ind
DESCONTEXTUALITZACIO | Mirem el video de la cangé de la Suu 5 min Grup
Lectura en veu alta de I'entrevista de la revista Enderrock 5 min Grup
Activitats de la fitxa 4 i 4B al voltant de la figura de la Suu 30min | Grup
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Correccio de la fitxa 15min | Grup
Visionat de I'entrevista a la Suu 5 min Grup
DESCONTEXTUALITZACIO | Sopa de lletres 15min | Grup
Treball d’expressié oral i planificacié 45min | Grup
RECONTEXTUALITZACIO Presentaci¢ i planificacié de la tasca final 20min | Grup
Preparacié de I'entrevista 60min | Grup
RECONTEXTUALITZACIO Transcripcid de I'entrevista i posada a punt per ser entregada. 50min | Grup
SINTESI Omplir la rdbrica 5min Ind
REVISIO Entrega de les entrevistes als alumnes per tal que les revisin i en | 30min | Ind

facin la versié definitiva
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