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Introduccio

Aquest curs ofereix els principals recursos i material per a poder dissenyar una unitat didactica per
a I'etapa educativa de primaria.

Esta distribuit en cinc temes amb diverses activitats.
Es proposen també diversos vincles per tal d’ampliar les informacions



Tema 1. Parametres inicials de la unitat didactica

1A. Documentacio basica i enllagos
Per a la realitzacié d'aquest curs sera imprescindible consultar tot un recull de documentacié i
normativa, que son essencials per poder realitzar la programacié d'una unitat didactica.

A continuacio s'enumera la normativa i la documentacié de consulta basica i essencial, amb una
breu explicacié de la seva utilitat per a I'elaboracié d'una unitat didactica.

Els documents basics que necessites per a l'elaboracid d'una unitat didactica sén:

-. Decret 119/2015, de 23 de juny, d'ordenacié dels ensenyaments de I'educacié primaria, que

inclou el curriculum de I'ambit i matéria a programar.

Estableix la ordenacioé dels ensenyaments de primaria. Cal tenir present, que, segons s'estableix en
aquest Decret: "Els centres docents que imparteixen ensenyaments d’educacio primaria han
d’ajustar la seva practica docent als elements curriculars que s’estableixen en aquest Decret, sens
perjudici de I'autonomia pedagogica que tenen cadascun d’ells en aquells aspectes que marca la
Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacio".

Per tant, aquest decret estableix el marc normatiu basic curricular, per a tots els centre educatius
de Catalunya. En el seglient enlla¢ podeu consultar una infografia del curriculum d'educacié

primaria que us pot ser molt util per situar la globalitat de |'etapa.
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http://portaldogc.gencat.cat/utilsEADOP/PDF/6900/1431926.pdf
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/a-cop-ull/infografia-curriculum-primaria.pdf
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/a-cop-ull/infografia-curriculum-primaria.pdf

-. Document d'identificacio i desplegament de les competéncies de I'ambit a programar.

o Ambit lingliistic (area llengua catalana i llengua castellana)
e Ambit lingliistic (area de llengiies estrangeres)

e Ambit matematic

o Ambit de coneixement del medi

o Ambit artistic

e Ambit d'educacio fisica

e Ambit d'educacié en valors

L'objectiu d'aquesta publicacié és ajudar els centres a desenvolupar el curriculum de cada un dels
ambits. Cada un dels documents conté les competéncies, graduades en tres nivells, que cal haver
adquirit en acabar I'etapa, els continguts clau relacionats amb cada competeéncia, les orientacions
metodologiques i les d'avaluacio.

-. Documents d'identificacié i desplegament de les competéncies transversals.

e Ambit digital
e Ambit d'aprendre a aprendre
e Ambit d'autonomia, iniciativa personal i emprenedoria.

Aquests tres documents completen el curriculum en:

o |'ambit dels aprenentatges vinculats a les tecnologies digitals. Les competéncies digitals son
d'ambit transversal i estan vinculades a totes les arees curriculars.

o fan referéncia a I'aprenentatge en general, les competéncies basiques de I'aprendre a
aprendre impliquen tots els ambits del curriculum, de manera que resulten transversals i
no es vinculen a un ambit concret.

e |'autonomia, iniciativa personal i emprenedoria esta relacionat amb valors i actituds
personals, com la responsabilitat, la perseveranca, el coneixement d'un mateix i
I'autoestima, l'autocritica, el control emocional, la capacitat d'elegir, d'imaginar projectes i
de convertir les idees en les accions, d'aprendre de les errades, d'assumir riscos i de
treballar en equip.

-. Document: Programar per competencia |'educacio primaria. Una eina per la reflexid pedagogica i
la presa de decisions dels equips docents.

Aguesta publicacio és una eina que facilita als equips docents de les escoles la realitzacié de
processos de reflexié pedagogica i la formalitzacié de les programacions.

Durant aquest curs, es proposaran altres documents de consulta, perd en tot moment, aquests
ens serviran de referéncia basica.


https://docs.google.com/document/d/17-BpCGFGYgN8kz4eZkJbOPdCU4HBlLriwvkqHVamurg/edit
http://ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/primaria/ambit-linguistic-lleng-estr/
http://ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/primaria/ambit-matematic/
http://ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/primaria/ambit-coneixement-medi/
http://ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/primaria/ambit-artistic/
http://ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/primaria/ambit-educacio-fisica/
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/primaria/ambit-educacio-valors.pdf
http://ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/primaria/ambit-digital/
http://ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/primaria/ambit-aprendre/
https://docs.google.com/document/d/17-BpCGFGYgN8kz4eZkJbOPdCU4HBlLriwvkqHVamurg/edit
http://ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/primaria/programacio-competencies-basiques/

Activitat 1A_ Ubico la meva unitat didactica

En aquesta tasca cal:

1- Concretar I'ambit, la matéria i el nivell on ubicaras la unitat didactica. Si encara no ho tens clar,
ara és el moment de concretar. Sense aquests tres parametres, no pots seguir endavant. Si et
planteges elaborar una unitat didactica dins d'un projecte, potser et cal escollir més d'un ambit i/o
materia. De moment, no cal tenir en compte els ambits transversals.

Cal reflectir-ho de la seglient manera:

e Ambit
e Mateéria
e Nivell

e Curs académic (podeu posar l'actual)
e Grup d'alumnes

2- Un cop escollit, Descarrega't i desa els documents de referéncia citats en I'exposicid inicial.
(tenint en compte I'ambit o ambits on quedi inclosa la teva unitat didactica). Aixd et facilitara
poder treballar en tot moment. Si no ho consideres necessari, 0 no pots emmagatzemar aquesta
documentacié en un terminal, el que cal fer, és emmagatzemar-los en algun espai del teu ndvol o
disposar dels enllagos en I'espai de "preferits" del teu navegador.

Cal reflectir-ho posant la frase: documents accessibles.

(Podeu consultar el document: -] infografia-curriculum-primaria.pdf)

1B. Enfocament globalitzador i competencial d'una Unitat Didactica

Segons el document publicat pel Departament d'Educacié: "Programar per competéncies a
primaria, una eina per a la reflexio pedagogica i la presa de decisions dels equips docents", una
unitat didactica és una eina que permet la planificacio, la concrecié i la regulacié de la tasca
educativa en un periode temporal determinat. La unitat didactica té al’alumne com a
protagonista del seu procés. Els equips docents, en iniciar el disseny de les unitats didactiques o
projectes, cal que assegurin la seva coheréencia amb els acords de l|’escola per garantir
un enfocament pedagogic inclusiu. Es a dir, les propostes pedagogiques dissenyades pels docents
han d’estar impregnades d’unes expectatives altes respecte a I'aprenentatge i a les possibilitats
d’aveng de tots els alumnes; d’aquesta forma s’assegura que les mesures i els suports garanteixin
gue tot I'alumnat desenvolupi les capacitats i competéncies necessaries per afavorir I'assoliment
dels objectius personals i socials. D’altra banda, cal tenir present que si els alumnes s’apropen,
aprenen i perceben la realitat de manera global, les arees tractades de manera aillada i poc
flexible no haurien de constituir I'Gnic criteri per dissenyar unitats didactiques.


https://campus.aprenonline.org/pluginfile.php/59309/mod_assign/introattachment/0/infografia-curriculum-primaria.pdf?forcedownload=1

En finalitzar aquest curs, haurem construit una unitat didactica que incorpori una perspectiva
globalitzadora i competencial.

En aquest mateix document, s'exposa:

Perque els alumnes adquireixin aprenentatges significatius s’ha d’avancar de comunicar; -. qué
farem a: -. compartir qué aprendrem. L'objectiu és que els alumnes prenguin consciencia de qué
han apreés, com ho han apreés i per a qué ho han aprés. Per tant, el conjunt d’acords metodologics
qgue prengui 'equip docent ha de garantir, o si més no facilitar, els aprenentatges competencials.

L'objectiu és que I'alumnat vagi adquirint les competéencies dels ambits de coneixement i dels
ambits transversals.

Els alumnes competents sén capacos de comprendre i resoldre situacions de caracter complex de
la vida real mitjancant I'aplicacié de determinats sabers (continguts).

Les activitats d'ensenyament -aprenentatge que cal incloure dins de les unitats didactiques cal que
incloguin aprenentatges:

e Transferibles

o Significatius i permanents
e Productius

e Funcionals

Caracteristiques dels aprenentatges competencials

o

Transferibles

Es poden utilitzar
en contextos
diferents

Significatius
i permanents

Perduren i no
s'obliden de
seguida

"R

sén exclusivament
reproductives o
repetitives

Productius Funcionals
Permeten fer Permeten
activitats que no resoldre

problemes de la
vida quotidiana

Aplicacio a la resolucié
de problemes

Tractament globalitzat Connexions
dels continguts i continguts clau

Les caracteristiques de les unitats didactiques i dels projectes que afavoreixen I'assoliment de les
competéncies son:

Contextos reals



Es competencial aquesta unitat d’aprenentatge o projecte?

En relacié amb les activitats plantejades si no

i Responen a una seqléncia d’aprenentatge ldgica? Exploracié d'idees prévies —
1 : Introducci6 de nous continguts — Estructuracié dels coneixements — Aplicacio a la
: resoluci6 de problemes

Les situacions d’aprenentatge es plantegen amb preguntes o com a problemes per
: resoldre?

Els continguts treballats es relacionen amb fets reals o problemes quotidians?

Suposen aplicar coneixements adquirits i fer nous aprenentatges?

i Es facilita la relacio de coneixements de diferents arees?

Es preveuen tasques que comporten I'is d’habilitats cognitives de complexitat variada?

N[o|ja|lh|lO]I N

i L'alumnat coneix I'objectiu de les tasques?

En relacié amb I'Gs de recursos i materials si no

: S'utiltizen recursos i materials diversos?

(o0}

9 i Estimulen la curiositat en I'alumnat?

10 i Connecten amb els seus interessos?

En relacié amb I'organitzacio social de I'aula si no

11 Es fomenta I'autonomia?

12 S'’intervé amb preguntes adequades més que amb explicacions?

13 Es complementa el treball individual amb el col-lectiu?
En relacié amb la diversitat si no

14 Es respecten els diferents ritmes de treball de I'alumnat?

15 Es preveuen activitats multinivell?

En relacié amb I'avaluacio si no

16 Es comparteixen amb I'alumnat els criteris d’avaluacioé i es comprova si se’ls han

i representat?

17 : Es comunica als alumnes els criteris de qualificacié?

18 { Es preveuen espais amb estratégies per ajudar I'alumnat a identificar el que ha aprés
i i per comprendre les raons de les seves dificultats?

19 : Es preveuen espais per a la coavaluacio o la posada en comu dels aprenentatges dels
i alumnes?

: En finalitzar la unitat es fan servir dinamiques o instruments perqué els alumnes
20 i verbalitzin qué han apreés, identifiquin en qué han de millorar i es faciliten eines i
i recursos per aconseguir-ho?

Aguestes caracteristiques les podeu consultar a:

http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/comp
etencies-basiques/primaria/programar-educacio-primaria.pdf)

Al llarg d'aquest curs, treballarem tots aquests aspectes, que ens han de permetre elaborar la
nostra unitat didactica competencial.

Actrivitat 1B_ Escullo un titol per la meva unitat didactica

Cal posar un titol a la unitat didactica.


http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/primaria/programar-educacio-primaria.pdf
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/primaria/programar-educacio-primaria.pdf

Podem comencar una unitat didactica amb un titol predeterminat, decidir-ho al llarg del procés o
al final. En aquesta tasca, us proposo que escolliu un titol (inicialment), i si escau, ja el modificareu
més endavant.

Procureu que el titol sigui suggeridor del seu contingut i motivador. A partir d'aqui algunes
opcions, que en cap cas sén obligatories, son:

e El podeu formular com a pregunta.

e El podeu formular plantejant un repte
e Podeu plantejar una expectativa

e Podeu utilitzar els seus referents ....

Cal lliura el text amb el titol de la unitat didactica.

1C. Elements que ha de contenir una unitat didactica

La unitat didactica ha d'incloure diferents elements prescriptius:

¢ Titol. Recorda, que sigui atractiu i motivador. Ja ho tenim!.

e Nivell o cicle. Cal indicar en quin nivell o cicle es preveu la seva implementacié. Ja ho
tenim!

e Grup classe o grup d'alumnes. Caracteristiques del grup d'alumnes a qui es dirigeix
aquesta unitat didactica. Ja ho tenim!

e Curs académic. Ja ho tenim!

e Breu descripcié/justificacio de la unitat didactica. La descripcio ha de justificar, de manera
sintética, perque es decideix la realitzacié de la unitat didactica. Cal indicar, si escau, la
relaci6 amb alguna altra unitat didactica, el producte final, la relaci6 amb I'entorn, entre
d'altres.

¢ Objectius d'aprenentatge. S6n enunciats que descriuen els aprenentatges que es preveu
que adquirira I'alumnat en finalitzar la unitat didactica.

e Criteris d'avaluacid. Son els enunciats que expressen el tipus i grau d'aprenentatge que
s'espera que hagi obtingut I'alumnat en un moment determinat i que han de ser el referent
per a l'avaluacié. Es a dir, com se sabrd que cada alumne o alumna ha adquirit els
aprenentatges i quin grau d'assoliment desitjat dels objectius. Aquests criteris sdn propis
de cada unitat didactica.

o Ambits i dimensions. Aquests ambits i dimensions sén els que s'estableixen en el Decret
119/2015.

¢ Competencies basiques propies de cada ambit. Aquestes competéncies son les que estan
referenciades en el Decret 119/2015, en cadascun dels ambits, en les corresponents
dimensions com a objectius de final d'etapa. Només cal indicar les competéencies
(agrupades en dimensions) per a les quals s'han planificat i/o fet activitats especifiques.
Aixo implica que s'han compartit amb I'alumnat, que en sén conscients i que s'avaluaran.



o Continguts i arees. Aquests continguts son els que estan referenciats en el Decret
119/2015, per a cadascuna de les arees. Els continguts estan organitzats per cicles.

¢ Temporalitzacid. Especificar la durada de la unitat didactica.

e Desenvolupament de la unitat didactica. Descripcid d'aspectes relacionats amb:

- Les principals estrategies metodologiques que es preveuen utilitzar

- Les activitats d'aprenentatge i d'avaluacié que es preveuen fer

- Les mesures i suports universals que es preveuen per atendre a tot I'alumnat
- Quins tipus d'agrupament es faran

- Quin son els principals materials que es necessiten.

e Mesures i suports addicionals o intensius. Descripcié d'aquestes mesures i suports si es
preveuen utilitzar.
e Altres elements de la unitat didactica.

- Documents del procés
- Materials i recursos per a I'alumnat

- Valoracio de la unitat didactica. Com es valora el procés d'implementacié de la unitat didactica,
guina és la opinid de lI'alumnat i els aspectes de millora.

- Tractament de la perspectiva de genere.

Tots aquests elements cal que quedin reflectits en un model per formalitzar per escrit les nostres
unitats didactiques. Aquest model és decisid del centre. Cada escola n'ha d'escollir un que s'adeqii
a les seves caracteristiques. Els models, per tant, poden ser multiples.

El propi Departament d'Educacié proposa un model d'unitat didactica que esta penjat a la web i
gue el pots trobar en el seglient enllag.

- Model d'unitat didactica o projecte.

Quan escollim un model de graella o document per presentar la nostra unitat didactica, és
important tenir present diferents aspectes:

o Had'incloure tots els elements prescriptius que s'han enumerat

e Ens ha d'admetre poder incloure algun altre elements que considerem rellevant i que
també volem incloure

e Cal que sigui funcional. La proposta per escrit d'una unitat didactica, no pot ser un
document exageradament extens. De fet, la graella/esquema de la unitat didactica hauria


https://docs.google.com/document/d/1cjIRLhcKPlgGSu3IU-Y42Po0xwKwE1vSjDnBg768WF4/edit

de ser sintetic. Potser després, adjuntarem alguns documents complementaris, pero
s'inclouran com a annexos.

A continuacié s'inclou un exemple de graella d'unitat didactica A partir d'aquestes propostes,
caldra que optis per un format concret.
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Activitat 1C_Elaboro un model d'unitat didactica

Elabora un model per formalitzar per escrit la teva unitat didactica. Ho pots fer aprofitant alguns
dels models presentats, o d'altres que s'adjunten a aquesta tasca. També pots personalitzar el
model o utilitzar el model proposat pel teu centre, sempre que contingui els elements prescriptius
gue ha de contenir una unitat didactica.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, adjuntant un document amb la graella d'unitat
didactica escollida.



Aguest document ja el pots utilitzar per plasmar I'elaboracio de la teva unitat didactica al llarg del
curs.

W Model UD 01.docx

W' Model UD 02.docx

W Model UD 03.docx

W Model UD 04.docx

W Model UD 05.docx

1D. La justificacio de la unitat didactica

La descripcid/justificacié de la unitat didactica.

La descripcié ha de justificar, de manera sintética, per que es decideix la realitzacié de la unitat
didactica. Cal indicar, si escau, aspectes com:

e Larelacié amb alguna altra unitat didactica anterior o posterior

e Larelacié amb algun altre ambit

e Larelacid amb algun altre projecte de centre

e La ubicacid de la unitat didactica en un moment determinat del curs

e Les connexions amb l'entorn

e Algun aspecte destacat que sigui original, com pot ser: alguna sortida, col-laboracions amb
alguna entitat, participacié d'alguna persona experta, entre d'altres).

Podem dir, que aquesta justificacid/descripcio és un espoiler de la unitat didactica. Ens descobreix
els elements més significatius i rellevants, que posteriorment anirem desenvolupant.

Perque et facis una idea de com cal elaborar una justificacid, a continuacié s'inclouen alguns
exemples que et poden servir de referent. Podras comprovar, que el contingut que inclouen els
diferents exemples que es proporcionen, no és exactament el mateix. Fet que és coherent, tenint
en compte, que el qué ha d'incloure una justificacié no és una qliestié estanca.

Exemples de descripcid/justificacidé d'unitats didactiques.
Exemple 1. Unitat didactica de I'ambit d'educaci® fisica. (4t primaria)

Aix0 és un circ!.


https://campus.aprenonline.org/pluginfile.php/59311/mod_assign/introattachment/0/Model%20UD_01.docx?forcedownload=1
https://campus.aprenonline.org/pluginfile.php/59311/mod_assign/introattachment/0/Model%20UD_02.docx?forcedownload=1
https://campus.aprenonline.org/pluginfile.php/59311/mod_assign/introattachment/0/Model%20UD_03.docx?forcedownload=1
https://campus.aprenonline.org/pluginfile.php/59311/mod_assign/introattachment/0/Model%20UD_04.docx?forcedownload=1
https://campus.aprenonline.org/pluginfile.php/59311/mod_assign/introattachment/0/Model%20UD_05.docx?forcedownload=1

i

Aquesta unitat didactica comeng¢a quan es proposa a l'alumnat el repte d'aconsequir ser excel-lents
artistes de circ, amb l'objectiu de desenvolupar l'esforg i la superacid individual i col-lectiva a través
de reptes i jocs dissenyats segons les limitacions i possibilitats del propi cos i el nivell d'habilitats. Es
proposa que els infants es marquin objectius tangibles per tal de millorar i assolir els reptes
proposats. Volem transferir els coneixements adquirits en I'ambit d'educacio fisica a I'estona de
I'esbarjo.

Exemple 2. Unitat didactica de I'ambit de medi natural, social i cultural. (6€ de primaria).

| ara qué mengem?

Aguest exemple el podeu trobar a:

https://blocs.xtec.cat/itaca76/files/2017/11/Exemple-1-programaci%C3%B3-Itaca-1.pdf

I ara, qué mengem? El nombre d’alumnes amb problemes d’obesitat i relacionats amb els trastorns
de I'alimentacio augmenta dia a dia. Aquesta unitat persequeix que els alumnes adquireixin habits
de consum responsable i alhora afavoreixin un desenvolupament global més sostenible. Situacio
problema inicial: Imaginem que ens encarrequem I’elaboracio dels menus setmanals del menjador
escolar durant el mes segiient, ja que la persona responsable s’ha posat malalta. Quins criteris
hauriem de tenir en compte? Quée és una dieta equilibrada i saludable? Sabem qué hauriem de
comprar i en quina quantitat, per estar segurs que ens alimentem correctament?

Exemple 3. Unitat didactica de I'ambit linglistic. (6& de primaria).

Un mén esberlat, un mén apedacat


https://blocs.xtec.cat/itaca76/files/2017/11/Exemple-1-programaci%C3%B3-Itaca-1.pdf

Aguest exemple el podeu trobar a:

https://www.reus.cat/sites/reus/files/quia _docent un mon esberlat un mon escapcat.pdf

En la segiient unitat didactica, adregada al Cicle Superior de Primaria, podrem desenvolupar
continguts curriculars de les arees de coneixement del medi, educacié artistica i de I'ambit de
llengiies a partir de 'adaptacié del conte Un mdn esberlat, un mon apedagat. La unitat esta
dissenyada per a ser feta en cinc sessions, tres de les quals d’una hora i les dues ultimes, conjuntes,
d’una hora i mitja. Aixi, es podra fer en dues sessions combinades (una sessio curta de trenta
minuts i una de llarga d’una hora) o bé en una tarda (dues sessions de quaranta cinc minuts)
durant una setmana de classe regular o bé englobada en una Setmana de la solidaritat, si escau.

Activitat 1D_Elaboro la justificacié de la unitat didactica

Elabora una justificacié de la unitat didactica. Utilitza el document que has escollit com a model
d'unitat didactica per fer-ho.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, adjuntant un document amb la descripcié/justificacid
de la teva unitat didactica.

1E. Els elements curriculars de la unitat didactica

El referent normatiu per a l'elaboracio de les unitats didactiques, és el curriculum publicat en el
Decret 119/2015, de 23 de juny, d'ordenacio dels ensenyaments d'educacié primaria.

Per tant, caldra concretar i determinar quin elements curriculars que es treballen en la unitat
didactica que estem elaborant. Aquesta decisid, quan s'elabora una programacié de tot el curs
escolar d'un ambit o ambits, recull decisions tant de centre com dels equips docents. Aquestes
decisions fan referencia a aspectes com:

o Distribucié de les dimensions i de les competéncies basiques dels diferents ambits en cada
cicle o nivell.

e Tractament dels ambits transversals.

¢ Connexions que s'estableixen entre els diferents ambits.

e Altres en base a lI'autonomia pedagogica de cada centre.


https://www.reus.cat/sites/reus/files/guia_docent_un_mon_esberlat_un_mon_escapcat.pdf

En el cas que ens ocupa, i dins d'aquest curs, podeu agafar com a referent la programacié anual
del vostre centre, o donar per suposat un seguit de decisions que s'haurien concretat a nivell de
centre.

Per tant, en el moment de concretar els elements curriculars d'una unitat didactica, primer cal fer
un plantejament més global de I'ambit per aquell curs o nivell. Aixd ens permet acotar i ubicar
correctament la unitat didactica que estem elaborant. (pots agafar de referéncia la programacié
del teu centre).

ll“ Generalitat de Catalunya
Departament d'Ensenyament

Ateneu

Materials | rocursos per a la formacio

El curriculum a I'escola i a l'aula

Decret  Mstodologia  Avaluacié  Programacié  Preguntes més freqients

Materials per coneixer el curriculum de l'educacié primaria i la seva vinculacio
amb el dia a dia de les escoles i de la practica a I'aula

El curriculum d'educacid primaria conté diferents elements curriculars, que son:

e L'ambit: és I'agrupacio de les arees de coneixement, segons la seva afinitat i el seu caracter
complementari.

e Les dimensions: cada ambit s'organitza en dimensions que agrupen les competéncies
basiques propies de cada ambit i identifiquen els seus continguts clau.

e Les competéncies basiques propies de cada ambit (competéncies d’ambit) son les
competéncies vinculades directament a un ambit que, amb la seva concrecid, contribueixe
n al'assoliment de les competéencies basiques en finalitzar I'educacio obligatoria (les 8
competéncies).

e Els continguts clau. El curriculum estableix els continguts per a cada area i cicle. Aquests
estan agrupats en arees per facilitar-ne I'organitzacio i localitzacié a I’hora de seleccionar-
los i combinar-los en el disseny de les unitats didactiques i
dels projectes. Tant el curriculum com els documents de desplegament identifiquen els con
tinguts clau que son els que contribueixen en major mesura a I'adquisicié de les competénc
ies de cada una de les dimensions.

o Els continguts curriculars. Els continguts clau es concreten en continguts curriculars per a
cada cicle. Caldra distribuir-los per a cada curs.

e Els criteris d'avaluacié: de les arees son de caracter basic per a tots els alumnes i es
concreten per cicle. Aquests criteris son la referéncia per valorar el progressiu grau
d'adquisicio de les distintes competéncies de tots els alumnes.



Per saber-ne més, consulta les pagines 29 i 30 del document publicat pel Departament
d'Educacié: -. Programar per competencies a l'educacio primaria. Una eina per a la reflexio
pedagogica i la presa de decisions dels equips docents.

-. De I'ambit que es programa cal determinar:

e Dimensié o dimensions

e Competencies basiques de I'ambit
e Continguts clau

e Continguts curriculars

e Criteris d'avaluacié del cicle

-. Dels ambits transversals (si escau), cal determinar:

e Dimensié o dimensions

o Competéncies basiques de I'ambit
e Continguts clau

e Continguts curriculars (si escau)

-. Concretar les connexions amb altres ambits.

-. Concretar les competencies d'etapa que es treballen (les 8 competencies). Aquestes vuit
competéncies les pots consultar en la infografia del curriculum d'educacié primaria (pagina 5).

Activitat 1E_Elements curriculars de la unitat didactica

Selecciona els elements curriculars que incorpora la teva unitat didactica. Inclou aquests elements
dins del model que has proposat, on ja has inclos la descripcid/justificacid de la teva unitat
didactica.

Si escau, posteriorment, podras modificar algun d'aquests elements. Es molt habitual, que durant
el disseny d'una unitat didactica, es modifiquin els elements curriculars que s'inclouen. Aixo és del
tot coherent, ja que poc a poc anirem proposant activitats d'ensenyament-aprenentatge,
proposant la implementacié de determinades metodologies i ajustant tot aixo a les necessitats i
idiosincrasia del grup d'alumnes.

Tot i aix0 és important partir d'una proposta inicial.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, adjuntant un document on s'especifiquin aquests
elements curriculars. (Preferiblement el document model de la UD).


http://ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/primaria/programacio-competencies-basiques/
http://ensenyament.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/competencies-basiques/primaria/programacio-competencies-basiques/
http://ensenyament.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/a-cop-ull/infografia-curriculum-primaria.pdf




Tema 2. L'esquelet de la unitat didactica

2A. Temporitzacid i Seqiienciacié de la unitat didactica

Qualsevol unitat didactica, ha de concretar la durada temporal. En aquesta cas, el nimero de
sessions (temps) necessaries per I'assoliment dels objectius d'aprenentatge, i poder realitzar les
activitats que hem plantejat.

La durada pot ser molt variable, i dependra de la programacid general del curs i de I'ambit. També
pot passar, que a l'inici plantegem una durada determinada i que finalment, modifiquem la
durada, tenint en compte el disseny de la unitat didactica resultant.

No hi ha res determinat al respecte, pero per exemple, la durada pot estar entre 6/8 sessions i
12/14 sessions, en funcié del volum d'hores total de I'ambit. Programar unitats didactiques molt
curtes dificulta I'assoliment d'un producte final, i si s6n massa llargues, pot desmotivar a
I'alumnat.

Un cop determinada la durada, també pot ser interessant, situar aquesta unitat didactica en el
moment del curs que es desenvolupara. Estem parlant de seqlienciar-la respecte al curs

academic.

Seqlenciar és tant important com temporitzar. Sovint, una unitat didactica, no s'aplica de manera
continua, sind que es desenvolupa per exemple, de forma transversal al llarg de tot el curs,
d'altres s'apliquen de manera intermitent o s'intercalen amb altres unitats didactiques.

Dins de la programacid, aixo es pot reflectir incloent un calendari d'aplicacié de les diferents
unitats didactiques. Dins de la unitat didactica ho podem reflectir dins de |'apartat de
temporitzacid i seqlienciacid, inclouen el nimero de sessions i el moment dels curs en el qual es
desenvolupara. Per exemple:

- 8 sessions durant el 2n trimestre.

Activitat 2A_Numero de sessions i la distribucio dins del curs escolar



Determina la durada de la teva unitat didactica. Inclou aquesta la temporalitat i la seqlienciacio
dins del model que has proposat, on ja has inclos la descripcid/justificacié de la teva unitat
didactica i els elements curriculars.

Si escau, posteriorment, podras modificar la durada. Es molt habitual, que durant el disseny d'una
unitat didactica, es modifiquin la durada.

Tot i aix0 és important partir d'una proposta inicial.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, adjuntant un document on s'especifiqui la duradai la
sequenciacio. (Preferiblement el document model de la UD).

2B. Fases didactiques i tipus d'activitats

Seguim revisant el document: "Programar per competéncies a l'educacio primaria. Una eina per a
la reflexié pedagogica i la presa de decisions dels equips docents".

La importancia de I'enfocament globalitzador i competencial no és només seguir l'interés
de I'alumne sind implicar-lo en alldo que apren i en com ho apren. La globalitzacié ha d’estar en
funcid de les relacions significatives i funcionals que puguin establir els alumnes.

Amb independéencia del model d’unitat didactica, hi ha dos elements clau que permeten
organitzar i seqiienciar els coneixements i les activitats: el cicle d’aprenentatge i la tipologia
d’activitats.

1.- El cicle d’aprenentatge: la descripcid de les activitats s’ha de fer des de la logica de
qui apréen, que generalment consisteix en una sequiiéncia que consta de quatre fases:

e Exploracié de les idees previes

e Introduccié de nous continguts
e Estructuracié dels coneixements
e Aplicacié del coneixement



Fases didactiques de les activitats

abstracte
I—' Estructuracioé dels
coneixements
Introduccio de

nous continguts @ l
T Aplicacio del

Exploracio coneixement
concret d’'idees prévies

simple > complex

Font: La requiacio i avloregulacio dels aprenentalges ICE - UAB. Jorba i Caselles (1936)

Jorba i Caselles (1996) proposen una representacio grafica que s’organitza a partir de dos eixos: el
nivell de complexitat i el nivell d'abstraccid dels continguts i de les activitats que es proposen.

2.- Tipus d’activitats: també a Jorba i Caselles (1996) es proposa una triple classificacié de
les activitats:

e Activitats inicials: correspon a la fase de |'exploracié de les idees prévies.

e Activitats de desenvolupament: correspon a les fasesd’introduccié de nous

continguts i d’estructuracid dels coneixements. Aquestes activitats han d’estar

representades per estratégies d’ensenyament i aprenentatge relacionades.

-. Estrategies de construccio compartida de coneixement entre els alumnes i entre aquesta i el
docent.

-. Apoderament dels alumnes en la planificacié i execucid de tasques.

-. Estrategies per ajudar els alumnes a anticipar i planificar I'accid.

-. Comparticid dels objectius, els criteris d'avaluacié i la planificacié de les tasques. | verificacié de
al seva representacié per part de I'alumnat.

-. Avaluacié formadora per part de I'alumnat.

-. Avaluacié formativa per part del mestre i dels companys.

e Activitats de sintesi: correspon a la fase d’aplicacié del coneixement.

Es a dir, les unitats didactiques que es proposin han de facilitar als alumnes:

-. Ser conscients del context d'aprenentatge i, també, del que saben i del que els cal saber en
relacié amb la possible activitat o resolucioé.

-. Comprendre I'abast de les situacions que se’ls proposen o a qué s’enfronten.

-. Reflexionar sobre la millor manera d’actuar en cada moment.

-. Prendre decisions d’actuacid, fer-ho en conseqlieéncia i reconsiderar-les, si escau, tot

atenent els resultats de les seves accions.

Recorda que en el model d'unitat didactiques que s'ha plantejat en el tema anterior, s'inclou una
part de la graella en la qual es contemplen els diferents tipus d'activitats i de fases.



En aquest sentit, és molt important, que la seqgliencia de la teva unitat didactica, segueixi aquesta
estructura.

Activitat 2B_Seqiiéncia didactica de la teva unitat didactica

Tenint en compte el numero de sessions que has proposat inicialment, i la justificacio de la teva
unitat didactica, elabora la seqiiencia de les activitats d'ensenyament -aprenentatge que inclouras
en la teva unitat didactica.

Si escau, posteriorment, podras modificar alguna d'aquestes activitats (afegir, modificar o
eliminar). Es molt habitual, que durant el disseny d'una unitat didactica, es modifiquin algunes
activitats. Aixo és del tot coherent, ja que poc a poc anirem explicant altres aspectes que cal tenir
presents i proposant la implementacié de determinades metodologies. Aquests i altres aspectes
pot fer variar la nostra proposta inicial. Tot i aix0 és important partir d'una proposta.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, adjuntant un document on s'especifiquin les
activitats d'ensenyament - aprenentatge segons la seqiéncia (fases) i el tipus d'activitats.
(Preferiblement el document model de la UD).

2C. Metodologies flexibles
En I'aprenentatge competencial és fonamental fer el pas d’una metodologia reproductiva a una de
productiva i contextualitzada

En I'aprenentatge competencial cal donar un paper més actiu a I'alumnat. En lloc de reproduir el
coneixement, I’'ha de poder crear, integrar i aplicar en situacions noves. També ha de ser cada
vegada més capa¢ d’aprendre autonomament, la qual cosa implica incorporar I'avaluacio al llarg
del procés amb finalitat reguladora.

Un curriculum competencial requereix, doncs, una metodologia productiva que parteixi de
contextos d’aprenentatge auténtics, i que inclogui la regulacié del procés de construccié del
coneixement i una produccio final com a evidéncia de I’aprenentatge.

Per I'elaboracio d'una unitat didactica, i concretament per determinar les activitats d'ensenyament
- aprenentatge, cal fer un canvi de paradigma i aplicar els set principis de I'aprenentatge:

e L'alumnat és el centre

¢ L'aprenentatge té naturalesa social

e Emocionar com a part integral de I'aprenentatge
e Ha de tenir en compte les diferéncies individuals
o L'esforg de tots és la clau

¢ |'avaluacio continua per afavorir I'aprenentatge
e Aprendre és construir connexions horitzontals



Font: Centre for Educational Research and Innovation.

Les estratégies metodologiques per afavorir I'assoliment de les competéencies potencien aspectes
diferents del procés d’ensenyament i aprenentatge d'aquestes competencies. La diversitat
d’estrategies es relaciona amb els tipus d’activitats didactiques que es porten a terme a I'aula, que
també han de ser variades. En sintesi, quan es dissenyen activitats d’aula, és util tenir en compte
els aspectes seglients:

e Que plantegin preguntes o problemes en situacions de la vida quotidiana que s’han de
resoldre integrant coneixements diversos; no s’han de limitar, per tant, a un sol ambit de
coneixement.

e Que tinguin una finalitat clara i coneguda pels alumnes que els permeti anticipar i orientar
les accions que han de dur a terme per resoldre la qlestié plantejada. A partir de la
reflexid, el raonament i la comunicacid, els alumnes prenen consciéncia del que aprenen i
de com ho aprenen. Aixo els permet autoavaluar-se.

e Que parteixin dels coneixements assolits, que promoguin una ampliacié dels
aprenentatges, que afavoreixen I'autonomia i que es desenvolupin amb diferents ritmes i
estils d’aprenentatge.

e Que es refereixin a contextos propers i/o socialment rellevants que involucrin I'alumnat,
facin emergir les seves idees i els resultats obtinguts els siguin significatius.

e Que permetin una gestid d’aula que afavoreixi la interaccié i el dialeg per mitja de diferents
tipus d’agrupament.

e Que es plantegin en forma de preguntes que no es puguin resoldre reproduint el
coneixement (d’un llibre o d’Internet), siné que siguin investigables; és a dir, que incentivin
d'interés de I'alumne per comprendre i interpretar el mén, construir models cientifics,
experimentar...

¢ Que facilitin diferents nivells de resposta dels alumnes als problemes plantejats.

¢ Que permetin a I'alumnat treballar amb diferents llenguatges (oral, escrit, grafic, simbdlic,
plastic, corporal, audiovisual, multimedia...) i activar la creativitat.

e Que promoguin que els alumnes apliquin amb eficacia alld que aprenen i que transfereixin
els aprenentatges a noves situacions, aixi com que posin en practica els valors i les normes
de convivencia.

Per poder aplicar aquests principis disposem de diferents recursos, entre d'altres, |'aplicacié de
metodologies que ens han de permetre la flexibilitzacid i la personalitzacié dels aprenentatges.
Algunes d'aquestes metodologies son:



Metodologies que tenen a I'alumnat com a protagonista:

e aprenentatge basat en reptes,

e aprenentatge invertit (flipped classroom)
e aprenentatge vivencial

e Gamificacid

Metodologies que impliquen les TIC i les TAC:

e xarxes socials i entorns col-laboratius d'aprenentatge
e insignies (badges)

Metodologies interactives basades en la cooperacié i la investigacio:

e aprenentatge basat en problemes
e aprenentatge basat en projectes
e treball col-laboratiu

Metodologies globalitzades:

e centre d'interes
e resolucié de problemes
e analisi de casos

Activitat 2B_Les metodologies flexibles en la unitat didactica

Tenint en compte la diversitat de metodologies plantejades, proposa una metodologia que
permeti la flexibilitzacié i personalitzacié dels aprenentatges que permeti desenvolupar la
seqliencia d'activitats d'ensenyament - aprenentatge.



Si escau, pots modificar alguna d'aquestes activitats (afegir, modificar o eliminar).

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, adjuntant un document on s'especifiqui i s'argumenti
la metodologia o metodologies que aplicaras en la teva unitat didactica i com ho faras.

Per fer-ho també pots consultar el document adjunt.

2D. El Disseny Universal de I'Aprenentatge (DUA)

El DUA és un model que facilita el marc de referéncia per a la creacié de contextos d’aprenentatge
en els quals es proporcionen multiples maneres de presentar la informacié, multiples maneres
d’accid i representacio i multiples maneres de comprometre's.

L'aspecte universal del DUA no vol dir una solucié per a tothom sind que planteja la necessitat de

dissenyar, des del principi, activitats, tasques i continguts flexibles i personalitzats segons la
realitat de cada aula.

Les persones som diferents en la manera en qué gestionem, contextualitzem i expressem i per
aix0, necessitem un model que ens permeti multiplicitat d’opcions per a qué tothom pugui trobar

la seva via d’aprenentatge.

Hi ha tres principis fonamentals basats en la investigacié neurocientifica que guien el DUA
i proporcionen el marc subjacent a les Pautes:
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-. Proporcionar multiples maneres de comprometre's (El "PER QUE" de I'aprenentatge).

El component emocional és un element crucial per a l'aprenentatge, i els alumnes difereixen
notablement en les maneres en que poden implicar-se o motivar-se per aprendre. Hi ha multiples
fonts que influeixen a I'hora d'explicar la variabilitat individual afectiva, com poden ser els factors
neurologics i culturals, |I' interés personal, la subjectivitat i el coneixement previ, juntament amb
una altra varietat de factors presentats en aquestes Pautes. Alguns alumnes s'engresquen molt
amb l'espontaneitat i la novetat, mentre que altres no s'interessen i, fins i tot, els espanten,
preferint I'estricta rutina. Alguns alumnes prefereixen treballar sols, mentre que altres prefereixen
treballar amb els companys. En realitat, no hi ha un Unic mitja que sigui optim per a tots els
alumnes en tots els contextos. Per tant, és essencial proporcionar multiples formes de
comprometre’s.

-. Proporcionar multiples maneres de representacié (El "QUE" de I'aprenentatge).

Els alumnes difereixen en la manera com perceben i comprenen la informacio que se'ls presenta.
Per exemple, aquells amb discapacitat sensorial (ceguesa o sordesa), dificultats d'aprenentatge
(ex. disléxia), amb diferencies linglistiques o culturals, i un llarg etcétera poden requerir maneres
diferents d'abordar el contingut. D'altres, simplement, poden captar la informacié més rapid o de
forma més eficient a través de mitjans visuals o auditius que amb el text imprés. A més,
I'aprenentatge i la transferéncia de l'aprenentatge es donen quan es fan servir multiples
representacions ja que aix0 permet als estudiants fer connexions interiors, aixi com entre
conceptes. En resum, no hi ha un mitja de representaci6 oOptim per a tots els
estudiants; proporcionar multiples opcions de representacié és essencial.

-. Proporcionar multiples maneres per a I'accid i I'expressié (El "COM" de |'aprenentatge).

Els aprenents difereixen en les maneres en que poden navegar per un entorn d'aprenentatge i
expressar el que saben. Per exemple, les persones amb alteracions significatives del moviment (ex.
paralisi cerebral), aquells amb dificultats en les habilitats estratégiques i organitzatives (trastorns
de la funcié executiva), els que presenten barreres amb |' idioma, etc., s'apropen a les tasques
d'aprenentatge de manera molt diferent. Alguns poden ser capagos d'expressar-se bé amb el text
escrit, perd no de manera oral i a l'inrevés. També cal reconéixer que l'accid i I'expressid
requereixen d'una gran quantitat d'estrategia, de practica i d'organitzacid, i aix0 representa un
altre aspecte en el qual els aprenents poden diferenciar-se. En realitat, no hi ha un mitja d'accié i
expressié optim per a tots els estudiants, per la qual cosa proveir opcions per a l'accid i I'expressid
és essencial.

Per saber-ne més, pots consultar I'enllag: http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/diversitat-i-
inclusio/projectes-educatius-inclusius/disseny-universal-per-a-laprenentatge/

La seqliencia d'activitats d'ensenyament -aprenentatge que has proposat a l'inici d'aquest bloc, cal
gue inclogui aquestes premisses.


http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/diversitat-i-inclusio/projectes-educatius-inclusius/disseny-universal-per-a-laprenentatge/
http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/diversitat-i-inclusio/projectes-educatius-inclusius/disseny-universal-per-a-laprenentatge/

Activitat 2D_La DUA en la unitat didactica

Tenint en compte el Disseny Universal de I'Aprenentatge, proposa

Si escau, pots modificar alguna de les activitats d'ensenyament - aprenentatge que has proposat
en la tasca anterior (afegir, modificar o eliminar). Aquest i altres aspectes den fer variar la nostra
proposta inicial. T

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, adjuntant un document on s'especifiqui I'aplicacié del
disseny universal de I'aprenentatge en la nostra unitat didactica. (Preferiblement el document
model de la UD).

En el cas que no ho hagis previst, també s'adjunta una graella que pots incloure, si no ho has fet
inicialment, en el teu model d'unitat didactica i que et facilita poder-ho reflectir.

Diversitat i inclusio

mplicaci6é / compromis. Representacio Accié/ Expressio
Autoavaluacié / Proposta de tasques multi nivells a partir de Suport digital / Representacio oral i visual de la informaci6 / Activitats i Instruments d'avaluacié diversos./ anticipacio
‘eptes Informacié mitjancant imatges i infografies d'activitats. / Treball en grups heterogenis.
S'identifiquen les capacitats i les habilitats dels alumnes i no = S’afavoreix la construccié personal i col-lectiva del coneixement S’afavoreix la interaccio, I'expressio, la comunicacié i les
1omés les dificultats, i es dona valor als seus éxits. Es tenen | quan: funcions executives quan:
altes expectatives respecte a tots i cadascun dels alumnes.
Es prioritzen les mesures facilitadores de I'atencié a la diversitat Es donen opcions perqué tothom pugui aportar les seves
Es preveuen estratégies per ajudar els alumnes a identificar = dins de I'aula ordinaria amb una orientacié inclusiva: docéncia idees/ coneixements: planificant diferents temps de resposta,
2l que han aprés i per comprendre les raons de les seves compartida (dos professors dintre de I'aula); tutoria entre iguals utilitzar diferents suports (veure diapositiva anterior), preparar
dificultats i facilitats. (acompanyament entre alumnes); suports tecnologics dintre de la resposta amb ajuda de companys/ docents/ professionals
l'aula (inclusid digital); treball per projectes; treball per racons i de suport, compartint idees en petit grup...

S'assegura que tot 'alumnat coneix i comparteix els X 5 o . .
ambients, tallers dins I'aula; tallers i activitats internivells, treball

objectius i els criteris d’avaluacié de les matéries i de les . Durant les sessions de classe i en finalitzar la unitat es fan
en petits grups... . .

:asques proposades. servir dinamiques o instruments diversos perque els alumnes
L X » Es proposen tasques prou obertes que permetin analitzar no verbalitzin qué han aprés i identifiquin que han de millorar, i
S'aprofiten els avantatges que aporten les activitats ) . ) ) » § " . i .

o i L només el resultat, siné també el procés de resolucié se'ls faciliten eines i recursos per aconseguir-ho.
multinivell que permeten diferents graus d’exigéncia segons
es potencialitats de cada alumne. Es respecten els diferents ritmes de treball dels alumnes Les mesures i suports addicionals i intensius contribueixen a

- . . . . X X . o . que tots els alumnes puguin representar el que han apres/
S'utilitzen instruments d’avaluacié que evidencien els nivells | S'ofereixen diferents suports per a la construccié del coneixement:

saben
Je satisfaccio i de benestar de tots els membres de la material manipulatiu, escrit (fonts, mida, contrast, textos de lectura
comunitat educativa. facil...), oral, grafics (dibuixos, fotografies, pictogrames per a la S’ofereixen diferents activitats d’avaluacié (exposicions orals,
comunicacié augmentativa, esquemes...), video, etc... dramatitzacions, representacions grafiques, proves

S'utilitzen agendes, fulls d’autocontrol, autoavaluacio... o . X i i
individuals escrites...) considerant les diverses capacitats
S’apliquen mesures i suports addicionals i intensius perqué tots o
comunicatives dels alumnes
els alumnes puguin aprendre i participar: anticipacio, refor¢

(simplificacié de vocabulari, exemplificacions, assajos...) S'utilitzen calendaris, horaris, rutines... que permeten
I coneixer amb anticipacié les activitats que es realitzaran i
Altres...
faciliten que es puguin resoldre amb éxit.
Vetodologies flex. treball Aprenentatge cooperatiu Mesures i suports Alumne amb Hipoacusia. (si fas altres coses ho pots posar a mesures i

suports, vols dir que surt del disseny universal i necessita coses concretes

2E. Necessitats Especifiques de Suport Educatiu

Canvi de paradigma. La mirada no centrada en el déficit sind en I'entorn



Hi ha un canvi de perspectiva des de la qual entenem la necessitat de suport educatiu: no ens
centrem en el deficit sind que s’entén que la necessitat de suport sorgeix de la interaccid entre les
caracteristiques de la persona i les de I’entorn.

La intervencid no se centra Unicament en |I'alumnat sind en el context. L'entorn pot ser un element
discapacitador o capacitador.

Es defuig de I'etiqueta, de la categoritzacié perqué no explica ni contextualitza les necessitats de
suport i omet facilment les fortaleses.

Si la mirada se centra en I’entorn facilita la presa de decisions sobre la proposta educativa.

Accessibilitat Glti :
delospats! Mltiples Instruccions
mancres amb brevetat
— deles d'accésala i precisio
seen Tenir Aprendre activitats informacio
cadira de disléxia lentament
rodes
a Mirada Ambient
No poder Discapacitat s centrada en tranquil
llegir auditiva I'entorn d'aprenentatge
Tenir Dificultats de Tenir una Reconeixement .
TOAH comprensid | autoestima delapersona Adequacié Moments per
del llenguatge baixa : als ritmes alaccioiper
i del seu : o
2 vitals ala reflexié
progrés

El Decret 150/2017, de 17 d'ocubre, de |'atencié educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema
educatiu inclusiu, en l'article 3, estableix: "4. A fi d'orientar la previsio del tipus i de la intensitat de
suports que es puguin requerir, es consideren alumnes amb necessitats especifiques de suport
educatiu:

a) Els alumnes amb necessitats educatives especials associades a discapacitats fisiques,
intel-lectuals o sensorials, trastorns de I'espectre autista, trastorns greus de conducta, trastorns
mentals, i malalties degeneratives greus i minoritaries.



b) Els alumnes d'origen estranger amb necessitats educatives derivades de la incorporacioé tardana
al sistema educatiu, de la falta de domini de la llengua vehicular dels aprenentatges i de
I'escolaritat previa deficitaria.

c) Els alumnes amb necessitats educatives derivades de situacions socioeconomiques i
socioculturals especialment desfavorides.

d) Els alumnes amb trastorns d'aprenentatge o de comunicacid, entesos, aquests ultims, com a
trastorns que afecten I'adquisicio i I'Us funcional del llenguatge.

e) Els alumnes amb altes capacitats derivades de la superdotacio intel-lectual, els talents simples i
complexos i la precocitat.

f) Els alumnes amb risc d'abandonament escolar prematur.

En la pagina web del Departament d'Educacio, es resumeix a partir del seglient quadre:

NESE
necessitats especifiques suport educatiu
NEE
/ Necessitats educatives especials- alumnat amb:
Trastorn greu de .\
Discapacetat fisica fucta
Discapacitat intel lectual Trastom mental

Dyscapacitat sensonal Malaites
Visual Degeneratives greus
Auditiva | Minontanes

TEA Trastomn de

u‘especue de rautisme j

Alumnat amb rastomns
d'aprenentaige o Alumnat amb altes
COMUNICACH Capacts
Stuacions
Alumnat d'ongen estranger SOCIECONOMIQUES |
amb NESE derivades de socioculturals
- Incorporacit tardana al desfavondes
sistema educatiu
- Falta de domni de la
llengua vehscular dels
aprenentatges
- Escolaritat prévia Risc d’abandonament
deficitdna escolar prematur

Quadre elaborat a partir del Decret 150/2017


http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/diversitat-i-inclusio/atencio-educativa-als-alumnes/nese/

Les Necessitats Especifiques de Suport Educatiu s’identifiquen i s’avaluen considerant el
funcionament de I'alumne dins del seu context educatiu, independentment de la seva condicié
personal i social, amb l'objectiu de proporcionar-li els suports necessaris per afavorir-ne
I’'aprenentatge en condicions d’equitat. S’"han de basar en:

e les arees de fortaleses de I'alumne

o les competencies previament adquirides i la modalitat d’aprenentatge més eficag

e elsreptes, els desafiaments curriculars als quals s’enfronta

e les condicions personals o socials que interfereixen en la seva capacitat d’aprendre.

Es considera Necessitat Educativa Especial el decalatge que es produeix entre les capacitats de
'alumne i les exigéncies del context. Aquest decalatge afecta substancialment el
desenvolupament i I'laprenentatge.

Trobareu informaci6 concreta a I'enllag: http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/diversitat-i-
inclusio/atencio-educativa-als-alumnes/nese/

Coneixer les caracteristiques del grup classe de referéncia, per a l'elaboracié d'una unitat
didactica, és essencial. Caldra tenir-ho present quan proposem les mesures i suports que
aplicarem a l'aula.

Activitat 2E_ L'alumnat amb NESE del nostre grup classe

Tenint en compte la diversitat de les aules, concreta les caracteristiques del grup classe al qual va
dirigida la unitat didactica que estas elaborant.

Cal plantejar que en aquest grup classe hi ha alumnat amb necessitats educatives de suport
educatiu (NESE) i concretament, algun nen o nena amb necessitats educatives especials (NEE).

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, amb un text concretant el nimero de nens i nenes
que presenten alguna NESE i/o NEE i la tipologia segona el Decret 150/2017.

En la seglient tasca hauras de preveure les mesures i suports que implementaras per a I'atencié
d'aquest alumnat.


http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/diversitat-i-inclusio/atencio-educativa-als-alumnes/nese/
http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/diversitat-i-inclusio/atencio-educativa-als-alumnes/nese/

Tema 3. Els elements organitzatius de la unitat didactica.

3A. Mesures i Suport

L'article 7 del Decret 150/2017, concreta: "1. Les mesures per a l'atencio educativa sén les accions i

actuacions organitzades pels centres destinades a facilitar I'accés a ['aprenentatge i a la

participacio, a fi de permetre el progrés de tots els alumnes, prevenir les dificultats de

I'aprenentatge i assegurar un millor ajustament entre les capacitats dels alumnes i el context

educatiu.

| concreta el tipus de mesures i suport que es podran aplicar:

Mesures universals.

Sén accions i practiques, de caracter educatiu, preventiu i proactiu, que permeten
flexibilitzar el context d'aprenentatge, proporcionen als alumnes estratégies per facilitar-
los I'accés a I'aprenentatge i la participacio, i garanteixen |'aprenentatge significatiu de tot
I'alumnat i la convivencia, el benestar i el compromis de tota la comunitat educativa.
S'adrecen a tots els alumnes.

Els apliquen tots els professionals del centre liderats per I'equip directiu i coordinats per
I'equip docent, amb la implicacié de tota la comunitat educativa.

Podeu consultar les possibles actuacions en el seglient quadre.

Mesures addicionals

Sén actuacions educatives que permeten ajustar la resposta pedagogica de forma flexible i
temporal, focalitzant la intervencid educativa en aquells aspectes del procés
d'aprenentatge i desenvolupament personal que poden comprometre |'aveng personal i
escolar.

Es planifiquen per als alumnes segiients: Alumnes de |'avaluacié dels quals es despren que
tenen dificultats en l'aprenentatge, alumnes amb necessitats especifiques de suport
educatiu, alumnes que temporalment necessiten un recurs que doni resposta a
determinades condicions de salut, al compliment de mesures judicials d'internament, o a
I'adopcid de mesures de proteccié de caracter residencial.

A partir de la deteccid de les necessitats dels alumnes per part del tutor, la familia i I'equip
docent. Si la CAD ho determina, I'equip d'assessorament i orientacio psicopedagogic (EAP)
han de fer una avaluacié psicopedagogica

Podeu consultar les possibles actuacions en el seglient quadre.

Mesures intensives


https://drive.google.com/file/d/1-Kcu0iYSkQRyi4a5xBw6uLtaKr9r6Oyc/view
https://drive.google.com/file/d/1FgtaDU5j8WDWDK_tEXZseAeA9u66Duwq/view

e SOn actuacions educatives extraordinaries adaptades a la singularitat dels alumnes amb
necessitats educatives especials, que permeten ajustar la resposta educativa de forma
transversal, amb una freqliencia regular i sense limit temporal.

e Es planifiquen per als alumnes amb necessitat especifica de suport educatiu, si aixi ho
determina l'informe de I'EAP de reconeixement de necessitats especifiques de suport
educatiu, i especificament per als alumnes segiients: alumnes amb necessitats educatives
especials, alumnes amb necessitats educatives derivades de situacions socioeconomiques i
socioculturals especialment desfavorides, alumnes amb risc d'abandonament escolar
prematur, alumnes amb altes capacitats derivades de la superdotacié intel-lectual, els
talents simples i complexos i la precocitat.

e Podeu consultar les possibles actuacions en el seglient quadre.

La planificacid de la intensitat dels suports, queda reflectida en el seglient esquema:

@Planiﬁwcié en

intensitat de
suports

Capitol II. Atencié educativa als alumnes

i, R
100% 15% =5%

Singularitats individuals

A accions d'alta intensitat |
, llarga durada
Mesures i
suports
pera :
) especifica als
I'atencié ; ! :l?;.clc .:r;::: ica als
o prenentat
educativa accions flexibles
temporals | preventives
Resposta
ala
intervencié
ots els alumn
Mesures | Per a tots els alumnes
en tols eis entoms
suports
accions preventives |

universals
_ proactives
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Com a docents d'un ambit, les mesures i suports universals sén les que haurem de preveure i
aplicar de manera majoritaria. També sén les que s'han de tenir en compte des del primer
moment, malgrat no coneixer concretament les caracteristiques del grup d'alumnat.

Activitat 3A_Reviso les mesures i suports

Revisa les mesures i suports que es poden aplicar en els centres educatius.

Per fer-ho pots consultar:

e Mesures i suports universals

e Mesures i suports addicionals

e Mesures i suports intensius



https://campus.aprenonline.org/%20https:/drive.google.com/file/d/1sR7LzL1WpruJBP-uMyxtYmJY5YxtbbSW/view
http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/diversitat-i-inclusio/mesures-i-suports/universals/
http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/diversitat-i-inclusio/mesures-i-suports/addicionals/
http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/diversitat-i-inclusio/mesures-i-suports/intensius/

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, incloent el text : "He consultat els enllagos i revisat
les mesures i suports".

3B. Les mesures universals

Les mesures universals, afecten al 100% de I'alumnat i les apliquen tot@s els professionals del
centre.

Constitueixen mesures i suports universals qualsevol de les actuacions que permeten al centre
crear contextos educatius inclusius:

-. La personalitzacié dels aprenentatges. La personalitzacié de I'aprenentatge es pot entendre
com el procés pel qual els centres educatius, d’'una manera sistematica i estructurada, ajuden els
estudiants a aprendre, a crear plans personals que condueixin a I'assoliment dels objectius, a
formular-ne les aspiracions i a donar evidéencia del seu aprenentatge i avaluar-lo, acompanyats per
docents que donen suport i exerceixen de mentors. La personalitzaci6 no és un model
d’intervencid ni admet una recepta concreta, siné que és la resposta a I'exigéncia fonamental de
centrar-se en I'alumne i en la formacio de la persona en la seva totalitat.

Disposem de recursos com:

e El Disseny Universal de I'Aprenentatge (DUA)

o Les metodologies que possibiliten formes flexibles de treball: Ambients, espais, racons,
tallers, aprenentatge cooperatiu, treball per projectes, docéncia compartida, aprenentatge
entre iguals, aprenentatge servei, capses d'aprenentatge, classe inversa, ...

e Suports digitals

-. L'organitzacié flexible del centre. Cada centre educatiu ha de reflectir en el seu projecte
educatiu la voluntat de fomentar i garantir una educacié inclusiva i de qualitat per a TOTS els
alumnes. Ha d’afavorir I'atencié a tot I'alumnat donant resposta a les necessitats individuals i de
grup, respectant les diferéncies i potenciant un entorn acollidor, flexible i dinamic. Per tal de
poder atendre les necessitats educatives de tots els alumnes cada centre ha de poder aplicar unes
mesures organitzatives que siguin flexibles, permeables i en constant revisid. Aquestes mesures
s’han de planificar a l'inici de curs tenint en compte les necessitats de tots els alumnes, comptant
amb tots els recursos de que disposa el centre (personals, d’espais i materials) i preveient que es
faran les modificacions i ajustaments necessaris, en el moment que calgui. Les mesures que cada
centre ha d’aplicar estaran determinades per les seves necessitats especifiques i d’acord amb el
PEC del centre.

¢ Agrupament flexible de I'alumnat
e Doceéencia compartida
o Flexibilitzacié horaria del centre


https://docs.google.com/document/d/1WQ2oNY42HekrobxrtgSfhcs8AzTboU70y42ECm-b7xU/edit
https://docs.google.com/document/d/1AgAQK-OFi-nhXJxHvqwZ2hF2nGrIl0zvjYRZnf7sy-c/edit
https://docs.google.com/document/d/1AgAQK-OFi-nhXJxHvqwZ2hF2nGrIl0zvjYRZnf7sy-c/edit
https://docs.google.com/document/d/1VW-rEiRfaHNFqMRpGdURu03yLuLnUKwFgC8PMSjgzK0/edit
https://docs.google.com/document/d/1n0_DmwAR23T1w3VA6LI-3V0P1FRbrHwYo3hcQGWYVDI/edit
https://docs.google.com/document/d/1-cSHE9wSap5gkI2Yx1qxiZqzLG4c6tC3GNdaOoTOwCs/edit
https://docs.google.com/document/d/18wEdZiW-_oxG2oG1VKcQhhDPhbN5MbXO7fUq3NA3lMM/edit
https://docs.google.com/document/d/1uvD0k1HKuyY-cPGLVRkNh5upNImzYUA8axxG6fGReZU/edit

e Participacié de les families: comissions mixtes de treball

e Formes flexibles de treball

e Organitzacio flexible de I'espai

e Organitzaci6 inclusiva d'estones de lleure

e Teécniques de gestio de I'aula: gamificacid, carrecs, rutines, ...

-. ’avaluacié formativa i formadora. En el desplegament del curriculum per competéncies,
I’avaluacié té una funcié reguladora de tot el procés d’aprenentatge, ja que ens permet decidir i
adaptar les estratégies pedagogiques a les caracteristiques de I'alumnat. Es de vital importancia
cercar estrategies per compartir el procés avaluador amb I'alumnat. L’avaluacié esdevé un motor
de I'aprenentatge. Avaluar comporta dos funcions fonamentals: comprovar que ha aprés I'alumnat
i ser el mitja per regular els aprenentatges, mitjancant la recollida de dades, I'analisi i emetre
judicis i prendre les decisions adients de forma personalitzada.

e Formativa (si les decisions les pren fonamentalment el professorat).
¢ Formadora (si les decisions les pren I'aprenent).

Els recursos que es corresponen amb |'avaluacid, es treballaran en el bloc 5.

-. Els processos d’accié tutorial i orientacioé - i aquelles altres actuacions que contribueixen a
I’escolaritzacio i I'educacio dels alumnes.

Disposem de recursos com: L'entrevista tutor o tutora - alumnat, contractes, la tutoria entre
iguals, la cohesié de grup, cercles de dialeg, assemblea de classe, prevencié de situacions de
conflicte, mediacid escolar, filosofia 3/18, educacié emocional, orientacié académica, orientacid
professional, ....

Activitat 3B_ Mesures i suport universals de la unitat didactica

Tenint en compte les caracteristiques del grup classe que has descrit anteriorment, concreta les
mesures i suports universals que cal preveure per la unitat didactica que estas elaborant.



Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, incloent aquestes mesures i suports en la graella
model que estas utilitzant per I'elaboracié de la unitat didactica.

Per la concrecio de les mesures universals, et pot ajudar el document adjunt que es facilita.

3C. Les mesures i suports addicionals i intensius

A banda de les mesures i suports universals, també caldra concretar les mesures addicionals i
intensius, tenint en compte les caracteristiques i la idiosincrasia del grup classe:

e Les mesures i suport addicionals a I'escola sén:

e Les mesures d'accid tutorial especifiques,

e el suport del mestre d'educacio especial

e el suport escolar personalitzat (SEP)

e els programes intensius de millora (PIM),

e el suport linglistic i social,

e les aules d'acollida

e els programes de diversificacié curricular, (les aules obertes i els projectes singulars),

e els projectes especifics de suport a I'audicid i el llenguatge,

e el projecte de promocio del poble gitano de Catalunya,

e altres actuacions establertes pels mateixos centres que poden contribuir a I'educacié
inclusiva dels alumnes.

Per a aquells alumnes que temporalment necessiten un recurs que doni resposta a determinades
condicions de salut, al compliment de mesures judicials d’'internament, o a I'adopcié de mesures
de proteccio de caracter residencial, es concreten, com a mesures addicionals:

e les aules hospitalaries i
e |’atencid domiciliaria,

les unitats, en centres de la Direccid General d'Atencid a la Infancia i I'’Adolescéncia.

Les mesures i suport intensius a I'escola, a banda de les establertes pels mateixos centres:
e els programes de noves oportunitats
e lareduccié de la durada d’alguna etapa educativa per als alumnes amb altes capacitats.

Especificament per a I'alumnat amb necessitats educatives especials es planifiquen:

e els suports intensius a I'escola inclusiva (SIEl),
e els suports intensius a I'audicié i el llenguatge (SIAL),
e el suport del personal d’atencié educativa,



e els programes d'aula integral de suport (AlS)

e |'oferta educativa dels centres d'educacio especial (CEE) i dels centres d'educacié especial
proveidors de serveis i recursos (CEEPSIR).

e |'atencid directa dels professionals de suport del Centre de Recursos Educatius per a

Deficients Visuals (CREDV), i dels centres de recursos educatius per a deficients auditius
(CREDA)

Aguestes mesures, es concreten en el pla individualitzat de I'alumnat.

e Al'educacié primaria el Pl s'ha d'elaborar per als casos segiients:

e Els alumnes que presenten necessitats educatives especials.

e Els alumnes nouvinguts que s'incorporen tardanament al sistema educatiu a Catalunya.

e Els alumnes que ja no assisteixen a l'aula d'acollida pero que reben suport linglistic i social
per seguir el curriculum amb el seu grup classe.

e Els alumnes que estan atesos en centres del Departament de Salut, en centres de justicia
juvenil del Departament de Justicia, o en centres de la Direccié General d'Atencié a la
Infancia i I'Adolescencia del Departament de Treball, Afers Socials i Families, i no poden
assistir als centres educatius regularment.

e Els alumnes als quals es redueix la durada dels estudis en qualsevol etapa

e Sempre que, en el pas de l'educacié primaria a I'educacié secundaria, I'EAP ho hagi fet
constar en l'informe de I'EAP de reconeixement de necessitats especifiques de suport
educatiu.

e Excepcionalment, aquells alumnes que per assolir les competéncies basiques requereixin
mesures addicionals.

e Els alumnes sobre els quals s'hagi pres la decisié d'avaluar-los amb criteris d'avaluacio
inferiors o superiors als del nivell que els correspon.

Activitat 3C_Mesures i suports addicionals i intensius de la unitat didactica



Tenint en compte les caracteristiques del grup classe que has descrit anteriorment, concreta les
mesures i suports addicionals i/o intensius que cal preveure per la unitat didactica que estas
elaborant.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, incloent aquestes mesures i suports en la graella
model que estas utilitzant per I'elaboracié de la unitat didactica.

En el cas que no sigui necessari aplicar cap mesura o suport addicional i/o intensiu, explicita en el
text: "no es fa necessaria I'aplicacié de mesures addicionals o intensives".

3D. L'organitzacid de l'aula

Una bona organitzacié té com a proposit fer més efica¢g I'ensenyament, per a aconseguir els
objectius d’aprenentatge, i procurar la maxima participacid i comunicacio per part de I'alumnat.

I'organitzacié i el control son aspectes basics per a poder construir un bon ambient de treball i
maximitzar I'aprenentatge. En la majoria de casos es disposa de poques sessions, per aquesta rad
és important planificar i controlar els aspectes organitzatius que s'aplicaran en les diferents
sessions i fases de la seqliéncia didactica.

Els principals elements que s’han de tenir en compte en I'organitzacié de les sessions d’Educacié
Fisica escolar son els seglients:

e Aconseguir un clima adequat en el grup.

e Possibilitar la maxima participacio individual.

e Ajustar-se als objectius d'aprenentatge de la sessio.

o Facilitar I'autoregulacié i adaptar-se a la maduresa del grup: intensitat i complexitat de
les tasques.

e Establir normes clares d’organitzacid i funcionament.

e Utilitzar el material adequadament (cura del material). Desplegament i emmagatzematge
(si escau, segons les activitats d'ensenyament -aprenentatge plantejades).



No obstant aix0, ens podem trobar amb una série d’elements que afecten la correcta organitzacié
de les activitats plantejades per al grup/classe. Els principals problemes organitzatius solen tenir
relacié amb el material (utilitzacié inadequada, deteriorament, perdua de temps desplegant-lo o i
recollint-lo); els agrupaments (perdua de temps en [I'organitzacié, canvis freqients en
I’'agrupament, no quadrar el numero per a agrupar-se, no estan motivats davant de determinats
agrupaments, entre d'altres); els espais (Interferéncies en les arees de treball i/o espai insuficient
o inadequat per I'activitat que s'ha de realitzar) i amb aspectes metodologics (sistema organitzatiu
gue provoca molts temps d'espera, escassa participacioé individual). Aquests inconvenients sén en
la majoria dels casos originats pels factors seglients:

o Escassesa de material.

o Massa alumnes en cada grup.

o Espai reduit.

o Ambient sorollds.

o Immaduresa del grup.

o Falta de control del professorat.

o Falta de previsié de les contingéncies.

o Horariinadequat.

o Abséncia de normes de funcionament.

o Falta de claredat en I'explicacié de les activitats.

En la unitat didactica que estas elaborant, cal preveure tots aquests aspectes (i fins i tot d'altres,
en funcié de les activitats plantejades) incloent [|'apartat corresponent. Concretament,
especificarem com s'organitza el grup classe a: organitzacié de I'aula.

Si bé és cert, que alguns dels aspectes que s'han comentat i que tenen a veure amb I'organitzacié
de l'aula, també es poden explicitar en altres apartats com: la mateixa seqienciacié de les
activitats o la metodologia, que generalment porta implicita una manera concreta d'organitzar el
grup/classe.

El més important és que hi constin, i que estiguin clarament referenciats dins de la unitat
didactica.

Activitat 3D_Descriu l'organitzacio de I'aula

Tenint en compte les activitat d'ensenyament - aprenentatge i la metodologia emprada, que has
descrit per a I'elaboracié de la teva unitat didactica, concreta I'organitzacié de I'aula.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, incloent I'organitzacié de l'aula en la graella model
gue estas utilitzant per I'elaboracié de la unitat didactica.



3E. Material i recursos

Quan parlem de recursos materials de I'escola ens referim a I'edifici, a les seves dependéncies,
tant interiors com exteriors, als equipaments, els materials i els recursos educatius de tota mena
de queé disposem. Pero també als criteris amb els quals s’organitza i es es planifiquen per crear un
medi de qualitat, adequat a les necessitats i interessos dels nens i nenes i ric en estimuls que
afavoreixin la seva activitat i el seu desenvolupament.

No sempre s’ha atorgat a I'espai i als recursos disponibles la importancia educativa que té. Cal que
ens apropiem l'espai i que el fem part del nostre projecte educatiu: I'espai fisic, la seva
organitzacid i distribucid, aixi com els materials i els recursos, hi tenen un paper molt destacat i cal
que els utilitzem i els considerem instruments d’intervencié educativa.

En el disseny de la unitat didactica, caldra tenir molt present I'espai del qual disposem. En aquest
cas, l'aula ordinaria, espai polivalent, aules especifiques, gimnas, espai exterior, entre d'altres.
Sera molt atil concretar-ho dins del disseny.

Els recursos materials han de permetre posar en joc les vivencies, les emocions, els sentits i les
habilitats dels nens i nenes, i també les seves capacitats intel-lectuals i les de relacié amb el grup i
amb les persones individualment.

Els materials didactics sén recursos de tota mena, des d’un llapis fins a un ordinador, i inclouen els
materials que fan servir els infants, els que utilitzen els adults i els equipaments de I'escola. Un
ventall ampli d’elements més enlla d’aquells que han estat qualificats com a didactics.

En aquest cas, caldra preveure els recursos materials disponibles, i també se'n podran incloure
d'altres que es poden adquirir. En el disseny de la unitat didactica cal relacionar tot el necessari.

Aqui també caldra incloure material més especific que poden requerir determinades especialitats
(anglés, educacio fisica, educacié visual i plastica...). | també caldra concretar els recursos TIC i
TAC.



Finalment, a nivell organitzatiu, cal tenir present que la col-locacié del material (desplegament i
emmagatzematge) és una tasca no molt apreciada per I'alumnat, sobretot si és realitzada com a
“treball” i sota unes “ordres”. En canvi si s'assumeix com a tasca "responsabilitat”, acaba resultant
molt més gratificant i motivadora.

Per aconseguir-ho cal identificar algunes responsabilitats com:

e Comptar el material que es fara servir

e Desplegar / Transportar el material al lloc de realitzacié de I'activitat
e Repartir/distribuir el material entre I'alumnat

e Recollida/emmagatzematge del material

¢ Recompte d'aquest material

Caldra proposar algun tipus d'organitzacié del grup classe per poder realitzar de manera agil i
efectiva totes aquestes tasques. L'objectiu és clar: aconseguir una gestié eficient de I'espai, els
recursos i els materials que es requereixen per la realitzacié de les sessions de la unitat didactica
gue estem dissenyant, per assolir les objectius d'aprenentatge i la satisfaccié i implicacié de de
tot@s.

Activitat 3E_Proposta de materials i recursos per la unitat didactica

Tenint en compte les activitat d'ensenyament - aprenentatge proposades que has descrit per a
I'elaboracid de la teva unitat didactica, concreta els espais, i els recursos que s'utilitzaran en la
unitat didactica que estas dissenyant.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, incloent els recursos en la graella model que estas
utilitzant per I'elaboracid de la unitat didactica.



Tema 4. Els objectius d'aprenentatge de la unitat didactica

4A. La perspectiva de génere a I'escola

Les Nacions Unides van aprovar el 25 de setembre de 2015 els objectius de I’Agenda 2030 de
Desenvolupament Sostenible, on es planteja el repte d’assolir I'Objectiu 5 de Desenvolupament
sostenible lgualtat de génere, basat en: "Aconseguir la igualtat de génere i apoderar totes les
dones i nenes".
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D’altra banda, el Parlament europeu, en la seva resolucié de 19 de gener de 2016 insta als estats
membres a promoure un enfocament educatiu intercultural i basat en valors per promoure el
respecte mutu, la inclusio i el valor de la diferéncia en un marc de valors compartits.

Cal destacar el desenvolupament del nou concepte de competéncia global que sorgeix del
document de I'OCDE sobre “Marc de la competéncia global. PISA 2018”3, que la defineix com una
capacitat multidimensional que recull, entre d’altres, les habilitats i capacitats propies d’una
perspectiva intercultural.

En aquest sentit, el curriculum escolar estableix la contribucié de I'educacié a coneixer, valorar i
respectar els valors basics i la manera de viure de la propia cultura i d’altres cultures en un marc
de valors compartits fomentant I’educacid intercultural.

Aixi mateix, el Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencié educativa a I'alumnat en el marc
d'un sistema educatiu inclusiu, estableix la necessitat de cercar la personalitzacié de
I'aprenentatge i dissenyar activitats i materials que permetin I'aveng de tots i cadascun dels i les
alumnes, tenint en compte que poden presentar amplies diferéncies en les seves capacitats, en les
aptituds, actituds i els ritmes, i en les maneres d'interessar-se  per
I'aprenentatge, i de percebre, comprendre i expressar el coneixement.



A nivell escolar, cal abordar dos objectius especifics que han d'orientar I'accié educativa:

Potenciar La igualtat de génere, recollida en el marc normatiu detallat en la introduccié i d’acord
amb la Llei 17/2015, del 21 de juliol, d'igualtat efectiva de dones i homes, és garantir la condicid
d'ésser iguals homes i dones en les possibilitats de desenvolupament personal i de presa de
decisions, sense les limitacions fomentades pels rols de genere tradicionals, per la qual cosa els
diferents comportaments, aspiracions i necessitats de dones i d’homes sén igualment considerats,
valorats i afavorits.

Potenciar la coeducacio és 'accié educadora que potencia la igualtat real d’oportunitats i valora
indistintament I'experiéncia, les aptituds i I'aportacio social i cultural de dones i homes, en igualtat
de drets, sense estereotips sexistes, homofobics, bifobics, transfobics o androcéntrics ni actituds
discriminatories per rad de sexe, orientacié sexual, identitat de génere o expressio de genere.

Tots els centres educatius, hauran de preveure estratéegies concretes que caldra implementar al
llarg de les diferents etapes educatives.

Activitat 4A_L'estrategia de centre

Consulta el Projecte Educatiu de Centre (PEC) de la teva escola i localitza I'apartat, paragraf o
capitol que fa referéncia a la perspectiva de genere. Actualment, totes les escoles ho haurien
d'incloure dins de la seva linia estrategica. Si no s'inclou en el PEC, potser s'hagi inclos en altres
documents de centre.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, adjuntant un document on explicitis les estratégies,
mesures, projectes o qualsevol altre tipus d'actuacié que faci referéncia a la perspectiva de genere
de la teva escola.

En el cas que no et sigui possible disposar d'aquesta informacio, consulta la la informacié d'altres
escoles, que ho tinguin disponible en al seva web.

4B. La perspectiva de génere a la unitat didactica

En el Projecte de Convivencia del nostre centre, previsiblement, es proposin els seglients objectius
especifics (o d'altres de semblants):

e Garantir una educacié sense estereotips sexistes.

o Establir propostes d’actuacié especifiques per tractar situacions de conflicte de caracter
sexista o homofon.

e Facilitar materials educatius per realitzar una orientacié professional lliure d’estereotips
sexistes.



e Promoure la incorporacio als continguts curriculars de la perspectiva de genere i els sabers
de les dones al llarg de la historia i les tasques de cura d’altri, i les dones com a
protagonistes de la historia.

e Promoure la figura del referent de coeducacid dintre del consell escolar de centre.

En la unitat didactica que estem dissenyant cal preveure la perspectiva de genere, a través de
diferents elements que incorporarem degudament:

e Promoure la incorporacié als continguts curriculars de la perspectiva de génere.
e Evitar I'Gs d’un llenguatge sexista a I'aula, tant com a docents com entre l'alumnat. En
aquest sentit, trobareu orientacions molt utils en el seglient document: Guia d'usos no

sexistes de la llengua, en els textos de I'Administracié de la Generalitat de Catalunya.

e Tenint present les expectatives dels docents en l'aplicacié de determinades activitats
d'ensenyament - aprenentatge.

e L'Us de determinats materials i recursos didactics: evitant I'Us de lamines, d’audiovisuals i
de textos que ofereixin a les seves seqliencies o imatges actituds discriminatories per rad
de sexe.

e Fomentar I'Us indiscriminat per part dels nens i de les nenes sobre els recursos de I'aula.

e Exercitar I'accié educativa en grups mixtos, procurant que a la seva formacié hi hagi un
equilibri entre nens i nenes.

e Partir de la consideracid que les diferéncies biologiques no impliquen diferéncies
conductuals, sind que és el propi sistema social el que les origina.

¢ Fomentar treballs cooperatius, eliminant les agrupacions en funcié del genere, promovent
la utilitzacido comuna dels espais disponibles dins i fora de I'aula.

¢ Planificar projectes interdisciplinaris o proposant unitats didactiques en les quals es tracti
el tema de la igualtat de génere, .....


http://www.althaia.cat/althaia/ca/corporatiu/responsabilitat-social-corporativa/pla-digualtat/guiausosnosexistes.pdf
http://www.althaia.cat/althaia/ca/corporatiu/responsabilitat-social-corporativa/pla-digualtat/guiausosnosexistes.pdf

e Planificant activitats concretes de reflexio entorn a la perspectiva de genere i als
estereotips que ofereixen els "mass media".

En el disseny de la unitat didactica cal preveure les estratégies que ens permetin treballar la
perspectiva de génere.

Activitat 4B_Les estratégies dins de la unitat didactica

Concreta les estrategies que aplicaras dins de la unitat didactica que estas dissenyant, que permeti
contemplar la perspectiva de génere. Cal tenir present, que aix0, en alguns casos, pot implicar el
canvi, modificacid o inclusié d'alguna activitat d'ensenyament - aprenentatge.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, incloent aquestes estratégies en la graella model que
estas utilitzant per I'elaboracié de la unitat didactica.

4C. Elaboracio dels objectius d'aprenentatge

Els objectius d’aprenentatge especifiquen el grau d’aprenentatge que els alumnes hauran d’haver
adquirit en acabar la unitat amb relacié als continguts. A I’'hora de plantejar els objectius
d’aprenentatge, s’han de preveure uns quants aspectes:

e Cal redactar-los amb un infinitiu.

e Es recomanable, en la mesura que sigui possible, comunicar els objectius a 'alumnat i
compartir-los amb ells. D’aquesta manera, fem que formin part dels aprenentatges que tot
seguit s’inicien .

e Els objectius han de tenir en compte I'adquisicid de coneixements de tipus cognitiu o
intel-lectual, psicomotriu, actitudinal i de valors, afectius i emocionals.

e A més, han de desenvolupar diversos nivells de complexitat: des de coneixer i memoritzar
fins a crear i construir, passant per comprendre, aplicar, experimentar, analitzar, sintetitzar
o valorar.

e So6n la concrecid a la pregunta: Que ens proposem millorar? (expectatives inicials, hipotesi
de partida). Volem millorar......amb la introduccio de......... tot esperant que ........ Al final del
curs escolar hem de veure i avaluar si aquests objectius s’Than complert totalment o
parcialment, o no.

Els objectius d'aprenentatge, es concreten dins d'una unitat didactica, ja que desenvolupen les
competéncies que, a l'inici del disseny, hem proposat treballar. Per tant, caldra veure reflectides
aquestes competencies en un o més objectius dins de la unitat didactica. En aquesta cas, si a l'inici
de l'elaboracié has considerat treballar una competéncia determinada, cal redactar (elaboracié
personal) un o més objectius d'aprenentatge que et permetin desenvolupar-la dins de la unitat



didactica, a través d'alguna activitat d'ensenyament - aprenentatge i en relacid a un contingut
curricular.

Cal incloure també, objectius d'aprenentatge per als ambits transversals que inclous dins de la
teva unitat didactica.

No passa el mateix amb les connexions amb altres ambits. En aquest cas, podem o no incloure
objectius d'aprenentatge en funcié de com fem aquesta connexid. Si tan sols es tracta d'incloure
algun contingut d'altres ambits, perqué aix0 ens ajuda a realitzar un treball més globalitzat, ja
guedaria inclos en altres objectius. Tan sols en el cas que s'hagi previst treballar per projectes, que
en aquest cas, implicitament ja queden inclosos més d'un ambit en la mateixa unitat didactica,
caldria elaborar els objectius d'aprenentatge pertinents.
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‘aprenentatge, criteris i
indicadors d'avaluacio

Queé volem que aprenguin els

alumnes i per a qué? ol Objectius d'aprenentatge

-. Com elaborar adequadament els objectius d'aprenentatge de la nostra unitat didactica?.
Cal tenir present aquesta estructura:

ACCIO sobre un OBJECTE (concepte o actitud) mitjangant un CONCEPTE/PROCEDIMENT amb
la FINALITAT de...

A tall d'exemple:

ELABORAR un TEXT DESCRIPTIU del teu poble a partir de L’ESTRUCTURA TREBALLADA per tal
de MILLORAR el triptic informatiu de I’Oficina de Turisme del poble.

A banda de la redaccio, també caldra saber quines sén les caracteristiques dels objectius
d'aprenentatge que sén utils per avaluar el procés d'adquisicié de les competéencies. Recordem
gue son l'elaboracid personal. En aquest sentit caldra escollir objectius d'aprenentatge:

1. I'aprenentatge és transferible, es pot utilitzar en contextos diferents.

2. L'aprenentatge és significatiu, perdura i no s’oblida facilment amb el temps.



3. l'aprenentatge és productiu, permet realitzar activitats que no sdn exclusivament reproductives
o repetitives.

4. L'aprenentatge és funcional, permet resoldre problemes de la vida quotidiana.
5. L'aprenentatge és basic per adquirir altres aprenentatges.

6. L’adquisiciéd de I'aprenentatge implica |'Us d’habilitats cognitives de nivell superior com, per
exemple, analitzar, interpretar, justificar, valorar, argumentar, abstreure, crear...

7. L'adquisicié de I'aprenentatge facilita desenvolupar-se en el mén.
8. L’adquisicio de I'aprenentatge facilita exercir la ciutadania.

9. l'enunciat de l'objectiu incorpora la rad per la qual creiem que és important que l'alumne
adquireixi aquest aprenentatge.

Activitat 4C_Com redacto els objectius d'aprenentatge?

Escull un objectiu d'aprenentatge que ja tinguis elaborat amb anterioritat a la realitzacié d'aquest
curs (també pots trobar objectius en unitats didactiques en webs diverses). Millora la seva
redaccid a partir de les pautes que s'han exposat.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, adjuntant un document on s'inclogui I'objectiu
original i I'objectiu d'aprenentatge re elaborat / millorat, seguint les pautes de redaccid.

4D. La taxonomia de Bloom

A banda de saber redactar adequadament un objectiu d'aprenentatge, cal tenir clar, quines sén les
accions que cal definir dins d'aquests objectius, perqué l'aprenentatge de I'alumnat sigui
significatiu. En aquest sentit, la taxonomia de Bloom, ens ajuda a entendre els diferents nivells de
complexitat de les realitzacions que podem incloure en la seqiiéncia de |'aprenentatge.

A la finals dels anys 50 del segle XIX, hi havia un corrent psicologic als Estats Units encapcalada per
I'escola de Chicago que estava molt preocupada per com s'apren i com avaluar els aprenentatges.
Es va comprovar rapidament que no totes les accions cognitives tenien la mateixa complexitat, per
exemple, no és el mateix recordar una certa dada que analitzar-lo o valorar-lo.

Bloom va desenvolupar una jerarquia dels objectius educatius que es volien aconseguir amb
I'alumnat, dividint-lo en tres ambits: Ambit cognitiu, ambit afectiu i ambit psicomotor. Es del
primer ambit del qual sorgeix la taula de la taxonomia de Bloom.

L'equip de Bloom jerarquitzava I'ambit congnitiu de la seglient forma:



Taxonomia de Bloom
Ambito cognitivos

evaluacion NIVEL DE COMPLEJIDAD ALTO

sintesis

comprensién

Conocimiento NIVEL DE COMPLEJIDAD BAJO

Aguesta no és la forma en la qual la taxonomia ha arribat fins nosaltres ja que en el 2001 va sofrir
una revisio per part de Lorin Anderson i David R. Krathwohl antics alumnes del propi Bloom. Els
canvis que van realitzar aquests deixebles va suposar:

e Canviar els substantius per verbs.

e La denominacié del primer nivell passa a ser recordar en comptes de coneixement o
coneixer.

e Ampliar el nivell de sintesi relacionant-lo amb la creacié com un concepte més ampli.

e Canviar l'ordre dels dos ultims nivells, anteposant el la avaluacié a la creacié. D'aquesta
manera crear suposa el pensament major ordre.

La taxonomia va quedar finalment d'aquesta manera:

Taxonomia de Bloom
revisada por Anderson y Krathwohl

crea NIVEL DE COMPLEJIDAD ALTO

evaluar

analizar

comprender

recordar NIVEL DE COMPLEJIDAD BAJO



Posteriorment al treball d'Anderson i Krathwohl, el doctor Andrew Churches va actualitzar la
taxonomia per a I'era digital. Churches va introduir noves accions relacionades amb les tecnologies
digitals. Accions o verbs que no existien al finals del segle passat i que d'alguna manera haviem de
tenir també categoritzades.

Es important fer notar que aquesta Ultima revisié no canvia els nivells de la taxonomia ni en ordre
ni en denominacid, simplement I'enriqueix introduint una série d'aprenentatges propis dels nous
temps. Es van introduir accions que haurien de ser realitzades per I'alumnat com ara “fer cerques
en Google”, “pujar arxius a un servidor”, “recopilar informacié de mitjans”, “publicar”,
“programar” etc.

Quan elabores els objectius d'aprenentatge, el més rellevant, és escollir tipus d'accions de
complexitat variada, pero sobretot, si volem aconseguir aprenentatges productius, significatius i
transferibles, caldra que sempre situem a I'alumnat en pensaments d'ordre superior.

ELABORAR

ADQUIRIR

PLANIFICAR .

PROYECTAR
DISENAR

CLASIFICAR
DEMOSTRAR
ORCANIZAR

RESOLVER
ﬂ PROBLEMAS
TAXONOMIA o Ao m ..
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En la seglient tasca, trobaras un document adjunt que és una eina basada en la taxonomia de
Bloom que categoritza els aprenentatges, mostrant una breu explicacié de cada nivell a més de
diferents paraules claus, accions i resultats per a aquestes accions, aixi com preguntes clau que fan
exercitar cada nivell d'aprenentatge.

Activitat 4C_Redacto els objectius d'aprenentatge de la unitat didactica



Tenint en compte les activitat d'ensenyament - aprenentatge proposades i la justificacido que has
descrit per a I'elaboracioé de la teva unitat didactica, redacta els objectius d'aprenentatge que vols
aconseguir amb la teva proposta.

Cal formalitzar la realitzacid d'aquesta tasca, incloent els objectius d'aprenentatge que has
elaborat en la graella model que estas utilitzant pel disseny de la unitat didactica.

4E. Elaboracio dels criteris d'avaluacio i dels indicadors de la unitat didactica

ELS CRITERIS D'AVALUACIO.

El criteris defineixen els aspectes que es pretenen avaluar. Aquests aspectes es concreten a partir
de determinar quins sén els trets que ha de tenir una accid o practica educativa per ser
considerada de qualitat. Aquests trets venen a especificar I'ideal d’alld que es vol aconseguir.

Els criteris responen a la pregunta: Com ha de ser aixd que volem aconseguir? Quins son els trets
del nostre ‘ideal’?

Els criteris d'avaluacié es redacten comencant amb el verb en infinitiu i no sén mesurables. Per
aix0 necessitem la concrecié que aporta l'indicador.

ELS INDICADORS D'AVALUACIO.

Els indicadors conformen les variables mesurables relacionades directament amb el criteri. En
aquest sentit, mesuren quantitativament o qualitativament el grau d’acompliment del criteri. Els
indicadors responen a la pregunta: En qué es veu que el criteri s’acompleix? Es important que els
indicadors es defineixin a partir d’accions susceptibles de ser observades directament.

L’enunciat de cada indicador s’inicia amb un substantiu, que pot anar precedit d’un article ( per
exemple: nombre d’entrevistes amb la familia) o amb un verb en tercera persona de singular (per
exemple: verbalitza per escrit I'objecte d’aprenentatge) . La resposta a cada indicador ha de ser el
maxim d'objectiva possible, és a dir, que identifiqui evidéncies, de tal manera que pugui existir
coincidéencia encara que els avaluadors siguin persones diferents.

Una vegada definit I'indicador és convenient especificar la font o estrategia d’on obtindrem les
dades i els instruments que farem servir. La concrecié dels instruments es fa imprescindible quan
es tracten d’indicadors qualitatius.



La diferéncia entre criteri d'avaluacié i indicador d'assoliment és que el criteri dona compte del

que es vol avaluar (element a tenir en compte) i I'indicador dona compte del grau d'excel-lencia
de cada criteri.

El resultat ha de ser el seglient:

Objectiu de millora Criteris d’avaluacio Indicadors d’assoliment
Qué volem aconseguir? Com ha de ser el que volem En qué es pot veure que
aconseguir? Quines caracteristiques aquests trets
ha de tenir? s’acompleixen ?f

El numero d'objectius esta molt | Un maxim de tres criteris per a cada | Un maxim de tres indicadors

condicionat pel nuimero d'hores | objectiu per criteri.
invertides en cada una de les Nivell 1. Assoliment
unitats didactiques i també per la Nivell 2. Notabilitat
concrecio en la redaccio d'aquests Nivell 3. Excel-léncia
objectius.

A continuacio un s'inclou un exemple:

OBJ1_ Experimentar llangaments i recepcions d’objectes diversos per millorar la coordinacid
6culomanual i la percepcio espaciotemporal.

CA1.1. Realitzar llancaments amb precisid

e Nivell 1. Llanca objectes de manera efica¢ adequant la for¢a de llangament a la distancia de
recepcio.

e Nivell 2. Llanga gran varietat d’objectes de manera efica¢ adequant la forga de llancament
a la distancia de recepcio.

e Nivell 3. Llanca gran varietat d’objectes de forma eficient adequant la for¢a de llancament
a la distancia de recepcio.

CA1.2. Rebre pilotes en situacions d'oposicid i/o cooperacid en el joc.

e Nivell 1. Rep amb les mans diferents objectes sense perdre’n el control.

e Nivell 2. Rep amb les mans i amb els peus diferents tipus d’objectes sense perdre’n el
control.



e Nivell 3. Rep amb els peus i amb les mans diferents tipus d’objectes sense perdre’n el
control i manté el domini.

Activitat 4E_Redacto els criteris d'avaluacio i els indicadors de la unitat didactica

Tenint en compte els objectius d'aprenentatge proposats en |'anterior tasca, elabora els criteris
d'avaluacid i els indicadors.

Cal formalitzar la realitzacidé d'aquesta tasca, incloent els criteris d'avaluacid i els indicadors que
has elaborat en la graella model que estas utilitzant pel disseny de la unitat didactica.



Tema 5. L'avaluacio formativa i formadora

5A. Relacio entre els diferents elements de la unitat didactica

En anteriors temes, ja hem anat desglossant tots aquests elements, i els hem anat incorporant en la
unitat didactica que estem dissenyant.

En aquest sentit, hem vist com clarament decidim:
a.- Quins elements del curriculum treballem a partir de la unitat didactica?:

e Dimensions

e Competencies

e Criteris d'avaluacié curriculars
e Continguts clau

e Continguts curriculars

b.- Com concretem aquests elements curriculars en aquesta unitat didactica?:

e Objectius d'aprenentatge

o Criteris d'avaluacio de la unitat didactica

e Indicadors d'avaluacié

e Sequenciacio de les activitats d'ensenyament - aprenentatge

Ens quedara decidir: -. Com avaluem els aprenentatges adquirits?, que es desenvolupa en el tema
5.

Arribats a aquest punt, cal revisar la relacié que s'estableix entre els diferents elements que hem
inclos i elaborat, per donar coheréncia a tota la unitat didactica. Sovint ens pot passar, que mentre
anem progressant en el nostre disseny, focalitzem I'atencié en alguns aspectes i perdem la idea
inicial de les competéncies que hem plantejat treballar o desdibuixem el producte final que vam
projectat en un inici. També ens pot passar, que ens deixem coses pel cami, i realment, no
treballem els elements curriculars que hem proposat. Sovint també s'inclouen altres elements que
no s'havien plantejat

Cal, per tant, establir una relacié entre, com a minim, els seglients elements:

Dimensions / Competéncies / objectius d'aprenentatge/ criteris d'avaluacié de la unitat didactica/
indicadors d'avaluacio / activitats d'ensenyament -aprenentatge.

D'aguesta manera, en podem adonar de coses com:

e Que hem seqlienciat activitats d'E-A, que no tenen relaci6 amb cap dels objectius
d'aprenentatge de la unitat didactica i per tant amb cap competeéncia.



e Que hem dissenyat una seqiiéncia d'activitats d'E-A que donen resposta clara a accions que
son significatives per a I'assoliment d'una competencia pero que no es relacionen amb cap
objectiu, i per tant, potser hem obviat la redaccié d'algun objectiu d'aprenentatge.

e (Que tot i considerar que un objectiu d'aprenentatge és molt rellevant, hi ha poques
activitats previstes pel seu assoliment.

e Que no hem tingut present els ambits transversals, ja que hem fet la proposta de treballar
determinades competéncies transversals per0 no hem redactat cap objectiu
d'aprenentatge que permeti el seu assoliment. Caldra veure si hem previst activitats d'E-A.

e Que les nivells de complexitat dels objectius d'aprenentatge que hem redactat sén poc
variats. També caldra veure si inclouen nivells de complexitat superiors.

e Entre d'altres aspectes que podem analitzar .......

A partir d'aqui, podem re formular algunes de les propostes, ja I'analisi de la relacié entre els
diferents elements ens ha de permetre tenir una visié més global de la unitat didactica que estem
dissenyant.

El procés d'elaboracid i creacié d'una unitat didactica és i ha de ser, del tot flexible i adaptable.
Fins al darrer moment, ens podem plantejar canvis orientats a la millora. Fins i tot quan I'estem
aplicant, farem canvis, per adaptar-nos a la realitat i a I'entorn, que cada vegada és més inestable.
Ara bé, resulta del tot necessari, disposar d'un full de ruta (la unitat didactica que acabarem
dissenyant), que ens permeti poder realitzar els canvis i les adaptacions amb fiabilitat i coheréncia.

Activitat 5A_Identificacid de les relacions entre els diferents elements de la unitat didactica

Tenint en compte les dimensions i les competéncies de I'ambit que en el seu moment has decidit
incloure en la unitat didactica, i els objectius d'aprenentatge, criteris d'avaluacid i indicadors
d'avaluacid que has elaborat, estableix una relaci6 amb les activitats d'ensenyament -
aprenentatge seqlienciades en anteriors tasques. Aquestes activitats han de donar resposta als
diferents elements que proposes treballar en la unitat didactica.



Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, incloent aquesta relacié en la mateixa graella que has
anat presentant el disseny de la teva unitat didactica, o a partir del document que s'adjunta en
aquesta tasca.

Wi Relacié elements UD.docx

5B. L'avaluacio formativa i I'avaluacié formadora

El Decret 119/2015, de 23 de juny, i I'Ordre ENS/164/2016, de 14 de juny, estableixen que
I’avaluacioé dels aprenentatges ha de ser continua, global, formativa i formadora.

L'avaluacié dels processos d’aprenentatge dels alumnes ha de ser continua i global, amb una
observacio sistematica de I'assoliment dels objectius educatius, integradora de les valoracions de
totes les arees, amb una visié globalitzada del procés d’aprenentatge al llarg de I'etapa i centrada
en l'adquisicid i la consolidacié de les competéncies d’ambit, que sén la concrecié de les
competéncies basiques.

L’avaluacié ha de permetre que tant els mestres —avaluacié formativa— com els alumnes —
avaluacié formadora—, puguin identificar les dificultats i els errors que sorgeixen al llarg del
procés educatiu i prendre les decisions oportunes per assolir els objectius. Amb aquesta finalitat,
els alumnes han de conéixer els objectius d’aprenentatge i els criteris i procediments amb els
quals se’ls avaluara

Avaluar comporta:

O E

Recollir dades

9 [ ] Per regular el procés

FORMATIVA FORMADORA

Analitzar-les i emetre
judicis

Si les decisions les Si les decisions les
pren fonamentalment | pren fonamentalment

9 @ el mestre Falumne
Per valorar el procés

Prendre decisions QUALIFICADORA

Les decisions comporten diferenciar graus
d'aprenentatge i orientar

L’avaluacié té una doble funcid:
e Regular el procés d’aprenentatge que ha de permetre prendre decisions i adaptar les estratégies

pedagogiques a les caracteristiques dels alumnes i constatar-ne el progrés a mesura que avancen


https://campus.aprenonline.org/mod/assign/view.php?id=14852
https://campus.aprenonline.org/pluginfile.php/60110/mod_assign/introattachment/0/Relaci%C3%B3%20elements%20UD.docx?forcedownload=1

en els aprenentatges.
e Contrastar el grau d’assoliment per part dels alumnes dels diferents aprenentatges i reconduir,
si escau, els processos didactics per part dels docents.

Avaluar comporta recollir evidéncies, informacions, dades, interpretacions del procés i dels
resultats, i

aplicar mesures de millora. S’ha de:
e Compartir amb els alumnes els objectius d’aprenentatge i comprovar que se’ls han fet seus.
e Compartir amb els alumnes els criteris d’avaluacid i comprovar que se’ls han fet seus.

e Anticipar un guié o estructura de les sessions i revisar-lo constantment amb els alumnes per
ajudar-los a situar-s’hi.

e Dedicar temps perqué els alumnes anticipin i planifiquin les accions necessaries per resoldre
tasques (individualment o en grup).

e Incentivar la intervencié de tots els alumnes formulant bones preguntes perqué verbalitzin els
aprenentatges, alhora que se’n comprova el progrés (annex 1).

e Incentivar la discussiod i posada en comu entre els alumnes a l'inici, durant i després d’una tasca
per ajudar a I'autoregulacié.

e Promoure I'autoavaluacié i la coavaluacié de determinades tasques de forma regular, com una
manera de conscienciar els alumnes del seu punt de partida i del seu progrés cap a l'assoliment
dels objectius.

e Dedicar un temps a recapitular, tot comprovant el grau d’assoliment dels aprenentatges en
finalitzar una unitat didactica, un projecte... i abans de qualsevol activitat d’avaluacié.

¢ Dissenyar activitats diverses per avaluar aprenentatges funcionals i contextualitzats. En aquestes
activitats s’han d’aplicar coneixements apresos en situacions que no reprodueixin literalment les
treballades a l'aula.

e Fer un retorn individualitzat dels resultats i amb prou comentaris orals o escrits per a la millora.

Activitat 5B_Exemples d'activitats d'avaluacio

Escull activitats d'avaluacid que ja hagis treballat amb anterioritat a la realitzacié d'aquest curs
(també pots trobar exemples d'activitats d'avaluacié en unitats didactiques en webs diverses).
Determina si son activitat d'avaluacio formativa o formadora.



Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, adjuntant un document on s'inclogui la descripcid
resumida d'un minim de dos activitats, concretant si es tracta d'una activitat d'avaluacié formativa
o formadora.

5C. Les activitats d'avaluacio

L'avaluacid esdevé un element essencial per aprendre. Si canviem I'avaluacid, ho canviem tot.

Amb anterioritat, hem parlar de metodologies flexibles i personalitzaciéd dels aprenentatges i
també de com seqilienciar le activitats d'E-A, pero cal tenir present, que si volem canviar la
metodologia, cal canviar |'avaluacié.

| en aquest sentit, un bon disseny de les activitats d'avaluacid, és essencial. Cal elaborar activitats
d'avaluacié que permetin que l'aprenent:

e Entendre clarament alld que s'espera que aprengui

e S’involucren en les tasques escolars i prenen decisions dels passos a seguir, sdn conscients
dels errors i saben autoregular-se

e Reben un feedback en relacié amb la qualitat espera del seu treball i com millorar-lo

Cal passar de l'avaluacié dels continguts (Comprova fins a quin punt els alumnes disposen de
coneixements, habilitats i actituds i els utilitzen en la realitzacio d’activitats diverses i la la finalitat
és avaluar els continguts académics), a l'avaluacid de les competencies (Comprova fins a quin punt
els alumnes integren i transfereixen els coneixements, habilitats, actituds... a la resolucié de
situacions i problemes semblants als que es podran trobar en la seva vida i la finalitat és avaluar
els coneixements en accio)



Parlem ara de competéncies perque els
coneixements augmenten de manera exponencial

En aquest enllag, pots consultar els indicadors que ens permeten valorar una activitat d'avaluacio.
Aquests indicadors son:

Indicadors de la tasca concreta:

e Parteix d’una situacid problematica.

e Estainspirada en temes d’actualitat.

e Esrelaciona amb problemes que I'alumne podria trobar-se en la seva vida quotidiana i/o és
propera als seus interessos i motivacions.

e Demana que I'alumne anticipi o planifiqui les decisions, accions o operacions a fer (permet
valorar el procés de raonament de I'alumne).

e Inclou diferents formes de representar la informacio (text, grafics, simbols, mapes, taules,
mitjans audiovisuals, etc.).

e Requereix I'Us integrat de coneixements de la propia area o de diferents arees.

e Requereix, per a la seva resolucid, nivells de complexitat cognitiva superiors (analitzar,
interpretar, justificar, valorar, argumentar, crear...).

e Dobna laresposta i demana la pregunta.

e Té un destinatari que no és el propi mestre.

e Es diferent de les que s’han utilitzat en el procés d’ensenyament, perd és coherent amb el
qgue s’ha fet a l'aula.


L'avaluació%20esdevé%20un%20element%20essencial%20per%20aprendre.%20Si%20canviem%20l'avaluació,%20ho%20canviem%20tot.

indicadors generals

e Els criteris de qualificacié de la prova sén coneguts pels alumnes, és a dir, estan explicitats
a la mateixa prova.

e Els criteris d’avaluacié de la unitat didactica sdn clars i coneguts pels alumnes des d’un
principi.

e Es contempla la inclusid, en la qualificacid global de I'area, del resultat de les
autoavaluacions i les coavaluacions.

Indicador clau

e L’alumnat pot realitzar la prova fent servir tot el material de suport i consulta disponible al
seu abast, és a dir, en les condicions amb queé habitualment es resoldria en la vida real.

Activitat 5C_Les activitats d'avaluacio en la unitat didactica

Tenint en compte els objectius d'aprenentatge proposats i els criteris d'avaluacid, relaciona les
activitats d'avaluacio que proposes per avaluar els aprenentatges de la unitat didactica. Determina
si son activitats d'avaluacié formativa o formadora.

Previsiblement, algunes de les activitats d'avaluacié formadora, ja s'havien proposat en la
seqliencia d'activitats de la unitat didactica. O també pot passar, que es consideri la necessitat
d'incloure alguna activitat més que faciliti I'avaluacié formadora. En aquest cas, pots modificar,
incloure o substituir alguna activitat d'ensenyament -aprenentatge que s'havia proposat en
tasques anteriors.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, incloent les activitats d'avaluacié que has elaborat en
la graella model que estas utilitzant pel disseny de la unitat didactica.

5D. Els instruments d'avaluacio

Caldra identificar les tecniques i els instrument d'avaluacié que utilitzem per recollir les dades
sobre el procés d'aprenentatge. Es important clarificar quines técniques i instruments sén els més
adequats per obtenir la informacié que es precisa amb e minim cost pel docent i el maxim benefici
per 'alumnat.

Les técniques i els instruments d'avaluacié han de ser diversos ja que:

e Els objectius i continguts d’aprenentatge son de diferents tipus (no es poden avaluar els
objectius i continguts actitudinals amb proves de paper i llapis).
e Els estils d'aprenentatge de I'alumnat també sén diversos



Algunes técniques i instruments que podem utilitzar son:
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Retroaccio (feedback). Es déna informacié sobre el treball d'un estudiant per tal d'apreciar
les similituds i diferéncies entre els criteris d'avaluacié i les qualitats del treball presentat.
Diana d’avaluacid. Avaluacié visual que consisteix en dibuixar una diana amb tants cercles
com nivells de valoracié vulguem. Seguidament, s'ha de dividir la diana en tantes parts com
indicadors d'avaluacié es requereixi avaluar i, finalment, es marca el nivell que s’ha arribat
de cada indicador.

Qiiestionari KPSI. Es un instrument d'avaluacié que conté un inventari de coneixements
previs de I'estudiant i serveix fonamentalment per tal que s'adonin del qué saben a l'inici
d'una unitat de programacié o seqliencia didactica. Finalitzada ['activitat, tornen a
contestar el qliestionari i valoren els aprenentatges adquirits

Kahoot. Es una aplicacié digital que pot servir per repassar conceptes de forma gamificada,
ja que funciona com si fos un concurs.

Registre de I'observacio sistematica. Molt adequat per fer el seguiment de les conductes
individuals i col-lectives davant de les situacions d’ensenyament - aprenentatge i incidir en
el seu desenvolupament.

Entrevista. Les entrevistes entre docent i alumnat serveixen per coneixer les preferencies,
motivacions i objectius dels alumnes i també els processos i les estratégies que posen en
funcionament durant les tasques d'aprenentatge.

Llista de control o pautes d'observacid. Les pautes d'observacié son llistes de control dels
aspectes que es volen observar. Es tracta de descompondre un criteri d'avaluacié en
actuacions o comportaments observables. Al costat de cada item o descriptor, el docent



pot fer anotacions com ara si s'ha assolit o no, en quin grau i de quina manera o en quina
data es fa ver I'observacié.

e Escala. S6n un instrument per observar les actuacions dels aprenents en relacié amb un
criteri d'avaluacié determinat. En aquest cas, a més, es pot establir una gradacio per a cada
un dels descriptors. S6n més adequades quan es tracta d'observar habilitats que presenten
una complexitat més gran per als aprenents, com ara la interaccid oral o |'expressio escrita.

e Rubrica. Una rdbrica és una matriu que explicita, d’'una banda, els criteris de realitzacio
relacionats amb I'avaluacié d’una competéncia (o de components de diferents
competéncies) i, de l'altra, els criteris de resultats corresponents als diferents nivells
d’assoliment, concretats en indicadors relacionats especificament amb la tasca d’avaluacio.

e Insignies. representen l'assoliment de competéncies que l'alumnat va adquirit al llar del
seu aprenentatge. Els "badges" es dissenyen per validar I'aprenentatge.

e Base d’orientacié. Una base d’orientacio conté una seqliéncia d’accions que I'alumne/a ha
de seguir per realitzar una tasca de manera satisfactoria, de manera que la seva finalitat és
guiar I'alumne en la seva tasca.

e Portafoli, Carpeta d'aprenentatge o Diari d’aprenentatge. Es una seleccié dels treballs fets
per l'aprenent amb la finalitat de documentar les capacitats que s'han assolit en un
determinat procés d'aprenentatge. Es tracta de recollir les produccions més significatives
dels alumnes per tal d'il-lustrar el seu progrés. Els treballs es poden recollir en una carpeta
real i/o per mitjans digitals.

e Pauta per a la coavaluacié / autoavaluacié. Mitjancant aquests tipus de qulestionaris, el
docent facilita a l'alumne les caracteristiques d'una produccié de qualitat, que es
corresponen amb els criteris d'avaluacié de la tasca.

e Qiiestionaris escrits i Questionaris telematics de recollida d'informacié. Sén utils per
descobrir el punt de vista de I'alumnat i les seves motivacions i estratégies d'aprenentatge.

Activitat 5D_Els instruments d'avaluacio de la unitat didactica

Tenint en compte les activitats d'avaluacié proposades, determina els instruments d'avaluacié que
faras servir per obtenir dades sobre I'evolucié de I'aprenentatge de I'alumnat.

Aguests instruments d'avaluacid han d'estar directament relacionats amb una activitat
d'avaluacio.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, incloent els instruments d'avaluacié que has elaborat
en la graella model que estas utilitzant pel disseny de la unitat didactica.

5E. Auto avaluacid de la unitat didactica dissenyada.



D’acord amb la normativa vigent, els mestres han d’avaluar tant I'adquisicié de les competencies
per part de I'alumnat com els processos d’ensenyament i la propia practica docent (autoavaluacio,
autoinforme, dossier de docéncia, informe extern, etc.).

S’han d’establir evidéncies d’aprenentatge a les programacions didactiques per valorar tots els
aspectes relacionats amb el procés d’aprenentatge, aixi com I'actuacié dels mestres, les activitats
realitzades, el material utilitzat, entre d'altres.

Argumentacions:

e L|’autoavaluacié del docent esta fortament lligada a I'aprenentatge professional i la practica
reflexiva.

e Perqué una organitzacio aprengui, els seus components han de tenir disposicié i actitud
positiva vers la millora dels resultats.

e L’aprenentatge dels alumnes es relaciona fortament amb el desenvolupament d’habilitats
professionals dels docents i de I'escola com a organitzacio.

Els ambits d'aplicacio de I'avaluacié del procés d'ensenyaments-aprenentatge sén:

e Avaluacié dels processos i dels resultats de I'aprenentatge dels estudiants.
e Avaluacié del programa d'ensenyament-aprenentatge.
e Avaluacié de I'activitat docent.

En aquest cas, i en el marc del present curs, centrarem l'atencié en |'avaluacié de el programa
d'ensenyament - aprenentatge que hem dissenyat.



En aquest sentit, els seglients indicadors pretenen ajudar-nos en aquesta reflexio i ens poden ser

utils tant per revisar les unitats que desenvolupem de manera habitual com per crear-ne de noves:

No vk~ wnN

w N = e

w N = e

En relacié amb les activitats plantejades:

Responen a una seqléncia didactica logica? Exploracié d’ldees previes - Introduccié de
nous continguts - Estructuracid dels coneixements - Aplicacié a la resolucié de problemes
Les situacions d’aprenentatge es plantegen amb preguntes o com a problemes a resoldre?
Els continguts treballats es relacionen amb fets reals o problemes quotidians?

Suposen aplicar coneixements adquirits i fer nous aprenentatges?

Es facilita la relacié de coneixements de diferents arees o materies?

Es preveuen tasques que comporten I'us d’habilitats cognitives de complexitat variada?
L'alumnat coneix I'objectiu de les tasques?

En relacié amb I'as de recursos i materials:
S’utilitzen recursos i materials diversos?

Estimulen la curiositat i la creativitat en I'alumnat?
Connecten amb els seus interessos?

En relacié amb I'organitzacié de I'aula:

Es fomenta I'autonomia?

S’intervé amb preguntes adequades més que amb explicacions?
Es complementa el treball individual amb el col-lectiu?

En relacié amb I'atencio a la diversitat:
Es respecten els diferents ritmes de treball de I'alumnat?
Es preveuen activitats multinivell?

En relacié amb I'avaluacio:

Es comparteixen amb I'alumnat els criteris d’avaluacié (criteris d’éxit) i es comprova si se’ls
han representat?

Es comunica als alumnes els criteris de qualificacié (és a dir, d’on surten les notes i el tipus i
nombre d’activitats d’avaluacié que hi haura)?

Es preveuen espais amb estrategies per ajudar I'alumnat a identificar el que ha aprés i per
comprendre les raons de les seves dificultats?

Es preveuen espais per a la co-avaluacié o la posada en comu dels aprenentatges entre els
alumnes?

En finalitzar la unitat es fan servir dinamiques o instruments perqueé els alumnes verbalitzin
qgué han apres, identifiquin en que han de millorar i es faciliten eines i recursos per
aconseguir-ho?



Activitat 5E_Es competencial la unitat didactica?

Revisa el full d'indicadors que ens permet saber si la unitat didactica que hem dissenyat afavoreix
I'assoliment de les competéncies per part del nostre alumnat. Aixd ens servira de revisid final. Si escau,
modifica, elimina o afegeix els elements que consideris oportuns.

Cal formalitzar la realitzacié d'aquesta tasca, adjuntant el document: "Auto avaluacié UD", degudament
completat.

WX Auto avaluacié UD.docx
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