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Resumen

Los estudiantes de colegios internacionales, que con frecuencia cambian de lugar de
residencia, a menudo se enfrentan al reto de asistir a centros educativos, en donde parte
de su educacién es impartida en una lengua distinta a la materna. Este es el caso de los
estudiantes extranjeros que llegan a paises hispanohablantes, cuya lengua materna no es
el espafiol. Muchas instituciones no cuentan con las herramientas necesarias para atender
estas necesidades, de modo que se adopten las adecuaciones curriculares pertinentes. La
presente propuesta didactica se centra en la creacion de un programa de espafiol como
segunda lengua, para un colegio IB en Bogota- Colombia. Para su realizacion se han
tenido en cuenta conceptos de ensefianza y creacion de programas de lengua para nifios,
el marco curricular y conceptual del IB y el PEP, el Plan Curricular del Instituto Cervantes
y el Marco Comun Europeo de Referencia. Posteriormente, se ha verificado la pertinencia
de la malla a través de una rubrica y entrevistas a colectivos del centro, evidenciando una
gran aceptacion de parte de la comunidad educativa. La propuesta se percibe como
novedosa y marca un importante cambio de paradigma en la ensefianza del espafiol en el
colegio, pues permite acoger a un mayor nimero de estudiantes extranjeros, garantizando

el reconocimiento de los perfiles linglisticos.

Palabras clave: malla curricular, segunda lengua, educacion IB, transdisciplinariedad,

programa de indagacion.

Abstract: International school students who frequently change their place of residence
often face the challenge of attending schools, where part of their education is taught in a
language other than their mother tongue. This is the case of foreign students who come
to Spanish-speaking countries, whose mother tongue is not Spanish. Many institutions do
not have the necessary tools to meet these needs, so that, the convenient curricular
adjustments are adopted. This didactic proposal focuses on the creation of a Spanish as a
second language program for an IB school in Bogota- Colombia. For carrying it out,
concepts of teaching and creation of language programs for children have been explored,
as well as the curricular and conceptual framework of the IB and the PYP, the Curricular
Plan of the Cervantes Institute and the Common European Framework of Reference have
been taken into account. Subsequently, the relevance of the mesh has been verified
through a rubric and interviews with groups of the center, evidencing a great acceptance

on behalf of the educational community. The proposal is perceived as novel and marks



an important paradigm shift in the teaching of Spanish at the school, as it allows a greater
number of foreign students to be accommodated, guaranteeing the recognition of
linguistic profiles.

Key words: curriculum, second language, IB education, transdisciplinarity, inquiry
program.
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1. INTRODUCCION

El ser humano se enfrenta actualmente a un mundo cada vez mas globalizado, en el cual
el intercambio cultural y la existencia de variedad de lenguas y por ende formas de ver el
mundo se convierte en parte de su diario vivir. Los estudiantes de las instituciones de
primaria y secundaria no son ajenos a este fendmeno. Cada vez es mas comudn encontrar
en las aulas de colegios internacionales, estudiantes provenientes de diferentes paises
quienes requieren insertarse a una nueva comunidad con unas costumbres, lengua y
maneras de interactuar particulares. La movilidad constante de la poblacion alrededor del
mundo hace que estos deban aprender y construir sus saberes en una lengua distinta a la
materna (1B, 2008).

Existe una necesidad creciente en la poblacion de colegios IB, la cual consiste en acoger
a estudiantes con lenguas maternas distintas. Esta poblacion tiene conocimientos
linglisticos amplios debido a que se mueven de un pais a otro con frecuencia y que
ademas la organizacion promueve el plurilingliismo dentro de sus programas. Para la
Organizacion de Bachillerato internacional es importante valorar la diversidad y
garantizar que todos los estudiantes vinculados a colegios 1B enfrenten su proceso de
aprendizaje en las mismas condiciones que sus pares (1B, 2008).

Los aprendizajes del master de profesor de espafiol como lengua extranjera y mis mas de
12 afios de experiencia como docente de colegios IB me han llevado a identificar una
necesidad latente en este tipo de comunidades. En ellas se insertan periédicamente
estudiantes de otras nacionalidades, cuya lengua materna no es el espafiol y quienes
requieren una adecuacion del curriculo con el fin de alcanzar los objetivos en las
diferentes asignaturas y obviamente comunicarse. Por ello, este trabajo de fin de méster
se propone colaborar con el colegio Victoria ubicado en Bogota Colombia, contemplando
la diversidad de alumnos que asisten a las aulas y darles una mano en el proceso de

aprendizaje del espafiol como segunda lengua.

El colegio Victoria es una institucion bilingle que por pertenecer a la Organizacion de
Bachillerato Internacional recibe con cierta periodicidad estudiantes provenientes de
Brasil y Estados Unidos, entre otros. A menudo a los docentes de espafiol como lengua
materna con que cuenta el colegio se les pide nivelar a estos estudiantes. No obstante, la

formacion de dichos docentes no los equipa con las herramientas necesarias para realizar



una adecuacion curricular de este tipo. Ese fendmeno lo he venido observando durante
12 afios en las cuatro instituciones IB con las que he trabajado. De esta experiencia, nace
la necesidad de crear un programa de espafiol como lengua extranjera, de modo que
logremos incluir a todos los estudiantes y que se acerquen al conocimiento en igualdad

de condiciones.

De este modo, el presente TFM plantea la creacion de un programa de espafiol como
segunda lengua para los estudiantes del Programa de la Escuela Primaria (PEP) del
colegio Victoria. Para la creacion de dicho programa se han tomado como base conceptos
generales de ensefianza de ELE, especificamente ELE a nifios, los principios para la
elaboracion de programas de espafiol LE/L2, las tres dimensiones del alumno
contempladas en el plan curricular del Instituto Cervantes, el desarrollo de las
competencias generales propuestas por el Marco comun Europeo de Referencia para las
lenguas (MCER), la filosofia de la educacion IB y los principios del marco conceptual
del Programa de la Escuela Primaria PEP del IB.

Por lo anterior, en este trabajo el lector encontrara siete capitulos. En el capitulo namero
dos se exponen todas las bases tedricas mencionadas anteriormente. En el capitulo tres se
presentan los objetivos; general y especificos. En el cuarto capitulo se expone la
metodologia, la cual se refiere a todos los fundamentos conceptuales del IB y el PEP, el
enfoque adoptado, el contexto y grupo meta, la tipologia y estructura de los materiales,
los materiales y su justificacion y las herramientas de verificacion de la propuesta. En el
quinto capitulo se presentan los resultados de la verificacion de la propuesta a través de
una rabrica y también la puesta en comun de dicha rabrica y dos entrevistas grupales, en
las cuales participaron docentes y directivos. En el sexto capitulo se encuentra la
discusion de los resultados de la verificacion y en el séptimo y altimo las conclusiones

que se extractan de todo este proceso.

La presente propuesta marca un antes y un después en la historia del colegio Victoria,
pues es la primera vez que se atiende una necesidad que, aunque ya ha sido identificada
anteriormente, aun no habia sido abordada especificamente. Ademas, marca también una
pauta para otras instituciones IB existentes en Colombia en las que este tipo de programas

ayudarian a dar solucion a las demandas de estudiantes extranjeros.



2. MARCO TEORICO

En el presente capitulo el lector encontrara conceptos y aspectos esenciales para la
ensefianza del espafiol como segunda lengua o lengua extranjera a nifios. Dichos
conceptos parten de investigaciones e informacion tedrica aportada por varios autores y
permite comprender las implicaciones que conlleva trabajar en un aula con estudiantes
entre 3y 11 afos. Entre los aspectos importantes se tratara la diferencia entre adquisicion
y aprendizaje, aportes sobre la didactica de ELE en la primaria, el papel que juegan el
estudiante y el docente, algunas técnicas y estrategias que se pueden implementar en el
aula y consideraciones importantes a la hora de disefiar programas de ELE para nifios,
como la diferencia entre curriculo, programa y curso, y algunas generalidades del disefio

de programas de lengua.

2.1 Conceptos bésicos de ensefianza de ELE/L2 a nifios

Para empezar, es esencial atender a la diferencia ya introducida por Stephen Krashen
acerca de los conceptos de Adquisicion y Aprendizaje. Krashen (1983) sefiala que el
aprendiente de una lengua puede alcanzar la competencia en la misma a través de la
adquisicion o el aprendizaje. Segun su hipétesis, la adquisicion se da de forma natural e
inconsciente, los aprendientes atraviesan por estadios que se desarrollan en un llamado
“orden natural”, es decir, que las estructuras se adquieren en un orden casi predecible
independientemente de la lengua materna de la que se trate. Por otra parte, el aprendizaje
se da de manera consciente y los estudiantes reflexionan sobre las formas linguisticas y
aplican las reglas. La hipétesis del monitor se basa precisamente en que el estudiante debe
ser capaz de corregir sus errores a partir del conocimiento de las reglas y debe ejercitar
las diferentes destrezas linglisticas para alcanzar un cierto nivel de competencia (Escobar
y Bernaus, 2001).

2.1.1 Didactica del espafiol como LE y L2 en la educacion primaria

De acuerdo con Eusebio (2019), la ensefianza de ELE a nifios es ain un campo muy
nuevo, por lo cual existen pocos silabos 0 documentos curriculares que se hayan puesto
en préactica. EI docente requiere de conocimientos esenciales en la ensefianza de lenguas,
pero ademas debe trasladarlo a una poblacion particular, es este caso a los nifios, de modo
que se tenga claridad respecto a los materiales y dinamicas que se emplearan en el aula.

La ensefianza a nifios y adultos abarca diferencias importantes. Por una parte, los nifios



no reflexionan sobre el sistema lingistico, por lo cual no son reacios a estructuras nuevas
y las usan de manera méas automatica e instintiva, estin mas desinhibidos, por ende, no

temen a equivocarse (Eusebio, 2019).

En los diferentes trabajos que se han realizado en relacion con los enfoques més actuales
para ensefiar una lengua extranjera o segunda a nifios, (Cobo y Mariella, 2017; Eusebio
2019), se llega a la conclusion de que existen varios que han tomado fuerza, como el
trabajo por proyectos, en donde los alumnos se enfrentan a una problematica que
intentaran resolver a través del trabajo colaborativo con pares. Para ello se realiza una
tarea que involucra otras intermedias y permite que el alumno use la lengua en situaciones
significativas. Asi, el trabajo por proyectos promueve la integracion de diversas
habilidades y conocimientos no solo de lengua, sino de otras disciplinas. Otro enfoque es
el trabajo por rincones 0 por centros abordados en algunas investigaciones (Almagro,
1997; Eusebio 2019), se plantea que en los espacios del aula o del centro educativo se
distribuyen diversas actividades que implican que los estudiantes hagan uso de diferentes
habilidades para resolver lo que propone cada una de ellas, ademas requiere que el
estudiante sea autdbnomo y curioso y que decida llevarlas a cabo sin que estas sean

impuestas por el docente.

Por otra parte, en las propuestas de algunos investigadores (Marsh, Mehisto, Wolff, y
Frigols. 2010; Eusebio. 2019) el Aprendizaje por Contenidos y Lenguas Extranjeras
AICLE es un enfoque que propone un trabajo interdisciplinar en donde el estudiante
aprende contenidos de disciplinas como las ciencias naturales, sociales, historia,
matematicas, etc., haciendo uso de la lengua segunda o extranjera. Asi, esta se convierte
en el vehiculo por medio del cual el nifio accede a conocimientos especificos de diversas
asignaturas, pero por supuesto con la intencion de que se comunique y haga uso de las
habilidades linguisticas necesarias para desempefiarse adecuadamente, ademas de que se
promueve el trabajo colaborativo, desarrollando habilidades sociales. Por todo lo anterior,
el docente debe enfocarse no solo en los contenidos de las disciplinas, sino también en
garantizar que el estudiante desarrolle las destrezas propias de la lengua y a través de ella
logre comprender los conceptos presentados, realizar las diversas tareas posibilitadoras y

por supuesto la tarea final.



2.1.2 Rol del estudiante y del docente

Rodriguez (2019) y Eusebio (2019) concuerdan en que los estudiantes en edades entre 6
y 11 afios implican ciertos aspectos a considerar, por una parte, hay ventajas evidentes,
ya que los nifios son entusiastas, desinhibidos, no les atemoriza cometer errores, se les
facilita comprender el significado, son creativos y hacen uso de la competencia
estratégica para hacerse entender de cualquier manera. Asimismo, se sienten atraidos por
los juegos vy la posibilidad de interactuar con sus pares. Sin embargo, hay que tener en
cuenta que sus periodos de atencion son méas cortos que los de un adulto, por ende, se
debe disponer de variedad de actividades. No hay que olvidar que el estudiante es el
centro del proceso y que se debe partir de sus intereses y necesidades. Por otro lado, los
factores afectivos y la motivacion juegan un papel fundamental en el proceso de
aprendizaje de una lengua. En estas edades los nifios estan aprendiendo a tolerar la
frustracion, por lo tanto, hay que saber corregir los errores, pues una gestion equivocada
de los mismos puede acarrear a futuro aversion a la lengua, temor o negativa a participar

en las actividades (Rodriguez, 2019).

Por su parte, el docente ademas de planear las diferentes actividades, intentando que con
estas los estudiantes trabajen las diversas destrezas, debe ser un facilitador y promover la
comunicacion entre los alumnos, debe guiar los procedimientos y las tareas que llevan a
los estudiantes a un desarrollo exitoso de la tarea final (Eusebio, 2019). Evalta los
procedimientos y esta atento al progreso de los alumnos siempre partiendo de los intereses
de estos Ultimos y los objetivos trazados para el curso. Un docente que trabaja con nifios
debe ademés usar la ludica, ser entusiasta, creativo, paciente, empatico frente a las
necesidades del estudiante. Al mismo tiempo debe ser flexible para comprender las
circunstancias de los nifios sin olvidar la disciplina y lo que se ha planteado para el curso
desde el inicio (Rodriguez, 2019).

2.1.3 Técnicas y estrategias en el aula

Para que la planificacion de las clases sea exitosa, debe contener una secuencia de
actividades coherentes y pertinentes para el desarrollo de las destrezas, enmarcada en un
enfoque metodoldgico que ademas vaya en concordancia con el programa o curriculo
propuesto por el centro de ensefianza. Eusebio (2019) y Rodriguez (2019) afirman que la

planificacion es esencial para que tanto el docente como los alumnos tengan claridad de

10



los objetivos que se persiguen, ademas le permite al docente ser flexible y adaptarla de
acuerdo a lo que se desarrolle en las clases. Por otra parte, el centro educativo debe
proporcionar al docente el programa con el que ha de trabajar y este debe ser capaz de
descifrar los componentes tedricos y metodoldgicos que subyacen al mismo. La
planificacion es esencial para docentes y alumnos, ya que les permite a ambos sentirse
seguros, conocer los objetivos, comprender las instrucciones y les da luces sobre lo que
cada uno debe hacer (Eusebio, 2019).

En un aula de ELE para nifios es muy importante tener en cuenta el tiempo y la transicion
de cada una de las tareas intermedias, ya que la capacidad de concentracion y el cansancio
puede variar segln a la edad. Desde el principio los alumnos deben tener total claridad
respecto a la tarea final (Rodriguez, 2019). La organizacién del espacio juega un papel
importante, dependiendo de si los estudiantes trabajaran en grupos o en parejas. En un
aula en la que se sigue el Programa de Indagacién de la escuela Primaria (PEP), el cual
parte de una concepcion de aprendizaje socio constructivista, los estudiantes se organizan
en grupos para facilitar la construccion conjunta de conocimientos y aprendizajes entre
ellos y el maestro. Ortiz (2015) sefiala que en el aprendizaje socio constructivista los
alumnos desarrollan habilidades de tipo cognitivo y también afectivo, de suerte que la
relacién con el otro es fundamental, pues la interaccion con compaferos y docentes les
permite asimilar de mejor manera los conceptos. Asi, por medio del experto que “en este
caso” seria el docente y los aportes de los demas participantes en el proceso (comparieros
de clase), el estudiante logra desarrollar nuevas habilidades y alcanzar comprensiones

conceptuales de mayor complejidad.

Asimismo, Rodriguez (2019) y Eusebio (2019) aseguran que tanto las actividades como

los materiales seleccionados deben atender a la edad y capacidades cognitivas de los

nifos, de modo que se adecuen a sus intereses y que sean capaces de desarrollar las tareas

planeadas. Los autores nos proponen un listado de aspectos que debemos tener en cuenta
a la hora de planear las actividades y elegir los materiales:

e Definir el proposito de cada actividad, esto es, si es de provocacién (introduccion

de un tema), de ejercitacion (produccién oral o componente gramatical), para

hacer cierre o para mover contenidos culturales.
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e Los materiales deben captar la atencidn de los estudiantes y tener una relacion con
su contexto inmediato, ya que, de no ser asi, de poco sirve lo que se proponga en
clase (Alonso, 2016, citado en Eusebio, 2019).

e Variar las actividades, las dinamicas y las formas de agrupar a los alumnos.
(Dornyei, 2008, citado en Eusebio, 2019).

e Tener en cuenta la motivacion y el aspecto emocional, ya que en el proceso de
ensefianza- aprendizaje se debe promover un ambiente seguro y de respeto donde
el estudiante no se sienta vulnerable.

e Promover el aprendizaje natural de la lengua y que las actividades se centren sobre

todo en la produccidn oral.

2.2 El disefio de programas en la ensefianza del espafiol LE / L2

El Instituto Cervantes propone que el término programa es semejante a silabo y esta
constituido por objetivos, contenidos y actividades con su respectiva secuenciacion,
metodologia y evaluacion. La forma en la que el curriculo se articula parte de
concepciones de orden linguistico, psicolégico y pedagogico de cada institucion. Un
programa bien constituido debe tener objetivos claros y alcanzables, y especificar el
grupo al que se dirige. Ademas, debe tener en cuenta tres entornos de los cuales hace
parte, estos son: el curriculo, el aula y los estudiantes y la institucion. Por lo anterior,
existen diferentes tipos de programa de acuerdo a la forma en la que se estructuran, esto

es: estructurales, nocionales, funcionales, situacionales y por tareas (CVC, 2006).

Con relacion a lo anterior, el Instituto Cervantes expone que los programas estructurales
se centran en los aspectos gramatical, léxico y morfolégico. Por ende, para la
secuenciacion de los contenidos obedece generalmente a un analisis de reglas hecho por
linguistas, en donde se seleccionan los elementos de dichos subsistemas de acuerdo al
nivel del alumno, yendo de lo sencillo a lo intrincado. Por otro lado, los programas
nociofuncionales parten de la intencion del hablante, por lo que su objetivo es desarrollar
la competencia comunicativa. Para la secuenciacién y gradacion se usan como base una
suerte de expresiones y exponentes linguisticos que se agrupan de acuerdo a la situacion
y al proposito. En un programa situacional en cambio, se da prioridad a la produccion
oral, atendiendo a una serie de situaciones y contextos particulares para introducir el
Iéxico y las estructuras. La gramaética es parte fundamental de este tipo de programas, sin

embargo, se considera su ensefianza de forma inductiva. En cuanto a los programas por
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tareas, en este tipo de propuesta se parte de actividades que involucren el uso real de la
lengua. En la realizacion de las llamadas tareas posibilitadoras se aprendera sobre la
lengua y mediante su uso y se preparard al estudiante para el desarrollo de la tarea final.
Se unen alli las formas y conocimientos lingiisticos con las actividades planteadas,

partiendo siempre de estas ultimas y no de un inventario gramatical o 1éxico (CVC, 2006).

Segun Garcia Santa-Cecilia (2000) los conceptos curriculo, curso y programa tienen
definiciones particulares, aunque cominmente se usan de manera indistinta. Para este
autor el curriculo engloba al curso y al programa; este Ultimo corresponde a la
secuenciacion de contenidos de un curso o de varios, pero también abarca las experiencias
de aprendizaje y los materiales a utilizar, es decir, la metodologia. Segiin Nufiez Paris
(2008), los términos silabo y curriculo tienen un orden jerarquico, siendo este ultimo mas
amplio. Para él, el silabo hace referencia a la gradacién de contenidos de una asignatura
particular cuya metodologia se deriva del curriculo. El curriculo, en cambio, abarca
completamente los programas, considerando qué, como y a quién se dirige el proceso de

ensefianza- aprendizaje.

Para el disefio de programas y cursos de lengua Garcia Santa-Cecilia (2000), Pastor
(2004) y Nufiez (2008) presentan una serie de aspectos a tener en cuenta. El curriculo
aparece como el punto de enlace entre la filosofia de la institucion, el proyecto educativo
y la manera que se lleva a cabo, de acuerdo al contexto particular. Por lo anterior, el
curriculo debe ser siempre flexible, de modo que en la marcha se adopten los cambios
necesarios que plantee la realidad de cada comunidad educativa (Pastor, 2004). El disefio
del programa no solo debe contemplar este punto de enlace, sino también unos procesos
que se pueden dar de manera progresiva o simultanea. “Los procesos de desarrollo del
curso que se identifican generalmente son los siguientes: analisis de necesidades;
definicion de objetivos; seleccion y gradacién de contenidos; seleccidon y gradacion de
actividades y materiales; y determinacion de los procedimientos de evaluacion” (Garcia

Santa-Cecilia, 2000, p.19).

Segun los autores, cada uno de estos procesos puede variar de acuerdo a la comunidad
educativa, ya que para unos las necesidades pueden incluir desde lo que el centro
considere que el estudiante debe aprender, hasta los intereses de estos Gltimos. Asimismo,

los objetivos tienen diferentes alcances e interpretaciones, pues estos pueden ser
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entendidos como lo que los estudiantes son capaces de hacer, lo que el docente desarrolla
en las clases o que correspondan a los contenidos de la asignatura. Los contenidos
también pueden estar enfocados en cuestiones de orden netamente léxica y gramatical o
estar centrados en el desarrollo de las destrezas e incluir componentes culturales. Del
mismo modo, las actividades y la evaluacidn varian si se busca Unicamente la repeticién

y el refuerzo o la interaccion y la produccion linguistica en contexto.

Finalmente, para Pastor (2004), el cambio de paradigma respecto a los conceptos de
curriculo y programa, se ha dado también en la medida en que los enfoques y los estudios
metodoldgicos se han ido nutriendo, el enfoque comunicativo y por tareas han hecho que
estos conceptos se replanteen y se conviertan en algo méas amplio que supera la lista de
contenidos y el método, considerando el aprendizaje de la lengua como parte del

desarrollo emocional, social y afectivo del estudiante.

2.2.1 Elaboracion de programas en la ensefianza del espafiol LE/L2 a nifios

Para Asencio (2016) y Eusebio (2019), la ensefianza de ELE a nifios es un campo poco
explorado, ya que la mayoria de docentes tienen una formacion pedagogica, filoldgica o
lingtistica que enfatiza su poblacion meta en los adultos, por ende, los docentes deben
hacer de investigadores y adaptar sus conocimientos a una poblacion infantil, la cual
demanda ciertas necesidades particulares. Hasta hace muy poco las editoriales e
investigadores de ELE se han dado a la tarea de crear materiales y programas pensados
para dicho grupo meta. Entre los manuales creados recientemente se encuentran: Ensefiar
espafiol a nifios y jovenes, Lolay Leo de editorial Difusion, Colega de Edelsa, Superdrago
de SGEL, Clan 7 Hola Amigos de Edinumen, Mi mundo en palabras programa en linea
promovido por el Instituto Cervantes, entre otros (Asensio, 2016). La creacion de
programas o silabos para la poblacion infantil en el campo de ELE se ha convertido en
una necesidad de muchas instituciones, dada la existencia de Colegios bilinglies en donde
cada vez mas hay un intercambio de estudiantes procedentes de diferentes lugares del

mundo, para quienes el espafiol se presenta como lengua segunda o extranjera.

Segun los trabajos de investigacion de Asencio (2016), Bigas (2000), Eusebio (2019) y
Rodriguez (2019) para la creacion de programas enfocados en nifios de los 3 a 12 afios

existen dos etapas fundamentales que deben ser tenidas en cuenta: la prelinguistica, que
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consiste en que el nifio aprenda y consolide los sonidos consonanticos y vocalicos y los
gestos; y por otra parte la etapa linglistica, en la cual el nifio va desarrollando los
componentes semantico, sintactico, pragmatico y fonético- fonoldgico. Dentro de cada
etapa hay estadios: los nifios de 7 a 10 afios comienzan a experimentar de forma sintactica,
mientras que de los 10 afios en adelante adquieren su propio lenguaje de acuerdo a su

capacidad intelectual Bigas (2000).

Los nifios encuentran en el lenguaje una oportunidad para relacionarse y socializar con
los demaés. El tipo de tareas y actividades deben relacionarse con el contexto inmediato
del nifio para que le resulte significativo. Ademas, es importante tener en cuenta la LM
del grupo o la lengua comun de la mayoria, asi como su contexto y su situacion de
aprendizaje. Otro elemento fundamental es la motivacion, ya que, en el caso de los nifios,
esta se relaciona mayormente con factores intrinsecos, pues en ellos un detonante puede
ser la competencia, los juegos, la creatividad y la posibilidad de relacionarse con sus pares
Rodriguez (2019).

Segun Rodriguez (2019) y Ascencio (2016), antes de disefiar un programa de ELE para
nifios, hay que tener en cuenta por qué aprenden espafiol, si bien es porque el interés viene
de sus padres, porque es una asignatura que hace parte del curriculo escolar, porque en su
contexto escolar el espafiol es la lengua mayoritaria, entre otros. Otro aspecto a considerar
es que el programa promueva el trabajo en grupo o en parejas, la indagacion, el uso de la
tecnologia de la informacion y el pensamiento creativo, asi como las inteligencias
maltiples, permitiendo que se potencialicen las habilidades de cada estudiante. Asimismo,
el trabajo léxico es vital en esta poblacion, ya que el vocabulario de los nifios es limitado,
por ende, el que se contemple para el programa debe tener una relacion con su universo
y relacionarse de manera significativa con las actividades que deben desarrollar. Por otra
parte, con los nifios mas pequeios es vital considerar que pasan por el llamado “periodo
silencioso” y que, aunque no demuestren muchas habilidades de produccion, si son

capaces de comprender.

En cuanto a los objetivos de un programa de lengua, Bigas (2000), Pastor (2004) y
Asencio (2016) plantean que estos deben ser claros desde el principio. El objetivo
principal es que el estudiante sea un hablante competente y que sea capaz no solo de dar

cuenta de un inventario comunicativo, sino que también conozca aspectos culturales e
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interculturales que obviamente estan ligados a la comunidad de hablantes de dicha lengua.
Es importante resaltar que los estudiantes en las edades de 7 a 11 afios pasan por un
proceso doble en el cual estdn aun adquiriendo su lengua materna, pero ademas estan
aprendiendo una segunda o tercera. Por lo anterior, se busca que aprendan a combinar
sonidos, fonemas, a estructurar oraciones a hacer combinaciones de palabras, hacer uso
en contexto de reglas gramaticales, pero también a identificar y comprender el uso
compartido de significados en una determinada comunidad, sea de la L1 o la L2 (Asensio,
2016).

3. OBJETIVOS
A continuacion, se presentan el objetivo general y los objetivos especificos de la
propuesta, atendiendo a las implicaciones necesarias para el desarrollo y verificacion del

programa.

Objetivo General

Disefar un programa de espafiol como segunda lengua (L2) para los grados de 1° a 4° del

colegio Victoria (Colombia) perteneciente al Bachillerato Internacional.

Objetivos Especificos

e ldentificar los contenidos basicos del espafiol como segunda lengua pertinentes
para nifios de 6 a 11 afios, de acuerdo con la malla curricular de lengua propuesta
por el IB, el programa de indagacion del colegio (POI) y el plan curricular del

instituto Cervantes.

o Definir y plasmar en la malla curricular los conceptos, contenidos vy
conocimientos referentes al trabajo transdisciplinar del PEP, el programa de

indagacion (POI) y los principios de ensefianza de ELE a nifios.

e Verificar la estructura y validez del programa de acuerdo con la filosofia del
colegio, el programa de la escuela primaria (PEP) del IB, el plan curricular del
instituto Cervantes y el marco comin europeo de referencia, a través de una

herramienta escrita y entrevistas a diferentes colectivos del centro educativo.
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4. METODOLOGIA
4.1. Descripcion del contexto
4.1.2 La educacién en el Bachillerato Internacional (1B)

La organizacion de Bachillerato internacional, a la que llamaremos desde este momento
IBO, es una comunidad internacional que agrupa una gran cantidad de colegios alrededor
del mundo y que ofrece 4 programas de educacion a saber: PEP Programa de la Escuela
Primaria, PAI Programa de los Afios Intermedios, PD Programa del Diploma y el POP
Programa de Orientacion Profesional. La organizacion de Bachillerato Internacional
basa sus programas en unos principios fundamentales que deben estar presentes en el
curriculo escrito, ensefiado y evaluado de todas las instituciones pertenecientes al mismo.
La Organizaciéon busca que a través de estos programas se formen estudiantes y
ciudadanos conscientes de la diversidad cultural, que fomenten el respeto por las
diferentes comunidades y que luchen por un mundo maés pacifico (1B, 2017). Por otra
parte, para el IB es vital que los estudiantes comprendan los desafios que presenta el
mundo actual, frente al cuidado y responsabilidad con el medio ambiente. También,
propende por el desarrollo de habilidades y atributos del perfil, de suerte que se logren

formar ciudadanos del mundo.

4.1.2.1 La mentalidad internacional

La mentalidad internacional es uno de los principios filoséficos en los que se cimenta este
tipo de educacion, a través de ella el IBO promueve el reconocimiento de todas las
comunidades y pueblos, entendiendo que a partir de las similitudes se puede construir un
mundo mas ético y que, por otro lado, partiendo de las diferencias se inculca el respeto
por la diversidad y se enriquece nuestro conocimiento del mundo. Por lo anterior, el
desarrollo de esta mentalidad desde las aulas de cada institucion, se da en la medida en
que el proceso de ensefianza- aprendizaje se centre en que los estudiantes comprendan
gue existen cuestiones globales que nos atafien a todos, pero que ademas nos permiten

comprender mejor nuestro contexto local.

Asi, la programacion curricular de las instituciones del 1B siempre debe incluir eventos
que afectan a las diversas comunidades a nivel mundial, pero a que a su vez cada
comunidad afronta sus propios desafios, de modo que el conocimiento trasciende al aula

y por supuesto a la institucion, ya que vivimos en un mundo globalizado en donde las
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fronteras son casi inexistentes. Para que esta mentalidad internacional sea una realidad en
el contexto educativo, el IB propone 10 atributos del perfil de la comunidad los cuales
corresponden a: indagadores, reflexivos, buenos comunicadores, solidarios, pensadores,
informados e instruidos, integros, audaces, de mentalidad abierta y equilibrados. Es deber
de toda la comunidad educativa promover y reconocer estos atributos en los estudiantes,
vinculandolos a todas las practicas que se den en el proceso de ensefianza- aprendizaje
(1B, 2017).

4.1.2.2 Los enfoques de ensefianza y aprendizaje del 1B

Los enfoques de aprendizaje son una de las bases mas importantes de la educacion IB,
estos enfoques contemplan las habilidades que los estudiantes deben desarrollar, pues el
proceso de metacognicion es fundamental para ellos. Asi, pueden llegar a ser conscientes
de como aprenden y a ser estudiantes autorregulados. Las habilidades estan distribuidas
en cinco grandes grupos con sus respectivas habilidades secundarias, los estudiantes
hacen uso de ellas durante el proceso de indagacion, por ende, es deber de los maestros
proveer las oportunidades para desarrollarlas y ponerlas en practica a través de las
diferentes experiencias de aprendizaje y ademas las hacen explicitas en el aula. El
objetivo de los enfoques es que los estudiantes sean autdnomos e independientes y que
tomen conciencia de que ellos son los duefios de su proceso como algo consciente y no

como algo que ocurre en una especie de caja negra.

En los documentos oficiales del 1B, los enfoques contemplan cinco grupos de habilidades
y las sub-habilidades, las cuales especifican lo que esperamos que desarrollen los
estudiantes en los diferentes momentos del proceso de indagacién, tal como se muestra
en la siguiente tabla.
Tabla I. Las cinco categorias de habilidades interrelacionadas y ejemplos de
habilidades secundarias

Categorias Habilidades secundarias
Habilidades de | < Habilidades de pensamiento critico (analisis y evaluacion de
pensamiento cuestiones e ideas)

» Habilidades de pensamiento creativo (generacion de ideas
originales y consideracion de nuevas perspectivas)

* Habilidades de transferencia (uso de habilidades y
conocimientos en multiples contextos)

* Habilidades de reflexion y metacognicion (consideracion y
reconsideracién del proceso de aprendizaje)
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Habilidades
investigacion

de

* Habilidades de gestion de la informacion (formulacién y
planificacion, recopilacion y registro de datos, sintesis e
interpretacion, evaluacion y comunicacion)

» Habilidades de alfabetizacion mediatica (interaccion con
medios de comunicacién para emplear y crear ideas e
informacidn)

* Habilidades para el uso ético de los medios de comunicacion
y la informacidn (comprension y aplicacion del uso social y
ético de la tecnologia)

Habilidades
comunicacion

de

* Habilidades de intercambio de informacion (comprension
oral, interpretacion y expresion oral)

» Habilidades de alfabetizacion (lectura, expresion escrita y
uso de la lengua para recopilar y comunicar informacion) 6 El
aprendizaje y la ensefianza

+ Habilidades de TIC (uso de la tecnologia para recopilar,
investigar y comunicar informacion)

Habilidades sociales

» Habilidades de desarrollo de colaboracion y relaciones
interpersonales positivas (uso del autocontrol, gestion de
contratiempos y apoyo a comparieros)

+ Habilidades de desarrollo de la inteligencia socioemocional

Habilidades
autogestion

de

« Habilidades de organizacion (gestion eficaz del tiempo y las
tareas)

* Estados de animo (conciencia plena, perseverancia, gestion
emocional, automotivacion y resiliencia)

Fuente: VVAA (2018). Las cinco categorias de habilidades interrelacionadas y ejemplos de habilidades
secundarias. En: El aprendizaje y la ensefianza (p. 7). Bachillerato Internacional Organizacién del
Bachillerato Internacional.

Toda la comunidad, docentes, directivos, padres de familia y por supuesto estudiantes
contribuyen al desarrollo de los enfoques y por ende las habilidades, puesto que el IB
basa sus programas en el enfoque constructivista, entendiendo que entre todos se

construye el conocimiento (Toshalis y Nakkula, 2012, citado en 1B, 2018).

4.1.3 Principios del Programa de la Escuela Primaria (PEP)

El PEP es el Programa de la Escuela Primaria de la Organizacion de Bachillerato
Internacional. Las instituciones que adoptan este programa se rigen por unos principios
basicos, sin importar su ubicacion geografica. Dichos principios implican que el plan
curricular debe contener conceptos, conocimientos, habilidades, actitudes, atributos y
accion, ademas del compromiso de promover la mentalidad internacional. También es
vital que un colegio que implementa el PEP tenga dentro de su curriculo la ensefianza de

otra lengua distinta a las de instruccién, pues el conocimiento de otras culturas y
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significados de otras comunidades y grupos sociales permiten valorar la diversidad y

comprender otros puntos de vista que son inherentes a una lengua y a sus hablantes.

El programa ademas plantea que el estudiante debe encontrar una relacién entre lo que
vive y aprende diariamente en la institucién, su hogar y el mundo, ya que esto demuestra
que el conocimiento trasciende y a partir de este el estudiante puede llevar a cabo acciones
que van desde un cambio de mentalidad, hasta intervenir para generar un cambio en su
comunidad. También es esencial en este programa que las experiencias de aprendizaje
que se planeen partan siempre de los conocimientos previos de los nifios, los cuales se
afianzaran, verificaran o se conectaran con el conocimiento nuevo con el fin de crear

nuevos conceptos y significados (1B, 2009).

En el PEP, la forma en que se concibe la ensefianza y la planificacion parte siempre de
llevar a los estudiantes a ser curiosos e indagar, por ende, cada institucién adopta un ciclo
de indagacion, el cual puede ser alguno de los ya propuestos por autores como Kathy
Short (2009) o Kath Murdoch (2010) o uno propio propuesto por el colegio. EI programa
comprende que cada estudiante se esfuerza por construir su propio conocimiento a través
del analisis de la informacion que recopila y las experiencias que vive en el aula y fuera
de ella. De este modo, el alumno puede adoptar sus propias posturas y asi desarrollar las

habilidades propuestas desde los enfoques del aprendizaje.

4.1.3.1 El trabajo transdisciplinar en el PEP

El PEP cimenta sus bases en el enfoque constructivista y promueve un aprendizaje
significativo a través de la transdisciplinariedad. Lo que busca particularmente es que los
conceptos y los conocimientos tengan una relacion y se conecten con las diversas
asignaturas que hacen parte del curriculo y que ademas vaya mas alla de ellas. La
transdisciplinariedad no  debe confundirse con interdisciplinariedad vy
multidisciplinariedad, ya que cada una guarda ciertas caracteristicas particulares. El
aprendizaje transdisciplinar parte de las preguntas de los estudiantes, de una cuestion a la
que se le busca respuesta a través de las diferentes disciplinas, pero en donde estas no se
discriminan o se separan, sino que se unen todas en el proceso de indagacién para que el
estudiante construya el conocimiento, el cual se extiende mas alla de las disciplinas y del

aula.
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Una de las caracteristicas que diferencia al PEP de otros enfoques como AICLE o el
aprendizaje basado en proyectos, ya mencionados anteriormente, es que el PEP respeta y
promueve la curiosidad de los estudiantes y no estd limitado por las asignaturas
tradicionales, las cuales funcionan como instrumento integrador que contribuye a la

indagacion y la potencia, promoviendo el pensamiento critico (1B, 2018).

Para la construccion curricular del PEP, el programa se basa en seis temas
transdiciplinarios: quiénes somos, donde nos encontramos en el tiempo y en el espacio,
cdmo nos organizamos, cdmo nos expresamos, como compartimos el planeta y cémo
funciona el mundo. De estos seis temas se parte para organizar el curriculo en el que todas
las asignaturas podrian estar vinculadas. Cada uno de ellos presenta aspectos globales,
locales y sociales que le permiten a los estudiantes abarcar diversas problematicas y
cuestiones que no estan limitadas a una sola area del conocimiento, pues en la vida real
no separamos permanentemente las disciplinas, sino que recurrimos a todas ellas para

entender el mundo.

Por otra parte, estos temas pueden ser abordados desde diferentes perspectivas, culturas
y centros educativos independientemente de su lengua o ubicacion geografica. El nivel
de profundidad con el que se exploran puede variar de acuerdo a la edad de los
aprendientes, por lo cual, se pueden repetir en los diferentes grados de escolaridad de la
primaria. Ademas, las probleméticas que permiten abordar los temas transdisciplinarios
estan siempre vigentes y guardan relacion con los desafios actuales de la humanidad, de
suerte que contribuya al desarrollo de habilidades, atributos, actitudes y sobre todo de la
agencia de los alumnos. Otro aspecto importante es que el curriculo de cualquier colegio
o institucion que ofrezca el Programa de la Escuela Primaria se cimenta en estos seis
temas, de modo que es un comun denominador entre todos ellos a pesar de las diferencias
culturales, geograficas o idiomaticas (1B, 2018). Asi, un docente globalizado del PEP es
capaz de desempefiar el mismo trabajo en un pais o en otro, del mismo modo que un
estudiante de cualquier origen o lengua puede acceder sin problemas a un colegio 1B,

pues esta familiarizado con los principios y las bases curriculares.

4.1.3.2 Concepcidn del curriculo en el PEP

En primer lugar, es muy importante entender que el curriculo en el PEP sobrepasa los

programas o silabos de las diversas asignaturas, pues este comprende no solo el
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componente académico sino cualquier actividad que tenga lugar dentro del centro
educativo, pues es claro que todo ello influye en el proceso de aprendizaje de los nifios.

El programa contempla el curriculo escrito, el curriculo ensefiado y el curriculo evaluado.
El primero se refiere a los temas, conceptos y habilidades que se esperan desarrollar que
se plasman en el papel. EI segundo tiene que ver con la practica que se daen el aulay la
metodologia utilizada en las diferentes experiencias de aprendizaje y la reflexion sobre la
misma. El tercero se refiere a la manera en la que nos daremos cuenta de las
comprensiones de los alumnos y docentes durante todo el proceso y nos daré luces sobre
si hemos alcanzado los objetivos propuestos o0 no. Estos tres componentes se conciben de
forma ciclica, ya que ninguno es superior al otro y cada uno de ellos es importante para

construir, reflexionar o modificar a los otros dos (1B, 2009).

A partir de los temas transdisciplinarios mencionados en el apartado anterior, se originan
las unidades de indagacion las cuales se componen de una idea central, unas lineas de
indagacion, conceptos clave y relacionados. Cada unidad es creada y estructurada por la
institucién atendiendo a los criterios que plantea el programa. Las unidades de indagacién
desarrolladas a lo largo del ciclo escolar componen el Programa de Indagacion (POI) de
cada colegio. Dado que los temas transdisciplinarios son amplios y permiten abordar
cuestiones mundiales y locales, el IB da total autonomia a los centros educativos para que
tanto las ideas centrales como las lineas de indagacion obedezcan a los intereses de los
estudiantes atendiendo a las diferencias culturales de cada comunidad. Por lo anterior, el
IB no ha creado un unico curriculo, pues se desconocerian las diferencias culturales y los

intereses de los estudiantes.

Para comprender mejor el significado de una unidad de indagacion, a continuacién, se
presenta un ejemplo adaptado de un documento oficial del IB.
Tabla I1. Ejemplos de ideas centrales y lineas de indagacion correspondientes

Tema transdisciplinario: Como nos expresamos

Titulo de la unidad de indagacion: El efecto de la publicidad (9—10 afios)

Idea central: La publicidad influye en nuestra manera de pensar y en las elecciones que
hacemos.

Una indagacion sobre:

* El proposito de la publicidad

* Los tipos, estilos y publicaciones de los anuncios

* Los dispositivos usados para hacer que la publicidad sea eficaz e influya en nuestras
elecciones (uso del lenguaje, imagenes y sonidos)
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* La conexion entre la publicidad y los grupos a los que se dirige, especialmente los
nifios
Fuente: VVAA (2009). Ejemplos de ideas centrales y lineas de indagacién correspondientes. En: Como
hacer realidad el PEP (p. 15). Bachillerato Internacional Organizacion del Bachillerato Internacional.

4.1.4 Enfoque adoptado

El programa de espafiol como segunda lengua del colegio Victoria, para primaria, al igual
que todos los programas de las diferentes disciplinas se basan en el socio-constructivismo
de Vigotsky, entendiendo que el aprendizaje se construye con los demas, pero también se
basa en nuestros conocimientos previos y la manera en que logramos anclarlos con los
nuevos. También se considera en este enfoque que el conocimiento que se imparte en el
aula tiene una relacion directa con la vida diaria y el mundo en el que vivimos. Asi, todas
las experiencias de aprendizaje que se planean deben permitirle al estudiante partir de lo

que sabe e ir construyendo significados nuevos a través de sus experiencias.

Por otra parte, la creacion de este programa se basa en los conceptos y teorias de
ensefianza de ELE propuestos por Rodriguez (2019) y Eusebio (2019), quienes proponen
una serie de componentes esenciales que se deben tener en cuenta a la hora de ensefiar
una lengua segunda o extranjera a personas que se encuentran en edades entre los 3y los
12 afios. Entre dichos aspectos se encuentra la diferencia establecida por Stephen Krashen
acerca de la adquisicion o aprendizaje de una lengua, las caracteristicas cognitivas de
acuerdo a la edad, los factores afectivos, la motivacién, las ventajas y los limitantes que
presentan los nifios. Todos estos componentes fueron tenidos en cuenta para el disefio de

la propuesta.

Del mismo modo, esta propuesta se basa en el enfoque comunicativo que parte de los
postulados de D. Hymes (1971) y el enfoque por tareas que nace del anterior, dado que
los objetivos que persigue el programa y la propia filosofia de la institucién es que los
niflos logren hacer actividades significativas a través de la lengua, que aprendan a
comunicarse de forma efectiva. Por ende, todas las experiencias de aprendizaje que se
disefian basadas en los objetivos del mismo, contienen tareas posibilitadoras y una tarea
final que no solo abarca conocimientos, habilidades y competencias linguisticas, sino que

trasciende a otros contextos.
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Lo anterior, se conecta perfectamente con el PEP y los demas programas de Bachillerato
Internacional, de la cual hace parte la institucion. En el PEP la concepcién de la lengua
comprende que el estudiante es un ser social, por lo tanto, el desarrollo linguistico esta
presente en todos los aspectos de la vida, puesto que a través de ella no solo interactia y
Se comunica con otros, sino que a través de ella adquiere conocimiento, reflexionan sobre
el mismo y crea nuevos significados. La lengua es vista como un vehiculo y como una
herramienta indispensable, sin la cual no seria posible que el alumno lograra
comprensiones conceptuales que traspasan los limites de las asignaturas, puesto que aqui
se habla de un aprendizaje y ensefianza transdisciplinar. Ademas, como se ha mencionado
anteriormente, la Organizacion de Bachillerato Internacional considera la lengua como
un componente esencial que promueve la mentalidad internacional, entendiendo que el
aprendizaje de dos o mas lenguas en el ambiente escolar permite la interculturalidad y la

valoracion positiva de otras comunidades (1B, 2009).

4.1.5 Contexto y grupo meta

El programa de espafiol como segunda lengua del Colegio Victoria (Bogota, Colombia),
que es el objetivo principal de este trabajo, estd creado para una institucién que fue
fundada hace 18 afios, en el 2002. El colegio Victoria es una institucién trilingie, de
calendario B (afio escolar entre agosto y junio) y que hace parte de la organizacion de
Bachillerato Internacional, pues ofrece los tres programas del continuo: el PEP (Programa
de la Escuela Primaria), el PAI (Programa de Afios Intermedios) y el PD (Programa del
Diploma). Por lo anterior, toda su filosofia y practicas pedagdgicas, asi como el curriculo
oculto, estdn cimentados en los principios de la Organizacion de Bachillerato
Internacional, obviamente guardando también las directrices del Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia. La institucion distribuye su poblacion estudiantil en cuatro
grupos. En la educacion preescolar encontramos nifios de los 3 a los 6 afios de edad que
comprenden los grados nursery a transicion. En primaria encontramos nifios de 7 a 11
anos que van de grado 1° a 4°. Los estudiantes entre los 12 y 15 afios, hacen parte de la
escuela media y comprende los grados 5to a 9°. Finalmente estan los estudiantes que
hacen parte del programa de Diploma en los grados 10°y 11 que se encuentran en edades
de 16 a 18 afios.

Por hacer parte del 1B, el colegio Victoria basa todos sus programas y sus practicas en la

indagacion, el emprendimiento, el respeto y valoracion de la diversidad a través de la
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mentalidad internacional y busca que las experiencias planeadas en el curriculo escrito,
ensefiado y evaluado (1B, 2009) sean significativas para el estudiante y que trascienda el
entorno fisico de la institucion, convirtiéndose en aprendizajes perdurables que ademas

pueden transformar su mentalidad o que conllevan a acciones por parte del alumno.

La propuesta didactica creada a partir de los principios tedricos y metodoldgicos ya
descritos en este trabajo, esta enfocada a la escuela primaria. Por ende, el programa esta
disefiado para una poblacion entre los 7 y 11 afios de edad quienes cursan los grados de
1°a 4° de primaria de la institucion y el programa PEP del IB. Estos estudiantes proceden
de paises como Brasil y Estados Unidos. Dado que es un colegio internacional y que la
educacién IB es una comunidad mundial, algunos estudiantes de otras nacionalidades
como las mencionadas anteriormente llegan a nuestro colegio y necesitan las
herramientas necesarias para desempefiarse no solo en la lengua de instruccion del 80%
de las asignaturas (inglés), sino para las que se dan en espafiol que corresponde al 20%,
pero ademas porque el espafiol es la lengua oficial del pais y de la mayoria de los

estudiantes de la institucion.

4.1.6 Tipologia y estructura del programa de espafiol como segunda lengua

Se trata de un programa de espafiol como segunda lengua para estudiantes de la escuela
primaria del colegio Victoria. La construccion de esta malla curricular sigue la estructura
de los programas de las demas asignaturas que se imparten en la institucion. Todo
programa gue se construya bajo los principios y la filosofia del PEP, debe atender a las

caracteristicas que se exponen a continuacion.

El PEP nos presenta seis temas transdisciplinarios que fueron expuestos en el apartado
del marco conceptual. A partir de cada tema, se debe crear una unidad de indagacion, de
modo que durante el afio debemos abordar seis unidades de indagacion, cada una anclada
a un tema transdisciplinario, por ello, el colegio divide sus periodos en trimestres, de
suerte que en cada uno se aborden dos unidades. Cada tema transdisciplinario que
propone el IB cuenta con un descriptor (ver Cémo hacer realidad el PEP) que nos permite
saber qué tipo de indagacion se debe desarrollar en cada uno de ellos y de acuerdo a la
edad de los aprendientes se profundiza o enfatiza en aspectos particulares del mismo. Es
decir, cada grado de primaria abarca un componente distinto del descriptor, de modo que,
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si por ejemplo grado 2° y grado 4° estan trabajando el mismo tema transdisciplinario, sus
respectivas unidades de indagacion seréan distintas, dado que cada nivel retoma un aspecto
diferente del descriptor y su nivel de complejidad es distinto debido a la capacidad

cognitiva y edad de los alumnos.

Los temas transdisciplinarios dan origen a las unidades de indagacion, las cuales a su vez
cuentan con una idea central, unas lineas de indagacion, unos conceptos clave y unos
conceptos relacionados. La idea central es un enunciado afirmativo y general que no emite
juicios de valor, por ejemplo: El universo esta organizado en sistemas. Este es un
enunciado general que no emite ninguna postura particular y que por su amplitud permite
que haya un trabajo transdisciplinar en la medida en que todas las areas se pueden integrar
y contribuir a que el estudiante llegue a comprender lo que implica este enunciado desde

todas las disciplinas y mas alla de las mismas.

Para el desarrollo de las unidades, cada institucion es libre de elegir un ciclo de indagacion
determinado. El colegio Victoria cuenta con su propio ciclo de indagacion dividido en
cinco pasos. El primer paso se denomina Me conecto, en el cual los nifios a través de una
actividad de provocacion y partiendo de sus conocimientos previos empiezan a pensar e
identificar las relaciones entre lo que se presenta y lo que ellos conocen. El segundo paso
es Me pregunto, se empiezan a hacer preguntas sobre lo que abordaremos en la unidad y
sobre lo que conocen y lo que no. Después viene el paso Investigo, aqui el estudiante va
a recopilar y analizar informacion que le ayude a entender la idea central y las lineas de
indagacion. El paso cuatro corresponde a Me detengo y pienso, en donde analizan si los
hallazgos encontrados son suficientes o no, si la indagacion le ha presentado dificultades
o por el contrario ha resultado motivante y si deberia mejorar algo en el proceso.
Finalmente, el paso cinco se Illama Actuo, el cual consiste en que, a partir de todo el

proceso, algo en la mentalidad, habitos o la vida diaria del estudiante ha cambiado.

Las lineas de indagacion buscan acotar lo que abarcaremos en la unidad y describen
exactamente los limites de la misma. Por su parte, los conceptos clave también deben ser
palabras universales y se deben desarrollar en las diferentes experiencias de aprendizaje
de acuerdo a como aparecen en la malla curricular de cada asignatura. EI PEP nos propone
siete conceptos claves: causa, cambio, funcion, perspectiva, conexion, forma y

responsabilidad. Todas las instituciones que imparten el programa deben incluirlos en sus
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unidades de indagacion, sin embargo, cada una es autonoma en la cantidad de conceptos
claves que incluye en cada unidad. Del mismo modo, encontramos los conceptos
relacionados, los cuales son también generales, sin embargo, en los documentos del
programa se sugieren algunos de acuerdo a lo que desarrolla cada asignatura. Esto quiere
decir que, aunque la mayoria de las asignaturas compartan los mismos conceptos clave,
es posible que cada disciplina elija unos conceptos relacionados que pueden ser
explorados mejor desde alli, pero que guardan relacion con la unidad de indagacion.

Por otra parte, es importante aclarar que cada institucion debe crear un documento general
Ilamado POI (programa de indagacion) por nivel. En este documento se plasma el orden
de los temas transdisciplinarios con sus respectivas unidades, las ideas centrales, lineas
de indagacion, conceptos claves y relacionados y se incluye el periodo académico en el
que se desarrollara cada una. A la luz del POI se construye la malla curricular de cada
asignatura. Los contenidos, habilidades, resultados de aprendizaje y comprensiones
conceptuales se basan la secuencia de contenidos de lengua que propone el 1B y también

de las exigencias del ministerio de educacién de cada pais.

4.2 Presentacion y justificacion del programa de espafiol como segunda lengua
disefiado

La malla curricular de espafiol como segunda lengua que se presenta a continuacion ha
tomado como base para su construccion las teorias y enfoques presentados al inicio del
trabajo en el apartado dos, los principios del Programa de la Escuela primaria del 1B, el
POI de la institucion, las tres dimensiones del alumno que aparecen en el Plan Curricular
del Instituto Cervantes y las competencias generales del MCRE. Es de gran importancia
aclarar que esta malla es una aproximacion y que podria estar sujeta a modificaciones,
dados los perfiles linglisticos de los estudiantes que tengamos en la institucién. Por ende,
es un documento inacabado que habria que adecuar de acuerdo a las circunstancias y
necesidades particulares. Sin embargo, se puede tomar como referente para desarrollar la

ensefianza del espafiol como segunda lengua en una institucién IB.

La estructura de la malla curricular que el lector encontrara se distribuye de la siguiente
manera: grado, periodo (tres trimestres), conocimientos y contenidos, conceptos clave,
conceptos relacionados, tema transdisciplinario (dos por trimestre), comprension

conceptual, resultados de aprendizaje y estrategias y herramientas de evaluacién. El
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apartado conocimientos y contenidos estd distribuido en cuatro aspectos: tipologia
textual, gramética, fonética y vocabulario, esto teniendo en cuenta que debemos
promover el desarrollo de todas las destrezas. Los conceptos clave, relacionados y los
temas transdisciplinarios se basan en el POI del colegio, guardando el mismo orden y
secuencia alli propuesto. La seccion comprension conceptual tiene que ver con lo que
queremos que los estudiantes sean capaces de hacer y se basa en los documentos oficiales
del 1B, asi como en las exigencias del ministerio de educacion de Colombia.

Por su parte, la seccion resultados de aprendizaje se distribuye en cuatro aspectos
fundamentales que tienen que ver con las diferentes destrezas, por supuesto de produccién
y recepcion: Comunicacion oral - Comprension y expresion oral, Comunicacion visual -
Habilidades visuales y de presentacion, Comunicacion escrita - Comprension de lectura,
Comunicacion escrita - Expresion escrita (IB, 2009). Lo anterior describe de manera
puntual, lo que el estudiante debe lograr frente a cada destreza. Finalmente, el apartado
estrategias y herramientas de evaluacion nos sugiere maneras en las que podriamos
desarrollar habilidades y en los estudiantes y también evaluar el alcance de lo que se ha
propuesto. Este ultimo apartado esta en constante construccion, por lo cual a medida que

se desarrollan las unidades de indagacion puede estar sujeto a cambios.

De otra parte, la creacion de esta propuesta didactica nace de la importancia de dar una
respuesta a las necesidades particulares de estudiantes extranjeros que tenemos en la
institucion. Los colegios IB, también conocidos como colegios del mundo, hacen parte
de una comunidad internacional que se rige por programas y principios establecidos por
la Organizacion de Bachillerato Internacional. Al tener un curriculo y unos principios
similares a los de otros colegios en su esencia, esto permite que estudiantes de cualquier
nacionalidad puedan asistir a cualquier colegio del mundo (IB). En este caso particular,
hemos tenido en la institucion alumnos procedentes de Brasil y Estados Unidos en
nuestras aulas quienes no tienen un buen manejo del espafiol, sin embargo, hasta este
momento no se habia definido la manera de ayudar y apoyar a estos aprendientes en sus

procesos de aprendizaje del espafiol como segunda lengua.

En Colombia la investigacion y la formacion en ELE es aun muy incipiente. Actualmente
solo dos instituciones en la ciudad de Bogota ofrecen el Master para profesores de ELE,

programa que aln esS muy nuevo, con aproximadamente seis afios en el mercado
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educativo. Por lo anterior, son pocos los docentes con esta formacion, aunque los colegios
entienden que al no ser el espafiol la lengua materna del estudiante extranjero, la
institucion debe ofrecer alternativas, no hay mucha claridad de como abordar y afrontar

esta necesidad.

Debido a que el documento denominado Malla curricular de espafiol como segunda
lengua de la escuela primaria del colegio Victoria tiene una extension grande, y que
contempla tres periodos (un afio lectivo) de cada uno de los grados 1° a 4°, no es posible
ubicarlo en su totalidad en el presente documento. Por lo anterior, para que el lector pueda
revisar y analizar el disefio del programa que aqui se propone, debe dirigirse al enlace que

lo llevaré al documento compartido en Google drive: Malla curricular de espafiol como

segunda lenqua PEP _ En las siguientes paginas se incluye Unicamente la muestra de

grado 4° a manera de ejemplo.
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https://docs.google.com/spreadsheets/d/1Qn7q9cspw46WM2mhn3FCyv8OpO8hgb5_/edit#gid=1709240452
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1Qn7q9cspw46WM2mhn3FCyv8OpO8hgb5_/edit#gid=1709240452

GRADO

THE VICTORIA SCHOOL
PROGRAMA DE LA ESCUELA PRIMARIA

MALLA CURRICULAR DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA
2020 - 2021

CUARTO

PERIODO

ler Periodo

2do Periodo

3er Periodo

CONOCIMIENTOS
CONTENIDOS

TIPOLOGIA TEXTUAL

Tetto descriptivocpersonas, animales, lugares, objetos
Texto narrativo: cronica

GRAMATICA
Horas del dia [zonlas, &= la, alas)
Estar+ gerundio
verbos imegulares AR-ER-IR pre del indicativa
verbaz reflexivas [habitos)
Se+ yerbo 3a persona pre indicativo
Interrogativos [repasa)
Mombres y adjetivos [singular- plural)
Werbos llamarse, tener, hablar [repasa)
Caonectares [y, ni, pera)

FONETICA
Lasilaba

YOCABULARIO
Diaz de |2 semana
Meses del afio
La familia
Macionalidades

TIPOLDGiA TEXTUAL
Escrito: texto infarmativo- histdrico Sudiovizual: texta persuasivo-
comercial de tw

GRAMATICA
Prezente delindicativo s, Preterito indefinidofrepazo)
Preterito imperfecto del indicativa [repaza)
Marcadores temporales de pazado: hace afios, hace tiempa, en 1900, 2|
afo pazado, antes
Posesivos
Hay [afirmativo y negativa)
Imperativa [repazo)
Génera de loz nombres
Oraciones condicionales: Sis pre indicativo + futuro simple (repaza)

FONETICA
Silabas tdnicas y dtonas

YOCABULARIO
Conectores de tismpo y contraste

TIPOLOGIA TEXTUAL
Testo informativo: Blag, articula,

GRAMATICA
Preterito perfecto del indicativo
Diebestdeberias + infinitive
Hay que + infinitivo
Se impersonal
Fara, par esa y porque
Werbo poder
Sirve parafno sinve para

FONETICA
Entonacidn araciones interrogativas | exclamativas

YOCABULARIO
Redes sociales
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CONCEPTOS CLAVE

QUIENES SOMOS (POI)
Farma - Conexion

COMO NOS DRGANIZAMOS (Pal)
Causza
Funcidn
DONDE NOS ENCONTRAMOS EN EL TIEMPO Y EN EL
ESPACIO (POI)
Cauza
Conesicn

COMO NOS EXPRESAMOS (POI)
Fiesponzabilidad - Perspectiva

COMO NOS DRGANIZAMOS (POI)
Emprendimisnto

CONCEPTOS QUIENES SOMOS (POI) rgaizaicn COMD NOS EXPRESAMOS [POI)
Ferenci DGNDE NOS ENCONTRAMOS EN EL TIEMPO Y EN EL Hluimodadad
REL ACION ADO s Castumbres ESPACID PO Camunicacidn
Civilizacicn
Legada
COMO NOS DRGANIZAMOS [POI)
TEMA QUIENES SOMOS (POI) COMO NOS EXPRESAMOS (POI)

TRANSDISCIPLINARIO

DGNDE NOS ENCONTRAMOS EN EL TIEMPD Y EN EL
ESPACIO (POI)
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COMPRENSION
CONCEPTUAL
(Documentos IB/ MEN)

Comunicacion oral - Comprension y ezpresion oral
Hablar de nugstras raices, origenes e identidad nas permite comprender las
perspectivas de otos y hacer intercambios culturales.,

Comunicacion visual - Habilidades visuales y de presentacion
Laz personas reaceionan de formas distintas 4 los diferentes testas visuales,
de acuerdo a su cultura y conocimienta del munda.

Comunicacion escrita - Comprension de lectura
Los testos atienden a aspectos de coherencia y cohesion, de mado que el
lectar pueda camprender el mensaje yla intencidn del autor.

Comunicacion eserita - Expresion escrita
El genera narrativo utiliza temas de interes que comunican sobre la identidad
de las personas | las conecta.

Comunicacion oral - Comprensidn y expresion oral
& traves dela oralidad podemos conocer hechos pasadas, persuadir a
otros e influenciar sus actitudes, gustos y prefereniiaz.

Comunicacion visual - Habilidades visuales y de
presentacion

Loz medios de comunizacian son utilizados coma heramienta informativa

y de persuasion,

Comunicacion escrita - Comprension de lectura
Lalectura de diversos bestos nos permite abrir nuestra mente 2 obras
perspectivas | a comprender las delos demas.

Comunicacion escrita - Expresion escrita
Laz personag elaboran diferentes tipoz de textoz de acuerdo al objetivo
qUE Persiguen.

Comunicacion oral - Comprensidn y expresion oral
Fieflesionar sabre las ideas y precepeiones de otras noz permite formar nuevas
opinianes | establecer juicios bien fundamentadaos.

Comunicacion visual - Habilidades visuales y de presentacion
La tecnolagia permite nuevas karmas de comunicacion, para enfrentar los
dezafios del mundo,

Comunicacion escrita - Comprension de lectura
Estraer inFormasion nueva de loz testos permite ampliar nuestra sonasimienta,

Comunicacion eserita - Ezpresion escrita
La elabaracian de un testo escrita requisre estrateqias de planeacidn, edicion y
carecsian,

32



Comunicacion oral - Comprension y expresion oral Comunicacion oral - Comprension y expresion oral N y .
Comunicacion oral - Comprension y expresion oral

Escucha atentamente |as presentaciones de sus compafieros § comparte Diizcute sus ideas, las argumenta y fiene en cuenta laz de otros, " ) \ ) -
tos de vist . ) Utiliza woabulario g estructuras cada vez mas elaboradas con el finde participar]
SUE puntos de VIsta. Establece comparaciones tenienda en cuenta oz aportes delas en discusiones grupales
Participa en conversaciones y e expresa adecuadaments demostrando civilizacones pasadas | suimpacta en las comunidades actuales £ . daci ' st -
maneja de as estrusturas estudisdas, (indiativo pte v, indefrido] Hpesa sugerencias | recomendaciones respecto a temaz puntuales.
. " i ) Comparte sus percepeiones respecta ala evaluzidn da la comunicacion y la
Diescribe su familia y habla de suidentidad, costumbres, cultura y aspectos sa estructuras qramaticales coma imperativa y condicional para P p P P ) !
iz d s dedt ) ) e utilidad de |a tecnalogia para rezolwer problemas.,
Ppropio: de SUpals j de otraz, persuadir en un comercial de belevision,
Comunicacion visual - Habilidades visuales y de presentacion Comunicacion visual - Habilidades visuales y de Comunicacion visual - Habilidades visuales y de presentacion
Elabara presertacianes hacienda uso de herramientas tecnoldgioss. presentacion Utiliza sus conocimientos sobre tec!'ncas de prese.-ntacmn para exponer sus
b d e it dicwizuales e identifica la inf L. B ) puntos de vista y persuadir,
Serval daclenta de lexlos sudiovisuales  dentiica la Intormacion Identifica la forma en la que los bestos visuales persuaden al lector y las o ) ., _—
ial o Analiza la impartancia de las imagenes en la comunicacion y su efecto en el
esencial utiliza para crear los suyos. receptor
Identifica como el uso de colotes, simbolos, raficas, entre ottos variade | prsciona 13 informacion visual eon ba eserita y bs utlies par comprender
acuerdo a la cultura, mejar el testo,

. ) Comunicacion escrita - Comprension de lectura
Comprende que oz gestos, postura § comunicacian no verbal juegan un

Comunicacion escrita - Comprension de lectura papelimpartante en el contenido audiovisualy aral,
Busea informacidn de diversas fuentes y la sintetiza de acuerdo a su

Distingue entre textas de fizcion y no ficcion y tiene en cuentalas
caracteristicas para estructurar log suyos.
Eusca bibliografia que le ayude a comprender que la tecnologia ha cantribuida

proposita. Comunicacion escrita - Comprension de lectura | i - ién 1o larao de |2 histari
;. - A s . ) ) L alaz formas de comunicacion y exprezion a lo largo de |3 kiztoria,
Lee cronicas y testos deseriptivos de mediana extension y es capsz de Lee wariedad de teptos inform.ativos histdricas para conocer los apartes
identificar la informacion relevante y la relaciona con sus propias de civilizaciones pasadas
experiencias ) A T ) Comunicacion escrita - Expresion escrita
. Lee anuncios, logos y demas kestos publicitarios identificanda el mensaje. ) . )
Crea un blog sobre loz riesqos eninternet y el uzo de redes sociales,
L s : - - Usa oraciones de estension variada para crear sus prducciones escritas,
Comunicacion escrita - Ezpresion eserita Comunicacion escrita - Expresion eserita o i1 e a el P " P el

' . _— eImuestra comprenzion de |a reqlas orvograficas y gramaticales en sus
Eseritre una crnica acerca de suidentidad y eultura y | comparte conla | £y o adro comparativo, plasma las diferencias, similitudes y aportes de esiitos
ilaze, ] inadad bl e il e oo s o :

N y . ) Futina de pensamiento: qué s&, qué quiero saber, qué he sprendido. Cuadro]  Miblog: riesgos enintemet y redes sociales. Rutina e penzamiento: palabra,
Mifamilia y sus costumbres [prezentacion). Juego de roles. Yide: quien soy ) . e e ; . )
P o . cOMmparativo: antes... ahora., Comercial de television- ribrica. Poster: esta idea, fraze. Reporte oral: para que sirven las redes sociales y las
yo. Pleqable: mi paisy suidentidad, Lista de chequea.

, civilizacion apartd... telecamunizaciones.
EVALUACION
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4.3 Herramientas de verificacion del programa

Con el fin de verificar la pertinencia y adecuacion de esta propuesta didactica a la filosofia
del colegio y al enfoque metodoldgico propuesto, se realizaron dos procesos esenciales.
En primer lugar, partimos de una revision detallada por parte de los entes directivos,
coordinadores y docentes de lengua de la institucion, esto es: el director general, la
vicerrectora, la coordinadora de primaria, la coordinadora del PEP, la jefe del
departamento de espafiol y un grupo de docentes de lenguas (espafiol- inglés).
Seguidamente, se envio a los participantes una rubrica- cuestionario de verificacion de la
propuesta en la cual, a la luz de los aspectos alli plasmados, ellos debian evaluar tres
grandes criterios subdivididos en categorias méas especificas.

Los tres grandes criterios contenidos en la rdbrica- cuestionario son: estructura del
programa, pertinencia de los contenidos y su secuenciacion y relevancia del programa de
ESL en el colegio Victoria. El criterio nimero uno contiene los aspectos alusivos a: la
filosofia institucional, los principios del PEP, el desarrollo de las unidades de indagacion
y el trabajo transdisciplinar, la inclusion de las areas de la lengua propuestas por el IB:
comunicacion oral - comprension y expresion oral comunicacion visual - habilidades
visuales y de presentacion comunicacion escrita - comprension de lectura comunicacion
escrita - expresion escrita. Ademas, las tres dimensiones del alumno propuestas en el Plan
curricular del Instituto Cervantes: agente social, hablante intercultural y aprendiente
autonomo y finalmente el desarrollo de las competencias generales propuestas por el

MCRE: saber saber, saber hacer, saber ser y saber aprender.

El siguiente criterio contempla aspectos referentes a gradacion y adecuacion a la edad de
los estudiantes; inclusion de aspectos esenciales de un programa de lengua: fonética,
gramatica, sintaxis, semantica, pragmatica, léxico, etc.; el desarrollo de las destrezas de
recepcion y produccion; la promocion del aprendizaje natural de la lengua a traves del
enfoque comunicativo por tareas; el fomento del trabajo colaborativo, uso de tecnologia,
pensamiento creativo y las inteligencias mdaltiples; la relacion de los contenidos con el

universo inmediato del nifio, fomentando la socializacion con el otro, el juego y la lGdica.

El ultimo criterio contempla aspectos concernientes a: necesidades de los estudiantes
extranjeros que cursan el PEP; promocion de la diversidad cultural, reconociendo los

perfiles linguisticos de los estudiantes y apoyo en el proceso de aprendizaje.
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La rabrica fue disefiada teniendo en cuenta que el programa recoge principios de la
educacioén 1B, los conceptos fundamentales de la ensefianza de ELE a nifios, las tres
dimensiones propuestas por el instituto Cervantes y las competencias generales
propuestas por el MCRE. Con el fin de que los evaluadores pudieran identificar todos los
componentes mencionados previamente y pudieran centrar su atencién en los aspectos
mas relevantes y puntuales de la propuesta didactica, la herramienta de verificacion busca
recoger la informacion de forma detallada, de modo que los participantes avalaran el

disefio o sefialaran puntos de mejora en la malla curricular.

Finalmente, a partir de lo anterior se recogieron las impresiones de la comunidad
educativa a través de entrevistas que fueron registradas en formato audiovisual. En la
primera entrevista participaron 6 docentes de espafiol e inglés. Se llevo a cabo via zoom,
el lunes 1° de marzo de 2021, con una duracién aproximada de 25 minutos. En la segunda
participaron cuatro directivos del centro. Se realizo el viernes 5 de marzo y tuvo una
duracion aproximada de 35 minutos. En dichos encuentros los participantes debian
atender a tres aspectos importantes: la estructura del programa respetando las bases del
programa PEP, la pertinencia del contenido y estructura de la propuesta en términos de la
capacidad cognitiva de los alumnos en cada nivel y finalmente la importancia de la
creacion de un programa de ELE para el colegio Victoria dadas las situaciones a las que
los docentes se han enfrentado en las aulas con estudiantes de origen extranjero. Estas

evidencias se adjuntan al presente trabajo (ver anexos).
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RUBRICA DE VERIFICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA: PROGRAMA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PARA LA ESCUELA PRIMARIA DE UN COLEGIO IB
De acuerdo a la propuesta presentada en el siguiente enlace: Malla curricular de espafiol como segunda lengua escuela primaria, evalle teniendo

en cuenta los criterios y justifique la eleccion de cada uno en el espacio denominado “comentarios”.

promueve y guarda
todos los principios
del PEP

promueve y guarda la
mayoria de los
principios del PEP

promueve y guarda
algunos de los
principios del PEP

de los principios del
PEP

CRITERIOS | EXCELENTE MUY BUENO BUENO POR MEJORAR COMENTARIOS
Estructura La propuesta se|La propuesta se|La propuesta se|La propuesta dista
del programa | ajusta ajusta en buena | ajusta parcialmente a | mucho la filosofia

completamente a la | medida a la filosofia | la filosofia | institucional

filosofia institucional institucional

institucional

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta se aleja

El programa apoya
en su totalidad el

El programa apoya el
desarrollo de las

El programa apoya
en parte el desarrollo

El programa apoya
de manera incipiente

desarrollo de las | unidades de | de las unidades de | el desarrollo de las
unidades de | indagacion 'y el | indagaciébn y el | unidades de
indagacion 'y el | trabajo trabajo indagacion 'y el
trabajo transdisciplinar transdisciplinar trabajo
transdisciplinar transdisciplinar

El programa | El programa | El programa | EIl  programa no
contempla las areas | contempla casi todas | contempla algunas | contempla las areas

de la lengua
propuestas por el
IB: comunicacion
oral - comprension
y expresion oral
comunicacion

las areas de la lengua
propuestas por el IB

las areas de la lengua
propuestas por el 1B

de la lengua
propuestas por el 1B
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visual - habilidades
visuales 'y de
presentacion
comunicacion
escrita -
comprension  de
lectura
comunicacion
escrita - expresion
escrita

La propuesta
didactica

contempla en su
totalidad las tres
dimensiones  del
alumno propuestas

La propuesta
didactica contempla
en buena parte las
tres dimensiones del
alumno  propuestas
en el Plan curricular

La propuesta
didactica contempla
en parcialmente las
tres dimensiones del
alumno  propuestas
en el Plan curricular

La propuesta
didactica no tiene en
cuenta las  tres
dimensiones del
alumno  propuestas
en el Plan curricular

en el Plan curricular | del Instituto | del Instituto | del Instituto
del Instituto | Cervantes:  agente | Cervantes:  agente | Cervantes.
Cervantes: agente | social, hablante | social, hablante

social, hablante | intercultural y | intercultural y

intercultural y | aprendiente aprendiente

aprendiente auténomo. auténomo.

auténomo.

El programa | El programa | El programa | El programa no tiene
contribuye en su | contribuye al | contribuye en parteal | en cuenta, ni
totalidad al | desarrollo de las | desarrollo de las | promueve el

desarrollo de las
competencias
generales
propuestas por el

competencias
generales propuestas
por el MCRE.

competencias
generales propuestas
por el MCRE.

desarrollo de las
competencias
generales propuestas
por el MCRE.
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MCRE: saber
saber, saber hacer,
saber ser y saber

aprender.
Pertinencia Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no
de los | cumplen cumplen con | cumplen tienen en cuenta
contenidos y | completamente con | criterios de | parcialmente con | criterios de
su criterios de | gradacion y | criterios de | gradacion y
secuenciacion | gradacion y | adecuacion a la edad | gradacion y | adecuacién a la edad

adecuacion a la
edad de los
estudiantes.

de los estudiantes.

adecuacion a la edad
de los estudiantes.

de los estudiantes.

Los contenidos
incluyen todos los
aspectos esenciales
de un programa de
lengua:  fonética,
gramaética, sintaxis,

Los contenidos
incluyen la mayoria
de los aspectos
esenciales de un
programa de lengua:
fonética, gramatica,

Los contenidos
incluyen algunos de
los aspectos

esenciales de un
programa de lengua:
fonética, gramatica,

Los contenidos no
incluyen  aspectos
esenciales de un
programa de lengua:
fonética, gramatica,
sintaxis, semantica,

semantica, sintaxis, semantica, | sintaxis, semantica, | pragmatica, Iéxico
pragmatica, Iéxico | pragmatica, Iéxico pragmatica, Iéxico

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta no
promueve promueve en buena | promueve evidencia el
plenamente el | medida el desarrollo | parcialmente el | desarrollo de las
desarrollo de las | de las destrezas de | desarrollo de las | destrezas de
destrezas de | recepcion y | destrezas de | recepcion y
recepcion y | produccién. recepcion y | produccion.
produccion. produccion.

La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular
promueve promueve el | promueve en parte el | no  promueve el
plenamente el | aprendizaje natural | aprendizaje natural | aprendizaje natural
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aprendizaje natural
de la lengua a
través del enfoque
comunicativo  por
tareas.

de la lengua a través
del enfoque
comunicativo  por
tareas.

de la lengua a traves
del enfoque
comunicativo  por
tareas.

de la lengua a través
del enfoque
comunicativo  por
tareas.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje
fomentan
ampliamente el
trabajo
colaborativo, uso
de tecnologia,

pensamiento
creativo 'y las

Las comprensiones
conceptuales y los
resultados de
aprendizaje

fomentan el trabajo
colaborativo, uso de
tecnologia,

pensamiento creativo
y las inteligencias
mdaltiples.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje
fomentan
parcialmente el

trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias
multiples.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje no
contemplan el

trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias
maltiples.

inteligencias
maultiples.

Los contenidos se
relacionan
completamente con
el universo
inmediato del nifio,
fomentan la

socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos se
relacionan con el
universo inmediato
del nifio, fomentan la
socializacion con el
otro, el juego y la
IUdica.

Los contenidos se
relacionan en parte
con el universo
inmediato del nifio,
fomentan
parcialmente la
socializacion con el
otro, el juego y la
ladica.

Los contenidos no
guardan relacion con
el universo
inmediato del nifio,
ni  fomentan la
socializacién con el
otro, el juego o la
ladica.

Relevancia
del programa
de ESL en el

El programa se
ajusta totalmente a
las necesidades de

El programa se ajusta
a las necesidades de
los estudiantes

El programa se ajusta
en parte a las
necesidades de los

El programa no tiene
en cuenta las
necesidades de los
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colegio
Victoria

los estudiantes
extranjeros que
cursan el PEP.

estudiantes
extranjeros que
cursan el PEP.

estudiantes
extranjeros que
cursan el PEP.

El programa en su
totalidad promueve
la diversidad
cultural, reconoce
los perfiles
linguisticos de
nuestros
estudiantes y ofrece
apoyo en  su
proceso de
aprendizaje.

extranjeros que
cursan el PEP.
El programa

promueve en buena
medida la diversidad
cultural, reconoce los
perfiles linglisticos
de nuestros
estudiantes y ofrece
apoyo en su proceso
de aprendizaje.

El programa
promueve

parcialmente la
diversidad cultural y
los perfiles
linguisticos de
nuestros estudiantes.

El programa no tiene
en cuenta la
diversidad cultural,
los perfiles
linguisticos de los
estudiantes y
tampoco ofrece
apoyo en el proceso
de aprendizaje.

OTRAS CONSIDERACIONES U OBSERVACIONES
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GUION DE LAS ENTREVISTAS A DOCENTES Y DIRECTIVOS DEL CENTRO

1. ¢Cudles son sus percepciones como docentes de lengua respecto a la malla
curricular de espafiol como segunda lengua, que se ha creado para el colegio
Victoria?

2. ¢Cuales son sus impresiones respecto al criterio numero uno, el cual se refiere a
la estructura del programa y sus distintos componentes? ;Se cumplen, no se
cumplen?

3. ¢Cuales son sus opiniones sobre el criterio nimero dos, referente a la pertinencia
y gradacion de los contenidos y sus respectivos componentes? ¢El programa logra
alcanzarlos? ;Qué se deberia cambiar, afiadir o mejorar?

4. (El programa se ajusta a las necesidades de los estudiantes extranjeros del PEP?
¢En qué medida si? ¢En qué medida no?

5. ¢La propuesta promueve la diversidad cultural, reconoce los perfiles linguisticos
de los estudiantes y les ofrece apoyo en su proceso de aprendizaje?

5. RESNULTADOS DEL PROCESO DE VERIFICACION DEL PROGRAMA DE
ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

La herramienta de verificacion de la propuesta didactica ha sido diligenciada por 11
integrantes de la comunidad educativa del colegio Victoria. Cuatro directivos, una jefe de
area y seis docentes de lengua (espafiol- inglés). Ademas, han participado en entrevistas
grupales en linea, a fin de dar validez a lo plasmado en la rabrica. A continuacion, se
analizan los hallazgos encontrados respecto a los tres grandes criterios, los cuales a su
vez se subdividen en componentes. Dicho andlisis se dividira en dos sub apartados, en el
primero analizaremos meramente el resultado de las rubricas con los comentarios alli

plasmados y en el segundo se pondran en comun las rubricas y el material audiovisual.

5.1. Resultados de la aplicacion de la rubrica de verificacion

5.1.1 Criterio nimero uno: estructura del programa

En cuanto al componente numero uno, encontramos que 8 de 11 participantes consideran
que la propuesta responde completamente a la filosofia institucional (véanse las rabricas
3ala9, enlosanexos 9.4.3,9.4.4,9.4.6,9.4.7,9.4.8y 9.4.9) ydos mas que se ajusta en
buena medida (véanse las rubricas 2 y 11, en el anexo 9.4.2 y 9.4.11), ya que aborda
varios elementos del aprendizaje y la ensefianza, ademas de los conocimientos. Esto es
fundamental para garantizar un aprendizaje desde la postura filosofica de la institucion.

Afirman que es una propuesta innovadora, creativa y muy funcional, haciendo énfasis en
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estudiantes y poblacién internacional. Ademas, se basa en el socio constructivismo e
incluye aspectos de diversidad y respeto cultural, los cuales son base en la filosofia del
colegio. También sostienen que la propuesta se ajusta a la politica institucional teniendo
en cuenta los pardmetros establecidos por el IB, que utiliza el formato institucional para
las mallas curriculares y tiene presente elementos del marco curricular del PEP como:
conceptos, temas transdisciplinarios, habilidades y aspectos para la ensefianza de la
lengua. Sin embargo, uno de los docentes piensa que hay algunos elementos que no se
ajustan al trabajo que se realiza, en relacion con el uso de verbos puntuales en cuanto a

conjugacion (véase la rabrica 1, en el anexo 9.4.1).

Respecto al componente nimero dos, de los 11 encuestados, 6 piensan que la malla
promueve y guarda todos los principios del PEP (véanse las rabricas 3ala 7 y 10, en los
anexos 9.4.3, 9.4.4, 9.4.5, 9.4.6) y cuatro que guarda la mayoria de ellos (véanse las
rabricas 1, 2, 8 y 9, en los anexos 9.4.1, 9.4.2, 9.4.8 y 9.4.9), ya que hay elementos
importantes que destacan lo que se hace en el PEP desde la indagacion, al hacer
producciones, conexiones y el trabajo desde los conceptos. Ademas, la propuesta se
enmarca los principios de ensefianza del PEP teniendo en cuenta los seis temas
transdisciplinarios, promueve los conocimientos, comprension conceptual y habilidades.
También procura el aprendizaje auténtico basado en la indagacion, buscando que sea
interesante, significativo, estimulante y pertinente para el estudiante. No obstante, uno
solo de los entrevistados considera que la malla promueve solo algunos principios tales
como conceptos, habilidades y temas transdisciplinarios (véase la rabrica 11, en el anexo
9.4.11).

En el componente nimero tres encontramos que ocho personas afirman que el programa
apoya en su totalidad el desarrollo de las unidades de indagacion y el trabajo
transdisciplinar (véanse las rabricas 1, 3 a la 8 y 10, en los anexos 9.4.1, 9.4.3, 9.4.4,
9.4.5,9.4.6,9.4.7,9.4.8 y 9.4.10) y otras dos afirman que lo hace en buena medida (véanse
las rubricas 2 'y 9, en los anexos 9.4.2 y 9.4.9). Observan como algo muy valioso haber
planteado la malla curricular desde la mirada de la transdisciplinariedad, descrita en el
Programa de Indagacién (POI). También, porque tiene en cuenta los seis temas
transdisciplinarios y se evidencia que el programa propuesto permite tener una
transversalidad en las unidades de indagacion. Solo uno de los encuestados piensa que el

programa apoya en parte las unidades de indagacion y el trabajo transdisciplinar, ya que,
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a partir de los conceptos clave y relacionados se podria inferir que desde la malla se
apoyan las unidades de indagacion, sin embargo, resulta dificil afirmarlo solo desde lo

que contempla el programa (véase la rubrica 11, en el anexo 9.4.11).

En el cuarto componente se registran los siguientes resultados. 9 de los 11 encuestados
afirman que el programa contempla todas las areas de la lengua propuestas por el 1B
(véanse las rubricas 1, 3ala7y9alall, enlos anexos 9.4.1,9.4.3,9.4.4y 9.4.5, 9.4.6,
9.4.7,9.4.9,9.4.10 y 9.4.11) y solo dos consideran que las incluye casi todas (véanse las
rabricas 2 'y 8, en los anexos 9.4.2 y 9.4.8). Sostienen que es una propuesta robusta, bien
estructurada que contiene una mirada global de la lengua desde cada uno de sus elementos
y saberes y que se organiza de acuerdo al continuo de aprendizajes propuestos por el PEP.
No obstante, sugieren fortalecer en la propuesta las habilidades discursivas que le

permitan al estudiante una mayor practica comunicativa.

Respecto al componente nimero cinco, siete miembros de la comunidad aseveran que la
propuesta didactica contempla en su totalidad las tres dimensiones del alumno propuestas
en el Plan curricular del Instituto Cervantes: agente social, hablante intercultural y
aprendiente autébnomo, dado que los contenidos, conceptos Yy habilidades descritas,
ademas de las estrategias y herramientas de evaluacion permiten que el estudiante se
considere inmerso en diferentes aspectos culturales y sociales del aprendizaje de la
lengua. Asimismo, piensan que se pueden evidenciar aspectos valiosos como la agencia
de los alumnos en donde cada uno se apropia de su aprendizaje, pues la manera en que se
propone la evaluacién da cuenta de ello (véanse las rubricas 1, 2, 8 y 9, en los anexos
9.4.1,9.4.2,9.4.8y9.4.9). Dos encuestados manifiestan que la malla curricular contempla
las tres dimensiones en buena parte, porque hace acento en la intencién comunicativa de
la ensefianza de la lengua, viendo al aprendiz como un ser comunicativo y ante todo social

gue se alimenta del contexto (véanse las rubricas 2 y 9, en los anexos 9.4.2 y 9.4.9).

Pese a lo anterior, un integrante de la comunidad considera que la propuesta contempla
parcialmente las tres dimensiones del PCIC, debido a que se trata de un proceso de
ensefianza aprendizaje en el cual es importante establecer parametros que determinen la
autonomia por parte del estudiante. Esto puede darse desde la presentacion de cada una
de las unidades de indagacion, en las que las experiencias significativas en diferentes

contextos permitan evidenciar la apropiacion de la lengua espafiola. Por ende, no es
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posible afirmarlo desde el programa meramente, sino desde lo que se hace en el aula
(veéase la rubrica 8, en el anexo 9.4.8). Por otra parte, un encuestado se abstuvo de emitir
algun concepto sobre este aspecto y no fue diligenciado en la rdbrica ya que considera
gue como agente externo carece elementos de juicio, pues desconoce el PCIC (véase la
rabrica 11, en el anexo 9.4.11).

Finalmente, en cuanto al sexto componente de este primer gran criterio, 6 de 11
entrevistados creen que el programa contribuye en su totalidad al desarrollo de las
competencias generales propuestas por el MCRE: saber saber, saber hacer, saber sery
saber aprender, por cuanto en toda la malla curricular se pueden observar evidencias que
apoyan el desarrollo de dichas competencias de manera concreta a traves de las
comprensiones conceptuales y los resultados de aprendizaje (véanse las rabricas 3 a la 6,
9y 10, en los anexos 9.4.3, 9.4.4, 9.45y 9.4.6, 9.4.9 y 9.4.10). Por su parte, cinco
participantes consideran que lo logra en buena parte, pues al tener como eje los temas
transdisciplinarios y los conceptos, esto privilegia el saber en términos de conocimiento,
el saber hacer con dicho conocimiento y en contexto, el saber ser con respecto a la manera
de acercarse e interactuar con los otros y el saber aprender respecto a la reflexion sobre
su aprendizaje (véanse las rabricas 1, 2, 7, 8, 11 en los anexos 9.4.1,9.4.2,9.4.8 y 9.4.11).
También se plantea que, aunque la malla apoya el desarrollo de las competencias, en

algunos aspectos deberian aparecer de forma mas concreta.

5.1.2 Criterio numero dos: pertinencia de los contenidos y su secuenciacion

En el componente nimero uno encontramos que tres participantes piensan que los
contenidos cumplen completamente con criterios de gradacion y adecuacion a la edad de
los estudiantes (véanse las rubricas 3, 5y 8, en los anexos 9.4.3, 9.4.5y 9.4.8) y otros seis
creen que lo hacen en buena medida, puesto que se organizan de acuerdo a los procesos
y avances en el aprendizaje de lengua. Asimismo, el nivel de complejidad para cada grado
es evidente y adecuado. No obstante, sugieren que en el aspecto gramatical se pueden
abarcar méas temas para contribuir en el proceso de aprendizaje (véanse las rabricas 2, 4,
6, 7,9y 11, en los anexos 9.4.2, 9.4.4, 9.4.6, 9.4.7, 9.4.9 y 9.4.11). Por otro lado, dos
docentes afirman que los contenidos cumplen parcialmente con criterios de gradacion y
adecuacion al grupo meta (véanse las ribricas 1y 10, en los anexos 9.4.1, 9.4.10), debido

a que hay algunos elementos que se deben trabajar en niveles inferiores como el uso de
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mayusculas y la ortografia y otros que se repiten en diferentes niveles, como el texto

descriptivo.

En cuanto al componente nimero dos, 6 de los 11 participantes sostienen que los
contenidos incluyen todos los aspectos esenciales de un programa de lengua: fonética,
gramatica, sintaxis, semantica, pragmatica y léxico y que son evidentes en el documento,
no solo en la seccion de contenidos, sino en los resultados de aprendizaje (véanse las
rubricas 1, 3,4, 5,6y 9, en los anexos 9.4.1, 9.4.3,9.4.4,9.4.5,9.4.6 y 9.4.9). Ademas,
afirman que se tienen en cuenta los elementos formales de la ensefianza de la lengua que
alimentan el fendmeno de su aprendizaje desde una mirada social. De otra parte, cinco
personas consideran que este componente se cumple en buena medida, sin embargo,
recomiendan incluir mas elementos socio culturales buscando el aprendizaje del espafiol
en contexto y también establecer aspectos en relacién con los procesos de comprension
(véanse las rubricas 2, 7, 8, 10 y 11, en los anexos 9.4.2, 9.4.7, 9.4.8, 9.4.10 y 9.4.11).
Adicionalmente, un encuestado considera que en algunos grados el aspecto léxico puede
aparecer de manera muy general o ambigua, esto pensando en lectores de la malla o
docentes que la lleven a la practica, distintos al autor (véanse la rubrica 11 en el anexo
9.4.11).

Para el componente numero tres de este criterio, los resultados arrojan que, ocho
participantes manifiestan que la propuesta promueve plenamente el desarrollo de las
destrezas de recepcion y produccion (véanse las rabricas 1, 3ala 6, 8, 10 y 11 en los
anexos 9.4.1, 9.4.3, 9.4.4, 9.4.5, 9.4.6, 9.4.8, 9.4.10 y 9.4.11), por cuanto esta da clara
evidencia de lo que los estudiantes pueden llegar a hacer y lo que se espera de ellos al
finalizar cada periodo. Por otra parte, tres personas creen que las destrezas se promueven
en buena medida y que son evidentes en los distintos apartados del programa (véanse las
rabricas 2, 7,y 9, en los anexos 9.4.2, 9.4.7 y 9.4.9). Uno de los encuestados aporta en
este elemento un importante punto de vista, ya que segln su postura ninguna propuesta
es totalmente efectiva cuando se busca desarrollar las destrezas de recepcion y de
produccion, lo que indica que cualquier malla curricular o programa no esta totalmente

acabado y siempre se puede mejorar (véase la rabrica 9, en el anexo 9.4.9).

Respecto al componente nimero 4, el andlisis de los datos demuestra que 7 de los 11

entrevistados estiman que la malla curricular promueve plenamente el aprendizaje natural
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de la lengua a traves del enfoque comunicativo por tareas (véanse las rabricas 3,4, 5, 7,
8, 9y 11, en los anexos 9.4.3, 9.4.4, 9.45, 9.4.7, 9.4.8, 9.49 y 9.4.11), dado que la
propuesta estd enmarcada en un contexto de aprendizaje que es el POI, por lo cual se
logra realizar un aprendizaje de la lengua y a través de la lengua. Ademas, esto se
evidencia en los resultados de aprendizaje y en las estrategias de evaluacion. De otro lado,
los cuatro participantes restantes afirman que dicho enfoque esta presente en buena
medida, porque lo propuesto evidencia una manera espontanea de aprender, siguiendo un

orden natural (véanse las rabricas 1, 2, 8y 9, en los anexos 9.4.1, 9.4.2,9.4.8y 9.4.9).

El siguiente componente busca verificar si las comprensiones conceptuales y los
resultados de aprendizaje fomentan ampliamente el trabajo colaborativo, el uso de
tecnologia, el pensamiento creativo y las inteligencias multiples. A este respecto cinco
docentes piensan que se logra completamente y uno de ellos afirma que se evidencia
suficientemente ilustrado en el documento de trabajo, sin embargo, se sugiere revisar la
redaccion de algunos resultados de aprendizaje para que puedan ser observables y
medibles y queden plasmados de la manera mas objetiva posible programa (véanse las
rabricas 3ala6y 11, en los anexos 9.4.3,9.4.4,9.4.5,9.4.6 y 9.4.11). Adicionalmente,
se menciona que los conceptos claves y relacionados dan cuenta de una planeacion
pensada en el trabajo colaborativo y que permite tener experiencias de aprendizaje
acordes a la edad. Lo anterior se observa en los descriptores de los resultados de
aprendizaje. Otros cinco participantes estiman que se logra cumplir con el descriptor en
gran medida, no obstante, han aportado sugerencias como: incluir mas uso de tecnologia,
plasmandolo con un poco mas de detalle en la redaccion de los resultados de aprendizaje
de acuerdo a cada nivel (véanse las rabricas 1, 2, 7, 9 y 10, en los anexos 9.4.1, 9.4.2,
9.4.7,9.4.9 y 9.4.10). Por otro lado, un solo docente considera que este aspecto solo se
cumple parcialmente, argumentando que la malla curricular propone claramente el uso de
una variedad de estrategias, sin embargo, se debe tener en cuenta en la inteligencia
linglistica y aspectos tales como el didlogo, la lectura, el placer de la poesia, el teatro y

la musica entre otros (véase la rabrica 8, en el anexo 9.4.8).

El ultimo componente de este criterio se trata de revisar si los contenidos se relacionan
completamente con el universo inmediato del nifio, fomentan la socializacion con el otro,
el juegoy la ludica. En cuanto a esto, siete de los entrevistados sustentan que el descriptor

se logra completamente, porque se resalta el contexto como agente muy importante en el
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aprendizaje, los intereses del estudiante y su cotidianidad (veanse las rubricas 3, 5, 6, 8,
9y 11, en los anexos 9.4.3, 9.4.5,9.4.6, 9.4.8, 9.4.9 y 9.4.11). Paralelamente, los cuatro
docentes restantes consideran que se logra en buena parte (véanse las rubricas 1, 2,4, 7y
10, en los anexos 9.4.1, 9.4.2,9.4.7 y 9.4.10). Ellos sugieren que se considere dar un poco
mas de detalle respecto a este elemento en la descripcion de los resultados de aprendizaje.
Ademas, aunque los contenidos se relacionan con el universo del nifio y permiten la
socializacion a traves del trabajo transdisciplinar por unidades de indagacion, es
pertinente tener en cuenta que la aproximacion ladica no estd determinada por los

contenidos, sino por la metodologia de trabajo del docente en el aula.

5.1.3 Criterio numero tres: relevancia del programa de ESL en el colegio Victoria

El primer componente de este criterio se trata de verificar si el programa se ajusta
totalmente a las necesidades de los estudiantes extranjeros que cursan el PEP. Tres de los
entrevistados piensan que se cumple totalmente este aspecto, dado que el programa busca
crear un contexto auténtico para el aprendizaje de la segunda lengua y que ademas la
propuesta es novedosa para el Colegio Victoria pues podria beneficiar a varios estudiantes
extranjeros (véanse las rabricas 5, 6 y 8, en los anexos 9.4.5, 9.4.6 y 9.4.8). Por su parte,
otros seis docentes creen que se ajusta en buena medida, pero han hecho algunas
salvedades (véanse las rabricas 2, 3,4, 7,9y 11, en los anexos 9.4.2,9.4.3,9.4.4,9.4.7y
9.4.11). Por ejemplo, consideran que habria que hacer modificaciones si llegasen
estudiantes cuyo idioma nativo no fuera el inglés o portugués, ademas, seria importante
llevar el programa al aula y evaluarlo, con el fin de poder afirmar si se ajusta totalmente.
Los dos participantes restantes, se abstuvieron de evaluar este componente, alegando que
no tienen experiencias previas en su practica pedagdgica que les permita emitir un

concepto (véanse las rabricas 1y 10, en los anexos 9.4.1y 9.4.10).

La rubrica cierra con la verificacion de los criterios a través de un componente que
describa si el programa en su totalidad promueve la diversidad cultural, reconoce los
perfiles linguisticos de los estudiantes y ofrece apoyo en su proceso de aprendizaje. De
las 11 personas encuestadas, 5 creen que la malla curricular cumple con el descriptor
(veanse las rubricas 3ala 6y 9, en los anexos 9.4.3,9.4.4,9.4.5,9.4.6 y 9.4.9), ya que,
el IB y el PEP contemplan un marco de trabajo incluyente que resalta y rescata las
diferencias en los procesos de aprendizaje. Otros cinco afirman que se logra en buena
parte (véanse las rubricas 1, 2, 7, 8 y 10, en los anexos 9.4.1, 9.4.2,9.4.7,9.4.8 y 9.4.10).
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Lo anterior lo justifican aludiendo a que el programa tal como esté estructurado apoya los
procesos de adaptacion y diversidad, evidencia ser inclusivo en su totalidad, permitiendo
que estudiantes que no manejan el espafiol como lengua materna, puedan desarrollar las
habilidades necesarias. Adicionalmente, la propuesta enfatiza en la diversidad cultural y
ofrece un apoyo especifico al aprendizaje. En si misma la propuesta es una herramienta
que reconoce los perfiles linguisticos de los estudiantes y se encamina para ayudarlos de
modo que se sientan aceptados y seguros en el aprendizaje de la lengua, con los riesgos
que puede implicar el proceso. Un solo participante considera que el descriptor se cumple
parcialmente, es decir, que evidentemente se reconoce la diversidad y los perfiles
linglisticos, pero la malla en si no da herramientas para verificar la parte que se refiere al

apoyo en el proceso de aprendizaje (véase la rubrica 11, en el anexo 9.4.11).

Finalmente, ademas de lo evaluado frente a los criterios y sus componentes, algunos
participantes realizaron observaciones generales de acuerdo a lo que evidenciaron en la
lectura del programa y el analisis de la herramienta de verificacion que vale la pena

compartir.

Uno de los entrevistados considera que es una propuesta muy bien pensada, pertinente y
estructurada (véase la rubrica 2, en el anexo 9.4.2). La iniciativa beneficia a la comunidad
y es aplicable al contexto. Alguien mas cree que se debe hacer reconocimiento para este
proceso pedagdgico que tanto se necesita en los colegios pues es un trabajo importante y
de trascendencia. También recomiendan establecer claramente el proceso de evaluacion
y la adecuacion sobre este aspecto, ya gque estos van de la mano en cuanto a la propuesta
del programa curricular de espafiol como segunda lengua, es una gran propuesta
pedagogica (véase la rabrica 8, en el anexo 9.4.8). También afirma un encuestado que se
ha realizado una propuesta de malla curricular muy interesante, conectada con el enfoque
y modelo curricular del colegio, el cual serd de gran apoyo para el proceso de los
estudiantes de los grados del PEP cuya lengua materna no sea el espafiol. Hay algunos
elementos que se deben revisar desde el planteamiento de los criterios de la rubrica, ya
gue algunos de los aspectos que se quieren evaluar no se evidencian en la malla curricular
necesariamente (véase la rubrica 11, en el anexo 9.4.11).

Otro docente piensa que es una iniciativa de gran valor y pertinencia para la realidad
pedagogica de la institucion. Alude a que es una herramienta precisa y practica para

orientar el trabajo pedagdgico que busca fortalecer el desarrollo de habilidades
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linglisticas en espafiol como segunda lengua. Seguramente serd un referente para
extender este proceso a los grados del Programa de los afios Intermedios (PAI) y del
Diploma (DP) en el colegio. También cree que resulte util para otros contextos
pedagogicos en los que cada vez con mas frecuencia llegan estudiantes con este perfil
linglistico. Como se describe anteriormente, manifiesta que la propuesta es muy
pertinente y esta alineada con las caracteristicas de desarrollo de los nifios, asi mismo
presenta una secuencialidad en las habilidades y la mayoria de los contenidos que deben
desarrollar los estudiantes en estas edades. Sin embargo, sugiere poder revisar con mas
detalle la secuencialidad de los elementos fonéticos y de los tipos de textos para verificar
su pertinencia en las edades y en los momentos del afio planteados. Asi mismo, cree que
es pertinente hacer algunas precisiones de forma en la redaccion de los resultados de
aprendizaje para garantizar claridad en las expectativas de logro y permitir que estas sean
precisas y explicitas para cualquier maestro que lidere este proceso (véase la rubrica 4,
en el anexo 9.4.4).

5.2. Puesta en comun de los resultados de la rabrica de verificacion y las entrevistas
grupales

Toda vez que los docentes y directivos han realizado el analisis y revision de la malla
curricular a la luz de los criterios y componentes plasmados en la rabrica, se procedi6 a
realizar dos entrevistas grupales en las cuales se discutieron las posturas y conclusiones
a las que cada uno habia llegado. Alli se mencionan los tres criterios a nivel general y los
participantes enfatizan en los componentes especificos que han resultado mas relevantes
para ellos. En la primera entrevista participan los docentes de espafiol y los docentes PEP
que imparten la lengua extranjera (inglés). Para la segunda entrevista se cuenta con la
presencia de cuatro directivos (rector, vicerrectora y coordinadora del PAI, coordinadora
de primariay coordinadora del PEP). Infortunadamente, no fue posible lograr este espacio

con la jefe de area de espafiol, aungue si particip6 con el diligenciamiento de la rabrica.

Criterio 1: Estructura del programa

Tal como se ha expuesto en el apartado anterior, en relacion con este criterio los docentes
y directivos en su mayoria mantienen la misma percepcion que se extracta del analisis de
las rabricas. En las entrevistas han matizado algunos puntos importantes a nivel general

que se exponen y ejemplifican a continuacion.
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El docente D5 plantea que el programa muestra claramente un enfoque socio
constructivista, en donde el estudiante es un agente activo y autonomo, lo cual hace
también parte de los lineamientos del IB (véase anexo 9.5.1, D5 65- 72). También el
hecho de promover que el estudiante adopte roles en las diferentes unidades de
indagacion, le permite un aprendizaje més auténtico y vivencial:
65 D5 (...)Esas estrategias de evaluacion | las herramientas de evaluacion que se plantean | son
acordes a lo que nosotros trabajamos dia a dia en el PEP| y estan basadas bastante en la parte del
constructivismo| los nifios se apropian de su propio aprendizaje y de roles y eso| digamos | para
una lengua extranjera | verdad | nosotros digamos | en el caso inglés | es lo que tratamos de generar

de manera constante para que ese entendimiento y ese aprendizaje de la misma lengua sea méas

facil para los estudiantes poder adquirirla | de una forma més agradable | de una manera més natural

(..)

Por otra parte, el directivo A1 ampli6 lo mencionado en la rubrica (véase el anexo 9.5.2,
Al 32-39), afirmando que la propuesta didactica es novedosa y que en lo que conoce de
las instituciones IB y en si dentro de la organizacion, no sabe de un trabajo de este tipo,
pero que si se debe ver como una necesidad para comunidades educativas como la

nuestra:

33 Al (...) Me parece que la propuesta de malla que has hecho | primero es novedosa | Quisiera
empezar por decir eso | es algo que no tenemos en el colegio | desde lo que yo conozco enel IB |
no hay una propuesta de este tipo de programa | especificamente de espafiol como segunda lengua
para el PEP | Entonces | me parece que ha sido 0 es una propuesta bastante novedosa | importante
y necesaria | porque a veces no lo consideramos | pero eventualmente tenemos estudiantes que

necesitan este tipo de acompafiamiento | cuando el espafiol no es su lengua materna (...)

Ya en la rabrica habia mencionado que la propuesta si se ajusta a la filosofia, partiendo
del formato que se usa, ya que es el establecido en la institucion. Sin embargo, aclara que
decir que se guardan “todos” los principios, es un poco ambicioso, por cuanto hay
elementos que solamente se podrian inferir, pero que se evidenciarian completamente en
la puesta en marcha del programa. Para ella las mallas curriculares son documentos que
nos dicen el “qué”, pero el “como” se da en su aplicacion (véase el anexo 9.5.2, Al 39-
55). Lo anterior explica su calificacion en la rubrica respecto a este criterio,
especificamente en los componentes nimero dos y tres, ya que no era tan evidente antes

de la entrevista:

45 A1 (...) Yo creo que desde ahi la propuesta realmente promueve varios de los principios del 1B
| Ahora | y de los principios del PEP | ahora | habiendo dicho esto | si creo que desde el criterio de

la rdbrica cuando dice | “la propuesta promueve y guarda todos los principios del PEP” | creo que
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decir “todos” | €s un poco ambicioso en la propuesta | porque es muy dificil | por ejemplo | ver en
la malla establecido | por ejemplo | de manera explicita | la indagacion | la agencia | que son
digamos| principios especificos del PEP | Seguramente uno los puede inferir leyendo | digamos |
los resultados de aprendizaje uno los pudiera inferir | sin embargo | afirmarlo | como que la malla
refleje todos | porque pues en el colegio | las mallas curriculares son un documento mas de todo el
curriculo escrito | de toda la propuesta pedagdgica | pero hay otras cosas | La malla es el “qué” | es

el qué | el “cémo” | es lo que pasa en el aula de clase (...)

Adicionalmente, el directivo A2 ha aclarado algunos de los comentarios plasmados en la
rubrica, los cuales no eran del todo concisos, respecto a la estructura de la malla. Se refirid
a dos puntos en particular. EI primero es que considera la propuesta como muy
interesante, puesto que uno de los principios de la institucion es reconocer la diversidad
y lograr la inclusion de los estudiantes con condiciones distintas. El solo hecho de haber
pensado un trabajo de este tipo ya es valioso y se conecta perfectamente con la filosofia
del colegio. Por otro lado, reconoce que el programa tiene en cuenta los pilares y bases
del PEP, no obstante, no se podria afirmar que estan todos. En cuanto al desarrollo de la
lengua destaca la dimension de saber aprender que para €l es evidente en la malla, porque
ella misma es una herramienta valiosa que le permite a un estudiante extranjero
reflexionar frente a su aprendizaje y sentirse acogido por la comunidad. Propone que
resultaria interesante revisar si proyectos como este se han construido en otras
instituciones, para enriquecer este. Ademas, el proyecto piensa en las necesidades del
colegio y se podria extender a la comunidad IB en general (véase el anexo 9.5.2, A2 62-
82). Estos aportes han reafirmado y examinado con mayor profundidad lo que se

evidencio en la rabrica:
66 A2 (...) Y creo que simplemente la propuesta de pensar en estudiantes que tienen un desarrollo
de lengua diferente | ya es muy valioso y muy conectado | Yo | digamos que me uno a la opinién
de Maria del Pilar | en el sentido de que si promueven los valores del PEP | que esta inmerso en el
programa | Los cinco elementos basicos esenciales del programa | asi como también uno podria
encontrar conexiones con los atributos | pero no | no diria que estan todos | ademas creo que lo que
es valioso inclusive de la propuesta | es que a lo mejor permite extender mas adelante una conexion
con los atributos | y finalmente sobre el desarrollo de la lengua | algo que me parece muy valioso
en la propuesta | es la dimensién de saber aprender | porque cuando un estudiante que no tiene
nivel de lengua llega a nuestro colegio | pero encuentra un espacio donde se le va a permitir
comenzar a afianzar | y a adquirir las competencias necesarias | indudablemente estamos
promoviendo eso | Esta propuesta promueve una estrategia de cdmo aprender mejor | entonces | yo
también invitaria un poco a poder revisar si proyectos similares se han construido en otros espacios

| ¢Para qué? | para que ademas de lo que estas haciendo | incorporandolo a la estructura del TVS |
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del colegio | pues asi de pronto se amplie esta experiencia | con experiencias que haya habido en
otros lugares | Pero que es una propuesta muy muy muy pertinente para el colegio | para las

necesidades futuras de la poblacion (...)

El docente D2 ha aclarado un punto interesante que, aunque en parte aparecia en la
rabrica, se hace mas claro (véase anexo 9.5.1, D2 39-51). Afirma que hay muchos
elementos importantes que destacan lo que se hace desde el PEP, como: la indagacion, la
produccién, las conexiones que logran hacer los nifios en un contexto real y un trabajo
desde los conceptos, lo cual es basico en nuestro programa. Adicionalmente se evidencian
los temas transdisciplinarios que se desarrollan a lo largo de cada trimestre. No obstante,
segun su perspectiva hay elementos referentes a gramatica que no coinciden con lo que
se hace en el colegio comUnmente en el area de espafiol, puesto que todo lo que tiene que
Ver con conjugacion de verbos, que se trabaja de manera implicita y no aparece como tal
en la malla de espariol del colegio. Sin embargo, afirma que esto puede deberse a que este
programa esta disefiado para estudiantes extranjeros y ahora entiende por qué se incluyen.
En este aspecto su punto de vista cambia con relacion a lo que plasmé en la rdbrica en
donde mencionaba que la propuesta se ajustaba parcialmente a la filosofia institucional.
En términos generales considera que el programa desde su componente estructural, esta

bien concebido:

43 D2 (...) Adicionalmente| se evidencian todos esos temas transdisciplinarios que desarrollamos
| sélo hay algunos elementos que son | me imagino | muy puntuales de lo que tu estas trabajando
para lengua extranjera | y es el uso de esos verbos puntuales | en cuanto a conjugacién | porque
como lo hacemos nosotros aca es un poco mas abierto (...) | Pero en términos generales | me parece

que la propuesta esta bien articulada.

i?especto a este mismo criterio, el directivo A3 ha reiterado en parte lo expresado en la
rabrica, sin embargo, ha puntualizado algunos aspectos que no aparecen alli. Afirma que
la propuesta es novedosa y que no conoce algo similar en otras instituciones IB. Dice que
la propuesta guarda todos los principios del curriculo escrito, sin embargo, hay otros que
no dependen de la malla, sino de la didactica y de la vision de educacion de los maestros
0 el colegio (véase anexo 9.5.2, A3 86-103). Considera que la malla se alinea con lo que
se espera en terminos del curriculo de una institucion IB, pues las dimensiones de la
lengua, los contenidos y lo que se espera del alumno aparece alli con claridad. En
términos de estructura ve una propuesta solida, pero seguramente a futuro tendra ajustes,

una vez que se vuelva parte de la practica pedagogica de la institucion:
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92 A3 (...)Ya hay otros | que también te anotaba yo en retroalimentacion | dependen mas de la
didactica | de la postura de educacion del maestro | que no se reflejan en el documento | pero que
claramente tendran que trabajarse pues para que se alineen desde esa mirada | pero digamos | para
no seguir reiterando | yo creo que hay una alineacion frente a lo que se debe contemplar en términos
del qué | para usarlo en términos de Pili hace un momento | de lo que debe pasar en ese escenario
de aprendizaje que estas proponiendo aca | y pues seguramente es facil ver que se estan trabajando
con las cuatro grandes dimensiones de la lengua | incluso las describes en detalle frente a lo que
debe lograrse | los contenidos las comprensiones | conceptuales y demas | Entonces | en términos
de estructura | creo que es un documento con una propuesta sélida | que seguramente tendra muchas

versiones de mejora | cuando empiece a hacer parte de la practica pedagogica.

Criterio 2: pertinencia de los contenidos y su secuenciacion

En cuanto al segundo criterio, hay varias intervenciones y aclaraciones, las cuales no
aparecen en las rabricas, pero que han servido mucho en las entrevistas, con el fin de
matizar y dilucidar aspectos importantes de la verificacion de la malla. Estas se exponen

a continuacion.

El docente D1, quien no hizo comentarios en la rabrica, si puntualiz6 durante la entrevista
un aspecto importante (véase anexo 9.5.1, D1 107-113). Afirma que al leer el programa
identifico un enfoque de “backwards design”, entendiendo que cada vez que los alumnos
avanzan, el nivel de complejidad es mayor y la propuesta va muy a la par con lo que
actualmente se trabaja desde lengua en la institucién, pues si el estudiante extranjero
cursara este programa, desarrollaria habilidades y destrezas en las tres lenguas (espafiol,
inglés y francés). Ademas, segun su postura, los resultados de aprendizaje son claros

respecto a lo que el estudiante debe lograr en cada periodo y en cada nivel escolar:

107 D1 (...) Para mi tenia un enfoque de “backwards design” | entendiendo que cada afio se vuelve
mas complejo | y estd muy a la paralela de lo que actualmente se esta trabajando | entonces si el
nifio viene con otro idioma | tiene que adquirir el espafiol como segunda lengua | al mismo tiempo
estd desarrollando sus contenidos en inglés | y en relacién al otro idioma que se trabaja | que es
francés| entonces | si esta muy a la par de lo que en cada grado se establece como los basicos que

los nifios necesitan adquirir para el final del afio.

El docente D2, quién en la rabrica manifestd que la secuenciacion y la gradacion se
cumplian parcialmente, manifiesta en la entrevista que los contenidos en su gran mayoria
son pertinentes y permean todo el proceso de aprendizaje de los nifios en el trabajo
colaborativo con sus pares y el desarrollo de las habilidades de autogestion, ya que, para

el IB, en sus diferentes programas, el socio constructivismo es una base fundamental. No
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obstante, ella aclara que hay algunos elementos que evaluaria pudiesen aparecer en
niveles inferiores. Por ende, en la rubrica ella consider6 que, en el componente de
gradacion, este descriptor se ajustaba parcialmente. Sin embargo, ahora entiende que tal
vez por la naturaleza del programa y el grupo meta al que se dirige, deban abordarse en
niveles superiores, entendiendo que para dicha poblacion el espafiol seria su segunda
lengua y que no se espera que ya hayan desarrollado ciertas competencias porque el
programa parte de niveles muy basicos y conocimientos muy esenciales (véase anexo
9.5.1, D2 115-123 y 132-133). También menciona que para ella la secuenciacion y la

gradacion es muy clara:

115 D2 (...) Los contenidos en su gran mayoria son pertinentes | digamos que permean todo ese
proceso de aprendizaje de los nifios | en la colaboracion en el trabajo con otros y en el aprendizaje
con otros | que me parece un elemento muy importante | que desarrollamos muchisimo en los
programas de IB | y en ese trabajo de autogestion y trabajo colaborativo | Solo que | a lo mejor por
mi entender | no es muy claro el tema de la articulacién de algunos elementos que se plantean para
los niveles | digamos que hay algunos elementos que para nosotros deben estar un poco en los
niveles mas pequefios | y alli tu los planteas para nifios mas grandes | posiblemente por esa misma
connotacién que son nifios que esa es su segunda lengua | ¢Si? (...) si era lo Unico que veia ahi |

pero en general | pues digamos que si estd muy pertinente | y tiene una secuenciacion muy clara.

El docente D1 trae a colacion un aspecto muy importante (véase anexo 9.5.1, D1 134-
137), que no fue evidente en la rubrica, y es el de la flexibilidad del programa de acuerdo
a la L1 del nifio, ya que este esta planteado inicialmente para hablantes nativos de inglés
y portugués. Esto corresponde al tipo de poblacién que ha cursado previamente el
programa PEP en el colegio. Por lo anterior, en caso de tener estudiantes con lenguas muy
distantes en estructura y codigo escrito respecto al espafol, seria necesario hacer las
adecuaciones pertinentes para garantizar que se cubren las necesidades de dicho

estudiante:

134 D1 (...) ¢Esto se adapta segln la primera lengua materna del nifio? | Osea | por ejemplo | un
portugués que tiene mucho que ver con el espafiol obviamente | pues esas habilidades si se
acogerian en grados mas pequefios | que un nifio que viene de China | donde obviamente su cddigo

de escritura es diferente.

Ademas, el docente D5 amplia parte de dicho en la ribrica respecto a este criterio (véase
anexo 9.5.1, D5 165-173). Plantea que, en el caso de impartir el programa en el aula,
habria que considerar la intensidad horaria, si debiera ser la misma que en la asignatura
de espafiol como lengua materna o inglés como lengua extranjera, de modo que la

frecuencia e intensidad del trabajo garanticen que alcancen lo propuesto para cada periodo
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y cada unidad de indagacion. Para él es evidente la gradacion que se hace de 1° a 4° grado

y como el nivel de complejidad va en aumento:
165 D5 (...) Para eso también obviamente toca analizar la cantidad | la cantidad de horas que tienen
a la semana | para poder tener claro hasta donde pueden llegar los estudiantes | Voy a suponer que
es la misma edad | para los mismos estudiantes que tenemos en el colegio para inglés | Con esto
en mente | pues digamos los contenidos | por lo menos ésta bien manejada la parte fonética | la
gramatica | toda la parte de sintaxis y demas | y esta bien distribuida desde primero a cuarto |
Digamos | la complejidad de cuarto gramaticalmente |... estamos hablando del pretérito imperfecto
| digamos que | para cuarto | para unos nifios de 10 afios que estan aprendiendo la segunda lengua

| estaria bien | que seria acorde con la edad | sin ser especialista en espafiol (...)

Una de las docentes de espafiol, quien en la rubrica considerd que los contenidos cumplian
parcialmente con criterios de gradacion y adecuacion, afirma en la entrevista (véase anexo
9.5.1, D6 178-188), que la secuenciacién y gradacion es adecuada. Sin embargo, ella lo
evalud asi en el documento porque sugiere que en los resultados de aprendizaje se incluya
al menos uno que abarque el componente fonético- fonoldgico, ya que no es evidente alli,
sino solo en el apartado de contenidos. También recomienda hacer un cambio en el orden
de algunas letras en el programa, esto es, introducir primero laV y la B y después la G y
la J, por un tema de adecuacion y mayor facilidad para el estudiante por ejemplo en cuanto

a lo grafico y al tema de discriminacion de los sonidos:
178 D6 (...) Revisando ya puntualmente la malla en los resultados de aprendizaje | una
recomendacion | todo esta muy bien estructurado | pero en la parte del resultado aprendizaje | de
comunicacion escrita y expresion escrita | yo tal vez recomendaria el redactar un resultado que sea
especifico | a la parte qué tienes de fonética | porque no hay ninguno relacionado con el uso de la
fonética | que es basicamente | las letras que ti mencionas ahi | que se trabajan en cada trimestre |
y otra recomendacion que haria | es solamente | y viéndolo con mis alumnos | que el espafiol es su
primera lengua | donde yo primero trabajaria lab y lav | la b larga y la v pequefia | y después
trabajaria la g y la j | por un tema de fonética | o de sonido | de similitud en el sonido que tienen
las dos | Ademas | es mas facil visualmente para los nifios trabajar | y luego trabajariagy j | que

ya tiene un sonido diferente y que tienen que hacer un ejercicio de discriminacién mayor.

Por su parte, el directivo A3 considera que la propuesta si guarda todos los elementos
necesarios para la ensefianza y el aprendizaje de una lengua. Esto se evidencia en su
rubrica, sin embargo, durante la entrevista le surge una idea que matiza este criterio (véase
anexo 9.5.2, A3 186-202). Se deberia pensar en la pertinencia de los contenidos, ya que
desconocemos que tanto espafiol sabe un estudiante que llega a nuestro colegio. Es decir,

la malla si tiene una clara secuenciacion y gradacion, no obstante, ;Qué sucederia si el
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estudiante que llega a grado 3° necesita iniciar en un nivel pre-A1? Por lo anterior, para
ella hay todavia un largo camino que andar respecto a las adecuaciones gque se debieran

hacer en su momento, pensando en nuestros estudiantes:
186 A3 (...) Creo que ahi contemplas pues | todos esos elementos importantes para el desarrollo de una lengua
| y yo me quedé pensando | y sobre eso | pues lo digo para | digamos | si éste va a ser un documento que
eventual | y muy de manera cercana va a ser como un referente para el trabajo | incluso acé en el colegio |
pensar digamos | como en la pertinencia de los contenidos | entendiendo que no sabemos con qué perfil
lingiiistico pueden llegar estos estudiantes | estos nifios y | ¢En qué estoy enfocandome en este momento? |
en qué cuando tU estas desarrollando una lengua | o empieza el desarrollo una lengua desde los primeros afios
| lo puedes empezar con una graduacion y una presentacion de contenidos | pues digamos partiendo desde el
momento 1| hasta donde sea el punto de llegada | Como acé estamos pensando en un perfil de estudiante que
puede llegar sin tener elementos de esta lengua | pero puede tener 8 afios | puede tener 3 | puede tener 4 |
entonces | digamos que | si habria que pensar en como manejar la secuencia que ti propones aca | esta
graduada | esta secuenciada | pero pienso que no siempre podria funcionar | dependiendo de la edad del
estudiante con quien debamos trabajar | Entonces ahi digamos que hay como un camino | como lo dije antes

| hay muchas otras aristas que pueden convertirse incluso en tu propuesta de trabajo de doctorado (...)

En relacion con lo anterior, el directivo A4 intenta dar respuesta a la duda que ha surgido
en la entrevista (véase anexo 9.5.2, A4 223-231). En cuanto a la gradacion ella afirma
que es clara en el documento, pero también considera que, respecto a la idea que plantea
la anterior docente, al tratarse de una segunda lengua, el nifio va a recibir un input
importante por encontrarse en un contexto en donde el espafiol es la lengua oficial, asi las
cosas, piensa que concebir que el estudiante va a arrancar desde cero no seria logico, pues
este input le darad elementos importantes para aprender la lengua y unos conocimientos

previos de la misma:
223 A4 (...) Desde la estructura que estas planteando | estas dandole mucha importancia a la parte
social | pues teniendo en cuenta que el nifio va a estar inmerso en un ambiente social | que le va a
proporcionar la lengua | en este caso el espafiol pues porque la mayor parte | todos somos latino
hablantes| Entonces | yo creeria que claro | que se tiene que tener en cuenta el nivel en el que esta
el nifio | pero también todo lo que el nifio va a recibir del ambiente | como para no empezar desde
cero | 6sea | tener muy en cuenta eso que el nifio va a estar recibiendo todo el tiempo | esta
recibiendo un input del ambiente que seguramente | no necesariamente va a tener que empezar con

un nifio que esta en ceros (...)

Para retomar y profundizar en el tema de los contenidos, lo cual se presenta de forma muy
general en su rubrica, el directivo Al afirma que, los que aparecen en esta propuesta,

pueden tener una mirada como la que se da en el marco del I1B. Porque los contenidos son
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la excusa y no el fin. Las mallas curriculares deben ser concebidas como documentos
organicos y flexibles que se van ajustando a las necesidades de los estudiantes en el
momento en que se requiera (véase anexo 9.5.2, Al 246-260). Los programas deben estar
al servicio del estudiante y no es este quien tiene que adaptarse a lo que aparece en ellos.
Por lo anterior, desde su puno de vista, la secuenciacion es adecuada y clara:

247 A1(...) yo veo los contenidos como los vemos en el marco del IB | y es que los contenidos son la excusa|
mas no el fin | Entonces no importa | dsea desde mi perspectiva si se tuvieron en cuenta | y es muy claro los
aspectos de la ensefianza formal de la lengua en cuanto a la fonética | la gramatica | la sintaxis | Para mi hay
una secuencia clara | de acuerdo a los grados | y yo lo vi | digamos | en toda la propuesta | en los resultados
de aprendizaje | lo que t0 pides | las experiencias que se van a ofrecer | para lo que se espera del estudiante |
Puede que los contenidos | y eso pasa también | pasa en nuestras mallas curriculares | diferentes a lenguas | a
los contenidos | esto es un documento organico y flexible y las mallas curriculares son documentos flexibles
| organicos | que se van ajustando a las necesidades que van teniendo los estudiantes | porque las mallas son
al servicio del proceso aprendizaje del estudiante | no el estudiante tratando de acomodarse a la malla |
Entonces | desde esa perspectiva | yo creo que lo que se ha planteado desde los contenidos y la secuenciacion

es stiper clara | y se tiene en cuenta la edad (...)

Criterio 3: relevancia del programa de ESL en el colegio Victoria

Respecto a este criterio, varios de los participantes han ampliado la informacién que
aparece en las rabricas, dado que, en algunos casos, no se hicieron comentarios puntuales
en el documento, pero en el proceso de la entrevista explicaron con mayor detalle algunos

puntos.

Una integrante de la comunidad, ha matizado este segundo criterio, respecto a lo
plasmado en la rabrica, refiriéndose a la realidad de nuestro contexto (véase anexo 9.5.1,
D4 200-204). Para ella el programa busca incluir a estudiantes que requieren un
tratamiento especial en cuanto a la lengua, ya que ella conoce casos que se han dado en
la institucion y que en su momento no ha habido forma de abordarlos adecuadamente.
Para ella, de haber existido este programa antes, se habria podido adecuar el curriculo

para estudiantes que lo requirieron anteriormente:
200 D4 (...) Se me vino a la mente un nifio que tuvimos hace algunos afios | que era nativo
inglés | y precisamente veo que este programa le podria servir para aprender ese espafiol como
segunda lengua | porque precisamente también todos los componentes que trae y por la

secuenciacion del programa | entonces pues pienso que si es aterrizado al colegio Victoria.

El docente D1, quien en la rdbrica manifestdé que el programa estaba claramente

secuenciado y los contenidos eran pertinentes, aborda un punto que, si bien no aparece en
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el documento, podria considerarse (véase anexo 9.5.1, D1 215-223). Ella recomienda que
los alcances y la flexibilizacion de este programa respecto a tener en cuenta las lenguas
maternas de los extranjeros que se vinculen a nuestro colegio, se incluyan en la politica
linglistica de la institucion. Ademés, menciona que los entes directivos y la comunidad
docente debe establecer quien se encargaria de impartir el programa, si lo harian las

docentes de espafiol como lengua materna, o los directores de grupo (docentes de inglés):

215 D1 (...) y eso si tiene que quedar explicitamente | no sé si seria en este documento o en el
documento de la politica linglistica | donde se hable de las diferentes adaptaciones que se llega a
tener para los estudiantes y cuando se habla como lengua extranjera | Entonces, tendrian que ver
también dentro del plan curricular quién estaria estableciendo ese programa | si son las profesoras
de espafiol como tal, que entrarian a ejercer eso | si serian los directores del grupo |o habria un
programa especial donde el nifio en vez de ir a clase de espafiol | va a estas clases donde se les

establece el programa de espafiol como lengua extranjera (...)

El directivo A2 considera que el solo hecho de crear un documento de este tipo, ya abre
la puerta a la diversidad. Aunque parte de esto lo menciond de manera muy general en la
rubrica, durante su intervencion ha aportado otros elementos (véase anexo 9.5.2, A2 300-
309). EI menciona que anteriormente trabajo con una institucion en Bogota en donde se
tuvo que crear un documento para atender las necesidades linguisticas de un grupo de
estudiantes extranjeros, sin embargo, no es algo tan estructurado y completo como el que
se presenta aqui. El piensa que esta malla curricular le abre la posibilidad a la institucion
de ofrecerle apoyo a estudiantes internacionales que eventualmente quisieran ser parte de

la comunidad educativa:
300 A2 (...) Pensar en una malla curricular asi | pensar en un programa asi | de hecho | esté ya
abriéndole una puerta a | digamos | a una nueva herramienta que el colegio tiene | Yo quiero
contarte que yo estaba en una anterior experiencia laboral | donde un programa para lengua de
espafiol para extranjeros se cre6 | a partir de una propuesta de una especializacion en la Universidad
Nacional| EI programa no existe en las instituciones educativas | y digamos que comienza no tan
fundamentado | no estructurado como lo que estas proponiendo | porque este es un trabajo de tu
maestria | pero se crea la necesidad | y de hecho cuando un colegio decide apoyar y hacer el
seguimiento de una propuesta asi | indudablemente ya esta abriendo la puerta para entender que
vamos a tener | vamos a poder ofrecer a estudiantes con un nivel de lengua | herramientas muy

organizadas (...)

El directivo A4 ha confirmado lo que se evidencia en su rabrica, frente a este criterio
(vease anexo 9.5.2, A4 323-327). Menciona que los componentes de los anteriores

criterios cubren parte de este Gltimo elemento, pues la propuesta pedagdgica esta
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estructurada para atender una comunidad con diferencias, en donde el aprendizaje de la
lengua es una cuestion social, en donde el entorno y los conocimientos previos del nifio

son importantes. Por ende, este ultimo criterio es evidente en el programa:

323 A4 (...) las observaciones de los diferentes...| de los pasados criterios te responden a ésta |
Yo creo que si esta estructurado esa manera para atender una comunidad con diferencias | para
atender una comunidad en donde la mirada del aprendizaje del lenguaje es un evento social | en

donde el contexto del nifio es importante | Yo creeria que cumple con los criterios (...)

Finalmente, el directivo Al ha aclarado la razén por la cuél en la rabrica calificé el ultimo
componente de este tercer criterio en la categoria de parcialmente (véase anexo 9.5.2, Al
351-375). Segun ella, este tltimo criterio, tal como esta concebido en la rdbrica la hizo
reflexionar mucho. Desde su postura, la relevancia del programa para el colegio Victoria
es total, ya que, cuando se crea una malla curricular se debe hacer pensando que es un
continuo de desarrollo y la manera en la que esta estructurada esta, da clara cuenta de
ello. Esto no solo se observa en la secuenciacion, sino en los términos de instruccion de
las comprensiones conceptuales y los resultados de aprendizaje. Por otra parte, es
evidente que este programa promueve la diversidad y acoge a los estudiantes con sus
perfiles linguisticos, explorando la lengua desde la multimodalidad, es decir que hay
variedad de textos y maneras de aproximarse al conocimiento. Sin embargo, para ella no
es clara la Gltima parte del tltimo componente, porque afirma que el documento no podria
dar cuenta del apoyo a los estudiantes en su proceso de aprendizaje y que de hecho
ninguna malla de ninguna asignatura podria evidenciarlo, pues esto se da en el hacer. Por
lo anterior, habria que redactar de una forma distinta la Gltima parte de dicho componente

en la rdbrica:

351 Al (...) No es la malla | la malla creo que lo refleja | la malla refleja un montén de cosas | pero es la
rabrica | y ¢por qué lo digo? | la relevancia del programa es total estoy de acuerdo con lo que han dicho | yo
creo que también cuando uno construye una malla curricular la debe construir pensando que es un continuo
de desarrollo | (...) para mi es evidente en la forma multimodal | entonces los nifios tienen que hacer muchos|
ehh | no solamente escritos | sino que td les ofreces en la malla textos multimodales para dar evidencia de
comprension y desarrollo de la lengua | entonces ellos tienen diferentes formatos que no solamente es
solamente escribir | ademas conectados con la tecnologia | con formatos digitales, entonces ahi estas teniendo
en cuenta también la diversidad | no solamente a nivel cultural | sino también la diversidad de estilos de
aprendizaje | (...) El Gnico punto | como yo te decia en la ribrica |que a mi no me queda claro | insisto |
incluso en las mallas de las otras asignaturas tampoco se refleja | es cuando tt dices en la rabrica que “ofrece
apoyo en su proceso de aprendizaje” | ese ofrecer apoyo puntualmente | no sé como en la malla (()) es ese

apoyo | el apoyo nuevamente para mi se da en el en el hacer (...)
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6. DISCUSION DE LOS RESULTADOS DE LA VERIFICACION DEL
PROGRAMA

En este apartado se revisaran los resultados de la verificacion de la propuesta, a la luz del
marco teorico y todo el componente conceptual del 1B, intentando establecer en qué se
conecta, qué aspectos distan de este y qué aspectos se deben tener en cuenta para futuros
desarrollos de mallas curriculares de lengua. Es pertinente aclarar que dado lo novedoso
de la propuesta didactica y que no contamos en esta institucion con un programa similar,
ni en otros colegios pertenecientes al 1B conocidos por nosotros, se debe entender como

una aproximacion que seguramente se seguiré desarrollando y mejorando.

De acuerdo al marco conceptual del IB (2017), el estudiante construye el conocimiento a
través de la indagacion y el aprendizaje transdisciplinar en donde las asignaturas no se
discriminan como islas, sino que se conectan y trascienden. La presente propuesta nos
muestra este y otros principios del IB y de la filosofia institucional en su estructura, ya
que se basa en un programa de indagacion (POI) que a su vez esta conectado con las
demas asignaturas. Ademas, se contemplan componentes esenciales como los temas
transdisciplinarios, los conceptos claves y relacionados, las comprensiones conceptuales
y los resultados de aprendizaje, propios de una malla curricular basada en el IB. No
obstante, resulta dificil afirmar que todos los principios del IB y del PEP se evidencien
en el curriculo escrito, pues hay otros principios de la educacién IB que dificilmente se
observaran en un programa, dado que se dan mas desde el hacer en el aula. Por lo anterior,
es importante entender que la malla solo nos puede mostrar el qué, pero no el como, ya

que esto Ultimo hace parte de la implementacion del programa.

Ortiz (2015) afirma que el aprendizaje socio constructivista permite que los estudiantes
se desarrollen en dimensiones cognitivas y afectivas, asi, la relacién con sus pares y
docentes es fundamental, pues aprenden de ellos y con ellos. La malla curricular que se
ha disefiado se basa en este tipo de concepcion de la educacion, la cual no solo esta
alineada con la filosofia del colegio, sino también con el marco conceptual del IB y el
PEP, puesto que en los resultados de aprendizaje y en las estrategias de evaluacion se
privilegia el trabajo colaborativo, la discusion de ideas y el aprendizaje a través de la
experiencia en el aula y fuera de ella. A menudo en instituciones de esta naturaleza no
solo se involucra a los estudiantes y docentes en el proceso, sino que la familia también

hace parte de él.

60



Por su parte, el Plan curricular del Instituto Cervantes (2006), considera que todo
programa de lengua debe contener objetivos, contenidos y actividades secuenciadas
adecuadamente, la metodologia y la evaluacién. Ademas, habla de tres dimensiones del
estudiante. La propuesta presentada cumple con cada uno de estos criterios y también
evidencia en los resultados de aprendizaje las dimensiones mencionadas, pues se concibe
desde alli que el estudiante esta inmerso en una comunidad en donde debe interactuar.
Para ello requiere de conocimientos linguisticos y nocio funcionales, requiere adaptarse
aunanueva cultura, por cuanto el programa esta dirigido a extranjeros y también se espera
que el desarrollo de la lengua se dé méas alla del aula y el estudiante se apropie de su
proceso. Este componente resultd evidente en la malla para varios participantes, no
obstante, algunos de ellos desconocen el PCIC, por ende, en pocos casos no fue posible

discutir este aspecto en profundidad.

Segun la Organizacion de Bachillerato Internacional (2009) y lo propuesto por Asencio
(2016), Bigas (2000), Eusebio (2019) y Rodriguez (2019), el estudiante en su proceso de
aprendizaje deberia hallar una relacion entre lo que vive y lo que aprende, el colegio su
casa y su contexto inmediato, pues esto demuestra la trascendencia del conocimiento.
Adicionalmente, el aprendizaje de la lengua debe relacionarse con el contexto del nifio y
permitirle relacionarse con otros adoptando roles. De acuerdo con los datos obtenidos, el
contenido de la propuesta relaciona los contenidos, comprensiones y resultados de
aprendizaje con el universo inmediato del nifio. Ademas, el trabajo enmarcado en
unidades de indagacion le permite encontrar una conexion entre lo que aprende en la clase
de lenguay lo que desarrolla en otras asignaturas y lo que necesita para comunicarse. Asi,
el programa evidencia estos elementos desde una mirada social y comunicativa, no
obstante, el componente ludico del que hablan Rodriguez (2019) y Eusebio (2019) podria
evidenciarse méas desde la didactica y la puesta en accion del programa que de la malla

en si.

Para Garcia Santa-Cecilia (2000), Pastor (2004) y Nufiez (2008), el curriculo es la unién
entre la filosofia institucional, el proyecto educativo institucional y la forma en la que se
Ileva a cabo. Por ello, este debe ser flexible e irse adaptando a las necesidades que surjan.
Ademas, el desarrollo de una malla curricular implica seleccionar y gradar los contenidos,

asi como definir estrategias de evaluacion. A este respecto, el andlisis del programa ha
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suscitado una suerte de controversia muy interesante en medio de la comunidad

educativa.

Con relacion a lo anterior, aunque la mayoria considera que la secuenciacion y la
gradacion son adecuadas y que las estrategias de evaluacion plasmadas en el documento
son pertinentes de acuerdo a los contenidos, los resultados de aprendizaje y la edad de los
nifios, otros se preguntan si esta misma secuenciacion seria adecuada para un estudiante
que llegase a un grado escolar cuyos contenidos y habilidades estén por encima o por
debajo de lo que se propone en la malla o que tuvieran lenguas maternas mas alejadas del
espafiol, como el chino (mandarin) o el coreano. En esa medida, el programa tendra que
adaptarse a las necesidades de los estudiantes que lleguen a la institucion, pues los
contenidos no son el eje central, como si lo son las habilidades y destrezas que se buscan
desarrollar en los estudiantes, por lo anterior, aqui se refleja el principio de flexibilidad y

adecuacion del que hablan los autores anteriormente mencionados.

Segun Rodriguez (2019) y Ascencio (2016), en el disefio de programas de ELE/ESL para
poblacion infantil es necesario privilegiar la indagacion, el trabajo grupal o colaborativo,
las inteligencias multiples, el pensamiento creativo y el uso de tecnologias de la
informacién. En el caso de esta propuesta, de acuerdo a la percepcion de los evaluadores,
la indagacién y el trabajo colaborativo son palpables en la malla, asi como la
multimodalidad entendiendo que no todos aprenden de la misma forma y en esa medida
tanto los tipos de textos y los contenidos en general son variados y pertinentes. No
obstante, algunos de los participantes han sefialado que, aunque el uso de tecnologia
puede estar implicito en el programa, seria recomendable incluir un resultado de
aprendizaje que evidencie este elemento de manera mas especifica, dado que, para el

mundo actual este componente es crucial.

Uno de los componentes a los que se refiere la rabrica y que los participantes han
destacado mas, es el caracter novedoso y pertinente de este programa. Para Asencio
(2016) y Eusebio (2019), la existencia de programas o silabos de ELE/ESL dirigida a
nifos es relativamente nueva, sin embargo, es una necesidad latente en diferentes
contextos, sobre todo por el auge de las instituciones bilingiies. En una comunidad como
el Victoria y en otras que fundamentan sus practicas pedagogicas en el marco conceptual

del 1B, que ademas reciben estudiantes extranjeros con frecuencia, este tipo de propuestas
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contribuyen en gran medida en términos de promocion de la diversidad e inclusion de
otros atendiendo a sus diferencias. EI mero hecho de planear una propuesta que esta
enfocada a ayudar a estudiantes que tienen unas demandas puntuales se convierte en una
herramienta que reconoce los perfiles linguisticos de los aprendientes y que promueve la
mentalidad internacional, a través del multilingtismo y el entendimiento intercultural (1B,
2008).

7. CONCLUSIONES
En el presente capitulo nos referiremos a los objetivos planteados al principio y que se
pretendian alcanzar con la realizacion de este trabajo. A continuacién, se da respuesta

directa a cada uno de ellos.

Objetivo general: disefiar un programa de espafiol como segunda lengua (L2) para
los grados de 1° a 4° del colegio Victoria (Colombia) perteneciente al Bachillerato
Internacional.

El presente trabajo ha estribado en la creacion de una propuesta didactica; una malla
curricular de espafiol como segunda lengua para una institucion de educacion preescolar,
primaria y bachillerato perteneciente a la Organizacién de Bachillerato Internacional. El
desarrollo de esta malla ha implicado la aplicacion de conceptos de ensefianza de lenguas
trabajados ya antes en la formacion de pregrado, en los 14 afios de préctica pedagdgica y
en la formacion recibida en este master. La propuesta desarrollada se ha enfocado en una
poblacién especifica de la comunidad educativa del colegio Victoria correspondiente a la
escuela primaria, pues por la dimension del trabajo, habria sido muy extenso incluir todos
los niveles escolares. De este modo, se logré construir el programa 'y se cumplié en buena
parte con el objetivo general. No obstante, no se puede afirmar que se haya logrado en su
totalidad, debido a que requiere mejoras y que a futuro seguira en construccién toda vez
que inicie su implementacion. Ademas, para su realizacién se tuvieron en cuenta los

criterios que se detallan mas adelante en los objetivos especificos.

Objetivo Especifico 1: identificar los contenidos basicos del espafiol como segunda
lengua, pertinentes para nifios de 6 a 11 afos, de acuerdo con la malla curricular de
lengua propuesta por el 1B, el programa de indagacion del colegio (POI) y el plan

curricular del instituto Cervantes.

63



El desarrollo de esta propuesta ha involucrado una revision detallada de conceptos basicos
de la ensefianza del espafiol como segunda lengua a nifios y las implicaciones en la
creacion de programas para esta poblacion. A través de las pesquisas se lograron
establecer los componentes esenciales que se tuvieron en cuenta en la estructura del
programa tomando ademas como base las tres dimensiones del alumno propuestas en el
Plan Curricular del Instituto Cervantes. También se utilizé el PCIC como referente para
la gradacion de contenidos gramaticales y funcionales y el Marco Comudn Europeo de
Referencia para las lenguas, segin lo que se estima desarrollar en cada nivel y las
competencias generales que alli se exponen. Por otra parte, se tomé como referencia la
malla curricular de lengua que propone la Organizacion de Bachillerato internacional
junto con todos sus componentes y especificaciones, de modo que se adaptara a la

filosofia institucional y a la filosofia IB.

Ademas, para la seleccion de los contenidos, se tuvieron en cuenta los cuatro Programas
de indagacion (POI) de cada grado de primaria del colegio Victoria, pues alli estan
plasmadas las ideas centrales, lineas de indagacién y secuenciacion de los temas
transdisciplinarios y las unidades de indagacién correspondientes a cada periodo lectivo.
Lo anterior nos dio luces para seleccionar contenidos, habilidades, comprensiones
conceptuales y estrategias de evaluacidn que estuvieran en concordancia y que apoyaran
las unidades, de modo que los estudiantes logren relacionar lo trabajado en clase de

lengua con otras disciplinas y més alla de ellas.

Objetivo especifico 2: definir y plasmar en la malla curricular los conceptos,
contenidos y conocimientos referentes al trabajo transdisciplinar del PEP, el
programa de indagacion (POI) y los principios de ensefianza de ELE a nifios.

Posteriormente, se logré definir y plasmar en la malla curricular los contenidos,
conocimientos y conceptos necesarios y adecuados a la edad de los estudiantes que se
habian identificado previamente. Fue muy importante incluir en toda la estructura y
desarrollo de la malla curricular los principios del PEP y el trabajo transdisciplinar,
entendiendo que la lengua es un instrumento imprescindible para la indagacion, la lengua
en un programa como el PEP va mas alla del aula y trasciende a otros espacios (1B, 2009).
Por lo anterior se adecuo esta malla al trabajo transdisciplinar que realizan los maestros
de la escuela primaria, a través de las unidades de indagacion establecidas en el Programa

de Indagacion (POI) y se tuvieron en cuenta las areas de la lengua que plantea el IB.
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En relacion con lo anterior, fue necesario evidenciar en los resultados de aprendizaje, en
las comprensiones conceptuales, asi como en las estrategias de evaluacién la presencia
del enfoque comunicativo en la propuesta didactica, no solo porque es en la que se
enmarcan los procesos de lengua en la institucion, sino porque el objetivo principal de un
programa de lengua debe estar encaminado a que el alumno se convierta en un hablante
competente, quien ademas de tener un conocimiento linguistico, se pueda desenvolver en
diversas situaciones comunicativas y conozca aspectos culturales de la lengua (Bigas,
2000; Pastor, 2004; Asencio, 2016)

Objetivo especifico 3: Verificar la estructuray validez del programa de acuerdo con
la filosofia del colegio, el programa de la escuela primaria (PEP) del IB, el plan
curricular del instituto Cervantes y el Marco Comun Europeo de Referencia, a
través de una herramienta escrita y entrevistas a diferentes colectivos del centro
educativo.

Para la verificacion del programa se elaboré una rubrica, de este modo, varios miembros
de la comunidad educativa incluyendo docentes y directivos revisaron la malla curricular
de espafiol como segunda lengua atendiendo a criterios de estructura, pertinencia y
gradacion de los contenidos y la relevancia y validez de este programa para el colegio
Victoria. También se llevaron a cabo dos entrevistas grupales que quedaron registradas
en formato audiovisual. De estas interacciones con los miembros de la comunidad han

resultado conclusiones muy valiosas que seran expuestas a continuacion.

Respecto a la estructura de la propuesta didactica se puede concluir que, segun la
verificacion de la comunidad educativa, esta guarda muchos de los principios de la
comunidad IB, del PEP y de la filosofia institucional, en el curriculo escrito, enmarcando
el proceso de ensefianza aprendizaje en la indagacion y la transdisciplinariedad.
Asimismo, el programa guarda coherencia y contiene las areas de la lengua propuestas
desde el IB, también se insertan alli las tres dimensiones del alumno del PCIC y las
competencias generales del MCRE. Sin embargo, es pertinente aclarar que por la vastedad
de lo que implica una comunidad IB y todos sus principios, no se puede afirmar que la
malla los refleje todos, de hecho, ninguna de las correspondientes a otras asignaturas lo
hace, pues hay elementos que escapan a un documento curricular y que estan inmersos
en esas cosas que suceden en el ambiente educativo y que solo se perciben en el dia a dia

dentro del aula. Adicionalmente, el analisis de este componente tuvo limitantes, pues
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algunos de los miembros de la comunidad desconocen el Plan Curricular del instituto

Cervantes.

En cuanto a la secuenciacion de los contenidos y su pertinencia, se puede inferir que si
existe una gradacién adecuada a la edad de los nifios que cursan la primaria y que hay
una progresion en cuanto a lo que se espera de ellos en cada periodo y en cada nivel
escolar. Uno de los aportes mas importantes que se extractan del analisis de este criterio
es que los contenidos son la excusa y no el fin en si mismo, pues nuestra verdadera labor
estriba que los nifios desarrollen habilidades y trabajen las cuatro destrezas para que
logren ser usuarios competentes de la lengua. También es muy valido mencionar aqui que
cualquier programa debe concebirse como un documento flexible que esta siempre
inacabado y que este debe adecuarse al estudiante y no este ultimo a él. Por lo anterior,
todas las observaciones sugerencias y recomendaciones recibidas de parte de la
comunidad son de altisimo valor, por cuanto contribuye a mejorar la propuesta y

considerar otras aristas que de manera independiente no se logran contemplar.

Finalmente, hay que decir que la propuesta didactica ha tenido una gran acogida en la
comunidad educativa, quienes consideran que el programa contribuye a entender y apoyar
la diversidad de nuestros estudiantes teniendo en cuenta sus diferencias linguisticas y
culturales. Ademas, lo ven como una herramienta necesaria que le abre las puertas al
mejoramiento continuo de la préctica pedagogica. Por otro lado, los diferentes colectivos
han expresado que esta malla curricular constituye un trabajo innovador, muy bien
pensado, con el cual se puede dar respuesta a los requerimientos linguisticos de una
comunidad internacional, en la cual se busca acoger a todos los estudiantes brindandoles
herramientas de apoyo en sus procesos de aprendizaje. Por todo lo anterior, los directivos
consideran que esta propuesta se puede extender a los demas programas del IB que se
imparten en el colegio (PAI y DP) en bachillerato y por qué no, a otras comunidades y

colegios IB que han identificado esta necesidad.
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9. ANEXOS

9.1 Malla curricular de espafiol como sequnda lenqua PEP

9.2 Programas de Indagacion 1° a 4° (POI)
9.2.1 POI Grado primero

9.2.2 POI Grado segundo

9.2.3 POI Grado tercero

9.2.4 POI Grado cuarto

9.3 Entrevistas de verificacion de la propuesta
9.3.1 Entrevista docentes malla curricular ESL
9.3.2 Entrevista a directivos malla ESL

9.4 Rabricas de verificacion de la propuesta diligenciadas
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9.4.1 Rubrica 1l

RUBRICA DE VERIFICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA: PROGRAMA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PARA LA ESCUELA PRIMARIA DE UN COLEGIO IB
De acuerdo a la propuesta presentada en el siguiente enlace: Malla curricular de espafiol como segunda lengua escuela primaria, evalte teniendo

en cuenta los criterios y justifique la eleccion de cada uno en el espacio denominado “comentarios”.

promueve y guarda
todos los principios
del PEP

promueve y guarda la
mayoria de los
principios del PEP

promueve y guarda
algunos de los
principios del PEP

de los principios del
PEP

CRITERIOS | EXCELENTE MUY BUENO BUENO POR MEJORAR COMENTARIOS
Estructura La propuesta se|La propuesta se|La propuesta se|La propuesta dista | Hay algunoselementos que
del programa | ajusta ajusta en buena | ajusta parcialmente a | mucho la filosofia | no se ajustan al trabajo que
completamente a la | medida a la filosofia | la filosofia | institucional realizamos, en relacion a
filosofia institucional institucional uso de verbos puntuales en
institucional cuanto a conjugacion
La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta se aleja | Hay elementos importantes

que destaca lo que
hacemos en el PEP desde la
indagacion, al  hacer
producciones desde sus
conexiones y el trabajo
desde conceptos.

El programa apoya
en su totalidad el
desarrollo de las
unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

El programa apoya el
desarrollo de las

unidades de
indagacion y el
trabajo

transdisciplinar

El programa apoya
en parte el desarrollo
de las unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

El programa apoya
de manera incipiente
el desarrollo de las
unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

Se evidencia la indagacion
desde los temas
transdisciplinarios que
desarrollamos en el PEP.

El programa
contempla las areas
de la  lengua
propuestas por el
IB: comunicacion
oral - comprension
y expresion oral
comunicacion

visual - habilidades

El programa
contempla casi todas
las areas de la lengua
propuestas por el IB

El programa
contempla algunas
las areas de la lengua
propuestas por el IB

El  programa no
contempla las éareas
de la lengua
propuestas por el 1B

Se evidencia el trabajo
desde cada una de las areas
que se contemplan en
lengua
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visuales 'y de
presentacion
comunicacion
escrita -
comprension  de
lectura
comunicacion
escrita - expresion
escrita

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta | Se evidencia el trabajo
didactica didactica contempla | didactica contempla | didactica no tiene en | desde esas dimensiones
contempla en su|en buena parte las | en parcialmente las | cuenta las  tres

totalidad las tres | tres dimensiones del | tres dimensiones del | dimensiones del

dimensiones  del | alumno propuestas | alumno  propuestas | alumno  propuestas

alumno propuestas | en el Plan curricular | en el Plan curricular | en el Plan curricular

en el Plan curricular | del Instituto | del Instituto | del Instituto

del Instituto | Cervantes:  agente | Cervantes:  agente | Cervantes.

Cervantes: agente | social, hablante | social, hablante

social, hablante | intercultural y | intercultural y

intercultural y | aprendiente aprendiente

aprendiente autébnomo. autébnomo.

autébnomo.

El programa | El programa | El programa | El programa no tiene | En algunos aspectos no es
contribuye en su | contribuye al | contribuye en parteal | en cuenta, ni | claro el trabajo desde estos
totalidad al | desarrollo de las | desarrollo de las | promueve el | aspectos.

desarrollo de las
competencias

competencias
generales propuestas

competencias
generales propuestas

desarrollo de las
competencias

generales por el MCRE. por el MCRE. generales propuestas

propuestas por el por el MCRE.

MCRE: saber

saber, saber hacer,

saber ser y saber

aprender.
Pertinencia Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no | Hay algunos elementos que
de los | cumplen cumplen con | cumplen tienen en cuenta | se deben trabajar en niveles
contenidos y | completamente con | criterios de | parcialmente con | criterios de | inferiores como el uso de
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su
secuenciacion

criterios de | gradacion y | criterios de | gradacion y | mayusculas y la ortografia
gradacion y | adecuacion a la edad | gradacion y | adecuacion a la edad | y otros que se repiten en
adecuacion a la | de los estudiantes. adecuacion a la edad | de los estudiantes. diferentes niveles. Como el
edad de los de los estudiantes. texto descriptivo.
estudiantes.

Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no | Si, se evidencian todos
incluyen todos los | incluyen la mayoria | incluyen algunos de | incluyen  aspectos | estos elementos.

aspectos esenciales | de  los  aspectos | los aspectos | esenciales de un

de un programa de

esenciales de un

esenciales de un

programa de lengua:

lengua:  fonética, | programa de lengua: | programa de lengua: | fonética, gramatica,

gramatica, sintaxis, | fonética, gramaética, | fonética, gramatica, | sintaxis, semantica,

semantica, sintaxis, semantica, | sintaxis, semantica, | pragmatica, léxico

pragmatica, Iéxico | pragmaética, léxico pragmaética, Iéxico

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta no [ Se evidencian  buenos
promueve promueve en buena | promueve evidencia el | elementos para la
plenamente el | medida el desarrollo | parcialmente el | desarrollo de las | produccion y expresion de
desarrollo de las | de las destrezas de | desarrollo de las | destrezas de | ideas y pensamiento
destrezas de | recepcién y | destrezas de | recepcién y

recepcion y | produccion. recepcion y | produccion.

produccion. produccién.

La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular

promueve promueve el | promueve en parte el | no  promueve el

plenamente el | aprendizaje natural | aprendizaje natural | aprendizaje natural

aprendizaje natural | de la lengua a traves | de la lengua a través | de la lengua a través

de la lengua a | del enfoque | del enfoque | del enfoque

través del enfoque | comunicativo  por | comunicativo ~ por | comunicativo  por

comunicativo  por | tareas. tareas. tareas.

tareas.

Las comprensiones | Las comprensiones | Las comprensiones | Las comprensiones | No es muy evidente el uso
conceptuales y los | conceptuales y los | conceptuales y los | conceptuales y los | de latecnologia
resultados de | resultados de | resultados de | resultados de

aprendizaje aprendizaje aprendizaje aprendizaje no

fomentan fomentan el trabajo | fomentan contemplan el

ampliamente el | colaborativo, uso de | parcialmente el | trabajo colaborativo,

trabajo tecnologia, trabajo colaborativo, | uso de tecnologia,

colaborativo, uso

pensamiento creativo

uso de tecnologia,

pensamiento creativo
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de tecnologia,
pensamiento
creativo 'y las

y las inteligencias
maultiples.

pensamiento creativo
y las inteligencias
maltiples.

y las inteligencias
multiples.

inteligencias
multiples.

Los contenidos se
relacionan
completamente con
el universo
inmediato del nifio,
fomentan la

socializacion con el
otro, el juego y la
l0dica.

Los contenidos se
relacionan con el
universo inmediato
del nifio, fomentan la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos se
relacionan en parte
con el universo
inmediato del nifio,
fomentan
parcialmente la
socializacion con el
otro, el juego y la
lGdica.

Los contenidos no
guardan relacion con
el universo
inmediato del nifio,
ni  fomentan la
socializacion con el
otro, el juego o la
Iudica.

Relevancia
del programa
de ESL en el
colegio
Victoria

El programa se
ajusta totalmente a

El programa se ajusta
a las necesidades de

El programa se ajusta
en parte a las

El programa no tiene
en cuenta las

No sabria que responder,
no tengo evidencia del

las necesidades de | los estudiantes | necesidades de los | necesidades de los | trabajo con estudiantes que
los estudiantes | extranjeros que | estudiantes estudiantes no saben espafiol en el
extranjeros que | cursan el PEP. extranjeros que | extranjeros que | colegio.

cursan el PEP. cursan el PEP. cursan el PEP.

El programa en su | El programa | El programa | El programa no tiene

totalidad promueve | promueve en buena | promueve en cuenta la

la diversidad | medida la diversidad | parcialmente la | diversidad cultural,

cultural, reconoce | cultural, reconoce los | diversidad cultural y | los perfiles

los perfiles | perfiles linguisticos | los perfiles | linglisticos de los

linguisticos de | de nuestros | linguisticos de | estudiantes y

nuestros estudiantes y ofrece | nuestros estudiantes. | tampoco ofrece

estudiantes y ofrece
apoyo en su
proceso de
aprendizaje.

apoyo en su proceso
de aprendizaje.

apoyo en el proceso
de aprendizaje.

OTRAS CONSIDERACIONES U OBSERVACIONES

DILIGENCIADA POR: Amalia, docente de espafiol (primaria)
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9.4.2 Rubrica 2

RUBRICA DE VERIFICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA: PROGRAMA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PARA LA ESCUELA PRIMARIA DE UN COLEGIO IB
De acuerdo a la propuesta presentada en el siguiente enlace: Malla curricular de espafiol como segunda lengua escuela primaria, evalQe teniendo

en cuenta los criterios y justifique la eleccién de cada uno en el espacio denominado “comentarios”.

promueve y guarda
todos los principios
del PEP

promueve y guarda la
mayoria de los
principios del PEP

promueve y guarda
algunos de  los
principios del PEP

de los principios del
PEP

CRITERIOS | EXCELENTE MUY BUENO BUENO POR MEJORAR COMENTARIOS
Estructura La propuesta se|La propuesta se|La propuesta se |La propuesta dista|Es una propuesta
del programa | ajusta ajusta en buena | ajusta parcialmente a | mucho la filosofia | innovadora, creativay muy
completamente a la | medida a la filosofia | la filosofia | institucional funcional para el TVS
filosofia institucional institucional haciendo  énfasis  en
institucional estudiantes y poblacion
internacional.
La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta se aleja | EI formato permite tener en

cuenta los elementos del
IB, ademas se sincroniza
con la filosofia
institucional del TVS.

El programa apoya
en su totalidad el
desarrollo de las
unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

El programa apoya el
desarrollo de las

unidades de
indagacion 'y el
trabajo

transdisciplinar

El programa apoya
en parte el desarrollo
de las unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

El programa apoya
de manera incipiente
el desarrollo de las
unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

La estructura obedece a
una comunidad
internacional

El programa
contempla las areas
de la  lengua
propuestas por el
IB: comunicacion
oral - comprension
y expresion oral
comunicacion

visual - habilidades

El programa
contempla casi todas
las areas de la lengua
propuestas por el IB

El programa
contempla algunas
las areas de la lengua
propuestas por el IB

El  programa no
contempla las éareas
de la lengua
propuestas por el 1B

Es una propuesta robusta,
bien estructurada. Contiene
una mirada global de la
lengua desde cada uno de
sus elementos y saberes-
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visuales y de
presentacion
comunicacion
escrita -
comprension  de
lectura
comunicacion
escrita - expresion
escrita

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta hace acento
didactica didactica contempla | didactica contempla | didéctica no tiene en | en la intencién
contempla en su|en buena parte las | en parcialmente las | cuenta las  tres | comunicativa de la
totalidad las tres | tres dimensiones del | tres dimensiones del | dimensiones del | ensefianza de la lengua,
dimensiones  del | alumno propuestas | alumno propuestas | alumno  propuestas | viendo al aprendiz como
alumno propuestas | en el Plan curricular | en el Plan curricular | en el Plan curricular | un ser comunicativo y ante
en el Plan curricular | del Instituto | del Instituto | del Instituto | todo social que se alimenta
del Instituto | Cervantes:  agente | Cervantes:  agente | Cervantes. del contexto.

Cervantes: agente | social, hablante | social, hablante

social, hablante | intercultural y | intercultural y

intercultural y | aprendiente aprendiente

aprendiente autébnomo. autébnomo.

autébnomo.

El programa | El programa | El programa | El programa no tiene

contribuye en su | contribuye al | contribuye en parteal | en cuenta, ni

totalidad al | desarrollo de las | desarrollo de las | promueve el

desarrollo de las
competencias

competencias
generales propuestas

competencias
generales propuestas

desarrollo de las
competencias

generales por el MCRE. por el MCRE. generales propuestas

propuestas por el por el MCRE.

MCRE: saber

saber, saber hacer,

saber ser y saber

aprender.
Pertinencia Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no
de los | cumplen cumplen con | cumplen tienen en cuenta
contenidos y | completamente con | criterios de | parcialmente con | criterios de
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su
secuenciacion

criterios de | gradacion y | criterios de | gradacion y

gradacion y | adecuacion a la edad | gradacion y | adecuacion a la edad

adecuacion a la | de los estudiantes. adecuacion a la edad | de los estudiantes.

edad de los de los estudiantes.

estudiantes.

Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no | Se tienen en cuenta los
incluyen todos los | incluyen la mayoria | incluyen algunos de | incluyen  aspectos | elementos formales de la
aspectos esenciales | de  los  aspectos | los aspectos | esenciales de un | ensefianza de la lengua que

de un programa de
lengua:  fonética,
gramatica, sintaxis,
semantica,

pragmatica, Iéxico

esenciales de un
programa de lengua:
fonética, gramaética,
sintaxis, semantica,
pragmatica, léxico

esenciales de un
programa de lengua:
fonética, gramatica,
sintaxis, semantica,
pragmatica, Iéxico

programa de lengua:
fonética, gramatica,
sintaxis, semantica,
pragmatica, Iéxico

alimentan el fendmeno de
su aprendizaje desde una
mirada social.

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta no

promueve promueve en buena | promueve evidencia el

plenamente el | medida el desarrollo | parcialmente el | desarrollo de las

desarrollo de las | de las destrezas de | desarrollo de las | destrezas de

destrezas de | recepcion y | destrezas de | recepcion y

recepcion y | produccién. recepcion y | produccion.

produccion. produccion.

La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular | Resalto el enfoque
promueve promueve el | promueve en parte el | no  promueve el | comunicativo de la
plenamente el | aprendizaje natural | aprendizaje natural | aprendizaje natural | propuesta.

aprendizaje natural | de la lengua a través | de la lengua a través | de la lengua a través

de la lengua a | del enfoque | del enfoque | del enfoque

través del enfoque | comunicativo  por | comunicativo ~ por | comunicativo  por

comunicativo  por | tareas. tareas. tareas.

tareas.

Las comprensiones | Las comprensiones | Las comprensiones | Las comprensiones | Promueve el desarrollo
conceptuales y los | conceptuales y los | conceptuales y los | conceptuales y los | integral del estudiante
resultados de | resultados de | resultados de | resultados de | desde todas sus
aprendizaje aprendizaje aprendizaje aprendizaje no | dimensiones.

fomentan fomentan el trabajo | fomentan contemplan el

ampliamente el | colaborativo, uso de | parcialmente el | trabajo colaborativo,

trabajo

tecnologia,

trabajo colaborativo,

uso de tecnologia,
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colaborativo,  uso
de tecnologia,
pensamiento

creativo 'y las

pensamiento creativo
y las inteligencias
mualtiples.

uso de tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias
maultiples.

pensamiento creativo
y las inteligencias
maltiples.

inteligencias
multiples.

Los contenidos se
relacionan
completamente con
el universo
inmediato del nifio,
fomentan la

socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos se
relacionan con el
universo inmediato
del nifio, fomentan la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos se
relacionan en parte
con el universo
inmediato del nifio,
fomentan
parcialmente la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos no
guardan relacion con
el universo
inmediato del nifio,
ni  fomentan la
socializacién con el
otro, el juego o la
ladica.

Resalta el contexto como
agente muy importante en
el aprendizaje, los intereses
del estudiante 'y su
cotidianidad.

Relevancia
del programa
de ESL en el
colegio
Victoria

El programa se
ajusta totalmente a

El programa se ajusta
a las necesidades de

El programa se ajusta
en parte a las

El programa no tiene
en cuenta las

las necesidades de | los estudiantes | necesidades de los | necesidades de los

los estudiantes | extranjeros que | estudiantes estudiantes

extranjeros que | cursan el PEP. extranjeros que | extranjeros que

cursan el PEP. cursan el PEP. cursan el PEP.

El programa en su | El programa | El programa | El programa no tiene | EI programa apoya los
totalidad promueve | promueve en buena | promueve en cuenta la | procesos de adaptacion y
la diversidad | medida la diversidad | parcialmente la | diversidad cultural, | diversidad.

cultural, reconoce | cultural, reconoce los | diversidad cultural y | los perfiles

los perfiles | perfiles linguisticos | los perfiles | linglisticos de los

linglisticos de | de nuestros | lingdisticos de | estudiantes y

nuestros estudiantes y ofrece | nuestros estudiantes. | tampoco ofrece

estudiantes y ofrece
apoyo en  su
proceso de
aprendizaje.

apoyo en su proceso
de aprendizaje.

apoyo en el proceso
de aprendizaje.

OTRAS CONSIDERACIONES U OBSERVACIONES
Es una propuesta muy bien pensada, pertinente y estructurada. La iniciativa de Lorena beneficia la comunidad y es aplicable al contexto.
DILIGENCIADA POR: Ana, coordinadora de primaria
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9.4.3 Rubrica 3

RUBRICA DE VERIFICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA: PROGRAMA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PARA LA ESCUELA PRIMARIA DE UN COLEGIO IB
De acuerdo a la propuesta presentada en el siguiente enlace: Malla curricular de espafiol como segunda lengua escuela primaria, evalte teniendo

en cuenta los criterios y justifique la eleccion de cada uno en el espacio denominado “comentarios”.

del PEP

principios del PEP

principios del PEP

CRITERIOS | EXCELENTE MUY BUENO BUENO POR MEJORAR COMENTARIOS
Estructura La propuesta se|La propuesta se|La propuesta se|La propuesta dista | La propuesta se basa en el
del programa | ajusta ajusta en buena | ajusta parcialmente a | mucho la filosofia | constructivismo e incluye
completamente a la | medida a la filosofia | la filosofia | institucional aspectos de diversidad y
filosofia institucional institucional respeto cultural, los cuales
institucional son base en la filosofia de
nuestro colegio.
La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta se aleja | La propuesta incluye el
promueve y guarda | promueve y guardala | promueve y guarda | de los principios del | desarrollo de los principios
todos los principios | mayoria de  los | algunos de  los | PEP de IB y del PEP

El programa apoya
en su totalidad el

El programa apoya el
desarrollo de las

El programa apoya
en parte el desarrollo

El programa apoya
de manera incipiente

La propuesta tiene en
cuenta el trabajo por

desarrollo de las | unidades de | de las unidades de | el desarrollo de las | unidades de Indagacion.
unidades de | indagacion 'y el | indagacion y el | unidades de

indagacion 'y el | trabajo trabajo indagacion 'y el

trabajo transdisciplinar transdisciplinar trabajo

transdisciplinar transdisciplinar

El programa | El programa | El programa | EI  programa no | La propuesta incluye las 4
contempla las areas | contempla casi todas | contempla algunas | contempla las areas | areas de la  lengua

de la  lengua
propuestas por el
IB: comunicacion
oral - comprension
y expresion oral
comunicacion

visual - habilidades
visuales 'y de
presentacion

las areas de la lengua
propuestas por el IB

las areas de la lengua
propuestas por el IB

de la lengua
propuestas por el 1B

propuestas por el IB
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https://docs.google.com/spreadsheets/d/1Qn7q9cspw46WM2mhn3FCyv8OpO8hgb5_/edit#gid=1709240452

comunicacion
escrita -
comprension  de
lectura
comunicacion
escrita - expresion
escrita

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta | Se  evidencia que la

didactica didactica contempla | didactica contempla | didéctica no tiene en | propuesta, a través de las

contempla en su|en buena parte las | en parcialmente las | cuenta las  tres | unidades de indagacion,

totalidad las tres | tres dimensiones del | tres dimensiones del | dimensiones del | contempla las tres

dimensiones  del | alumno propuestas | alumno propuestas | alumno  propuestas | dimensiones del alumno

alumno propuestas | en el Plan curricular | en el Plan curricular | en el Plan curricular | propuestas en el Plan

en el Plan curricular | del Instituto | del Instituto | del Instituto | curricular del Instituto

del Instituto | Cervantes:  agente | Cervantes:  agente | Cervantes. Cervantes

Cervantes: agente | social, hablante | social, hablante

social, hablante | intercultural y | intercultural y

intercultural y | aprendiente aprendiente

aprendiente autébnomo. autébnomo.

autébnomo.

El programa | El programa | El programa | El programa no tiene | Si

contribuye en su | contribuye al | contribuye en parteal | en cuenta, ni

totalidad al | desarrollo de las | desarrollo de las | promueve el

desarrollo de las | competencias competencias desarrollo de las

competencias generales propuestas | generales propuestas | competencias

generales por el MCRE. por el MCRE. generales propuestas

propuestas por el por el MCRE.

MCRE: saber

saber, saber hacer,

saber ser y saber

aprender.
Pertinencia Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no | La secuencia de los
de los | cumplen cumplen con | cumplen tienen en cuenta | contenidos me parece apta
contenidos Yy | completamente con | criterios de | parcialmente con | criterios de | para el desarrollo de cada
su criterios de | gradacion y | criterios de | gradacion y | etapa del nifio
secuenciacion | gradacion y gradacién y
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adecuacién a la
edad de los
estudiantes.

adecuacion a la edad
de los estudiantes.

adecuacion a la edad
de los estudiantes.

adecuacion a la edad
de los estudiantes.

Los contenidos
incluyen todos los
aspectos esenciales
de un programa de

Los contenidos
incluyen la mayoria
de los aspectos
esenciales de un

Los contenidos
incluyen algunos de
los aspectos
esenciales de un

Los contenidos no
incluyen  aspectos
esenciales de un
programa de lengua:

La propuesta incluye los
aspectos esenciales de un

programa de lengua

lengua:  fonética, | programa de lengua: | programa de lengua: | fonética, gramatica,

gramatica, sintaxis, | fonética, gramaética, | fonética, gramatica, | sintaxis, semantica,

semantica, sintaxis, semantica, | sintaxis, semantica, | pragmatica, léxico

pragmatica, Iéxico | pragmaética, léxico pragmaética, Iéxico

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta no | A través del trabajo en las
promueve promueve en buena | promueve evidencia el | 4 habilidades

plenamente el | medida el desarrollo | parcialmente el | desarrollo de las

desarrollo de las | de las destrezas de | desarrollo de las | destrezas de

destrezas de | recepcion y | destrezas de | recepcién y

recepcion y | produccion. recepcion y | produccién.

produccion. produccién.

La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular | En la malla se evidencia el
promueve promueve el | promueve en parte el | no  promueve el | desarrollo de este aspecto
plenamente el | aprendizaje natural | aprendizaje natural | aprendizaje natural

aprendizaje natural | de la lengua a través | de la lengua a través | de la lengua a través

de la lengua a | del enfoque | del enfoque | del enfoque

través del enfoque | comunicativo  por | comunicativo ~ por | comunicativo  por

comunicativo  por | tareas. tareas. tareas.

tareas.

Las comprensiones | Las comprensiones | Las comprensiones | Las comprensiones | Se  evidencia en las

conceptuales y los

resultados de
aprendizaje
fomentan
ampliamente el
trabajo
colaborativo, uso
de tecnologia,

pensamiento

conceptuales y los
resultados de
aprendizaje
fomentan el trabajo
colaborativo, uso de
tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias
maultiples.

conceptuales y los

resultados de
aprendizaje
fomentan
parcialmente el

trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento creativo

conceptuales y los

resultados de
aprendizaje no
contemplan el

trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias
multiples.

herramientas a utilizar
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creativo y las

y las inteligencias
maultiples.

inteligencias
multiples.

Los contenidos se
relacionan
completamente con
el universo
inmediato del nifio,
fomentan la

socializacion con el
otro, el juego y la
lbdica.

Los contenidos se
relacionan con el
universo inmediato
del nifio, fomentan la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos se
relacionan en parte
con el universo
inmediato del nifio,
fomentan
parcialmente la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos no
guardan relacion con
el universo
inmediato del nifio,
ni  fomentan la
socializacion con el
otro, el juego o la
Iudica.

A través de las unidades de
indagacion

Relevancia El programa se
del programa | ajusta totalmente a

El programa se ajusta
a las necesidades de

El programa se ajusta
en parte a las

El programa no tiene
en cuenta las

La propuesta se ajusta a los
estudiantes actuales,

de ESL en el | las necesidades de | los estudiantes | necesidades de los | necesidades de los | aunque habria que hacer
colegio los estudiantes | extranjeros que | estudiantes estudiantes modificaciones si llegasen
Victoria extranjeros que | cursan el PEP. extranjeros que | extranjeros que | estudiantes cuyo idioma
cursan el PEP. cursan el PEP. cursan el PEP. nativo no fuera el inglés.
El programa en su | El programa | El programa | El programa no tiene | Se evidencia en el uso de
totalidad promueve | promueve en buena | promueve en cuenta la | herramientas y estrategias
la diversidad | medida la diversidad | parcialmente la | diversidad cultural, | a utilizar
cultural, reconoce | cultural, reconoce los | diversidad cultural y | los perfiles
los perfiles | perfiles linglisticos | los perfiles | linglisticos de los
linguisticos de | de nuestros | linguisticos de | estudiantes y
nuestros estudiantes y ofrece | nuestros estudiantes. | tampoco ofrece

estudiantes y ofrece
apoyo en  su
proceso de
aprendizaje.

apoyo en su proceso
de aprendizaje.

apoyo en el proceso
de aprendizaje.

OTRAS CONSIDERACIONES U OBSERVACIONES

Ninguna

DILIGENCIADA POR: Maria, docente PEP (inglés)
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9.4.4 Rubrica 4

RUBRICA DE VERIFICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA: PROGRAMA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PARA LA ESCUELA PRIMARIA DE UN COLEGIO IB
De acuerdo a la propuesta presentada en el siguiente enlace: Malla curricular de espafiol como segunda lengua escuela primaria, evalte teniendo

en cuenta los criterios y justifique la eleccion de cada uno en el espacio denominado “comentarios”.

del PEP

principios del PEP

principios del PEP

CRITERIOS | EXCELENTE MUY BUENO BUENO POR MEJORAR COMENTARIOS
Estructura La propuesta se | La propuesta se|La propuesta se|La propuesta dista | La propuesta aborda varios
del programa | ajusta ajusta en buena | ajusta parcialmente a | mucho la filosofia | elementos del aprendizaje
completamente a la | medida a la filosofia | la filosofia | institucional y la ensefianza, ademas de
filosofia institucional institucional los conocimientos. Esto es
institucional fundamental para
garantizar un aprendizaje
desde la postura filoséfica
del TVS
La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta se aleja
promueve y guarda | promuevey guardala | promueve y guarda | de los principios del
todos los principios | mayoria de  los | algunos de  los | PEP

El programa apoya
en su totalidad el

El programa apoya el
desarrollo de las

El programa apoya
en parte el desarrollo

El programa apoya
de manera incipiente

Es muy valioso haber
planteado el plan curricular

desarrollo de las | unidades de | de las unidades de | el desarrollo de las | desde la mirada de la
unidades de | indagacion 'y el | indagacion y el | unidades de | transdisciplinariedad,
indagacion y el | trabajo trabajo indagaciéon y el | descrita en el Programa de
trabajo transdisciplinar transdisciplinar trabajo Indagacion (PO)
transdisciplinar transdisciplinar

El programa | El programa | El programa | EI  programa no

contempla las areas | contempla casi todas | contempla algunas | contempla las areas

de la lengua
propuestas por el
IB: comunicacion
oral - comprension
y expresion oral
comunicacion

visual - habilidades

las areas de la lengua
propuestas por el IB

las areas de la lengua
propuestas por el 1B

de la lengua
propuestas por el 1B
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visuales 'y de
presentacion
comunicacion
escrita -
comprension  de
lectura
comunicacion
escrita - expresion
escrita

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta | Los contenidos, conceptos
didactica didactica contempla | didactica contempla | didactica no tiene en | y habilidades descritas,
contempla en su | en buena parte las | en parcialmente las | cuenta las  tres | ademas de las estrategias y
totalidad las tres | tres dimensiones del | tres dimensiones del | dimensiones del | herramientas de
dimensiones  del | alumno propuestas | alumno propuestas | alumno  propuestas | evaluacion, permiten que
alumno propuestas | en el Plan curricular | en el Plan curricular | en el Plan curricular | el estudiante se considere
en el Plan curricular | del Instituto | del Instituto | del Instituto | diferentes aspectos
del Instituto | Cervantes:  agente | Cervantes:  agente | Cervantes. culturales y sociales del
Cervantes: agente | social, hablante | social, hablante aprendizaje de la lengua.
social, hablante | intercultural y | intercultural y

intercultural y | aprendiente aprendiente

aprendiente autébnomo. autébnomo.

auténomo.

El programa | El programa | El programa | El programa no tiene

contribuye en su | contribuye al | contribuye en parte al | en cuenta, ni

totalidad al | desarrollo de las | desarrollo de las | promueve el

desarrollo de las
competencias

competencias
generales propuestas

competencias
generales propuestas

desarrollo de las
competencias

generales por el MCRE. por el MCRE. generales propuestas

propuestas por el por el MCRE.

MCRE: saber

saber, saber hacer,

saber ser y saber

aprender.
Pertinencia Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no
de los | cumplen cumplen con | cumplen tienen en cuenta
contenidos y | completamente con | criterios de | parcialmente con | criterios de
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su
secuenciacion

criterios de | gradacion y | criterios de | gradacion y
gradacion y | adecuacion a la edad | gradacion y | adecuacion a la edad
adecuacion a la | de los estudiantes. adecuacion a la edad | de los estudiantes.
edad de los de los estudiantes.

estudiantes.

Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no
incluyen todos los | incluyen la mayoria | incluyen algunos de | incluyen  aspectos
aspectos esenciales | de los  aspectos | los aspectos | esenciales de un

de un programa de

esenciales de un

esenciales de un

programa de lengua:

lengua:  fonética, | programa de lengua: | programa de lengua: | fonética, gramatica,

gramatica, sintaxis, | fonética, gramaética, | fonética, gramatica, | sintaxis, semantica,

semantica, sintaxis, semantica, | sintaxis, semantica, | pragmatica, léxico

pragmatica, léexico | pragmatica, léxico pragmatica, Iéxico

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta no

promueve promueve en buena | promueve evidencia el

plenamente el | medida el desarrollo | parcialmente el | desarrollo de las

desarrollo de las | de las destrezas de | desarrollo de las | destrezas de

destrezas de | recepcion y | destrezas de | recepcién y

recepcion y | produccion. recepcion y | produccion.

produccion. produccion.

La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular | La propuesta presentada
promueve promueve el | promueve en parte el | no  promueve el | estd enmarcada en un
plenamente el | aprendizaje natural | aprendizaje natural | aprendizaje natural | contexto de aprendizaje
aprendizaje natural | de la lengua a través | de la lengua a través | de la lengua a través | que es el POI, por lo cual se
de la lengua a | del enfoque | del enfoque | del enfoque | logra realizar un
través del enfogue | comunicativo  por | comunicativo ~ por | comunicativo  por | aprendizaje de la lengua y
comunicativo por | tareas. tareas. tareas. a través de la lengua
tareas.

Las comprensiones | Las comprensiones | Las comprensiones | Las comprensiones | EI criterio se evidencia
conceptuales y los | conceptuales y los | conceptuales y los | conceptuales y los | sufiicientemente ilustarado
resultados de | resultados de | resultados de | resultados de | en el docuemnto de trabajo.
aprendizaje aprendizaje aprendizaje aprendizaje no | Sugiero revisar la
fomentan fomentan el trabajo | fomentan contemplan el | redaccion de algunos
ampliamente el | colaborativo, uso de | parcialmente el | trabajo colaborativo, | resultados de aprendizaje
trabajo tecnologia, trabajo colaborativo, | uso de tecnologia, | para que puedan ser

colaborativo, uso

pensamiento creativo

uso de tecnologia,

pensamiento creativo

observables y medibles y
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de tecnologia, | y las inteligencias | pensamiento creativo | y las inteligencias | queden plasmados de la
pensamiento maultiples. y las inteligencias | multiples. manera mas  objetiva
creativo 'y las mdaltiples. posible.
inteligencias
multiples. Ej. Grado 2° Tercer
Trimestre — Es capaz de
predecir.
Sugerencia  Predice el
contenido .....
Los contenidos se | Los contenidos se | Los contenidos se | Los contenidos no | Considero que la
relacionan relacionan con el | relacionan en parte | guardan relacion con | aproximacion Iddica no
completamente con | universo inmediato | con el universo | el universo | estd determinada por los
el universo | del nifio, fomentan la | inmediato del nifio, | inmediato del nifio, | contenidos, sino por la
inmediato del nifio, | socializacion con el | fomentan ni ~ fomentan la | metodologia de trabajo del
fomentan la | otro, el juego y la | parcialmente la | socializacion con el | docente

socializacion con el
otro, el juego y la
l0dica.

ladica.

socializaciéon con el
otro, el juego y la
lUdica.

otro, el juego o la
ludica.

Relevancia
del programa
de ESL en el
colegio
Victoria

El programa se
ajusta totalmente a

El programa se ajusta
a las necesidades de

El programa se ajusta
en parte a las

El programa no tiene
en cuenta las

Este es un material que esta
pensado mAas que para

las necesidades de | los estudiantes | necesidades de los | necesidades de los | estudiantes  extranjeros,
los estudiantes | extranjeros que | estudiantes estudiantes para estudiantes que no
extranjeros que | cursan el PEP. extranjeros que | extranjeros que | tienen dominio del
cursan el PEP. cursan el PEP. cursan el PEP. espafol.

El programa en su | El programa | El programa | El programa no tiene | La propuesta enfatiza en la
totalidad promueve | promueve en buena | promueve en cuenta la | diversidad cultural y ofrece
la diversidad | medida la diversidad | parcialmente la | diversidad cultural, | un apoyo especifico al
cultural, reconoce | cultural, reconoce los | diversidad cultural y | los perfiles | aprendizaje de los
los perfiles | perfiles linguisticos | los perfiles | linglisticos de los | estudiantes.

linglisticos de | de nuestros | linguisticos de | estudiantes y

nuestros estudiantes y ofrece | nuestros estudiantes. | tampoco ofrece | Ensi misma la propuesta es

estudiantes y ofrece
apoyo en  su
proceso de
aprendizaje.

apoyo en su proceso
de aprendizaje.

apoyo en el proceso
de aprendizaje.

una  herramienta  que
reconoce los  perfiles
linguisticos de los

estudiantes.
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OTRAS CONSIDERACIONES U OBSERVACIONES
Esta es una iniciativa de gran valor y pertinencia para la realidad pedagdgica del TVS. Es una herramienta precisa y practica para orientar el

trabajo pedagogico que busca fortalecer el desarrollo de habilidades lingisticas en espafiol como segunda lengua. Seguramente sera un referente
para extender este proceso a los grados del PAI y del DP en nuestro colegio. También para otros contextos pedagdgicos en los que cada vez con
mas frecuencia llegan estudiantes con este perfil linguistico.

Como se describe anteriormente, la propuesta es muy pertinente y esta alineada con las caracteristicas de desarrollo de los nifios, asi mismo
presenta una secuencialidad en las habilidades y la mayoria de los contenidos que deben desarrollar los estudiantes en estas edades.

Considero importante poder revisar con méas detalle la secuencialidad de los elementos fonéticos y de los tipos de textos para verificar su
pertinencia en las edades y en los momentos del afio planteados. Asi mismo, se podrian hacer algunas precisiones de forma en la redaccién de los
resultados de aprendizaje para garantizar claridad en las expectativas de logro y permitir que estas sean precisas y explicitas para cualquier maestro
que lidere este proceso.

DILIGENCIADA POR: Stevens, coordinadora del PEP

9.4.5 Rubricas

RUBRICA DE VERIFICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA: PROGRAMA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA
PARA LA ESCUELA PRIMARIA DE UN COLEGIO IB
De acuerdo a la propuesta presentada en el siguiente enlace: Malla curricular de espafiol como segunda lengua escuela primaria, evalte teniendo
en cuenta los criterios y justifique la eleccion de cada uno en el espacio denominado “comentarios”.

promueve y guarda
todos los principios
del PEP

promueve y guarda la
mayoria de los
principios del PEP

promueve Yy guarda
algunos de los
principios del PEP

de los principios del
PEP

CRITERIOS | EXCELENTE MUY BUENO BUENO POR MEJORAR COMENTARIOS
Estructura La propuesta se |La propuesta se|La propuesta se|La propuesta dista
del programa | ajusta ajusta en  buena | ajusta parcialmente a | mucho la filosofia

completamente a la | medida a la filosofia | la filosofia | institucional

filosofia institucional institucional

institucional

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta se aleja
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El programa apoya
en su totalidad el
desarrollo de las
unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

El programa apoya el
desarrollo de las

unidades de
indagacion 'y el
trabajo

transdisciplinar

El programa apoya
en parte el desarrollo
de las unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

El programa apoya
de manera incipiente
el desarrollo de las
unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

El programa
contempla las areas
de la  lengua
propuestas por el
IB: comunicacion
oral - comprension
y expresion oral
comunicacion
visual - habilidades
visuales 'y de
presentacion
comunicacion
escrita -
comprension  de
lectura
comunicacion
escrita - expresion
escrita

El programa
contempla casi todas
las areas de la lengua
propuestas por el IB

El programa
contempla algunas
las areas de la lengua
propuestas por el IB

El programa no
contempla las areas
de la lengua
propuestas por el IB

La propuesta
didactica

contempla en su
totalidad las tres
dimensiones  del
alumno propuestas

La propuesta
didactica contempla
en buena parte las
tres dimensiones del
alumno  propuestas
en el Plan curricular

La propuesta
didactica contempla
en parcialmente las
tres dimensiones del
alumno  propuestas
en el Plan curricular

La propuesta
didactica no tiene en
cuenta las  tres
dimensiones del
alumno  propuestas
en el Plan curricular

en el Plan curricular | del Instituto | del Instituto | del Instituto
del Instituto | Cervantes:  agente | Cervantes:  agente | Cervantes.
Cervantes: agente | social, hablante | social, hablante

social, hablante | intercultural y | intercultural y

intercultural y
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aprendiente

aprendiente

aprendiente

autonomo. autonomo. autonomo.

El programa | El programa | El programa | El programa no tiene
contribuye en su | contribuye al | contribuye en parteal | en cuenta, ni
totalidad al | desarrollo de las | desarrollo de las | promueve el

desarrollo de las
competencias

competencias
generales propuestas

competencias
generales propuestas

desarrollo de las
competencias

generales por el MCRE. por el MCRE. generales propuestas
propuestas por el por el MCRE.
MCRE: saber
saber, saber hacer,
saber ser y saber
aprender.
Pertinencia Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no
de los | cumplen cumplen con | cumplen tienen en cuenta
contenidos y | completamente con | criterios de | parcialmente con | criterios de
su criterios de | gradacion y | criterios de | gradacion y
secuenciacion | gradacion y | adecuacion a la edad | gradacion y | adecuacién a la edad
adecuacion a la | de los estudiantes. adecuacion a la edad | de los estudiantes.
edad de los de los estudiantes.

estudiantes.

Los contenidos
incluyen todos los
aspectos esenciales
de un programa de
lengua:  fonética,
gramatica, sintaxis,

Los contenidos
incluyen la mayoria
de los aspectos
esenciales de un
programa de lengua:
fonética, gramatica,

Los contenidos
incluyen algunos de
los aspectos

esenciales de un
programa de lengua:
fonética, gramatica,

Los contenidos no
incluyen  aspectos
esenciales de un
programa de lengua:
fonética, gramatica,
sintaxis, semantica,

semantica, sintaxis, semantica, | sintaxis, semantica, | pragmatica, léxico
pragmatica, léxico | pragmatica, léxico pragmatica, Iéxico

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta no
promueve promueve en buena | promueve evidencia el
plenamente el | medida el desarrollo | parcialmente el | desarrollo de las
desarrollo de las | de las destrezas de | desarrollo de las | destrezas de
destrezas de | recepcion y | destrezas de | recepcion y
recepcion y | produccion. recepcion y | produccion.
produccion. produccion.
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La malla curricular
promueve
plenamente el
aprendizaje natural
de la lengua a
través del enfoque
comunicativo  por
tareas.

La malla curricular
promueve el
aprendizaje natural
de la lengua a traves
del enfoque
comunicativo  por
tareas.

La malla curricular
promueve en parte el
aprendizaje natural
de la lengua a traves
del enfoque
comunicativo  por
tareas.

La malla curricular
no promueve el
aprendizaje natural
de la lengua a través
del enfoque
comunicativo  por
tareas.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje
fomentan
ampliamente el
trabajo
colaborativo, uso
de tecnologia,

pensamiento
creativo 'y las

Las comprensiones
conceptuales y los
resultados de
aprendizaje

fomentan el trabajo
colaborativo, uso de
tecnologia,

pensamiento creativo
y las inteligencias
maultiples.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje
fomentan
parcialmente el

trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias
maltiples.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje no
contemplan el

trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias
multiples.

inteligencias
multiples.

Los contenidos se
relacionan
completamente con
el universo
inmediato del nifio,
fomentan la

socializacion con el
otro, el juego y la
ladica.

Los contenidos se
relacionan con el
universo inmediato
del nifio, fomentan la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos se
relacionan en parte
con el universo
inmediato del nifio,
fomentan
parcialmente la
socializacion con el
otro, el juego y la
l0dica.

Los contenidos no
guardan relacién con
el universo
inmediato del nifio,
ni  fomentan la
socializacion con el
otro, el juego o la
ladica.

Relevancia
del programa
de ESL en el
colegio
Victoria

El programa se
ajusta totalmente a
las necesidades de
los estudiantes
extranjeros que
cursan el PEP.

El programa se ajusta
a las necesidades de
los estudiantes
extranjeros que
cursan el PEP.

El programa se ajusta
en parte a las
necesidades de los
estudiantes
extranjeros que
cursan el PEP.

El programa no tiene
en cuenta las
necesidades de los
estudiantes
extranjeros que
cursan el PEP.
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El programa en su
totalidad promueve
la diversidad
cultural, reconoce
los perfiles
linglisticos de
nuestros
estudiantes y ofrece
apoyo en  su
proceso de
aprendizaje.

El programa
promueve en buena
medida la diversidad
cultural, reconoce los
perfiles linguisticos
de nuestros
estudiantes y ofrece
apoyo en su proceso
de aprendizaje.

El programa
promueve

parcialmente la
diversidad cultural y
los perfiles
linguisticos de
nuestros estudiantes.

El programa no tiene
en cuenta la
diversidad cultural,
los perfiles
linguisticos de los
estudiantes y
tampoco ofrece
apoyo en el proceso

de aprendizaje.

OTRAS CONSIDERACIONES U OBSERVACIONES
DILIGENCIADA POR: Amanda, docente PEP (inglés)

9.4.6 Rubrica 6

RUBRICA DE VERIFICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA: PROGRAMA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PARA LA ESCUELA PRIMARIA DE UN COLEGIO IB

De acuerdo a la propuesta presentada en el siguiente enlace: Malla curricular de espafiol como segunda lengua escuela primaria, evalGe teniendo
en cuenta los criterios y justifique la eleccion de cada uno en el espacio denominado “comentarios”.

del PEP

principios del PEP

principios del PEP

CRITERIOS | EXCELENTE MUY BUENO BUENO POR MEJORAR | COMENTARIOS
Estructura La propuesta se |La propuesta se|La propuesta se |La propuesta dista
del programa | ajusta ajusta en buena | ajusta parcialmente | mucho la filosofia
completamente a la | medida a la filosofia | a la filosofia | institucional La propuesta se
filosofia institucional institucional ajusta a nuestra politica
institucional institucional teniendo en
cuenta los parametros
establecidos por el IB.
La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta se aleja | Esta propuesta enmarca los
promueve y guarda | promueve y guarda | promueve y guarda | de los principios del | principios de ensefianza del
todos los principios | la mayoria de los | algunos de los | PEP PEP teniendo en cuenta los 6

temas transdisciplinarios.

El programa apoya
en su totalidad el

El programa apoya
el desarrollo de las

El programa apoya
en parte el desarrollo

El programa apoya
de manera incipiente

Teniendo en cuenta los 6
temas transdisciplinarios, se
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desarrollo de las
unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

unidades de
indagacion 'y el
trabajo

transdisciplinar

de las unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

el desarrollo de las
unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

peude notar que el programa
propuesto permite tener una
transversalidad  en las
undiades de indagacion.

El programa
contempla las areas
de la lengua
propuestas por el
IB: comunicacion
oral - comprension
y expresion oral
comunicacion
visual - habilidades
visuales 'y de
presentacion
comunicacion
escrita -
comprension  de
lectura
comunicacion
escrita - expresion
escrita

El programa
contempla casi todas
las areas de la lengua
propuestas por el IB

El programa
contempla algunas
las areas de la lengua
propuestas por el IB

El programa no
contempla las éreas
de la lengua
propuestas por el IB

Maneja los 5 pilares de la
lengua propuestos en el IB en
todos los nivels del PEP.

La propuesta
didactica

contempla en su
totalidad las tres
dimensiones  del
alumno propuestas

La propuesta
didéctica contempla
en buena parte las
tres dimensiones del
alumno  propuestas
en el Plan curricular

La propuesta
didactica contempla
en parcialmente las
tres dimensiones del
alumno  propuestas
en el Plan curricular

La propuesta
didactica no tiene en
cuenta las  tres
dimensiones del
alumno propuestas
en el Plan curricular

En este programa se puede
notar aaspectos valiosos
como la agencia de los
alumnos en donde cada uno
se apropia de su aprendizaje.
La menera en que se propone

en el Plan | del Instituto | del Instituto | del Instituto | la evaluacion da claro
curricular del | Cervantes:  agente | Cervantes:  agente | Cervantes. ejemplo de ello.

Instituto social, hablante | social, hablante

Cervantes: agente | intercultural y | intercultural y

social, hablante | aprendiente aprendiente

intercultural y | autbnomo. auténomo.
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aprendiente

autonomo.

El programa | El programa | El programa | El programano tiene | EI  programa incluye de
contribuye en su | contribuye al | contribuye en parte | en cuenta, ni | manera concreta las
totalidad al | desarrollo de las | al desarrollo de las | promueve el | competencias propuestas por

desarrollo de las
competencias

competencias
generales propuestas

competencias
generales propuestas

desarrollo de las
competencias

el MCRE.

generales por el MCRE. por el MCRE. generales propuestas

propuestas por el por el MCRE.

MCRE: saber

saber, saber hacer,

saber ser y saber

aprender.
Pertinencia Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no | Se evidencia una clara
de los | cumplen cumplen con | cumplen tienen en cuenta | complejidad en los temas
contenidos y | completamente con | criterios de | parcialmente  con | criterios de | propuestos, sin mebargo la
su criterios de | gradacion y | criterios de | gradacion y | parte  gramatical puede
secuenciacion | gradacion y | adecuacion a la edad | gradacion y | adecuacién a la edad | abarcar un poco mas de

adecuacion a la | de los estudiantes. adecuacion a la edad | de los estudiantes. temas para ayudar al proceso

edad de los de los estudiantes. de aprendizaje.

estudiantes.

Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no | En la malla curricular se

incluyen todos los | incluyen la mayoria | incluyen algunos de | incluyen  aspectos | pueden  evidenciar  los

aspectos esenciales | de  los  aspectos | los aspectos | esenciales de un | aspectos esecniales de la

de un programa de | esenciales de un | esenciales de un | programa de lengua: | lengua. Son claros vy

lengua: fonética, | programa de lengua: | programa de lengua: | fonética, gramatica, | acertivos.

gramatica, sintaxis, | fonética, gramatica, | fonética, gramatica, | sintaxis, semantica,

semantica, sintaxis, semantica, | sintaxis, semantica, | pragmatica, léxico

pragmatica, Iéxico | pragmatica, léxico | pragmaética, léxico

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta no | Esta propuesta da clara

promueve promueve en buena | promueve evidencia el | evidencia de lo que los

plenamente el | medida el desarrollo | parcialmente el | desarrollo de las | estudiantes pueden llegar a

desarrollo de las | de las destrezas de | desarrollo de las | destrezas de | producir y lo que se espera al

destrezas de | recepcion y | destrezas de | recepcion y | finalizar cada periodo.

recepcion y | produccion. recepcion y | produccion.

produccion. produccion.
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La malla curricular
promueve
plenamente el
aprendizaje natural
de la lengua a
través del enfoque
comunicativo por
tareas.

La malla curricular
promueve el
aprendizaje natural
de la lengua a traves

del enfoque
comunicativo  por
tareas.

La malla curricular
promueve en parte el
aprendizaje natural
de la lengua a traveés

del enfoque
comunicativo  por
tareas.

La malla curricular
no promueve el
aprendizaje natural
de la lengua a traveés

del enfoque
comunicativo  por
tareas.

En esl proyecto propuesto se
evidencia una manera
espontanea de aprender,
siguiendo un

orden natural de aprendizaje.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje
fomentan
ampliamente el
trabajo
colaborativo, uso
de tecnologia,

pensamiento
creativo 'y las
inteligencias
multiples.

Las comprensiones
conceptuales y los
resultados de
aprendizaje
fomentan el trabajo
colaborativo, uso de
tecnologia,
pensamiento
creativo y  las
inteligencias
maltiples.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje
fomentan
parcialmente el

trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento
creativo y las
inteligencias
multiples.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje no
contemplan el

trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento
creativo y  las
inteligencias
maultiples.

Todos los conceptos, tanto
calves como relacionados
dan cuenta de una planeacion
pensada en el trabajo
colaborativo y que permite
tener  experiencias de
aprendizaje acordes a la
edad.

Los contenidos se
relacionan
completamente con
el universo
inmediato del nifio,
fomentan la
socializacion con
el otro, el juegoy la
ludica.

Los contenidos se
relacionan con el
universo inmediato
del nifio, fomentan
la socializaciéon con
el otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos se
relacionan en parte
con el universo
inmediato del nifo,
fomentan
parcialmente la
socializacion con el
otro, el juego y la
ladica.

Los contenidos no
guardan relacion con
el universo
inmediato del nifio,
ni  fomentan la
socializacion con el
otro, el juego o la
ladica.

Como se menciona
anteriomente, la elaboracion
de esta malla curricilar da
evidencia de una planeacion
pensada en los estudiantes y
lo que peuden lograr en el
transcurso del afio escoalr.

Relevancia
del programa
de ESL en el
colegio
Victoria

El programa se
ajusta totalmente a
las necesidades de
los estudiantes
extranjeros que
cursan el PEP.

El programa se
ajusta a las
necesidades de los
estudiantes
extranjeros
cursan el PEP.

que

El programa se
ajusta en parte a las

necesidades de los
estudiantes
extranjeros que

cursan el PEP.

El programa no tiene
en cuenta las

necesidades de los
estudiantes
extranjeros que

cursan el PEP.

Definitvamente se cuenta
con una propuesta
interesante, mas ain basados
en la necesidad de un colegio
que acepta estudiantes de
diversas partes del mundo.
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El programa en su
totalidad promueve
la diversidad
cultural, reconoce
los perfiles
linguisticos de
nuestros
estudiantes y
ofrece apoyo en su
proceso de
aprendizaje.

El programa
promueve en buena
medida la diversidad
cultural,  reconoce
los perfiles
linguisticos de
nuestros estudiantes
y ofrece apoyo en su
proceso de
aprendizaje.

El

promueve
parcialmente la
diversidad cultural y
los perfiles
linguisticos de
nuestros estudiantes.

programa

El programa no tiene
en cuenta la
diversidad cultural,
los perfiles
linguisticos de los
estudiantes y
tampoco ofrece
apoyo en el proceso
de aprendizaje.

La propuesta evidencia ser
inclusiva en su totalidad,
permitiendo que estudiantes
que no manejan en espariol
como lengua  materna,
puedan desarrollar
habilidades en el idioma de
manera correcta.

OTRAS CONSIDERACIONES U OBSERVACIONES

DILIGENCIADA POR: Juan, docente PEP (inglés)

9.4.7 Rubrica 7

RUBRICA DE VERIFICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA: PROGRAMA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA
PARA LA ESCUELA PRIMARIA DE UN COLEGIO IB
De acuerdo con la propuesta presentada en el siguiente enlace: Malla curricular de espafiol como segunda lengua escuela primaria, evalle teniendo
en cuenta los criterios y justifique la eleccion de cada uno en el espacio denominado “comentarios”.

del PEP

principios del PEP

principios del PEP

CRITERIOS | EXCELENTE MUY BUENO BUENO POR MEJORAR COMENTARIOS
Estructura La propuesta se|La propuesta se|La propuesta se|La propuesta dista|En la  propuesta se
del programa | ajusta ajusta en buena | ajusta parcialmente a | mucho la filosofia | evidencia la  filosofia

completamente a la | medida a la filosofia | la filosofia | institucional institucional

filosofia institucional institucional

institucional

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta se aleja | La propuesta promueve los

promueve y guarda | promueve y guardala | promueve y guarda | de los principios del | conocimientos,

todos los principios | mayoria de  los [ algunos de  los | PEP comprension conceptual y

habilidades.
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El programa apoya
en su totalidad el
desarrollo de las
unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

El programa apoya el
desarrollo de las

unidades de
indagacion 'y el
trabajo

transdisciplinar

El programa apoya
en parte el desarrollo
de las unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

El programa apoya
de manera incipiente
el desarrollo de las
unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

El programa promueve el
modelo de aprendizaje y
ensefianza

transdisciplinario, basado
en la indagacion e
impulsado por conceptos.

El programa
contempla las areas
de la  lengua
propuestas por el
IB: comunicacion
oral - comprension
y expresion oral
comunicacion
visual - habilidades
visuales 'y de
presentacion
comunicacion
escrita -
comprension  de
lectura
comunicacion
escrita - expresion
escrita

El programa
contempla casi todas
las areas de la lengua
propuestas por el IB

El programa
contempla algunas
las areas de la lengua
propuestas por el IB

El programa no
contempla las areas
de la lengua
propuestas por el IB

El programa se organiza de
acuerdo a el continuo de
aprendizajes propuesta por
el PEP

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta evidencia
didactica didactica contempla | didactica contempla | didactica no tiene en | las tres demisiones del
contempla en su|en buena parte las|en parcialmente las | cuenta las tres | alumno de acuerdo con
totalidad las tres | tres dimensiones del | tres dimensiones del | dimensiones del | la perspectiva de la
dimensiones  del | alumno propuestas | alumno propuestas | alumno  propuestas | comunicacion.

alumno propuestas | en el Plan curricular | en el Plan curricular | en el Plan curricular

en el Plan curricular | del Instituto | del Instituto | del Instituto

del Instituto | Cervantes:  agente | Cervantes:  agente | Cervantes.

Cervantes: agente | social, hablante | social, hablante

social, hablante | intercultural y | intercultural y

intercultural y
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aprendiente

aprendiente

aprendiente

autonomo. autonomo. autonomo.

El programa | El programa | El programa | El programa no tiene | El programa da
contribuye en su | contribuye al | contribuye en parteal | en cuenta, ni | oportunidad de desarrollar
totalidad al | desarrollo de las | desarrollo de las | promueve el | el MCRE: saber saber,

desarrollo de las
competencias

competencias
generales propuestas

competencias
generales propuestas

desarrollo de las
competencias

saber hacer, saber ser y
saber aprender.

generales por el MCRE. por el MCRE. generales propuestas

propuestas por el por el MCRE.

MCRE: saber

saber, saber hacer,

saber ser y saber

aprender.
Pertinencia Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no | Se organiza la secuencia de
de los | cumplen cumplen con | cumplen tienen en cuenta | contenidos de acuerdo con
contenidos y | completamente con | criterios de | parcialmente con | criterios de | los procesos y avances en
su criterios de | gradacion y | criterios de | gradacion y | el aprendizaje de lengua.
secuenciacion | gradacion y | adecuacion a la edad | gradacion y | adecuacién a la edad

adecuacion a la | de los estudiantes. adecuacion a la edad | de los estudiantes.

edad de los de los estudiantes.

estudiantes.

Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no | Tal vez se puedan incluir

incluyen todos los | incluyen la mayoria | incluyen algunos de | incluyen  aspectos | aspectos socio culturales

aspectos esenciales | de  los  aspectos | los aspectos | esenciales de un | buscando el aprendizaje

de un programa de

esenciales de un

esenciales de un

programa de lengua:

del espafiol en contexto.

lengua:  fonética, | programa de lengua: | programa de lengua: | fonética, gramatica,

gramatica, sintaxis, | fonética, gramatica, | fonética, gramatica, | sintaxis, semantica,

semantica, sintaxis, semantica, | sintaxis, semantica, | pragmatica, léxico

pragmatica, lexico | pragmatica, léxico pragmatica, Iéxico

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta no | EI programa promueve el
promueve promueve en buena | promueve evidencia el | desarrollo de habilidades
plenamente el | medida el desarrollo | parcialmente el | desarrollo de las | comunicativas del
desarrollo de las | de las destrezas de | desarrollo de las | destrezas de | aprendizaje de una lengua
destrezas de | recepcion y | destrezas de | recepcion y

recepcion y | produccion. recepcion y | produccion.

produccién. produccién.
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La malla curricular
promueve
plenamente el
aprendizaje natural
de la lengua a
través del enfoque
comunicativo  por
tareas.

La malla curricular
promueve el
aprendizaje natural
de la lengua a traves
del enfoque
comunicativo  por
tareas.

La malla curricular
promueve en parte el
aprendizaje natural
de la lengua a traves
del enfoque
comunicativo  por
tareas.

La malla curricular
no promueve el
aprendizaje natural
de la lengua a través
del enfoque
comunicativo  por
tareas.

El programa promueve el
enfoque comunicativo.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje
fomentan
ampliamente el
trabajo
colaborativo, uso
de tecnologia,

pensamiento
creativo 'y las
inteligencias
maltiples.

Las comprensiones
conceptuales y los
resultados de
aprendizaje

fomentan el trabajo
colaborativo, uso de
tecnologia,

pensamiento creativo
y las inteligencias
maultiples.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje
fomentan
parcialmente el

trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias
maltiples.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje no
contemplan el

trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias
multiples.

Tal vez puede mencionarse
con un poco mas de detalle
en la redaccién de los
resultados de aprendizaje
de acuerdo con cada nivel.
una variedad de textos,
tanto impresos como en

Internet, por ejemplo:
periodicos, revistas,
publicaciones periddicas,

historietas, libros graficos,
libros en formato
electronico, blogs, wikis
Saben cuando y cémo
 emplear Internet vy
materiales de multimedia
para investigar

Los contenidos se
relacionan
completamente con
el universo
inmediato del nifio,
fomentan la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos se
relacionan con el
universo inmediato
del nifio, fomentan la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos se
relacionan en parte
con el universo
inmediato del nifio,
fomentan
parcialmente la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos no
guardan relacién con
el universo
inmediato del nifio,
ni  fomentan la
socializacién con el
otro, el juego o la
ladica.

Los contenidos se
relacionan con el universo
inmediato, pero puede
darse un poco mas de
detalle en la descripcion
del resultado de
aprendizaje

Relevancia
del programa

El programa se
ajusta totalmente a

El programa se ajusta
a las necesidades de

El programa se ajusta
en parte a las

El programa no tiene
en cuenta las

El programa busca crear un
contexto autentico para el
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de ESL en el
colegio
Victoria

las necesidades de | los estudiantes | necesidades de los | necesidades de los | aprendizaje de la segunda
los estudiantes | extranjeros que | estudiantes estudiantes lengua.

extranjeros que | cursan el PEP. extranjeros que | extranjeros que

cursan el PEP. cursan el PEP. cursan el PEP.

El programa en su | El programa | El programa | El programa no tiene | El programa se encamina
totalidad promueve | promueve en buena | promueve en cuenta la| para ayudar a los
la diversidad | medida la diversidad | parcialmente la | diversidad cultural, | estudiantes en su
cultural, reconoce | cultural, reconoce los | diversidad cultural y | los perfiles | aprendizaje para que se
los perfiles | perfiles linguisticos | los perfiles | lingliisticos de los | sientan  aceptados vy
linguisticos de | de nuestros | linguisticos de | estudiantes y | seguros en el aprendizaje
nuestros estudiantes y ofrece | nuestros estudiantes. | tampoco ofrece | de la lengua, con los

estudiantes y ofrece
apoyo en  su
proceso de
aprendizaje.

apoyo en su proceso
de aprendizaje.

apoyo en el proceso
de aprendizaje.

riesgos que puede implicar
el proceso.

OTRAS CONSIDERACIONES U OBSERVACIONES

DILIGENCIADA POR: Carmen, docente de PEP (inglés)

9.4.8 Rubrica 8

RUBRICA DE VERIFICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA: PROGRAMA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PARA LA ESCUELA PRIMARIA DE UN COLEGIO IB

De acuerdo a la propuesta presentada en el siguiente enlace: Malla curricular de espafiol como segunda lengua escuela primaria, evalle teniendo
en cuenta los criterios y justifique la eleccién de cada uno en el espacio denominado “comentarios”.

institucional

CRITERIOS | EXCELENTE MUY BUENO BUENO POR MEJORAR COMENTARIOS
Estructura La propuesta se | La propuesta se|La propuesta se|La propuesta dista | La propuesta esta alineada
del programa | ajusta ajusta en buena | ajusta parcialmente a | mucho la filosofia | a la filosofia institucional
completamente a la | medida a la filosofia | la filosofia | institucional
filosofia institucional institucional
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La propuesta
promueve y guarda
todos los principios
del PEP

La propuesta
promueve y guarda la
mayoria de los

principios del PEP

La propuesta
promueve y guarda
algunos de los

principios del PEP

La propuesta se aleja
de los principios del
PEP

La propuesta el aprendizaje

auténtico 'y conceptual
basado en la indagacion,
que  sea interesante,
significativo, estimulante y
pertinente para el
estudiante

El programa apoya
en su totalidad el

El programa apoya el
desarrollo de las

El programa apoya
en parte el desarrollo

El programa apoya
de manera incipiente

desarrollo de las | unidades de | de las unidades de | el desarrollo de las

unidades de | indagacion 'y el | indagacién y el | unidades de

indagacion y el | trabajo trabajo indagacion 'y el

trabajo transdisciplinar transdisciplinar trabajo

transdisciplinar transdisciplinar

El programa | El programa | El programa | EI  programa no | Importante fortalecer en la

contempla las areas
de la  lengua
propuestas por el
IB: comunicacién
oral - comprension
y expresion oral
comunicacion
visual - habilidades
visuales 'y de
presentacion
comunicacion
escrita -
comprension  de
lectura
comunicacion
escrita - expresion
escrita

contempla casi todas
las areas de la lengua
propuestas por el IB

contempla algunas
las areas de la lengua
propuestas por el 1B

contempla las éareas
de la lengua
propuestas por el IB

propuesta las habilidades
discursivas que le permitan
una mayor practica
comunicativa.

La propuesta
didactica

contempla en su
totalidad las tres

La propuesta
didactica contempla
en buena parte las
tres dimensiones del

La propuesta
didactica contempla
en parcialmente las
tres dimensiones del

La propuesta
didactica no tiene en
cuenta las  tres
dimensiones del

Como se trata de un
proceso de ensefianza
aprendizaje es importante
establecer parametros que
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dimensiones  del | alumno propuestas | alumno  propuestas | alumno  propuestas | determinen la autonomia
alumno propuestas | en el Plan curricular | en el Plan curricular | en el Plan curricular | por parte del estudiante.
en el Plan curricular | del Instituto | del Instituto | del Instituto | Puede ser desde la
del Instituto | Cervantes:  agente | Cervantes:  agente | Cervantes. presentacion de cada una
Cervantes: agente | social, hablante | social, hablante de las unidades en las que
social, hablante | intercultural y | intercultural y las experiencias
intercultural y | aprendiente aprendiente significativas en diferentes
aprendiente autonomo. autébnomo. contextos permitan
auténomo. evidenciar la apropiacion
de la Lengua Espafiola

El programa | El programa | El programa | El programa no tiene

contribuye en su | contribuye al | contribuye en parteal | en cuenta, ni

totalidad al | desarrollo de las | desarrollo de las | promueve el

desarrollo de las
competencias

competencias
generales propuestas

competencias
generales propuestas

desarrollo de las
competencias

generales por el MCRE. por el MCRE. generales propuestas

propuestas por el por el MCRE.

MCRE: saber

saber, saber hacer,

saber ser y saber

aprender.
Pertinencia Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no | Los contenidos cumplen
de los | cumplen cumplen con | cumplen tienen en cuenta | claramente con la
contenidos y | completamente con | criterios de | parcialmente con | criterios de | secuenciacion y el nivel de
su criterios de | gradacion y | criterios de | gradacion y | complejidad para cada
secuenciacion | gradacion y | adecuacion a la edad | gradacion y | adecuacion a la edad | nivel

adecuacion a la | de los estudiantes. adecuacion a la edad | de los estudiantes.

edad de los de los estudiantes.

estudiantes.

Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no | La propuesta contiene la

incluyen todos los | incluyen la mayoria | incluyen algunos de | incluyen  aspectos | mayoria de los aspectos

aspectos esenciales | de  los  aspectos | los aspectos | esenciales de un | esenciales. Importante

de un programa de
lengua:  fonética,
gramatica, sintaxis,

esenciales de un
programa de lengua:
fonética, gramatica,

esenciales de un
programa de lengua:
fonetica, gramaética,

programa de lengua:
fonética, gramatica,
sintaxis, semantica,
pragmatica, Iéxico

establecer aspectos en
relacién a los procesos de
comprension.
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semantica, sintaxis, semantica, | sintaxis, semantica,

pragmatica, Iéxico | pragmatica, léxico pragmatica, Iéxico

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta no

promueve promueve en buena | promueve evidencia el

plenamente el | medida el desarrollo | parcialmente el | desarrollo de las

desarrollo de las | de las destrezas de | desarrollo de las | destrezas de

destrezas de | recepcion y | destrezas de | recepcion y

recepcion y | produccion. recepcion y | produccion.

produccion. produccion.

La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular

promueve promueve el | promueve en parte el | no  promueve el

plenamente el | aprendizaje natural | aprendizaje natural | aprendizaje natural

aprendizaje natural | de la lengua a través | de la lengua a través | de la lengua a través

de la lengua a | del enfoque | del enfoque | del enfoque

través del enfoque | comunicativo  por | comunicativo ~ por | comunicativo  por

comunicativo por | tareas. tareas. tareas.

tareas.

Las comprensiones | Las comprensiones | Las comprensiones | Las comprensiones | Establecer mas
conceptuales y los | conceptuales y los | conceptuales y los | conceptuales y los | experiencias de trabajo
resultados de | resultados de | resultados de | resultados de | colaborativo.

aprendizaje aprendizaje aprendizaje aprendizaje no | La malla curricular
fomentan fomentan el trabajo | fomentan contemplan el | propone claramente el uso
ampliamente el | colaborativo, uso de | parcialmente el | trabajo colaborativo, | de una variedad de
trabajo tecnologia, trabajo colaborativo, | uso de tecnologia, | estrategias. Importante
colaborativo, uso | pensamiento creativo | uso de tecnologia, | pensamiento creativo | tener en cuenta en la
de tecnologia, | y las inteligencias | pensamiento creativo | y las inteligencias | inteligencia linglistica
pensamiento maltiples. y las inteligencias | multiples. aspectos tales como el
creativo 'y las multiples. didlogo, la lectura, el
inteligencias placer de la poesia, el teatro
maultiples. y la musica entre otros

Los contenidos se | Los contenidos se | Los contenidos se | Los contenidos no

relacionan relacionan con el | relacionan en parte | guardan relacion con

completamente con | universo inmediato [ con el  universo | el universo

el universo | del nifio, fomentan la | inmediato del nifio, | inmediato del nifio,

inmediato del nifio, | socializacion con el | fomentan ni ~ fomentan la

fomentan la parcialmente la | socializacion con el
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socializacion con el
otro, el juego y la
ladica.

otro, el juego y la
ludica.

socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

otro, el juego o la
ludica.

Relevancia El programa se
del programa | ajusta totalmente a

El programa se ajusta
a las necesidades de

El programa se ajusta
en parte a las

El programa no tiene
en cuenta las

de ESL en el | las necesidades de | los estudiantes | necesidades de los | necesidades de los

colegio los estudiantes | extranjeros que | estudiantes estudiantes

Victoria extranjeros que | cursan el PEP. extranjeros que | extranjeros que
cursan el PEP. cursan el PEP. cursan el PEP.
El programa en su | El programa | El programa | El programa no tiene
totalidad promueve | promueve en buena | promueve en cuenta la
la diversidad | medida la diversidad | parcialmente la | diversidad cultural,
cultural, reconoce | cultural, reconoce los | diversidad cultural y | los perfiles
los perfiles | perfiles linguisticos | los perfiles | linglisticos de los
linglisticos de | de nuestros | linguisticos de | estudiantes y
nuestros estudiantes y ofrece | nuestros estudiantes. | tampoco ofrece

estudiantes y ofrece
apoyo en  su
proceso de
aprendizaje.

apoyo en su proceso
de aprendizaje.

apoyo en el proceso
de aprendizaje.

OTRAS CONSIDERACIONES U OBSERVACIONES

Un reconocimiento para este proceso pedagogico que tanto se necesita en los colegios. Un trabajo importante y de trascendencia.

Se recomienda establecer claramente el proceso de evaluacion y la adecuacion sobre este aspecto, ya que estos van de la mano en cuanto a la
propuesta del programa curricular de espafiol como segunda lengua es una gran propuesta pedagdgica.

DILIGENCIADA POR: Lilia, jefe de area departamento de espafiol
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9.4.9 Rubrica 9

RUBRICA DE VERIFICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA: PROGRAMA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA
PARA LA ESCUELA PRIMARIA DE UN COLEGIO IB
De acuerdo a la propuesta presentada en el siguiente enlace: Malla curricular de espafiol como segunda lengua escuela primaria, evalte teniendo
en cuenta los criterios y justifique la eleccion de cada uno en el espacio denominado “comentarios”.

promueve y guarda
todos los principios
del PEP

promueve y guarda la
mayoria de los
principios del PEP

promueve y guarda
algunos de los
principios del PEP

de los principios del
PEP

CRITERIOS | EXCELENTE MUY BUENO BUENO POR MEJORAR COMENTARIOS
Estructura La propuesta se |La propuesta se|La propuesta se|La propuesta dista|ES wuna propuesta que
del programa | ajusta ajusta en buena | ajusta parcialmente a | mucho la filosofia | involucra los valores y
completamente a la | medida a la filosofia | la filosofia | institucional principios del TVS
filosofia institucional institucional
institucional
La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta se aleja | La propuesta no promueve

todos los principios del
PEP

El programa apoya
en su totalidad el

El programa apoya el
desarrollo de las

El programa apoya
en parte el desarrollo

El programa apoya
de manera incipiente

Es una herramienta valiosa
para apoyar las unidades de

desarrollo de las | unidades de | de las unidades de | el desarrollo de las | indagacion

unidades de | indagacion 'y el | indagacién y el | unidades de

indagacion 'y el | trabajo trabajo indagacion 'y el

trabajo transdisciplinar transdisciplinar trabajo

transdisciplinar transdisciplinar

El programa | El programa | El programa | EI  programa no | Contempla  todos  los
contempla las areas | contempla casi todas | contempla algunas | contempla las areas | aspectos conectados con la

de la  lengua
propuestas por el
IB: comunicacion
oral - comprension
y expresion oral
comunicacion

visual - habilidades
visuales 'y de
presentacion

comunicacion

las areas de la lengua
propuestas por el IB

las areas de la lengua
propuestas por el IB

de la lengua
propuestas por el IB

estructura de la lengua.
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escrita -
comprension  de
lectura
comunicacion
escrita - expresion
escrita

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta | No conozco muy bien la
didactica didactica contempla | didactica contempla | didactica no tiene en | propuesta del instituto
contempla en su|en buena parte las | en parcialmente las | cuenta las  tres | cervantes.

totalidad las tres | tres dimensiones del | tres dimensiones del | dimensiones del

dimensiones  del | alumno propuestas | alumno propuestas | alumno  propuestas

alumno propuestas | en el Plan curricular | en el Plan curricular | en el Plan curricular

en el Plan curricular | del Instituto | del Instituto | del Instituto

del Instituto | Cervantes:  agente | Cervantes:  agente | Cervantes.

Cervantes: agente | social, hablante | social, hablante

social, hablante | intercultural y | intercultural y

intercultural y | aprendiente aprendiente

aprendiente auténomo. auténomo.

auténomo.

El programa | El programa | El programa | El programa no tiene | En toda la malla curricular
contribuye en su | contribuye al | contribuye en parteal | en cuenta, ni | se puede observar
totalidad al | desarrollo de las | desarrollo de las | promueve el | evidencias que apoyan el
desarrollo de las | competencias competencias desarrollo de las | desarrollo de las

competencias

generales propuestas

generales propuestas

competencias

competencias generales

generales por el MCRE. por el MCRE. generales propuestas

propuestas por el por el MCRE.

MCRE: saber

saber, saber hacer,

saber ser y saber

aprender.
Pertinencia Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no
de los | cumplen cumplen con | cumplen tienen en cuenta
contenidos y | completamente con | criterios de | parcialmente con | criterios de
su criterios de | gradacion y | criterios de | gradacion y
secuenciacion | gradacion y | adecuacion a la edad | gradacion y | adecuacion a la edad

adecuacion a la

de los estudiantes.

de los estudiantes.
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edad de los adecuacion a la edad

estudiantes. de los estudiantes.

Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no | En la  propuesta se
incluyen todos los | incluyen la mayoria | incluyen algunos de | incluyen  aspectos | observan los  aspectos
aspectos esenciales | de  los  aspectos | los aspectos | esenciales de un | requeridos para el

de un programa de

esenciales de un

esenciales de un

programa de lengua:

programa de lengua.

lengua:  fonética, | programa de lengua: | programa de lengua: | fonética, gramaética,

gramatica, sintaxis, | fonética, gramatica, | fonética, gramatica, | sintaxis, semantica,

semantica, sintaxis, semantica, | sintaxis, semantica, | pragmatica, Iéxico

pragmatica, léxico | pragmatica, Iéxico pragmatica, Iéxico

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta no | Ninguna propuesta es
promueve promueve en buena | promueve evidencia el | totalmente efectiva cuando
plenamente el | medida el desarrollo | parcialmente el | desarrollo de las|se busca desarrollar las
desarrollo de las | de las destrezas de | desarrollo de las | destrezas de | destrezas de recepcién y de
destrezas de | recepcion y | destrezas de | recepcion y | produccion

recepcion y | produccion. recepcion y | produccion.

produccion. produccion.

La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular | Las caracteristicas  del
promueve promueve el | promueve en parte el | no  promueve el | enfoque comunicativo
plenamente el | aprendizaje natural | aprendizaje natural | aprendizaje natural | estan presentes.
aprendizaje natural | de la lengua a través | de la lengua a través | de la lengua a través

de la lengua a | del enfoque | del enfoque | del enfoque

través del enfoque | comunicativo  por | comunicativo ~ por | comunicativo ~ por

comunicativo  por | tareas. tareas. tareas.

tareas.

Las comprensiones | Las comprensiones | Las comprensiones | Las comprensiones | La propuesta ha incluido
conceptuales y los | conceptuales y los | conceptuales y los | conceptuales y los | estrategias que permiten
resultados de | resultados de | resultados de | resultados de | apoyar el trabajo
aprendizaje aprendizaje aprendizaje aprendizaje no | colaborativo necesario en
fomentan fomentan el trabajo | fomentan contemplan el [ la implementacion del
ampliamente el | colaborativo, uso de | parcialmente el | trabajo colaborativo, | IBPEP

trabajo tecnologia, trabajo colaborativo, | uso de tecnologia,

colaborativo, uso | pensamiento creativo | uso de tecnologia, | pensamiento creativo

de tecnologia, | y las inteligencias | pensamiento creativo | y las inteligencias

pensamiento multiples. y las inteligencias | multiples.

creativo 'y las maultiples.
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inteligencias
multiples.

Los contenidos se
relacionan
completamente con
el universo
inmediato del nifio,
fomentan la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos se
relacionan con el
universo inmediato
del nifio, fomentan la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos se
relacionan en parte
con el universo
inmediato del nifio,
fomentan
parcialmente la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos no
guardan relacién con
el universo
inmediato del nifio,
ni  fomentan la
socializacién con el
otro, el juego o la
ladica.

Relevancia El programa se

El programa se ajusta

El programa se ajusta

El programa no tiene

Es una propuesta novedosa

del programa | ajusta totalmente a | a las necesidades de | en parte a las|en cuenta las | para el Colegio Victoria
de ESL en el | las necesidades de | los estudiantes | necesidades de los | necesidades de los | que seguramente va a
colegio los estudiantes | extranjeros que | estudiantes estudiantes beneficiar a varios
Victoria extranjeros que | cursan el PEP. extranjeros que | extranjeros que | estudiantes.
cursan el PEP. cursan el PEP. cursan el PEP.
El programa en su | El programa | El programa | El programa no tiene | Muchos estudiantes se van
totalidad promueve | promueve en buena | promueve en cuenta la|a Dbeneficiar de esta
la diversidad | medida la diversidad | parcialmente la | diversidad cultural, | propuesta. EI IB PEP es un
cultural, reconoce | cultural, reconoce los | diversidad cultural y | los perfiles | marco de trabajo
los perfiles | perfiles linguisticos | los perfiles | linglisticos de los | incluyente que resalta y
linglisticos de | de nuestros | lingdisticos de | estudiantes y | rescata las diferencias en
nuestros estudiantes y ofrece | nuestros estudiantes. | tampoco ofrece | los procesos de

estudiantes y ofrece
apoyo en  su
proceso de
aprendizaje.

apoyo en su proceso
de aprendizaje.

apoyo en el proceso
de aprendizaje.

aprendizaje.

OTRAS CONSIDERACIONES U OBSERVACIONES
Gracias por compartir una propuesta excelente y de gran relevancia en el marco de trabajo que propone el 1B PEP

DILIGENCIADA POR: Luciano, director general y representante del 1B para las Américas

105



9.4.10 Rubrica 10

RUBRICA DE VERIFICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA: PROGRAMA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA
PARA LA ESCUELA PRIMARIA DE UN COLEGIO IB
De acuerdo a la propuesta presentada en el siguiente enlace: Malla curricular de espafiol como segunda lengua escuela primaria, evalte teniendo
en cuenta los criterios y justifique la eleccion de cada uno en el espacio denominado “comentarios”.

promueve y guarda
todos los principios
del PEP

promueve y guarda la
mayoria de los
principios del PEP

promueve y guarda
algunos de los
principios del PEP

de los principios del
PEP

CRITERIOS | EXCELENTE MUY BUENO BUENO POR MEJORAR COMENTARIOS
Estructura La propuesta se|La propuesta se|La propuesta se|La propuesta dista
del programa | ajusta ajusta en buena | ajusta parcialmente a | mucho la filosofia

completamente a la | medida a la filosofia | la filosofia | institucional

filosofia institucional institucional

institucional

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta se aleja

El programa apoya
en su totalidad el

El programa apoya el
desarrollo de las

El programa apoya
en parte el desarrollo

El programa apoya
de manera incipiente

desarrollo de las | unidades de | de las unidades de | el desarrollo de las
unidades de | indagacion 'y el | indagacién y el | unidades de
indagacion 'y el | trabajo trabajo indagacion 'y el
trabajo transdisciplinar transdisciplinar trabajo
transdisciplinar transdisciplinar

El programa | El programa | El programa | EI  programa no
contempla las areas | contempla casi todas | contempla algunas | contempla las areas

de la lengua
propuestas por el
IB: comunicacion
oral - comprension
y expresion oral
comunicacion

visual - habilidades
visuales 'y de
presentacion

comunicacion

las areas de la lengua
propuestas por el IB

las areas de la lengua
propuestas por el IB

de la lengua
propuestas por el IB
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escrita -
comprension de
lectura
comunicacion
escrita - expresion
escrita

La propuesta
didactica

contempla en su
totalidad las tres
dimensiones  del
alumno propuestas

La propuesta
didactica contempla
en buena parte las
tres dimensiones del
alumno  propuestas
en el Plan curricular

La propuesta
didactica contempla
en parcialmente las
tres dimensiones del
alumno  propuestas
en el Plan curricular

La propuesta
didactica no tiene en
cuenta las  tres
dimensiones del
alumno  propuestas
en el Plan curricular

en el Plan curricular | del Instituto | del Instituto | del Instituto
del Instituto | Cervantes:  agente | Cervantes:  agente | Cervantes.
Cervantes: agente | social, hablante | social, hablante

social, hablante | intercultural y | intercultural y

intercultural y | aprendiente aprendiente

aprendiente autonomo. auténomo.

auténomo.

El programa | El programa | El programa | El programa no tiene
contribuye en su | contribuye al | contribuye en parteal | en cuenta, ni
totalidad al | desarrollo de las | desarrollo de las | promueve el

desarrollo de las
competencias

competencias
generales propuestas

competencias
generales propuestas

desarrollo de las
competencias

generales por el MCRE. por el MCRE. generales propuestas

propuestas por el por el MCRE.

MCRE: saber

saber, saber hacer,

saber ser y saber

aprender.
Pertinencia Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos | Los contenidos no
de los | cumplen cumplen con | cumplen tienen en cuenta
contenidos y | completamente con | criterios de | parcialmente con | criterios de
su criterios de | gradacion y | criterios de | gradacion y
secuenciacion | gradacion y | adecuacion a la edad | gradacion y | adecuacion a la edad

adecuacion a la

de los estudiantes.

de los estudiantes.
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edad de los
estudiantes.

adecuacion a la edad
de los estudiantes.

Los contenidos
incluyen todos los
aspectos esenciales
de un programa de
lengua:  fonética,
gramatica, sintaxis,

Los contenidos
incluyen la mayoria
de los aspectos
esenciales de un
programa de lengua:
fonética, gramatica,

Los contenidos
incluyen algunos de
los aspectos

esenciales de un
programa de lengua:
fonética, gramatica,

Los contenidos no
incluyen  aspectos
esenciales de un
programa de lengua:
fonética, gramaética,
sintaxis, semantica,

semantica, sintaxis, semantica, | sintaxis, semantica, | pragmatica, Iéxico
pragmatica, léxico | pragmatica, Iéxico pragmatica, Iéxico

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta no
promueve promueve en buena | promueve evidencia el
plenamente el | medida el desarrollo | parcialmente el | desarrollo de las
desarrollo de las | de las destrezas de | desarrollo de las | destrezas de
destrezas de | recepcion y | destrezas de | recepcion y
recepcion y | produccién. recepcion y | produccion.
produccion. produccion.

La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular | La malla curricular
promueve promueve el | promueve en parte el | no  promueve el
plenamente el | aprendizaje natural | aprendizaje natural | aprendizaje natural

aprendizaje natural
de la lengua a
través del enfoque
comunicativo  por
tareas.

de la lengua a traves
del enfoque
comunicativo  por
tareas.

de la lengua a través
del enfoque
comunicativo  por
tareas.

de la lengua a través
del enfoque
comunicativo  por
tareas.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje
fomentan
ampliamente el
trabajo
colaborativo, uso
de tecnologia,

pensamiento
creativo 'y las

Las comprensiones
conceptuales y los
resultados de
aprendizaje

fomentan el trabajo
colaborativo, uso de
tecnologia,

pensamiento creativo
y las inteligencias
multiples.

Las comprensiones
conceptuales y los

resultados de
aprendizaje
fomentan
parcialmente el

trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias
maultiples.

Las comprensiones
conceptuales 'y los

resultados de
aprendizaje no
contemplan el

trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias
multiples.
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inteligencias

multiples.

Los contenidos se
relacionan

completamente con
el universo
inmediato del nifio,
fomentan la

socializacion con el
otro, el juego y la
lUdica.

Los contenidos se
relacionan con el
universo inmediato
del nifio, fomentan la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos se
relacionan en parte
con el universo
inmediato del nifio,
fomentan
parcialmente la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos no
guardan relacién con
el universo
inmediato del nifio,
ni  fomentan la
socializacién con el
otro, el juego o la
ladica.

Relevancia El programa se
del programa | ajusta totalmente a

El programa se ajusta
a las necesidades de

El programa se ajusta
en parte a las

El programa no tiene
en cuenta las

de ESL en el | las necesidades de | los estudiantes | necesidades de los | necesidades de los

colegio los estudiantes | extranjeros que | estudiantes estudiantes

Victoria extranjeros que | cursan el PEP. extranjeros que | extranjeros que
cursan el PEP. cursan el PEP. cursan el PEP.
El programa en su | El programa | El programa | El programa no tiene
totalidad promueve | promueve en buena | promueve en cuenta la
la diversidad | medida la diversidad | parcialmente la | diversidad cultural,
cultural, reconoce | cultural, reconoce los | diversidad cultural y | los perfiles
los perfiles | perfiles linguisticos | los perfiles | linglisticos de los
linglisticos de | de nuestros | lingdisticos de | estudiantes y
nuestros estudiantes y ofrece | nuestros estudiantes. | tampoco ofrece

estudiantes y ofrece
apoyo en  su
proceso de
aprendizaje.

apoyo en su proceso
de aprendizaje.

apoyo en el proceso
de aprendizaje.

OTRAS CONSIDERACIONES U OBSERVACIONES

DILIGENCIADA POR: Martina, docente de espafiol (primaria)
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9.4.11 Rlbrica 11

De acuerdo a la propuesta presentada en el siguiente enlace: Malla curricular de espafiol como seqgunda lengua escuela primaria, evalle teniendo
en cuenta los criterios y justifique la eleccion de cada uno en el espacio denominado “comentarios”.

promueve y guarda
todos los principios
del PEP

promueve y guarda la
mayoria de los
principios del PEP

promueve y guarda
algunos de los

de los principios del
PEP

CRITERIOS | EXCELENTE MUY BUENO BUENO POR MEJORAR COMENTARIOS
Estructura La propuesta se Lapropuestaseajusta | La propuesta dista | La propuesta utiliza el
del programa | ajusta parcialmente a la| mucho la filosofia | formato institucional para
completamente a la filosofia | institucional las mallas curriculares y
filosofia institucional tiene presente algunos
institucional elementos del  marco
curricular del 1B como
conceptos, temas
transdisciplinarios,
habilidades y strands para
la ensefianza de la lengua.
La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta se aleja | La malla refleja algunos de

los principios del PEP,
tales como conceptos,
habilidadesy TT.

El programa apoya
en su totalidad el
desarrollo de las
unidades de
indagacion 'y el
trabajo
transdisciplinar

El programa apoya el

El programa apoya

El programa apoya

A partir de los conceptos

desarrollo de las | en parte el desarrollo | de manera incipiente | clave y relacionados se
unidades de | de las unidades de | el desarrollo de las | podria inferir que desde la
indagacion y el | indagaciéon 'y el | unidades de | malla se apoyan las
trabajo indagaciéon 'y el | unidades de indagacion,
transdisciplinar trabajo sin embargo, resulta dificil
transdisciplinar afirmarlo solo desde la
malla.
El programa | El programa | EI  programa  no | Es evidente en la malla.
contempla casi todas | contempla algunas | contempla las areas
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las areas de la lengua
propuestas por el 1B

las areas de la lengua
propuestas por el IB

de la lengua
propuestas por el IB

La propuesta | La propuesta | La propuesta | La propuesta | Es dificil como agente
didactica didactica contempla | didéactica contempla | didactica no tiene en | externo, responder a este
contempla en su | en buena parte las | en parcialmente las | cuenta las  tres | punto por el
totalidad las tres | tres dimensiones del | tres dimensiones del | dimensiones del | desconocimiento del plan
dimensiones  del | alumno propuestas | alumno propuestas | alumno  propuestas | curricular en mencién.
alumno propuestas | en el Plan curricular | en el Plan curricular | en el Plan curricular

en el Plan curricular | del Instituto | del Instituto | del Instituto

del Instituto | Cervantes:  agente | Cervantes:  agente | Cervantes.

Cervantes: agente | social, hablante | social, hablante

social, hablante | intercultural y | intercultural y

intercultural y | aprendiente aprendiente

aprendiente autébnomo. autébnomo.

autonomo.

El programa El programa | El programa no tiene | Si contribuye al tener como
contribuye en su contribuye en parte al | en cuenta, ni | ejes los temas
totalidad al desarrollo de las | promueve el | transdisciplinarios y los
desarrollo de las competencias desarrollo de las | conceptos.

competencias

competencias
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generales

generales propuestas

generales propuestas

generales propuestas

propuestas por el | PORERMCRE! por el MCRE. por el MCRE.
MCRE: saber
saber, saber hacer,
saber ser y saber
aprender.

Pertinencia Los contenidos Los contenidos | Los contenidos no

de los | cumplen cumplen tienen en cuenta

contenidosy | completamente con parcialmente con | criterios de

su criterios de criterios de | gradacion y

secuenciacion | gradacion y gradacion y | adecuacién a la edad
adecuacion a la adecuacion a la edad | de los estudiantes.
edad de los de los estudiantes.
estudiantes.
Los contenidos Los contenidos | Los contenidos no | Se incluyen los aspectos.
incluyen todos los incluyen algunos de | incluyen  aspectos | En algunos grados
aspectos esenciales los aspectos | esenciales de un | considero que es general y
de un programa de esenciales de un | programa de lengua: | ambigua la parte de
lengua:  fonética, programa de lengua: | fonética, gramatica, | vocabulario. Ejemplo en
gramatica, sintaxis, fonética, gramatica, | sintaxis, semantica, | cuarto  grado: redes
semantica, sintaxis, semantica, | pragmatica, Iéxico sociales. Lo  anterior
pragmatica, Iéxico pragmatica, Iéxico pensando en lectores o

usuarios de la malla,
independientemente  del

autor de la misma.

La propuesta
promueve en buena
medida el desarrollo
de las destrezas de
recepcion y
produccién.

La propuesta
promueve
parcialmente el
desarrollo de las
destrezas de
recepcion y
produccién.

La propuesta no
evidencia el
desarrollo de las
destrezas de
recepcion y
produccion.

Son evidentes en la malla.
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La malla curricular

La malla curricular

La malla curricular

Hay evidencias en los

promueve el | promueve en parte el | no  promueve el | resultados de aprendizaje y
aprendizaje natural | aprendizaje natural | aprendizaje natural | en las estrategias de
de la lengua a través | de la lengua a través | de la lengua a través | evaluacion.

del enfoque | del enfoque | del enfoque

comunicativo  por | comunicativo ~ por | comunicativo  por

tareas. tareas. tareas.

Las comprensiones | Las comprensiones | Las comprensiones | Hay evidencias en los
conceptuales y los | conceptuales y los | conceptuales y los | descriptores de los

resultados de
aprendizaje
fomentan el trabajo
colaborativo, uso de
tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias

multiples.

resultados de
aprendizaje
fomentan
parcialmente el
trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias
maultiples.

resultados de
aprendizaje no
contemplan el
trabajo colaborativo,
uso de tecnologia,
pensamiento creativo
y las inteligencias
multiples.

resultados de aprendizaje.

Los contenidos se
relacionan con el
universo inmediato

del nifio, fomentan la
socializacion con el
otro, el juego y la
ludica.

Los contenidos se
relacionan en parte
con el universo
inmediato del nifio,
fomentan
parcialmente la
socializacion con el
otro, el juego y la
IGdica.

Los contenidos no
guardan relacién con
el universo
inmediato del nifio,
ni  fomentan la
socializacion con el
otro, el juego o la
ladica.

Relevancia
del programa
de ESL en el

Se

El programa
ajusta totalmente a
las necesidades de

El programa se ajusta
en parte a las
necesidades de los

El programa no tiene
en cuenta las
necesidades de los

Diria que se ajustaria. Seria
importante  aplicarlo vy
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colegio
Victoria

los estudiantes
extranjeros que
cursan el PEP.

estudiantes
extranjeros que
cursan el PEP.

estudiantes
extranjeros que
cursan el PEP.

evaluarlo para afirmar si se
ajusta totalmente.

El programa en su

El progra

El programa no tiene

Este aspecto no es claro

totalidad promueve | promueve en bu en cuenta lajpara mi en la malla
la diversidad | medida la diversi la | diversidad cultural, | curricular. Podria inferir
cultural, reconoce | cultural, reconoce aly | los perfiles | que ofrece forma
los perfiles | perfiles linguisticos | los perfiles | linglisticos de los | multimodales, variedad de
linglisticos de | de nuestros | linguisticos de | estudiantes y | estrategias y formas de
nuestros estudiantes y ofrece h tampoco ofrece | representar la comprensién

apoyo en el proceso
de aprendizaje.

y dar evidencias, sin
embargo, no me queda
claro en la malla como se
refleja el apoyo que se le
daria al estudiante en su
proceso de aprendizaje.

estudiantes y ofrece
apoyo en  su
proceso de
aprendizaje.

apoyo en su proceso
de aprendizaje.

OTRAS CONSIDERACIONES U OBSERVACIONES
Lorena, muchas gracias por invitarme a ser parte de este proceso. Considero que has realizado una propuesta de malla curricular muy interesante,
conectada con nuestro enfoque y modelo curricular en el TVS. Estoy segura que sera de gran apoyo para el proceso de los estudiantes de los
grados del PEP cuya lengua materna no sea el espafiol. Hay algunos elementos que considero que son mas para revisar desde el planteamiento
de los criterios de la rabrica. Desde mi opinién, algunos de los aspectos que quieres evaluar no se evidencian en la malla curricular

necesariamente. Lo podriamos conversar en la entrevista si quieres o en otro espacio.

DILIGENCIADA POR: Patricia, vicerrectora, jefe de curriculo y coordinadora MYP
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9.5 Transcripcion de las entrevistas
9.5.1 Entrevista a docentes

Transcripcion entrevista nimero 1 — lunes marzo 1° de 2021, Via Zoom

Enlace del video: Entrevista docentes malla curricular ESL

Participantes:

D1: docente inglés

D2: docente espafiol

D3: docente inglés

D4: docente inglés

D5: docente inglés

D6: docente espafiol

E: entrevistador

E: Bueno profes buenas tardes, entonces vamos a hacer esta pequefia entrevista, esta corta
entrevista, para que ustedes nos cuenten sus impresiones de la malla curricular de espafiol
como segunda lengua que se ha hecho para el colegio Victoria. Y queremos, pues,
conocer, ¢Cuéles son sus impresiones del programa? respecto a la rdbrica cuestionario
que ustedes previamente ya revisaron y la revision que hicieron ustedes de la malla. Ya
ustedes conocen gue esta rabrica contiene tres criterios grandes entonces no sé si quieren
vamos por criterios dando sus impresiones entonces la primera parte de la estructura del
programa, en lo que tiene que ver con la filosofia institucional los principios del PEP, el
desarrollo de las unidades de indagacion el trabajo transdisciplinar, que contemple las
areas de lengua que nos propone el IB que son: comunicacion oral, comprension y
expresion oral, comunicacion visual y habilidades de presentacion y comunicacion,
comunicacion escrita, comprension de lectura y expresion escrita, que contemple también
estas tres dimensiones del alumno que promueve el Plan Curricular del Instituto
Cervantes: el estudiante visto en este programa como un agente social, un hablante
intercultural y una aprendiente autonomo y lo que contempla el Marco Comdn Europeo
de Referencia para las lenguas que ustedes como son profesores de inglés y espafiol lo
conocen, que son las dimensiones de saber saber, saber hacer, saber ser y saber aprender.
Entonces, ¢No sé si alguien quiere empezar con ese primer apartado del primer gran
criterio y sus impresiones respecto a él?

[Silencio]
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31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64

D1: Yo creo que estd muy bien estructurada, no solamente se alinea con la filosofia del
colegio, sino que también acoge los componentes importantes en el desarrollo de una
lengua, entendiendo que son las cuatro areas: lectura, escritura, habla y escucha. Esta
dividido yo creo que mas en la de primero, pues es el nivel en que estoy, se divide tanto
en el texto como la gramatica la fonética y los elementos basicos que un nifio necesita
adquirir para poder desarrollar, la lengua, entendiendo que paralelamente estan
desarrollando la lengua B y en este caso la lengua C en el colegio como este, francés.

E: Ok. Gisela jmuchas gracias!, ¢Agueda?

D2: Yo siento que también hay muchos elementos importantes que destaca lo que
hacemos en el PEP, desde elementos de indagacion, en los elementos de hacer
producciones, desde la conexion de los nifios, desde situaciones que sean reales y en un
trabajo desde los conceptos, que también es un elemento muy importante para nuestro
programa. Adicionalmente, se evidencia todos esos temas transdisciplinarios que
desarrollamos sélo hay algunos elementos que son, me imagino, muy puntuales de lo que
tu estas trabajando para lengua extranjera, y es el uso de esos verbos puntuales en cuanto
a conjugacién porque como lo hacemos nosotros aca es un poco mas abierto, es digamos,
se da un poco mas desde los elementos que estamos trabajando en la tematica de la
indagacion y no son explicitos, que hay que saber...el ser saber bueno no me acuerdo
exactamente como lo tenias alla en la rubrica dispuestos, pero si hay algunos elementos
ahi que no son tan relacionados con lo que nosotros haciamos desde la indagacion. Pero
en términos generales me parece que la propuesta esta bien articulada.

E: Ok. jGracias Agueda! ¢Alguien mas?... Juli.

D3: Si, creo que también la propuesta evidencia las tres dimensiones del alumno de
acuerdo la perspectiva de la comunicacion. Lo que habla sobre el Plan Curricular del
Instituto Cervantes agente intercultural, aprendiente y autonomo nos refleja eso en el
programa, en la primera parte ¢Estamos hablando de la filosofia?, ¢ Verdad?

E: Si, del primer criterio, de la estructura.

D3: Exacto

E: Ok, gracias Juli. ;Alguien mas?... [Silencio] Ok Angie, por favor.

D4: Pues retomando lo que dicen mis compafieras, también creo que estd muy completo
por toda la parte del IB que nos propone el IB que son: las dimensiones las unidades en
la indagacion y obviamente las cuatro dimensiones de expresion, en la en la primera 'y
segunda lengua me parece un programa muy completo.

E: Vale. jMuchas gracias! bueno vamos entonces...
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66
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71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
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D5: Cierro diciendo... viendo digamos, la malla curricular y de lo que podemos hacer
dentro del PEP, esas estrategias de evaluacion, las herramientas de evaluacion que se
plantean son acordes a lo que nosotros trabajamos dia a dia en el PEP, y estan basadas
bastante en la parte del constructivismo, los nifios se apropian de su propio aprendizaje y
de roles y eso, digamos... para una lengua extranjera verdad nosotros digamos, en el
caso inglés, es lo que tratamos de generar de manera constante para que ese entendimiento
y ese aprendizaje de la misma lengua sea mas facil para los estudiantes poder adquirirla,
de una forma mas agradable, de una manera mas natural.

E: Ok. Gracias Juanfe, stper. [ingresa un participante]. Marcé estamos trabajando en el
primer criterio, estdbamos diciendo cudles eran sus percepciones como profesores de
lengua, ya que ustedes, pues tienen toda la experiencia en esta area, (Como observan
ustedes en los sub criterios del gran criterio del que habldbamos, la estructura del
programa en cuanto en cuanto a la filosofia del colegio los principios del PEP el trabajo
transdisciplinar el desarrollo de las habilidades que nos propone el 1B? El desarrollo de
destrezas, el trabajo pues que estén las cuatro destrezas presentes (Cémo lo ves tu?
[Silencio] jTienes el micr6fono apagado!

[Risas]

D6: Creo que alcancé a oir un poquito lo que decia Juan Felipe cuando entré. Creo que
estad estructurado sobre los principios sobre la filosofia que tiene el colegio. Creo que
contempla las habilidades que diariamente trabajamos y pues, eso es fundamental para
poder, pues, ensefiar como una segunda lengua el espafiol, entonces creo en esta parte
esta bien estructurado e incluye lo que se necesita para cumplir con la filosofia del colegio
y del IB.

E: Ok Marce jMuchas gracias! Vamos entonces con el segundo gran criterio que es la
pertinencia de los contenidos y la secuenciacidn de los mismos. Entonces, el primero dice
que si cumple con los criterios de gradacion y adecuacion de acuerdo a la de los
estudiantes es decir que lo que los estudiantes van a trabajar alli en cada periodo, esta
adecuado, ¢Es adecuado para la edad de ellos?, ¢Si incluimos elementos esenciales de la
lengua que son béasicos en cualquier programa?, y es tener fonética gramatica sintaxis
semantica pragmatica Iéxico, si ;Se promueve el desarrollo de las destrezas de recepcion
y produccion si el aprendizaje tal como se esta proponiendo desde esta malla curricular?,
¢Promueve un aprendizaje natural de la lengua a través del enfoque comunicativo? Si
¢Las comprensiones conceptuales que aparecen alli plasmadas promueven el trabajo

colaborativo de los estudiantes, el uso de tecnologia el pensamiento creativo y tiene en
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cuenta las inteligencias multiples?... no s€, es decir que todos los estudiantes no aprenden
de la misma manera y que hay que dar como pie a que haya un poco de todo, para que
todos los nifios se logren conectar, y la Gltima es si ¢Los contenidos se relacionan con el
universo inmediato del nifio entendiendo que para ellos es muy importante encontrar una
conexion con lo que ellos estan aprendiendo y con las cosas que ellos viven a diario en el
colegio o fuera de é1?, si ¢Fomentan que los demas nifios socialicen?, y que haya, pues,
juego y ludica. Entonces, escuchd ¢Cudl es su percepcion respecto a esos sub criterios?
¢Quién quiere empezar?

D1: Yo creo que estd muy bien desarrollado el programa como tal. Para mi tenia un
enfoque de “backwards design”, entendiendo que cada afio se vuelve mas complejo y esta
muy a la paralela de lo que actualmente se estéa trabajando, entonces si el nifio viene con
otro idioma tiene que adquirir el espafiol como segunda lengua, al mismo tiempo esta
desarrollando sus contenidos en inglés y en relacion al otro idioma que se trabaja que es
francés, entonces, si estd muy a la par de lo que en cada grado se establece como los
basicos que los nifios necesitan adquirir para el final del afio.

Lorena: Ok. jGracias Gisella!, jAguedita, tienes el micr6fono apagado!

D2: Si, estoy de acuerdo con Gisella, en relacion a que los contenidos en su gran mayoria
son pertinentes, digamos que permean todo ese proceso de aprendizaje de los nifios en la
colaboracion en el trabajo con otros y en el aprendizaje con otros, que me parece un
elemento muy importante que desarrollamos muchisimo en los programas de IB y en ese
trabajo de autogestion y trabajo colaborativo. Solo que a lo mejor por mi entender, no es
muy claro el tema de la articulacion de algunos elementos que se plantean para los niveles,
digamos que hay algunos elementos que para nosotros deben estar un poco en los niveles
mas pequerfios y alli td los planteas para nifios mas grandes, posiblemente por esa misma
connotacion gque son nifios que esa es su segunda lengua, ¢Si?, entonces pues de esa
manera lo anoté yo digamos, aqui como que hay algunos aspectos de mayuscula y eso
que ta lo pones en nifios mas grandes que para nosotros es importante que lo tengan desde
muy pequefios, no sé si eso tenga algo que ver.

E: Si claro, entendiendo que como es segunda lengua, digamos que nosotros no
esperamos que ellos desarrollaran ciertas cosas o ciertas competencias en edades tan
tempranas, porque lo ideal seria crear un programa que parta de que el estudiante tiene
un nivel de espafiol que es muy basico y necesita afianzar todos esos conocimientos y

esas habilidades.
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D2: Perfecto si era lo Gnico que veia ahi, pero en general, pues digamos que si estd muy
pertinente y tiene una secuenciacion muy clara.

D1: ¢Esto se adapta segun la primera lengua materna del nifio? Osea, por ejemplo, un
portugués que tiene mucho que ver con el espafiol obviamente, pues esas habilidades si
se acogerian en grados mas pequefios que un nifio que viene de china donde obviamente
su codigo de escritura es diferente.

E: Exactamente, es decir, y uno de los planteamientos que se hacen en el trabajo es que
éste, digamos, es la propuesta inicial partiendo de nuestras experiencias previas en el
colegio Victoria y es que hemos tenido nifios de Brasil o Estados Unidos o que hablan es
portugués, entendiendo digamos, ese contexto o ese grupo meta pero que el programa
debe estar sujeto a cambios porque si tuviéramos un estudiante como tu dices, con un
alfabeto diferente tendriamos que entrar a hacer modificaciones para poder adecuarlo a
que ese nifio pudiera también tener su programa de espafiol como segunda lengua. jClaro
que sil... Juli.

D3: Bueno, la secuenciacion también esta una bien organizada es una buena propuesta.
Yo tal vez sugeriria, no sé, como darle un poquito mas de detalle, tal vez, a los resultados
de aprendizaje. Donde se mencione un poquito mas... donde mencionas el pensamiento
creativo, las inteligencias multiples, o el uso de tecnologia, de pronto algo ahi como la
redaccion de algunos de los resultados que se vea que se esta trabajando digamos esa
parte, de buscar fuentes o libros o historietas con un poquito mas de detalle.

E: ¢Mas puntual?

D3: Mas puntual ahi, y de pronto tener también como un resultado de aprendizaje que
vaya como a un contexto sociolinguista, es decir, que tenga un contexto para que ellos
puedan aprender el espafiol aqui, pero que lo puedan aplicar en los lugares donde hablen
espafol también. Pero que haya un contexto mas como de practica y de organizarlos.
Estoy en este pais o0 de esta manera se pueden decir estas cosas como darles este contexto
en el aprendizaje de la lengua, de mencionarlo ahi. Puede que esté y se trabaje, digamos
si se trabaja en la secuenciacién y cuando se dan las clases, pero de pronto podria ser un
poquito mas explicito en algunos de los resultados de aprendizaje.

E: Vale Juli jMuy valiosa tu observacion!,;Alguien méas?, Juanfe.

D5: Bueno me baso un poquito en lo que estaba analizando Aguedita, y es como si lo
tomamos como segunda lengua, pero digamos, viendo cuarto... viendo cuarto grado de
la parte gramatical, la parte de fonética, pues, es digamos... es lo que se esperaria digamos

en un nifio de 10 afos. Para eso también obviamente toca analizar la cantidad... la
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cantidad de horas que tienen a la semana para poder tener claro hasta donde pueden llegar
los estudiantes. VVoy a suponer que es la misma edad para los mismos estudiantes que
tenemos en el colegio para inglés. Con esto en mente, pues digamos los contenidos, por
lo menos ésta bien manejada la parte fonética, la gramatica, toda la parte de sintaxis y
demas, y esté bien distribuida desde primero a cuarto. Digamos, la complejidad de cuarto
gramaticalmente. .. estamos hablando del pretérito imperfecto, digamos que, para cuarto,
para unos nifios de 10 afios que estan aprendiendo la segunda lengua estaria bien, que
seria acorde con la edad sin ser especialista en espafol, pero por lo menos viendo,
analizando de primero a cuarto pues si hay una secuenciacioén digamos, en la parte de
dificultad de aprendizajes de contenidos que estd bien, para la edad que tienen los
estudiantes.

E: Ok Juanfe gracias. ¢Alguien mas respecto a este?... Marce.

D6: Bueno, revisando ya puntualmente la malla en los resultados de aprendizaje una
recomendacion, todo estd muy bien estructurado, pero en la parte del resultado
aprendizaje de comunicacion escrita y expresion escrita yo tal vez recomendaria el
redactar un resultado que sea especifico, a la parte qué tienes de fonética porque no hay
ninguno relacionado con el uso de la fonética que es basicamente las letras que tu
mencionas ahi, que se trabajan en cada trimestre y otra recomendacién que haria, es
solamente y viéndolo con mis alumnos que el espafiol es su primera lengua, donde yo
primero trabajarialaby lav, lab largay la v pequefia y después trabajaria la g y la j por
un tema de fonética, o de sonido, de similitud en el sonido que tienen las dos. Ademas,
es més facil visualmente para los nifios trabajar y luego trabajaria g y j que ya tiene un
sonido diferente y que tienen que hacer un ejercicio de discriminacién mayor.

E: Ok, Marce. Gracias. Vamos ya con el ultimo componente que es el mas cortito. El
ultimo criterio es la relevancia del programa en el colegio Victoria. Entonces, el primer
sub criterio habla de si, ¢El programa se ajusta a las necesidades de estudiantes
extranjeros?, que ya a veces hemos tenido o que pudiéramos tener en las siguientes
promociones en el colegio. ¢Este programa promueve la diversidad cultural y reconoce
que hay perfiles linguisticos diferentes en los estudiantes y que en esa medida del colegio
a través de este programa les ofrece su apoyo en el aprendizaje? Esos serian los dos Unicos
subcriterios entonces, para terminar.

D4: Pensando lo que td dices, ya todo en contexto real y pensando en nuestros
estudiantes, pues, pienso que es muy relevante y por todo lo que hablamos, por la

secuenciacion y esos elementos que trae el programa para los nifios, incluyendo las
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cuatro habilidades. Se me vino a la mente un nifio que tuvimos hace algunos arios, que
era nativo inglés y precisamente veo que este programa le podria servir para aprender
ese espafiol como segunda lengua porque precisamente también todos los componentes
que trae y por la secuenciacion del programa entonces pues pienso que si es aterrizado
al colegio Victoria.

E: Ok vale, jAngie mil gracias!... ;Gisella?

D1: Yo estaba diciendo que no sé si se ajusta, pensando en los estudiantes actuales que
estan, tal vez en unos posibles estudiantes que llegarian entendiendo que los que tenemos
nunca se les tomd o se les hizo la adaptacion, de si el espafiol era su primera lengua o su
segunda lengua. Pensando en el estudiante que yo tengo Habi, como tal él esta en el
programa actual, que es espafiol como lengua materna y pues él ha podido cumplir con la
mayoria de los objetivos. Yo creo que también podrias hacer una especificacion dentro
del programa asi como est4 dentro de la politica linglistica, donde se habla de esas
adaptaciones segun la lengua materna del estudiante porque como lo habiamos
mencionado, este programa seria totalmente diferente para un nifio que viene de Brasil
como para un nifio que viene de China y eso si tiene que quedar explicitamente, no se si
seria en este documento o en el documento de la politica linguistica, donde se hable de
las diferentes adaptaciones que se llega a tener para los estudiantes y cuando se habla
como lengua extranjera. Entonces, tendrian que ver también dentro del plan curricular
quien estaria estableciendo ese programa si son las profesoras de espariol como tal, que
entrarian a ejercer eso, si serian los directores del grupo o habria un programa especial
donde el nifio en vez de ir a clase de espafiol, va a estas clases donde se les establece el
programa de espafiol como lengua extranjera. Porque pues alguien tendria que cumplir
con esas horas de ensefianza.

E: Exactamente, si, jEs muy buena idea! ; Angie?

D4: Pero es que tengo una pregunta para usted. Se estd diciendo que ¢Tendria que
ajustarse este programa si viene un nifio de Chinay si viene uno de Brasil?, ;Se supone?
0 ¢Deberia ser asi?, que con esta secuenciacion se les da la misma... digamos que la
misma clase a los dos nifios que vienen de China y de Brasil porque el programa esta
estructurado para que ellos aprendan esa segunda lengua pues digamos que a la par.

E: Si, en teoria si y digamos por eso es que se hace la salvedad que esta sujeto a poder
hacer cambios en caso de que se necesite porque en ese caso, Gisella si tiene razon. De
pronto hay situaciones en las que es mas dificil para un nifio de China aprender ciertas

cosas que para un nifio que es portugues, porque su lengua también es una lengua
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romance, entonces, tiene mas cercania con nuestra lengua, que el nifio que viene de China.
Entonces, en esa medida también habria que evaluar ;Qué tanto espafiol sabe el nifio?,
para saber de hecho, digamos... que el programa esta estructurado para que sea asi de 1°
a 4°, pero puede que un nifio que esté en 2° necesite ver algunos contenidos de primero,
porque todavia no ha afianzado eso, entonces, por eso ese tipo de programas tienen que
ser muy flexibles con el estudiante y estar sujetos a cambios. ¢Alguien mas?

D1: Siguiendo la misma linea, entonces seria importante afinar el tema de los perfiles
linguisticos.

E: ¢En la politica?

D1: En la politica, para que quede un poco mas detallado y esta diversificacion se pueda
ejecutar de manera adecuada dependiendo de esas caracteristicas de quien llega, (No?
E: Si, yo pienso que el programa de todos modos hace que el colegio también incluya
algo de esto en su politica linguistica y que flexibiliza un poco teniendo en cuenta que, Si
estamos ayudando a los estudiantes, pero, pues, hay que tener todos los elementos y las
herramientas y colocarlo alli evidente claro que si Aguedita. ¢ Alguien mas profes?... {No,
ninguno?... Vale, bueno profes jMuchisimas gracias por su ayuda, muy amables todos

por su tiempo!

9.5.2 Entrevista a directivos

Transcripcion entrevista nimero 2 — viernes, marzo 5 de 2021, Via Zoom

Enlace del video: Entrevista a directivos malla ESL

Participantes:

Al: vicerrector

A2: rector

A3: coordinadora PEP

A4: coordinadora de primaria

E: entrevistador

E: Bueno, buen dia entonces para todos. jMuchisimas gracias la verdad por estar aca! Sé
que para ustedes su agenda es un poco apretada, y entonces agradezco inmensamente este
espacio, porque para mi es muy valioso, los comentarios que ustedes hacen, las
observaciones. Porque parte de este trabajo es mejorar y pulir todo esto que es muy nuevo
para mi, no sé si para ustedes también es stper nuevo, hacer una propuesta de éstas para

el colegio, pero por lo menos en el campo en lo que yo estoy estudiando, en mi maestria
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es muy nuevo hacer un tipo de programa de estos para un colegio IB. También es un
orgullo para mi que en la universidad conozcan qué es este mundo del 1B, por qué poco
se conoce alld y es muy interesante, ademas. Entonces, bueno... para iniciar quisiera que
ustedes me dieran las impresiones de lo que ustedes han evaluado en la rabrica. Entonces
iniciamos con el primer criterio. el primer criterio es la estructura del programa y en ese
primer criterio tenemos los siguientes componentes: la filosofia institucional, es decir, si
el programa, ¢Esta propuesta se ajusta a la filosofia institucional? si promueve, ¢Guarda
los principios del PEP, si apoya las unidades de indagacion y el trabajo desde otras
disciplinas?, si contempla las areas de lengua que nos propone la IB en sus documentos,
que creo que ustedes ya las conocen: comunicacién oral, expresion oral, habilidades
visuales y de presentacion y todas las demas. Si la propuesta contempla las tres
dimensiones del alumno que nos propone el Plan Curricular del Instituto Cervantes; que
es entender al estudiante como un agente social, como un hablante intercultural, como un
aprendiente autébnomo y si también ¢Este programa nos permite desarrollar las
competencias que nos propone Marco Comun de Referencia para las lenguas que es: saber
saber, saber hacer, ¢saber ser y saber aprender? Entonces, no sé, ¢Quien quiera iniciar
con su intervencion? Ok Pilar, jMuchas gracias!

Al: Bueno, con respecto al primer criterio que tiene que ver con la estructura del
programa, me parece que la propuesta de malla que has hecho, primero es novedosa.
Quisiera empezar por decir eso es algo que no tenemos en el colegio desde lo que yo
conozco en el IB, no hay una propuesta de este tipo de programa, especificamente de
espafnol como segunda lengua para el PEP. Entonces, me parece que ha sido 0 es una
propuesta bastante novedosa, importante y necesaria, porque a veces no lo consideramos,
pero eventualmente tenemos estudiantes que necesitan este tipo de acompafiamiento
cuando el espafiol no es su lengua materna. Entonces, en la estructura del programa, yo
creo que la propuesta si se ajusta y tiene en cuenta varios de los elementos, empezando
por que el formato que utilizaste para la malla. Es el mismo formato que utilizamos para
las mallas curriculares de las diferentes asignaturas, entonces, desde ahi ya para empezar,
esta propuesta contempla los conceptos clave, mmm, los conceptos relacionados, los
temas transdisciplinarios, las habilidades especificas de la asignatura, en especifico las de
las de lengua claramente definidas. Entonces, yo creo que desde ahi la propuesta
realmente promueve varios de los principios del IB. Ahora, y de los principios del PEP,
ahora, habiendo dicho esto, si creo que desde el criterio de la rubrica cuando dice: “la

propuesta promueve y guarda todos los principios del PEP” creo que decir “todos” es un
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poco ambicioso en la propuesta, porque es muy dificil, por ejemplo, ver en la malla
establecido, por ejemplo, de manera explicita: la indagacion, la agencia que son digamos
principios especificos del PEP. Seguramente uno los puede inferir leyendo, digamos, los
resultados de aprendizaje uno los pudiera inferir, sin embargo, afirmarlo, como que la
malla refleje todos, porque pues en el colegio, las mallas curriculares son un documento
mas de todo el curriculo escrito, de toda la propuesta pedag6gica, pero hay otras cosas.
La malla es el “qué”, es el que el “como”, lo que pasa en el aula de clase. Entonces, yo
me atreveria a decir, un poquito eso, en las areas de lengua son evidentes, stper evidentes
en la malla y con respecto al agente social hablante intercultural, las dimensiones del
alumno que propone el Instituto Cervantes pues tendria yo que conocer también, para
poder aplicarla a la rubrica, tendria que conocer muy bien cuales son. Porque por mi
desconocimiento del Plan Curricular del Instituto, pues para mi seria muy dificil
afirmarlo. Eso seria lo que podria decir en este en este punto.

A2: Lorena, primero quisiera referirme basicamente a dos puntos de la estructura del
programa. Uno que para para la filosofia del Victoria, considero que es una propuesta
muy interesante en la medida en que creo que el colegio busca dentro de sus principios
incluir a los estudiantes con diferencias, y hay estrategias de aprendizaje y ensefianza que
se estan trabajando al interior del colegio, y creo que simplemente la propuesta de pensar
en estudiantes que tienen un desarrollo de lengua diferente, ya es muy valioso y muy
conectado. Yo, digamos que me uno a la opinion de Maria del Pilar, en el sentido de que
si promueven los valores del PEP, que esta inmerso en el programa. Los cinco elementos
basicos esenciales del programa, asi como también uno podria encontrar conexiones con
los atributos, pero no, no diria que estan todos, ademas creo que lo que es valioso inclusive
de la propuesta es que a lo mejor permite extender mas adelante una conexion con los
atributos y finalmente sobre el desarrollo de la lengua. Algo que me parece muy valioso
en la propuesta es la dimension de saber aprender, porque cuando un estudiante que no
tiene nivel de lengua llega a nuestro colegio, pero encuentra un espacio donde se le va a
permitir comenzar a afianzar y a adquirir las competencias necesarias, indudablemente
estamos promoviendo eso. Esta propuesta promueve una estrategia de como aprender
mejor, entonces, yo también invitaria un poco a poder revisar si proyectos similares se
han construido en otros espacios, ¢Para que?, para que ademas de lo que estas haciendo
incorporandolo a la estructura del TVS, del colegio, pues asi de pronto se amplie esta
experiencia, con experiencias que haya habido en otros lugares. Pero que es una propuesta

muy muy muy pertinente para el colegio, para las necesidades futuras de la poblacion,
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porque no solamente se va a aplicar para la poblacion del colegio, pero, pero se puede
extender inclusive a la comunidad IB.

E: Ok Mr. Rivas jMuchas gracias! / Mrs. Edna.

A3: Bueno, pues también, digamos que lo anotaba en la retroalimentacion que te di, y si,
definitivamente esta es una propuesta novedosa, yo tampoco conozco de otros o de otras
instituciones educativas que tengan una propuesta con este proposito, con este objetivo,
y digamos que también en el criterio que decia Pili, si se ajusta a todos los principios del
PEP, pues digamos que eso es muy grande. Yo tal vez lo interpreté como los elementos
por lo menos del curriculo escrito, por decirlo de alguna manera y que ya aqui Pili lo
describid pues por lo menos guarda esos que si deben estar contemplados. Ya hay otros
que también te anotaba yo en retroalimentacion, dependen mas de la didactica, de la
postura de educacion del maestro, que no se reflejan en el documento, pero que
claramente tendran que trabajarse pues para que se alineen desde esa mirada, pero
digamos para no seguir reiterando, yo creo que hay una alineacion frente a lo que se debe
contemplar en términos del qué para usarlo en términos de Pili hace un momento, de lo
que debe pasar en ese escenario de aprendizaje que estas proponiendo aca, y pues
seguramente es facil ver que se estan trabajando con las cuatro grandes dimensiones de
la lengua, incluso las describes en detalle frente a lo que debe lograrse, los contenidos
las comprensiones, conceptuales y demas. Entonces, en términos de estructura creo que
es un documento con una propuesta solida que seguramente tendran muchas versiones de
mejora, cuando empiece a hacer parte de la practica pedagogica.

E: Vale gracias. Anama.

A4: Gracias. Bueno Lore, pues bueno para no repetir todo lo que ya han dicho, pero si
decirte que es una propuesta muy interesante, muy pertinente para una comunidad, que
de alguna u otra manera debe estar lista para recibir nifios en esta situacion. Una
comunidad que debe estar abierta a recibir nifios que seguramente no tienen nada de
espafol, entonces, me parece muy pertinente y te agradezco mucho, pues el aporte que le
haces a la comunidad. Y yo también encontré una propuesta robusta una propuesta que,
si bien las expertas del IB dicen, que estoy de acuerdo el tema de los elementos, pues que
seria muy seria dificil que contuviera, que tuviera todos los elementos del PEP, pero si
siento que es su filosofia o su base, o0 su mirada, que le da al aprendiz de lengua, si esta
alineada de pronto a la estructura que nosotros tenemos como colegio, enmarcada en el
IB. Entonces creo que es muy pertinente para nosotros como comunidad. Esta desde una

mirada que coincide con nuestros principios y con nuestra idea de educacion, eso seria lo
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que te podria decir. Me parece que es una es un gran aporte para nosotros como
comunidad educativa Lore.

E: vale mil gracias es decir que, para concluir un poco este punto, en las mejoras, es que
seria muy dificil para nosotros en un documento de una malla curricular, ver todos esos
principios, porque se reflejan mas en el hacer diario. Si, cuando ya lo Ilevamos a la
préactica en el aula, ahi es cuando vamos a ver realmente todos esos principios aplicados
en la realidad.

A4:Y digamoslo de lo que yo veo en cuanto a ese punto, es eso, es la mirada que tiene la
propuesta del aprendiz, me parece que esta alineada totalmente con lo que buscamos
nosotros como colegio, como institucion y digamos al 1B también.

Al:y digamos que yo agregaria a eso que dice Anama, y la conclusion muy acertada que
que t0 haces Lorena, es que no es esta propuesta tuya, es que si revisamos nuestras mallas
curriculares, de otras asignaturas, porque como dije, el formato, el modelo que tu usaste
es el que usamos en la institucion, pues no es que esta no lo refleje y entonces haya que
agregarle, es que es muy dificil reflejar todos los principios filosoficos del marco
pedagdgico del PEP, en una malla curricular, porque como lo decia este es un documento
mas, de muchas de las cosas que pasan. Hay un programa de indagacion que se refleja si
y que esta... y que esta conectado, la malla esta conectada con el programa de indagacion,
estd conectado con otros documentos. Pero tu lo has dicho y lo has dejado muy claro, es
en el hacer donde se reflejan otros aspectos, en los procesos de aprendizaje y ensefianza
y no solamente la ensefianza, sino en la verificacion del aprendizaje de los estudiantes
con respecto a lo que se propone en la malla.

E: Perfecto vale, jMil gracias! ;Anama, ibas a decir algo mas?

A4: Si, de pronto esa mirada que le das al aprendizaje de la lengua como un fendmeno
muy social, un fendmeno que tiene ese piso social, en donde la interaccion, en donde la
parte social del ser humano es un elemento importante del aprendizaje de cualquier
lengua. Me parece muy interesante y muy alineada con lo que nosotros concebimos y
alineado al camino que le damos nosotros a la ensefianza de la lengua.

E: Perfecto, jMil gracias! Bueno, vamos a continuar entonces con el segundo criterio
grande que esta compuesto por los siguientes componentes. Ya vamos a hablar
precisamente de los contenidos y la secuenciacion que tienen los contenidos, entonces el
primer aspecto nos dice que, si la malla cumple con criterios de gradacion y adecuacién
a la edad de los estudiantes, si los aspectos esenciales de un programa, cualquiera que sea

la lengua no importa cual lengua, incluyen aspectos de fonética, gramatica, sintaxis
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semantica, pragmatica y léxico. Si esta propuesta nos permite el desarrollo de las
destrezas de recepcion y produccion, que serian escribir, leer, hablar, escuchar y si la
malla curricular permite o promueve, digamos, en la forma en la que se redactan los
resultados de aprendizaje y lo que nos propone la malla, promueve un aprendizaje natural
de los nifios, a través del enfoque comunicativo por tareas. Es decir, que los nifios, tal
como lo hacemos en el colegio nosotros, proponemos una evaluacion sumativa al final o
unatarea final, donde los nifios van a demostrar que han adquirido todas estas habilidades,
a lo largo de otras tareas mas pequefias, que ellos van desarrollando. Lo que es para
nosotros més o menos como se desarrolla una unidad de indagacion y finalmente... No,
nos faltan dos, jPerddn!, si las comprensiones conceptuales que aparecen alli, promueven
el trabajo colaborativo, el uso de la tecnologia, el pensamiento creativo y las inteligencias
maultiples. Y finalmente, si estos contenidos, y todo lo que aparece alli, para que los nifios
lo desarrollen, tienen que ver con el universo inmediato de ellos, o estés, digamos, la
unidad de indagacion, nos permite conectarnos con ese universo inmediato ya que el
estudiante se va a ver inmerso en un contexto, en donde él va a tener que utilizar estas
herramientas que le da la lengua, para llegar a unas comprensiones propias de la unidad
de indagacion, que van mas alla de la lengua, que tienen que ver también con todas las
otras asignaturas, y si también, el programa promueve la socializacion de los estudiantes
la ludica, el juego. Ok, esos serian los aspectos entonces los escucho. ¢ Mr. Rivas?

A2: Lorena, yo quisiera referirme frente, digamos aqui viendo la rabrica, y obviamente
el contenido del trabajo, en el tema de contenido y secuencia, en dos aspectos que quisiera
como referirme, antes de la opinién de mis compafieros, de mis colegas. Uno: a mi me
parece interesante de la propuesta en la malla curricular, que esta enmarcada en el modelo
comunicativo, donde yo siento que se estdn tomando en cuenta esas habilidades que
necesitan desarrollar los nifios. Me refiero a habilidades conectadas con el desarrollo de
las lenguas: escribir, leer, escuchar, luego la recepcion y la produccion estan presentes,
yo0, no digamos que no tengo claro, muy seguramente necesito todavia hacer como una
lectura mas profunda, no tengo claro las herramientas que propone la malla utilizar para
para el tema de la recepcion y la produccion, pero indudablemente hay una como... un
interés muy fundamentado, en un enfoque comunicativo muy claro, que va a permitir el
desarrollo de esa malla curricular, en linea con lo que la estructura del desarrollo de la
lengua en los estudiantes, 0 en esos nifios que van a ser expuestos a esa malla curricular
van a necesitar.

E: Vale, muchas gracias.
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A3: Bueno, pues yo, digamos que siguiendo la estructura que tenemos del documento de
secuencia o de malla curricular, para las otras lenguas del colegio, creo que ahi
contemplas pues, todos esos elementos importantes para el desarrollo de una lengua y yo
me quedé pensando, y sobre eso, pues lo digo para, digamos, si éste va a ser un documento
que eventual, y muy de manera cercana va a ser como un referente para el trabajo, incluso
aca en el colegio, pensar digamos, como en la pertinencia de los contenidos, entendiendo
que no sabemos con qué perfil linguistico pueden llegar estos estudiantes, estos nifios y,
¢En qué estoy enfocandome en este momento?, en qué cuando tu estas desarrollando una
lengua 0 empieza, el desarrollo una lengua desde los primeros afos, lo puedes empezar
con una graduacion y una presentacion de contenidos, pues digamos partiendo desde el
momento 1, hasta donde sea el punto de llegada. Como aca estamos pensando en un perfil
de estudiante que puede llegar sin tener elementos de esta lengua, pero puede tener 8
afios, puede tener 3, puede tener 4, entonces, digamos que, si habria que pensar en como
manejar la secuencia que td propones acd, estd graduada, esta secuenciada, pero pienso
que no siempre podria funcionar, dependiendo de la edad del estudiante con quien
debamos trabajar. Entonces ahi digamos que hay como un camino, como lo dije antes,
hay muchas otras aristas que pueden convertirse incluso en tu propuesta de trabajo de
doctorado, de cualquier otra cosa que puedes hacer, pero pienso como que, ahi hay que
revisar un poquito sobre la funcionalidad y la pertinencia que tendria para cada uno de
los perfiles a donde queramos usar este documento como como referencia, y en esa
medida, también, entonces no sélo por los desarrollos de las habilidades sino incluso por
los tipos de texto que se proponen, o la extension y bueno todos estos elementos los ato
a lo que acabo de mencionar, depende de la edad del estudiante, porque pues va a ser
como un escenario distinto que debemos atender cuando se presente, pues como la
necesidad de trabajar desde esta perspectiva.

E: Efectivamente, jahi tienes toda la razén!, hay que hacer una salvedad, de hecho, creo
que ya yo la hice en el documento. Y es que digamos, esta graduacion y estos contenidos
pueden estar sujetos a cambios, porque desconocemos en qué nivel ingresaria un
estudiante eventualmente, entonces, en esa medida, tienes toda la razén. Habria que mirar
es ¢Desde donde se arranca?, ¢;Con qué tipo de estudiantes?, para poder saber
como...como gradariamos de una manera distinta los elementos. Si el estudiante
necesitara iniciar no desde un nivel puramente basico, o si necesitara iniciar desde lo que
se propone en la malla, no sé, como: segundo, tercer grado. Anama y Mrs. Pili.

(Silencio)
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E: jTienes el micr6fono apagado!

(sonrisas)

A4: jQue pena! En cuanto a la a la gradacion bueno, yo lo vi es de otro lugar de pronto
teniendo en cuenta pues, que es un aprendizaje completamente social es lo que td
propones, digamos, desde la estructura que estds planteando, estds dandole mucha
importancia a la parte social, pues teniendo en cuenta que el nifio va a estar inmerso en
un ambiente social, que le va a proporcionar la lengua, en este caso el espafiol pues porque
la mayor parte, todos somos latino hablantes. Entonces, yo creeria que claro, que se tiene
que tener en cuenta el nivel en el que esta el nifio, pero también todo lo que el nifio va a
recibir del ambiente, como para no empezar desde cero, Gsea, tener muy en cuenta eso
que el nifio va a estar recibiendo todo el tiempo, esta recibiendo un input del ambiente
gue seguramente, Nno necesariamente va a tener que empezar con un nifio que esta en
ceros. Eso, por un lado. Me parece que la parte de la estructura formal de la lengua en
donde se menciona la fonética, gramética, pues que son elementos que definitivamente
se tienen que tener en cuenta. Me parece que los tienes en cuenta y pueden sincronizarse
perfectamente con esa parte comunicativa de la cotidianidad, de la experiencialidad, del
nifio en el ambiente, con toda esa parte de estructura formal. Me parece que estd muy bien
organizada, de tal manera que el nifio reciba lo que necesita, para poder empezar en su
proceso comunicativo y en otra lengua, me parece que el enfoque comunicativo que le
das a la propuesta es muy interesante, porque definitivamente el nifio de la edad en la que
estamos pensando aprende de la experiencia, aprende del hacer, aprende del estar, del
escuchar, y ahi va haciendo conexiones y va andando mucho mas rapido que el adulto, y
ya un nifio mas grande, tiene una forma de aprender diferente al nifio para el que esta
dirigida la propuesta. Entonces, creo que ese enfoque comunicativo que le das coincide
perfectamente con la forma de aprender de un nifio, de la edad de nuestros nifios del PEP
eso en cuanto a este elemento Lore.

E: ¢Mrs. Pili?

Al: yo estoy un poco en linea con lo que dice Ana Maria. Porque me parece que, para
mi, yo veo los contenidos... desde donde yo lo vi, yo veo los contenidos como los vemos
en el marco del 1B, y es que los contenidos son la excusa, mas no el fin. Entonces no
importa, 0 sea desde mi perspectiva si se tuvieron en cuenta, y es muy claro los aspectos
de la ensefianza formal de la lengua en cuanto a la fonética, la gramatica, la sintaxis. Para
mi hay una secuencia clara, de acuerdo a los grados, y yo lo vi, digamos, en toda la

propuesta, en los resultados de aprendizaje, lo que tu pides, las experiencias que se van a
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ofrecer, para lo que se espera del estudiante. Puede que los contenidos, y eso pasa también
pasa en nuestras mallas curriculares, diferentes a lenguas, a los contenidos, esto es un
documento organico y flexible y las mallas curriculares son documentos flexibles,
organicos, que se van ajustando a las necesidades que van teniendo los estudiantes,
porque las mallas son al servicio del proceso aprendizaje del estudiante, no el estudiante
tratando de acomodarse a la malla. Entonces, desde esa perspectiva, yo creo que lo que
se ha planteado desde los contenidos y la secuenciacion es super clara, y se tiene en cuenta
la edad. Cuando uno piensa, cuando yo veia lo que planteas en primero, mas lo que
planteas en cuarto, e incluso hay una secuencia en el desarrollo de las habilidades
especificas de la recepcion y la produccion, lo que propones para que un estudiante
demuestre como evidencia aprendizaje los resultados de aprendizaje y las comprensiones
conceptuales, hay una graduacion ahi. Entonces yo eso de los contenidos lo veo muy
como eso, hay que hacer una propuesta porque el contenido es como... el contexto para,
y la excusa para, pero no el fin, entonces... y también diria que bueno, lo del enfoque
comunicativo ya lo dijeron. Mi sugerencia estd en las estrategias de evaluacion, que
también son super claras, variadas de acuerdo a la edad, si, o que propones tiene muy en
cuenta que es lo que uno se supondria 0 se esperaria que un estudiante de primero,
segundo, tercero, cuarto le interese, son muy conectadas a esas necesidades y a esa etapa
de desarrollo. Me parece... me parece super evidente. Mi Unica sugerencia seria que las
mallas estan pensadas para que cualquier profesor, e incluso son, son documentos
publicos y que un papa podria acceder, y nosotros de hecho los compartirnos, y si bien
no la malla, pero mucha informacién de la malla. Entonces, por ejemplo, en la parte del
Iéxico, cuando tu dices: 1éxico “redes sociales” pues el vocabulario en redes sociales es
muy amplio, entonces valdria la pena de pronto aterrizarlo un poco, 0 mencionar algunos
ejemplos de qué tipo de Iéxico es el que se va a trabajar, porque ahi, digamos, td lo tienes
claro, porque eres el autor del documento, pero, por ejemplo, si yo soy profesora de cuarto
y me toca ensefiar y tomo la malla y bueno, ¢Redes sociales?... ;y €s0?, entonces, va a
estar atado a lo que el profesor interprete y no realmente a las necesidades, o al objetivo
gue tu tendrias para desarrollar ese aspecto en particular. Seria mi Gnica sugerencia.

E: Dale, perfecto, muchas gracias. Ok. Listo. (Mrs. Edna ibas a decir algo mas?

A3: No.

E: Ok. Dale. Entonces pasamos al ultimo componente, al Gltimo criterio que es el méas
cortito. Sobre si el programa se ajusta a las necesidades de los estudiantes, digamos, en

este momento no los tenemos, pero los que tuvieramos o creo que los que han existido
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antes, y si se ajusta a las necesidades de los estudiantes que cursan el PEP y si el programa
promueve la diversidad cultural, reconoce los perfiles linguisticos de nuestros
estudiantes, y ofrece apoyo en el proceso. De pronto, en este descriptor... porque lei las
observaciones de Mrs. Pili, me hacia pensar es... de pronto que yo cuando redacte este
descriptor, en lo que pensaba es: si crear este programa hace que nosotros como colegio
como institucion, estemos reconociendo que hay una diversidad cultural, es decir, que
tenemos estudiantes provenientes de otros lugares y que nosotros entendemos como
colegio que hay perfiles linglisticos distintos a los de nosotros, y en esa medida con este
programa estamos tratando de apoyar a esos estudiantes. Entonces les doy la palabra.
¢Mr. Rivas?

(Silencio)

E: iTienes el micréfono apagado!

A2: sobre ese punto, yo queria compartirte precisamente, me uno a lo ultimo que has
comentado. Pensar en una malla curricular asi, pensar en un programa asi, de hecho, esta
ya abriéndole una puerta a, digamos, a una nueva herramienta que el colegio tiene. Yo
quiero contarte que yo estaba en una anterior experiencia laboral, donde un programa para
lengua de espafiol para extranjeros se cred, a partir de una propuesta de una
especializacion en la Universidad Nacional. El programa no existe en las instituciones
educativas y digamos que comienza no tan fundamentado, no estructurado como lo que
estas proponiendo, porque este es un trabajo de tu maestria, pero se crea la necesidad y
de hecho cuando un colegio decide apoyar y hacer el seguimiento de una propuesta asi,
indudablemente ya esta abriendo la puerta para entender que vamos a tener, vamos a
poder ofrecer a estudiantes con un nivel de lengua, herramientas muy organizadas. El
tener una malla curricular, el tener una propuesta, digamos estructurada, le va a permitir
al colegio ofrecerlo, a lo mejor no en este momento, si nos llegaran esos casos, en esas
condiciones, no es que no lo vayamos a hacer, pero a lo mejor no lo tendriamos tan
organizado. Yo siento que cumple con los propositos del colegio, que sea ataria, yo creo,
gue a un interés genuino que ha tenido el Victoria, y yo me refiero un poco a lo que hacen
en preescolar y primaria con las diferentes adecuaciones curriculares y demas, luego, el
trabajo es pertinente para que haga parte pues de la estructura de aprendizaje y ensefianza
de este colegio.

E: Vale Mil gracias. jTienes el micr6fono apagado!

(risas)
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A4: yo creo Lore que este elemento, digamos que las observaciones de las anteriores...
de los anteriores criterios, cubren mucho este Gltimo elemento. Yo creeria que es una
propuesta que, que, si definitivamente le da relevancia para el “focus group” que tienes
tu planeada la propuesta, claramente si es claro que lo es, creo que las observaciones de
los diferentes... de los pasados criterios te responden a ésta. Yo creo que si esta
estructurado esa manera para atender una comunidad con diferencias, para atender una
comunidad en donde la mirada del aprendizaje del lenguaje es un evento social, en donde
el contexto del nifio es importante. Yo creeria que cumple con los criterios

E: Vale, jMil gracias j¢,Quién continua?, ;Miss Edna?

A3: Pues mira, el criterio habla de la relevancia que tiene este programa para el colegio,
entonces en ese sentido, eh, pues es altamente relevante en la medida en que nosotros
tenemos un proceso de admision abierto, para toda esta diversidad de desarrollo de
habilidades de perfiles lingtisticos...

((exponiendo tu auto mi eterna como prefiriendo tu audio lo que esta escuchando aqui
ya me expiracion perfecta ok entonces))

E: iSe esta yendo tu audio!

A3: {Aqui ya me escuchas?

E: Si, jperfecto!

A3: pues no sé si lo repito y es como que, la relevancia del documento para el colegio es
alta en la medida en que nosotros tenemos una apertura importante en términos de las
caracteristicas del desarrollo, linguistico que tienen nuestros estudiantes y si bien es
seguramente una primera aproximacion, si brinda un camino claro para poder atender
como las necesidades linguisticas de estos estudiantes, y por tanto también, digamos,
soportar y apoyar lo que sucede antes de eso, es decir, la accién y planificacion y
desarrollo curricular y la adaptacion que necesiten esos estudiantes. Digamos que esto es
importante para poder trabajar sobre esa diversidad que estoy mencionando.

E: Vale, perfecto. ¢ Mrs. Pili?

Al: Bueno, este punto fue para mi importante cuando estaba leyendo la malla, me hizo
reflexionar mucho (sonrisas) por eso te escribi porque para mi el tema no esta en cuanto
a la malla sino en cuanto a la propuesta a los criterios de la rabrica.

E: Si te entendi eso.

Al: No es la malla, la malla creo que lo refleja, la malla refleja un montén de cosas, pero
es la rabrica, y ¢por qué lo digo?, la relevancia del programa es total estoy de acuerdo

con lo que han dicho, yo creo que también cuando uno construye una malla curricular la
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debe construir pensando que es un continuo de desarrollo. No necesariamente yo voy a
ubicar a un nifio, yo puedo adaptar esa malla curricular a las necesidades del nifio, y eso,
y como lo has planteado es totalmente viable, porque yo puedo tener un nifio que llega a
grado primero, pero por ejemplo esta en grado segundo, pero en su perfil linguistico esta
para grado primero, no hay problema, pues lo que yo hago es ese ajuste. Insisto, la malla
no es para a apoyar el proceso de aprendizaje, es como...yo veo la malla como un
continuo de desarrollo y cémo lo has planteado tiene una relevancia total, por la forma
también como... ;Donde lo evidencid yo?, también en la forma como ta has utilizado los
términos de instruccidn, es decir lo que se espera del nifio los objetivos de aprendizaje, tu
los has puesto de manera clara, que es desde mi perspectiva se ajustaria a las necesidades
de los estudiantes. Y en cuanto al otro criterio lo que tiene que ver con la diversidad, el
perfil linglistico, para mi es evidente en la forma multimodal, entonces los nifios tienen
que hacer muchos, no solamente escritos, sino que td les ofreces en la malla textos
multimodales para dar evidencia de comprension y desarrollo de la lengua, entonces ellos
tienen diferentes formatos que no solamente es solamente escribir, ademéas conectados
con la tecnologia, con formatos digitales, entonces ahi estas teniendo en cuenta también
la diversidad, no solamente a nivel cultural, sino también la diversidad de estilos de
aprendizaje, de como aprenden, de cémo se interesan. EIl Unico punto, como yo te decia
en la rabrica, que a mi no me queda claro, insisto, incluso en las mallas de las otras
asignaturas tampoco se refleja, es cuando tu dices en la rubrica que “ofrece apoyo en su
proceso de aprendizaje”, ese ofrecer apoyo puntualmente, no sé cdmo en la malla
((xxxxxx)) es ese apoyo, el apoyo nuevamente para mi se da en el, en el hacer, en lo que
pasa en el aula de clase no en el... no en el qué del documento de la malla, en las
estrategias de diferenciacion... ((xxxx))

E: iNo te escucho!, ;Soy yo solamente?

A: Si, es como lo que yo sugeriria para ese punto.

E: Perfecto vale, mil gracias. Bueno, pues hemos terminado nuestra entrevista, de nuevo
imil gracias por todas sus observaciones!, json muy pertinentes! y ademas muy
enriquecedoras para mi trabajo sobre todo porque es la primera vez que me lanzo a hacer

algo como esto, que ha sido un trabajo duro, pero, muchas gracias.
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