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El curs per V'obtencié del Certificat d'Aptitud Pedagogica capacita a I’alumnat per

impartir classes en I’ensenyament secundari, obligatori i post-obligatori.

En l'assignatura de Ciéncies Naturals (Biologia 1 Geologia) té com a objectius

generals:

Conéixer Iestructura de 1’ensenyament secundari obligatori i post-obligatori.
Conéixer com €s I’alumnat entre els 12 1 ¢ls 18 anys

Congixer les interaccions professorat- alumnat que es poden produir dins de
I’aula 1 adquirir eines per poder intervenir.

Iniciar-se en els aspectes fonamentals de la didactica de les Ciéncies. i conéixer
les tendéncies actuals de 1’ensenyament de les Ciéncies.

Conéixer els elements que intervenen en la programacié d’una unitat didactica 1
saber aplicar-los en la realitzacid de la programacié d’una unitat didactica
Congixer els tipus i les técniques d’avaluacié 1 saber utilitzar-les 1 aplicar-les en

’avaluaci6 de la unitat didactica programada.
Congixer els diferents models d’activitats d’aprenentatge i els recursos que pot utilitzar el
professorat a I’auta, { aplicar-los en la realitzaci6 d’una unitat didactica

Conéixer com funciona un IES i el Departament de Ciéncies Naturals en
particular.

Conéixer la tasca diaria del professorat de Ciéncies Naturals en un IES.

Posar en contacte als alummes del CAP amb I’alumnat de secundaria i la realitat

quotidiana dels centres d’ensenyament.
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Consta en total de 150 hores distribuides de la segiient manera:

¢ Modul teoric: 76 hores
¢ Modul practic: 50 hores
¢ Realitzacid de la memoria del curs 1 programacid d'una unitat didactica: 24 hores

no presencials.

Les sessions del modul tedric s’impartiran en sessions de 4 hores amb un descans de 30
minuts, els dissabtes al mati de 9a 13,30 h:
S’iniciaran el 27 d’octubre 1 finalitzen el 19 d’abril. Els dissabtes 3 de novembre 8, 22 1

29 de desembre, 5 de gener, 15122 de marg, no hi haura classe

Les classes del modul teoric s’impartiran al Campus Mundet :

GRUP 1 (C0100M) AULA 101 EDIFICI MIGDIA 2 PLANTA 1
GRUP 2 (C0200M) AULA 102 EDIFICI MIGDIA 2 PLANTA 1
GRUP 3 (C0300M) AULA 103 EDIFICI MIGDIA 2 PLANTA 1
GRUP 4 (C0400M) AULA 105 EDIFICI MIGDIA 1 PLANTA 1
GRUP 5 (CO500M) AULA 106 EDIFICI MIGDIA 1 PLANTA 1
GRUP 6 (C0600M) AULA 107 EDIFICT MIGDIA 1 PLANTA 1
GRUP 7 (CO700M) AULA 1301 EDIFICIMIGDIA 1 PLANTA 3

El mddul practic comengara a finals de novembre, quan I"alumnat hag; estat assignat a
un IES amb el/la professor/a tutot/a corresponent, i finalitzara a finals d’abril.

Coordinacié del CAP de Ciéncies Natuarals :

Maria Luisa Rubio Bonet i Carme Albaladejo Marcet

Correu electronic: mrubiol2@xlec.cat
ICE: dilluns tarda de 17,30 hores a 19,30 hores Teléfon 93/ 4035190
Responsables secretaria : Assumpta Ruiz i Angels Segura Teléfon 93/4021022.
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PROGRAMA DEL MODUL TEORIC

Sessié 1: Sistema educatiu i
Curriculum

Etapes educatives.

El Curriculums de I’Educacié
Secundaria

Els centres de secundaria:

Sessions 2, 3,4 i 5 : L’alumnat

d’educacio secundaria.

L'accié tutorial. Cohesié grupal. Sociograma.
L’orientacid educativa, Psicologia evolutiva.
Interaccié professorat-alumnat. Resolucid de
conflictes, La motivacié i I’organitzacio del
treball de l'alumnat. Mediacid.

Sessio 6

4 sessid: Parlar 1 escriure a les classes
de ciéncies

Y% sessio: Legislacio

Sessié 7: Programacio 1

La programaci6 com seqiiéncia
d’activitats.

Concepte 1 estructura d’una segiiencia.
Orientacio de la unitat didactica.
Activitats d’aprenentatge

Etapes per realitzar una UD:
macroseqiiénciacié 1 microseqiénciacid
Organitzacio de la classe segons els
tipus d’activitats.

Sessio 81 9: L’aprenentatge de les
Ciéncies .

La comprensié de la Ciéncia pels
adolescents

Les idees prévies sobre la ciéncia i la
seva influéncia en ’aprenentatge.
Relacio entre aprenentatge i
ensenyament.

Condicions de I’aprenentatge
Medels d’aprenentatge.

Sessié 10i 11: Programacié 11 i IT1
Treball en grup sobre la unitat didactica
que s’ha d’experimentar a }'IES.

e estructura de la seqiiéncia

v

o (dificultats conceptuals del tema que
s’ha triat

~® gactivitats d’aprenentatge a utilitzar

» pestid de I’aula i recursos a utilitzar

Sessio 121 i 13: Treballs practics i

resolucié de problemes

El trebail de Iaboratori i el laboratori
escolar

Els procediments lligats al treball

practic de laboratori: resolucid de

problemes

Sessio 14: Les TIC i Pensenyament de
les Ciencies 1
Recursos TIC per I’aula de Ciencies

Sessio 15: Les TIC i ensenyament de
les Ciéncies 11

El microscopi digital, els sensors i els
programes de captacio de dades

Sessio 16: Avaluacio

Revisi¢ de les seqiiéncies programades,
Avaluacié de I’aprenentatge

Tipus d’avaluacié

Models d’avaluacio

Sessio 17: Eixos transversals del
curriculum.

1% sessid: Educacid per la salut

14 sess10: Educacid ambiental,

Sessio 18: Educacié emocional
Sessio 19: Intercanvi d’experiéncies

Presentacio de les unitats didactiques.
Comentari de 1a seva experimentacio .



MODUL PRACTIC

E! modul practic té una durada de 50 hores i consisteix en l'assisténcia de 1’alumnat del
CAP a un IES sota la direccié del professorat-tutor de practiques, nomenat per I'ICE de
la UB. Les prictiques es podran realitzar des de finals de novembre fins al final del mes
d’abril, en horari a convenir entre el professorat-tutor i I’alumnat, perd dintre de
’horari lectiu de I’IES i del professor/a tutor/a , que és majoritiriament al mati.

Les practiques a I'IES han de ser el mitja a través del qual l'alumnat del CAP pugui
experimentar, de manera breu, part dels ensenyaments que esta rebent al modul tedric.
D'acord amb aquests suposits, la figura del professor/a-tutor/a és imprescindible, per orientar,

coordinar 1 dirigir les practiques.
Els objectius que es pretenen amb el modul practic son:

« Conéixer com funciona un IES i el departament de Ciéncies Naturals en
particular.

« Posar en contacte els alumnes del CAP amb Palumnat de secundaria, tant
d’ESO com de Batxillerat.

« Participar en la dinamica quotidiana de ’aula i dels centres d’ensenyament.

» Saber aplicar els elements que intervenen en la programacié d’una unitat
didactica, utilitzant diferents models d’activitats d’aprenentatge i els recursos
que disposen a I’IES, per confeccionar la programacié d’una unitat didactica.

« Aplicar les técniques d’avaluacié adients en I’avaluaci6 de la unitat didactica,

Per assolir aquests objectius I’alumnat haurd de fer les hores estipulades, assistint
activitats proposades pel tutor/a i fent les tasques que li encomani.

Durant el periode de practiques haurad de desenvolupar la programaci6é d’una unitat
didactica, que escollira d’acord amb el seu tutor/a de I'IES , 1 la confeccionard seguint
les instruccions donades al modul tedric. Per realitzar-la comptara tant amb la
supervisio del tutor/a de 'IES com del professor/a de la part de programacié del modul
tedric.

Part d’aquesta unitat didactica haurd d’experimentar-la a I"aula, impartint-la a ’alumnat
d’un grup-classe, als quals també avaluara.

Preferentment aquesta programaci6 haura de ser d’un curs d’ESO.

PAUTA DE TREBALL A L’IES

1. Recepcidé d'alumnes

A finals de novembre o principis desembre, en la data 1 hora donada pel professorat-
tytor, P’alumnat del CAP sera rebut a I'IES i informat del que han de fer. S’establira, el
calendari d’estada al centre de cada alumne/a.

2. Practiques d'observacié

Els primers temps d’estada a P'IES, I’alumnat del CAP ha de prendre contacte amb el

funcionament del centre i amb I’alumnat. Hauria de:

_ condixer I'IES, les seves instal-lacions, dependéncies i I’organigrama organitzatiu
(junta directiva, consell escolar, departaments, coordinacions, tutories,...) 1 de
funcionament (reunions d’equip docent, de departament, d’avaluacio, claustres...).

- congixer el Departament de Ciéncies Naturals, el seu funcionament, el material
didactic i recursos dels qual disposa, el funcionament del laboratori, etc.

. assistir a les classes del/la professor/a-tutor/a o d'altres professors/res (a criteri del
professorat-tutor), segons les diferents matéries i nivells que s'imparteixen. Els

1

a les



alumnes assistiran, tedriques i practiques, de nivells diferents (si és possible 1r i 2n
cicle ’ESO i Batxillerat). Es convenient I’assisténcia i participacié en alguna sessid
de tutoria.

partictpar en activitats diverses: reunions de departament, equip docent, avaluacid,
claustres, sessions de tutoria, guardies, etc. Si és possible, també, acompanyaran un
grup classe en una sortida en es facin activitats complementaries relacionades amb
les Ciéncies Naturals, fora del centre (sortida de camp, visita museus, xerrades, ...).

3. Orientaci6 en la programacié de la unitat didactica

El tutor/a de I’'IES ajudara als alumnes del CAP en eleccid de la unitat didactica, tenint en
compte la programacié anual de la matéria del centre, i els facilitara les eines i I’ orientaci6 per
a la seva realitzaci6 (bibliografia, guions de practiques, videos, models d’altres activitats
d’ensenyament-aprenentatge, programacions del departament, models d’examens i altres
recursos dels quals disposi en centre i el departament). Es recomana que aquesta unitat
didactica signi d’un curs d’ESO

La programacié de la unitat didactica ha de constar:

** d'una guia pel professorat que hagi d'utilitzar-la, on ha d’haver:

- Objectius de la unitat didactica.

- Ubicaci6 de la seqiiéncia didactica dins d'una unitat més amplia o crédit
corresponent a l'etapa 12-16 o als batxillerats.

- Orientacid de la unitat didactica: ciéncia integrada, ciéncia-tecnologia-
societat, etc.

- Llistat dels continguts que es desitja que els estudiants aprenguin: conceptes,
procediments, actituds.

- Esquema de D'estructura de la seqiiéncia didactica i seqlienciacid de les
activitats d’ensenyament aprenentatge: presentacid dels continguts i
objectius, activitats d’exploracié de les idees prévies, de informacio, de
reestructuracio del coneixement, d’ aplicacid i d” avaluacio.

- Comentari especific de cadascuna de les activitats d'aprenentatge explicitant
la seva intencionalitat, la gesti6 de ’aula i la temporitzacio.

- Criteris d'avaluacio.

- Bibliografia consultada.

** del material per l'alumnat, on ha d’haver:

- Els recursos per les activitats d' aprenentatge que s’han experimentat, tal com
s’han donat als estudiants (guions de practiques, esquemes, qiiestionaris,
lectures, etc.). Han de portar un titol que informi de la seva finalitat i han
d'anar numerades.

- Explicacié d'altres recursos utilitzats (llibre de text, videos, DVDs, CDs,
webquest, pdsters, mapes, models, col-leccions de roques, minerals, insectes,
Navors, ...ete.) \

- Les activitats d’avaluacid fetes, tant d’avaluacié inicial, com formativa i
sumativa.

% un apartat amb la valoracio critica de I’experimentacié amb els alumnes (assoliment
d'objectius, adequacié de la temporitzacid, problematica sorgida, actitud dels
alumnes, etc.)

Una vegada acabada la unitat didactica, abans de 1’experimentacié, el professor/a tutor/a
haura de donar el seu vist 1 plau.



4. Experimentacio6 de la unitat didactica

El/la professor/a tutor/a { I’alumne/a del CAP triaran una part de Ja unitat didactica, que
inclogui diversos tipus d’activitat d’aprenentatge, una de les quals es recomana que sigui un
treball prictic de laboratori. Aquestes activitat les haura de desenvolupar i experimentar, amb
Palumnat del nivell corresponent, al llarg de 3 o 4 sessions de classe. Al final de
I'experimentaci6 s’hauran d’avaluar les activitats experimentades.

Durant les sessions que I’alumnat del CAP imparteixi, és molt important comptar, en tot
moment, amb l'assessorament, preséncia i l'ajut del professorat-tutor.

Liltima sessi6é del modul tedric consisteix en 1’exposicid, davant dels companys del
grup, de la unitat didictica programada i la comunicacié de I’experiéncia de la seva
imparticid a I'TES.

5. Memoria dei CAP

En finalitzar les practiques [’alumnat haura de presentar una memoria .

S’haurd de presentar, com a més tard, a finals d’abril, al professorat-tutor de practiques,
que sera |’encarregat de 1’orientacid i de la supervisié per la seva confeccid, i de donar-
li el vist i plau quan s’hagi acabat.

La memoria ha d'incloure:

» Resum valoratiu de les sessions realitzades a la part tedrica 1 comentaris sobre les
activitats fetes

» Un apartat explicant el funcionament i organitzacié de I’IES on s’han fet les
practiques, les activitat del centre en les quals ha participat i el contacte que ha
tingut amb 1’alumnat del centre de secundaria.

» La programacié d’una unitat didactica, seguint les pautes donades en l'apartat teoric
i el resultat de la seva experimentacid.

» Analisi critica i reflexi6 sobre el CAP.

La memoria s’ha de presentar en forma de dossier, bé enquademat. A la portada ha de
constar el nom de 1’alumne que I'ha elaborat, el curs académic, el nom del professor/a
tutor/a i I’IES on s’han fet les practiques. També ha d’incloure un index amb els
diferents apartats, i la bibliografia consultada.

El professorat tutor de I'IES ha de fer arribar la memoria a I'ICE, on seran supervisades
pel professorat que ha impartit les sessions de programacié del modul tedric,

Si es vol recuperar la memoria presentada, 1’autor/a podra recollir-la a I'ICE de la UB
fins a finals del mes de setembre del 2008.



NORMES D’AVALUACIO DEL C.A.P.

S’avaluaran separadament la part tedrica de la part practica.

La superaci6, 1 per tant ’avaluacié positiva de la part tedrica, sera per
assisténcia. L’assisténcia a les sessions tedriques és obligatoria en un
100%. El professorat sera rigords en el control de 1’assisténcia. Durant
els primers 30 minuts de la sessié (9/9,30 h) es controlara 1’assisténcia.

Es tornara controlar després del descans .

Si un alumne/a falta a una sessié haura de presentar el corresponent
justificant al professorat que estigui impartint el modul tedric en aquell
moment, o fer-lo arribar directament a la coordinacié del CAP, que
decidira sobre la justificacié o no de la falta. En cap cas es justificaran

faltes per més del 20% d’assisténcia.

El cicle practic es supera amb 1’assisténcia a I’IES, la realitzacié de les
tasques programades pel tutor, i la confeccid i presentacié d’una
memoria. Es el professorat tutor de practiques qui dona Papte 0 no apte

de la part practica del CAP.
Per aconseguir el titol del CAP es requereix 1’ Apte en els dos cicles.

Es poden superar la part practica i la part tedrica per separat, en cursos

academics diferents.
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ESTRUCTURA DEL SISTEMA EDUCATIU




Educacié secundaria obligatoria
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L'etapa de I'educacié secundaria obligatoria (ESQ) té caracter obligatori i gratuit.
Comprén 4 cursos académics que s'inicien, generalment, I'any en qué es com-

pleixen els 12 anys i que s’acaben, normalment, als 16; amb caracter general els
alumnes tenen dret a romandre en el centre amb regim ordinari fins als 18 anys.

L'ESO s'organitza en diferents matéries. El 4t curs té complementariament caracter
orientador, tant per als estudis posteriors, com per a la integracio a la vida laboral.

La finalitat de I'ESO és proporcionar a tots els alumnes una educacié que els
permeti assegurar un desenvolupament personal solid, adquirir les habilitats i les
competéncies culturals i socials relatives a I'expressié i comprensio oral, a I'escriptura,
al calcul, a ta resolucié de problemes de la vida quotidiana, al rebuig de tot tipus de
comportaments discriminatoris per rad de sexe, la igualtat de drets i oportunitats
entre dones i homes, I'autonomia personal, la corresponsabilitat i la interdependencia
personal i la comprensié dels elements basics del mén en els aspectes cientific, social
i cultural, en particular aquells elements que permetin un coneixement i arrelament a
Catalunya. Aixi mateix, ha de contribuir a desenvolupar les habilitats socials de treball
i d’estudi amb autonomia i esperit critic, la sensibilitat artistica, la creativitat i
I'afectivitat de tots els nois i les noies.

E! catala, com a llengua propia de Catalunya, serd utilitzat normalment com a
llengua vehicular d'ensenyament i d’aprenentatge i en les activitats internes i
externes de la comunitat educativa. L'aranés, variant de |a llengua occitana,
s'imparteix a Era Val d’Aran.

Competéncies basigques
El curriculum de I'ESO inclou les competéncies basiques seglents:
Competéncies transversals
Comunicatives:
1. Competéncia comunicativa lingtistica i audiovisual
2. Competéncies artistica i cultural
Metodologiques:
3. Tractament de la informacid i competéncia digital
4. Competéncia matematica
5. Competéncia d‘aprendre a aprendre
Personals:
6. Competéncia d'autonomia i iniciativa personal
Competéncies especifiques centrades en conviure i habitar el mon
7. Competéncia en el coneixement i la interaccio amb el mon fisic
8. Competéncia social i ciutadana

Organitzacid dels ensenyaments

Les matéries dels cursos 1r, 2n i 3r d'ESO i la seva assignacid horaria és la seguent:
- Ciéncies de la naturalesa* : 350 hores

- Ciéncies socials, geografia i historia*: 315 hores

- Educacié fisica*: 210 hores

- Educacié per a la ciutadania i els drets humans: 35 hores

- Educaci6 visual i plastica: 140 hores



- Llengua catalana i literatura*: 315 hores

- Llengua castellana i iiteratura *: 315 hores

- Llengua estrangera*: 315 hores

- Matematiques*: 315 hores

- Musica: 140 hores

- Tecnologies: 210 hores

- Tutoria: 105 hores

- Religid (voiuntaria): 149 hores

- Materies optatives: 245 hores

*Aquestes matéries, les han de fer tots els alumnes en cada un d'aquests tres primers cursos.

Cada centre podra proposar i organitzar matéries optatives en els tres primers
cursos; els centres han d’incloure en aquesta oferta una segona llengua estrangera i
la cultura classica.

Treball de sintesi

El treball de sintesi estd format per un conjunt d'activitats d'ensenyament i d'apre-
nentatge que s'han de fer en equip, concebudes per desenvolupar competéncies
complexes i comprovar si s'ha aconseguit, i fins a quin punt, que I'alumnat sigui capag
de relacionar les competéncies basiques treballades en les diferents matéries per a
I'aplicaci6 i la resolucié de qilestions i problemes relacionats amb la vida practica.
Aquest treball ha d'integrar continguts de diverses matéries i admet diverses
concrecions temporals. S'ha de fer un treball de sintesi en cadascun dels 3 primers
cursos de I'etapa. El treball de sintesi a efectes de qualificacié tindra la consideracié
d'una mateéria optativa.

Tots els alumnes de 4t curs d’ESO han de cursar les matéries seglients:
- Ciéncies socials, geografia i historia: 105 hores

- Educacié ética civica: 35 hores - Educacié fisica: 70 hores

- Llengua catalana i literatura: 105 hores - Llengua casteliana i literatura: 105 hores
- Matematiques: 105 hores - Llengua estrangera: 105 hores

- Tutoria: 35 hores - Religio (voluntaria): 35 hores

A més, cada alumne/a haurd de cursar 3 matéries optatives d'entre les seglients:

- Biologia i geologia: 105 hores - Educacid visual i plastica: 105 hores
- Fisica i quimica: 105 heores - Informatica: 105 hores
- Llati: 105 hores - Musica: 105 hores

- Segona llengua estrangera: 105 hores - Tecnologia: 105 hores

Projecte de recerca

En el 4t curs I'alumnat ha de portar a terme un projecte de recerca en equip. A aquest
projecte ha d'estar constituit per un conjunt d'activitats de descoberta i recerca
realitzades per I'alumnat entorn d'un tema escollit i acotat, en part, per ell mateix,
sota el guiatge del professorat. El projecte de recerca tindra la consideracié d'una
matéria optativa.

Avaluacié

L'avaluacio del procés d'aprenentatge de I'alumnat d’ ESO és continua i diferenciada
segons les matéries. L'alumne/a que en finalitzar I'ESQ hagi assolit les competéncies
basiques i els objectius de I'etapa obtindra el titol de graduat d'educacio
secundaria obligatdria.

Programes de diversificacié curricular

Els centres podran organitzar programes flexibles de diversificacié curricular des del
tercer curs d'educacié secundaria obligatoria, els quals tindran una durada d’un o dos
cursos escolars,



Programes de qualificacié professional inicial

Fl Departament d'Educacié organitzara i, en el seu cas, autoritzara programes de
qualificacié professional per tal d'afavorir la insercid social, educativa i laboral dels
joves que tinguin més de 16 anys, fets durant I'any natural de l'inici del programa, i
que no hagin obtingut el titol de graduat en educaci6 secundaria obligatoria.
Aguests programes representen una via d'accés al mon laboral i, alhora, una via
d'accés als cicles formatius de grau mitja per als joves que optin per presentar-se a
les proves d'accés i les superin, i a altres ofertes formatives.

Batxillerat (http//www.gencat.net/educacio/estudis/framed . htm)
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D'acord amb el que s'estableix a I'article 25 de la Llei d'Ordenacié General del
Sistema Educatiu (LOGSE) i el seu desplegament, especialment el Decret 82/1996,
de 5 de marg, e! batxillerat consta d'un cicle de dos cursos académics que
convencionalment comprenen dels 16 ais 18 anys.

Aquests estudis son polivalents, integradors, flexibles i orientadors. A mes,
pretenen que, en una societat culturalment i técnicament canviant, es garanteixi [a
formacio integral de 'alumnat, és a dir, la seva maduracié intel-lectual i humana,
I'adquisicio i la integracid de nous sabers i habilitats, el contacte amb components
fonamentals de la civilitzacié actual —Llengua, Historia, Pensament, Ciéncia,
Tecnologia i Art—, |'adquisicié d'una metodologia adient i una visid del mon des de
bases solides, a més de preparar per a estudis posteriors, tant professionals com
universitaris, homologables amb I'entorn europeu i per a la vida laboral.

Batxillerat Ciéncies de la Naturalesa i la Salut

1. Descripcio curricular

Consta d'una part comuna, formada per les matéries comunes i la tutoria, i una
part diversificada, formada per les matéries de modalitat, les mateéries optatives i el
treball de recerca, segons Yesquema segient:

- Part comuna

Matéries comunes (32 credits)
- Llengua catalana i Literatura
- Llengua castellana i Literatura

- Llengua estrangera
- Educaci¢ fisica*
- Tutoria

* Només en regim diten.

6 credits - Filosofia 6 credits

6 crédits - Historia 4 crédits

& credits - Religié {voluntaria) 2 crédits
2 crédits

2 crédits (1 hora setmanal/grup-classe)

A la Val d’Aran s'imparteix, a més, la llengua aranesa.

- Part diversificada (30 crédits en total)
La formen les matéries seglents:

Modalitat. L'alumne/a tria un minim de 6 matéries de la modalitat que vol cursar
(equivalen de 21 a 24 crédits). Aquest minim es completa amb les materies

optatives.



- Matematiques 6 credits - Biologia 6 credits
- Fisica 6 crédits - Quimica 6 crédits
- Dibuix técnic 6 crédits

- Ciencies de la Terra i del Medi ambient 6 crédits

{es matéries de 6 crédits es comptabilitzen com dues matéries de modalitat.

Els alumnes s’han d'inscriure en una modalitat i n’han de cursar, com a minim, 3
matéries cada curs, que equivalen a 18 credits.

Les modalitats permeten a I'alumne/a escollir un itinerari que el/la condueixi des de
la formacid general, proporcionada per les matéries comunes, fins a la consolidacié
del seu curriculum, adrecat cap a uns estudis 0 unes professions determinats.

Optatives. Son matéries de modalitat o optatives tipificades o bé optatives ofertes
pel centre docent.

L'alumne/a ha de completar els crédits necessaris per arribar al total, amb matéries
de la mateixa modalitat, d'altres modalitats, 0 amb matéries optatives, que poden
ser tipificades pel Departament d'Educacié o ofertes pel centre.

En total, doncs, cada alumne ha de cursar 60 crédits de 35 hores lectives cadascun
d’ells.

Les matéries optatives tipificades pel Departament d’Educacid son les que figuren
en el quadre segiient;

- Segona llengua estrangera 4 credits - Electrénica 2 crédits
- Ampliacié de Matematiques 2 crédits - Formacio laboral 2 crédits
- Biologia humana 2 crédits - Estética 2 crédits
- Logica i Metodologia 2 credits - Psicologia 2 credits
- Estada a I'empresa 2 credits - Sociologia 2 crédits
- Historia de Catalunya 2 crédits - Informatica 2 crédits
- Literatura universal 2 crédits - Expressié vocal 2 crédits
- Simbologia religiosa 2 credits

Els centres docents de dues o més linies de batxillerat han d’oferir la matéria
optativa tipificada "Segona llengua estrangera".

Finalment, tots els aiumnes han de fer el "Treball de recerca" dirigit per un/a
professor/a, al qual s'assignen 2 crédits. La seva finalitat és que Falumne/a apliqui
els coneixements adquirits, demostri i'assoliment dels objectius generals de |'etapa,
faci transferéncies de coneixements, posi en practica les seves capacitats
d’'investigacié i es prepari per a futurs treballs similars.

Formacio professional (hup:/www.sencat neveducacio/esiudis/frames.him )
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La formacié professional comprén un cenjunt d'ensenyaments gue capaciten per a
I'exercici qualificat de diverses professions i propercionen a I'alumne/a la formacio
necessaria per a adquirir la competéncia professional caracteristica de cada titol, a
més de comprendre l'organitzacio i les caracteristiques de! sector corresponent.

La formacié professional especifica s'ordena en cicles formatius que donen la
qualificacié necessaria per a executar les tasques propies de la professio.
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La durada dels cicles formatius engloba les hores lectives destinades a la formacio
en un centre educatiu i les hores destinades a la formacié practica en centres de
treball. En total, oscil-la entre 1,300 i 2.000 hores, |la qual cosa suposa, en general,
un o dos cursos académics.

Els cicles formatius s'organitzen en moduis professionals que s'estructuren en
crédits de caracter teoricopractic de durada variable i propis de cada cicle formatiu.
A meés, inclouen, ordinariament, un crédit de sintesi que ha de permetre culminar la
integracit dels continguts impartits al llarg del cicle.

D'altra banda, els centres docents disposen d'un determinat nombre d'hores
lectives per a completar el curriculum, les quals, juntament amb els crédits de
formacio practica en centres de treball i de sintesi, han de permetre, especialment,
I'adaptacié del curriculum del cicle a I'entorn socioeconomic de cada centre docent.

El credit de farmacio practica en centres de treball és matéria obligatoria |
avaluable, i es porta a terme en empreses o entitats mitjancant els convenis que el
Departament d'Educacié hi ha establert.

Accés als cicles formatius de grau mitja

Amb titulacié

- Graduat en educacié secundaria.

- Técnic/a auxiliar (FP-1) o equivalent.

- Técnic/a.

- La superaci6 del primer cicle d'ensenyament secundari experimental {14-16).

- La superacio d'un modul professional 2 experimental,

- La superacio integra dels dos primers cursos del batxillerat unificat polivalent.

- La superaci6 d'altres estudis declarats equivalents a efectes academics amb algun
dels anteriors.

Sense titulacio

- També podran accedir-hi les persones que, sense tenir els requisits académics,
superin una prova d'accés que es convoca anualment. Per accedir per aguesta via
es requereix tenir 17 anys com a minim, complerts I'any en qué es fa la prova o 18
anys per a qui acrediti estar en possessié d'un titol de técnic/a relacionat amb el
cicle de grau superior al qual es vol accedir.

La superacio de la prova d'accés ais cicles formatius de grau superior o la totalitat
de prova d'accés a la universitat per a majors de 25 anys també permet l'accés als
cicles formatius de grau mitja.

Els centres de formacié de persones adultes programen formacions de preparacio a
la prova d'accés de grau mitja. Les qualificacions obtingudes en aquesta formacio
es tenen en compte en la nota final de la prova d'acces.

Accés a altres estudis

Els alumnes gue superin un cicle formatiu de grau mitja, havent-hi accedit a traves
de la prova d’accés o mitjangant titulacio, tenen diverses possibilitats de
continuacié d'estudis.

- Incorporar-se a qualsevol modalitat de batxillerat, amb determinades
convalidacions.

- Si tenen 18 anys poden presentar-se a les proves d’accés a cicles formatius de
grau superior relacionat amb el cicle de grau mitja cursat. Aquests alumnes cal que
es preparin per superar la prova mitjancant el curs de preparacio a la prova d'accés
a grau superior,

- Cursar altres cicles formatius de grau mitja.
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Accés als cicles formatius de grau superior

Amb titulacio

- Batxillerat (LOGSE) a equivalent. Sén equivalents, a efectes d'accés:

+ La superacio6 del batxillerat experimental.

- La superacié del curs d'orientacié universitaria o el preuniversitari.

- Haver superat un modul professional 3 experimental.

- Técnic/a especialista (FP-2), técnic/a superior o equivalent a efectes académics.
- Universitaria o equivaient,

Determinades modalitats de batxilierat donen prioritat a I'accés als diferents cicles
formatius de grau superior.

Sense titulacié

- També poden accedir-hi les persones que, sense tenir els requisits académics,
superin una prova d'accés que es convoca anualment. Per accedir per aquesta via
es requereix tenir 19 anys, complerts 'any en qué es fa la prova o 18 anys per a
qui acrediti estar en possessio d’un titol de t&cnic/a relacionat amb el cicle de grau
superior al qual es vol accedir.

La prova d'accés té una part comuna i una part especifica, d'acord amb el cicle
formatiu. Les persones que acreditin, com a minim, un any d'experiéncia laboral
que es correspongui amb els estudis que vulguin cursar, estaran exemptes de la
part especifica de la prova d'accés. Les persones que hagin superat un cicle
formatiu de grau mitja i vulguin accedir a un cicle formatiu de grau superior
relacionat estaran exemptes de la part especifica de la prova.

Les persones que han superat totalment fes proves d'accés a la Universitat per a
majors de 25 anys quedaran exemptes de la prova d'accés,

Els centres i instituts d’educacio secundaria que imparteixen formacié professional i
les escoles i aules de formacié de persones adultes autoritzats ofereixen cursos de
preparacié de la prova d’accés a grau superior. Les qualificacions obtingudes en
aquests cursos es tenen en compte en la nota final de la respectiva prova d’accés.

Accés a altres estudis

- Incorporar-se als estudis universitaris que es determinen per a cada cicle
formatiu,

- Cursar altres cicles formatius de grau superior.

- Per als alumnes que hagin superat determinats cicles formatius, algunes
universitats reconeixeran com a crédits ja cursats algunes matéries dels estudis
universitaris de, Per conéixer les correspondéncies que s'han establert, es pot

consuitar 'adreca: http://www.xtec.cat/fp

Programes de Garantia Social
hitp:/iwww. gencat net/educacio/esmdis/earant htm

El Departament d'Educacié, d'acord amb la llei, garanteix aquesta oferta formativa als nois i
noies que finalitzen I’'ESO sense obtenir el graduat en Educacidé Secundaria,

Es posa a I'abast d'aquests joves un conjunt de programes alternatius de formacid que
faciliten la incorporacié al mon del trebali | completen la seva formacid per tal de, si s'escau,
poder superar la prova d'accés ais cicles formatius de grau mitja i prosseguir els estudis de
formacid professional reglada.

Aquesta oferta formativa es desenvolupa mitjancant la col-laboracid dels departaments
d’Educacid; Treball i Inddstria i Agricultura, Ramaderia i Pesca de la Generalitat de
Catalunya, les administracions locals i altres entitats, Compta també amb el suport de! Fons
Social Europeu.
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Destinataris

Joves majors de 16 anys, sense el graduat en Educacid Secundaria i amb voluntat
de formar-se en un ofici o professid per accedir a un lloc de treball o reincorporar-
se al sistema educatiu.

Continguts

e Formaci6 basica

S6n les activitats formatives pensades per consolidar coneixements basics i
capacitats generals que possibilitin el desenvolupament profitds de la formacié
professional i l'orientacié laboral

+ Formacid professional.

Activitats relacionades amb les capacitats professionals d'un ambit concret. Aquesta
formacid inclou qualificacidé per dur a terme les tasques basiques de la professid i
formacié practica en empreses o centres de treball.

¢ Qrientacié professional

Per tal que cada jove decideixi el seu futur personal i laboral, els PGS proporcionen,
d'una banda, informacio sobre el mén de les professions, el mercat de treball, les
vies i les técniques per accedir-hi i, de I'altra, suport en el procés d'analisi de les
capacitats, els interessos i els recursos de cadascu.

« Tutoria i acompanyament

Els joves gue participen en els PGS tenen un seguiment individualitzat, suport
durant tot el procés i assessorament per a I'accés i I'adaptacid a un lloc de treball
i/o per continuar amb la formacié mitjancant la col-laboracié en el sector
empresarial.

Durada
Entre 600 i 1.200 hores {20 a 25 hores setmanals), en funcid dels objectius
especifics de |'oferta formativa i de la seva complexitat,



EL CURRICULUM ESCOLAR. EL SEU DISSENY |
DESENVOLUPAMENT.

1.- Qué és ol curricubum escolar 9.

Transcrivim tol seguit diterents definicions de curriculum :
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l'aprenentatge cap a uns resultats predeterminats.

* €és una sdrie estructurada dels objectius d'eprenentatge que s'asperen assolir.
’wmupﬂchaclodefsaspectesdddmwoiupamdek&unmm
!’ndumdbpraténpmmoum,imimdaﬁédehsoﬁuﬂacbmqmm
{(determinaran) totes ies activitats que es donen a 'escola.
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pretén relacionar intenclé educativa | prictica docent.

Taim»mMMammmmm&mmMoah
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separai ol curticulum per a l'educacit Intartl, o curriculum per a I'ecticacid secundaria, ... Quan
ens centrem en &l curriculum d'una determinada etapa cal d¥erenciar entre 2 aspectss. Fer una
mmamwmmshmmmwml.WMm
mmmmmddmmmmupmamimwmmmm i
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d'aplicacid. - '

Qui eiabora & curiculum ?. L'Administracid pot preocupar-se d'slaborar un curiculum que
wasulgdambduaﬂmdbquedspdmhmd‘m!demfeﬂmmaﬂatml
dmmwam;rmmumnmmmw
wmmwmﬂmmm&h&mﬂmmMG‘mﬁ&
tote la poblaci6 escolar. En aquestes condicions of desenvolupament curricular ha de ser una
aplicaci estricte dal disseny curricular elaborat per PAdministracié. Periem de curricuium tencat .

Pot pretendre’s que I'ensenyament s'adapti 8 les ceracteristiques de cada escola, 8l seu emtom,
mmmam-mmmdmdds-mmfdmmm
adaptacit del curriculum accentua ia importincla de! desenvolupament cusmicular que deternming is
mwumcm.&mm,mmmmuaum
curricuium, es tractaria d'un cuvriowium obert .
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Estructura del curriculum segons
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DECRET 143/2007, de 26 de juny, pel qual s'estableix 1'ordenaci6 dels ensenya-
ments de I'educacio secundaria obligatoria., DOGC num. 4915 - 29/06/2007
hitps://www.gencat.net/diari/4915/07176092.htm

Capitol 2, article 6: Curriculum

6.1 S’entén per curriculum de I'Educacié secundaria obligatdria el conjunt de
competéncies basiques, objectius, continguts, métodes pedagodgics | criteris
d‘avaluacid d'aquesta etapa.

6.2 Per a cada mateéria, aquest Decret determina els objectius, per a tota ['etapa,
aixi com els continguts i criteris d'avaluaci6 en els diferents cursos.

6.3 Eis centres educatius desenvoluparan i completaran el curriculum d’Educacio
secundaria obligatoria. El curriculum elaborat pel centre formara part del seu
Projecte Educatiu.

Capitol 2 Article 7. Competéncies basiques

7.1 S’entén per competéncia la capacitat d’utilitzar els coneixements i habilitats, de
manera transversal i interactiva, en contextos i situacions que requereixen la
intervencié de coneixements vinculats a diferents sabers, cosa que implica fa
comprensio, la reflexié i el discerniment tenint en compte la dimensié social de
cada situacio.

7.2 El curriculum de I'educacié secundaria obligatoria incloura les competéncies
basiques que es determinen en 'annex 1 d'aquest Decret.

7.3 En el curriculum de cadascuna de les matéries hi constaran les competéncies
basiques que es treballen en aquella matéria, la contribucié de la matéria a
I'adquisicio de les competéncies generals de l'etapa, els objectius, els continguts i
els criteris d’avaluacio,

7.4 L'organitzacié de les activitats a l'aula i el funcionament dels centres, les
activitats docents, les formes de relacid i de comunicacié que s’estableixen entre la
comunitat educativa i la relaci6 amb l’'entorn, contribuiran a la consolidacié de les
competéncies basiques. Les activitats complementaries i extraescolars poden
afavorir, també, la consecucié de les competéncies basiques.

7.5 Els centres fomentaran la lectura, com a factor basic per el desenvolupament
de les competencies basiques i per 'adquisicio dels objectius educatius de I'etapa.

Annex 1 sobre les competéncies basiques (extracte)

La finalitat de 'educacid és aconseguir que els nois i les noies adquireixin les eines
necessaries per entendre el mén en qué estan creixent i que els guiin en el seu
actuar; posar les bases perqué esdevinguin persones capaces d'intervenir
activament i critica en la societat plural, diversa, i en continu canvi, que els ha tocat
viure. A més de desenvolupar els coneixements, capacitats, habilitats i actituds (el
saber, saber fer, saber ser i saber estar) necessaris, els nois i les noies han
d'aprendre a mobilitzar tots aquests recursos personals {saber actuar) per assolir la
realitzacié personal i esdevenir aixi persones responsables, autdnomes i integrades
sociaiment, per exercir la ciutadania activa, incorporar-se a la vida adulta de ma-
nera satisfactoria i ser capacos d'adaptar-se a noves situacions i de desenvolupar
un aprenentatge permanent al llarg de la vida.

l.a finalitat central de cadascuna de les &rees curriculars és el desenvolupament de
les competéncies basiques, tot tenint en compte gque cadascuna de les arees
contribueix al desenvolupament de diferents competéncies i, a la vegada, cada una
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de les competéncies basiques s'assolird com a consegiiéncia del treball en distintes
arees, Per tant |'eficacia en la consecucié de les competencies basiques depén d'una
bona coordinacié de les activitats escolars de totes les arees. Per aconseguir-ho és
clau l'organitzacid del centre: l'articulacio dels diferents ambits d'organitzacié del
professorat; la participacié de l'alumnat en la dinamica del centre i en el propi
procés d'aprenentatge; la complementacié del treball individual i el treball
cooperatiu; I'is de determinades metodologies i recursos didactics, com la
biblioteca escolar; l'accid tutorial amb atencidé especial a les relacions amb les
families; i, finalment, la planificacid de les activitats complementaries i
extraescoelars.

Perque el curriculum sigui coherent amb els plantejaments que s'acaben de
proposar cal contemplar dos grups de competéncies basiques: unes sén les més
transversals, que s6n la base del desenvelupament perscnal i les que construeixen
el coneixement, entre les quals cal considerar les comunicatives per comprendre i
expressar la realitat, les metodoldgiques, que activen 'aprenentatge, i les relatives
al desenvolupament personal; i un segon grup, les més especifiques, relacionades
amb la cultura i la visié del moén, que fara que les accions dels nois i noies siguin
cada vegada més reflexives, critiques i adequades.

Per a l'educacié obligatdria, s'identifiquen les vuit competéncies basiques segiients:
Competéncies transversals:

Les competéncies comunicatives:
1. Competéncia comunicativa lingliistica i audiovisual
2. Competéncies artistica i cultural

Les competéncies metodoldgiques:
3. Tractament de la informacio i competéncia digital
4. Competéncia matematica
5. Competéncia d'aprendre a aprendre

L es competéncies personals:
6. Competéncia d'autonomia i iniciativa personal

Competéncies especifiques centrades en conviure i habitar el moén:

7. Competéncia en el coneixement i la interaccié amb el man fisic
8. Competéncia social i ciutadana

Els objectius i els continguts de cadascuna de les arees curriculars han de tenir en
compte el desenvolupament integral de totes les competéncies basiques i, en
conseqliéncia, caldrd que des de totes les arees es tinguin en compte les
competéncies comunicatives, les metodologiques, les personals i, de les
especifiques, aquells aspectes peculiars que es relacionen amb la propia disciplina.
Els criteris d'avaluacié serveixen de referéncia per valorar el progressiu grau
d'adquisicié de les distintes competéncies.

Les competéncies comunicatives

1. Competéncia comunicativa lingiiistica i audiovisual
Aquesta competéncia suposa saber comunicar oralment (conversar, escoltar i
expressar-se) per escrit i amb els llenguatges audiovisuals, fent servir el propi cos i
les tecnologies de la comunicacié (anomenada competéncia digital), amb gestid de
la diversitat de ilengiies, amb I'Gs adequat de diferents suports i tipus de text i amb
adequacid a les diferents funcions. Es a la base de tots els aprenentatges i, per
tant, el seu desenvolupament és responsabilitat de totes les arees i matéries del
curriculum, ja que en totes elles s'han d'utilitzar els llenguatges com a instruments
de comunicacié per fer possible l'accés i gestié de la informacid, la construccio i
comunicacié dels coneixements, |a representacio, interpretacié i comprensié de la
realitat, i I'organitzacio i autoregulacié del pensament, les emocions | la conducta.
Per fer-ho, cal tenir molt present la varietat de textos que s'uUsen 0 que es
construeixen. Com a exemple pot servir aquest llistat:
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¢ Textos que conten: reportatge, testimoniatge, anécdota...

» Textos gue descriuen: informe d'ocbservacions, acta, llistats, descripcid d'un iloc,
d'una situacid, d'un personatge, d'un objecte, fulleté informatiu...

» Textos que expliquen: presentacio d'un objecte, article d'enciclopedia, llibre de
text, reportatge, noticia periodistica...

* Textos que organitzen informacidé o idees: quadre, esquema, mapa conceptual,
mural, maqueta...

e Textos que diuen com fer: recepta, instruccions de muntatge, conselis o
suggeriments, protocol de laboratori 0 dossier sortida de camp, consignes,
normes o regles d'un joc...

= Textos per a convéncer o fer actuar: anunci, cartell, text d'opinio, debat...

* Textos que impliquen interaccions verbals: entrevista, conversa, dramatitzacio,
comic...

* Textos que serveixen d'eines de referéncia: diccionari, atlas, cataleg, anuari,
banc de dades, glossari...

Cal tenir en compte que aquests textos es poden presentar amb I'Us de llenguatges
audiovisuals, i també cal contemplar que poden apareixer en suport paper o digital,
cosa que els confereix unes formes diferents que s'han de considerar en e} procés
d'aprenentatge.

En el desenvolupament de les activitats escolars el paper de la liengua oral és
fonamental, cal aprendre a parlar, escoltar, exposar i dialogar per aprendre. En
aixd juguen un paper clau les preguntes, les que realitza el professorat i les que
han d'aprendre a formular els nois i les noies. En la llengua partada per aprendre, el
paper central €s per a qui aprén i cal que el professorat sapiga orientar-los perqué
I'is de les habilitats de la llengua parlada vagi generant I'habit de fer reflexionar
sobre com es fan les coses.

2. Competéncia artistica i cultural

Aguesta competéncia suposa conéixer, comprendre, apreciar i valorar criticament
diferents manifestacions culturals i artistiques, tradicionals o no, utilitzar-les com a
font d'enriquiment i gaudi i considerar-les com a part del patrimoni dels pobles. A
més, és saber crear amb paraules, amb el propi cos, amb tota mena de materials,
suports i eines tecnolégiques, tant individualment com collectiva les
representacions i analisi de la realitat que facilitin I'actuacié de la persona per viure
i conviure en societat. Tot i que es pot relacionar especialment amb arees i de
I'educacid artistica, d'alguns camps de les ciéncies socials o la literatura, és una
competéncia interdisciplinaria que cal tenir en compte i desenvolupar en les
activitats de totes les arees i en la vida del centre escolar. Es tracta d'una
competéncia que facilita tant expressar-se | comunicar-se com percebre,
representar, comprendre i enriquir-se amb diferents realitats i produccions del mon
de l'art i de la cultura considerat en el sentit més ampli de! terme.

Les competéncies metodoldgiques

Es tracta de competéncies per convertir la informacié en coneixement eficag.
Parlem de tres competéncies metodolégiques:

3. Tractament de la informacio i competéncia digital

La competéncia en el tractament de la informacio incorpora diferents habilitats, que
van des de l'accés a la informacid fins a la seva transmissid, tot usant distints
suports, incloent-hi la utilitzacié de les tecnologies de la informacid i la comunicacio
com element essencial per informar-se, aprendre i comunicar-se, Per aix® és una
competéncia transversal que cal atendre i particularitzar en cadascuna de les arees
curriculars. No hi ha un tractament de la informacié a! marge dels continguts
especifics de les arees i, per contra, el desenvolupament realitzat en una area pot
ser transferit a les altres, si el professorat fa activitats explicites de transferéncia.
També cal tenir present que hi ha factors personals (estils d'aprenentatge) i
socioculturals que poden determinar la manera d'accedir i processar la informacio i
que, per tant, el professorat haurd de ser sensible a la diversitat de maneres de fer
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amb qué es pot trobar. A més, la comunicacid d'aquesta diversitat pot donar pistes
a altres nois i noies de com procedir en el desenvolupament d'aquesta
competéncia. No solament cal respectar aquesta diversitat, sind que pot ser una
eficag eina d'aprenentatge.

Transformar la informacié en coneixement exigeix el domini de les destreses
relacionades amb el raonament per organitzar-la, relacionar-la, analitzar-ia,
sintetitzar-la i fer inferéncies i deduccions de distint nivell de complexitat. Significa,
aixi mateix, comunicar la informaci¢ i els coneixements adquirits emprant, de
manera creativa, recursos expressius que incorporin, no solament diferents
llenguatges i técnigues especifiques, sind també les possibilitats que ofereixen les
tecnologies de la informacio i la comunicacié.

Aquesta competéncia, que anomenem digital, també suposa emprar les TIC com a
eina en I's de models de processos: matematics, fisics, socials, econdmics o
artistics; processar i gestionar adequadament informacié abundant i complexa;
resoldre problemes reals; prendre decisions; treballar en entorns col-laboratius
ampliant els entorns de comunicacid, per participar en comunitats d'aprenentatge
formais i informals; i generar produccions responsables i creatives.

Per ser competent en aquest ambit també s'han de mobilitzar estratégies d'ds
davant els canvis de programari i maquinari que van sorgint, aixi com fer s
habitual dels recursos tecnoldgics disponibles per resoldre situacions reals
(d'aprenentatge, treball, oci...) de manera eficient. En especial, cal tenir en compte
que els textos sén no-lineals (hipertext), interactius i en format mukimedia, la qual
cosa exigeix I'Gs de diferents tipus de processos de comprensié i de variades
estratégies per al seu Us en diferents contextos comunicatius, que la mateixa
tecnologia potencia.

En sintesi, el tractament de la informacié i la competéncia digital implica anar
desenvolupant metodologies de treball que afavoreixi que els nois i les noies puguin
esdevenir persones autdnomes, eficaces, responsables, critiques i reflexives en la
seleccid, tractament i utilitzacié de la informacié i les seves fonts, en diferents
suports | tecnologies. També ha de potenciar les actituds critiques i reflexives en ia
valoracié de la informacié disponible, contrastant-la quan calgui, i respectar les
normes de conducta acordades sociaiment per regular I'lis de la informacio.

4. Competéncia matematica

La competéncia matematica és necessaria en la vida personal, escolar i social, ja
que sovint cal analitzar, interpretar i valorar informacions de l'entorn i I'Gs de les
eines matematiques pot ser un instrument eficag. Aquesta competencia adquireix
realitat i sentit en la mesura que els elements i raonaments matematics sén
utilitzats per enfrontar-se a aquelles situacions quotidianes, per tant, una
competéncia que caldrd tenir en compte en totes les arees del curriculum i
activitats d'aprenentatge.

La competéncia matematica implica I'habilitat per comprendre, utilitzar i relacionar
els nGmeros, les seves operacions basiques, els simbols i les formes d'expressid i
raonament matematic, tant per produir i interpretar distints tipus d'informacié, com
per ampliar el coneixement sobre aspectes quantitatius i espacials de la realitat, i
per entendre i resoldre problemes i situacions relacionats amb la vida quotidiana i
el coneixement cientific i el mén laboral i social.

Es a dir, la competéncia matematica implica el coneixement i maneig dels elements
matematics basics (distints tipus de numeros, mesures, simbols, elements
geometrics, etc.) en situacions reals o simulades de la vida quotidiana; elaborar la
informacié a través d'eines matematiques (mapes, grafics...) per poder-la
interpretar; posar en practica processos de raonament que condueixin a la solucid
de problemes o a l'obtencié de la informacié. Forma part de la competéncia
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matematica I'habilitat per analitzar, interpretar i expressar amb claredat i precisio
informacions, dades i argumentacions. Suposa, també, seguir determinats
processos de pensament (com la induccié i la deduccio, entre altres) i aplicar alguns
algoritmes de calcul o elements de la logica, fet que condueix a identificar la
validesa dels raonaments i valorar el grau de certesa associat als resultats derivats
dels racnaments valids.

L'assoliment d'aquesta competéncia s'aconsegueix en la mesura que els
coneixements, les habilitats i actituds matematics s'apiiquen de manera espontania
a una amplia varietat de situacions, provinents d'aitres camps de coneixement i de
la vida quotidiana, la qual cosa augmenta la possibilitat real de seguir aprenent al
llarg de la vida, tant en I'ambit escolar o académic com fora d'aquest, i afavoreix la
participacid efectiva en la vida social,

5. Competéncia d'aprendre a aprendre

Aprendre a aprendre implica disposar d'habilitats per aconduir el propi
aprenentatge i, per tant, ésser capa¢ de continuar aprenent de manera cada
vegada més eficag | autdnoma d'acord amb els propis objectius i necessitats. Es la
competéncia metodologica que, d'alguna manera, guia tles accions i el
desenvolupament de totes les altres competéncies basiques. Aquesta competéncia
té dues dimensions fonamentals. D'una banda, I'adquisicié de la consciéncia de les
propies capacitats (intel-lectuals; emacionals, fisiques), del procés i les estratégies
necessaries per a desenvolupar-les, aixi com del que es pot fer amb ajuda d'altres
persones o recursos. D'una aiftra banda, disposar d'un sentiment de competéncia
personai, que redunda en el desenvolupament de les actituds, la motivacié, la
confianga en un mateix i el gust d'aprendre,

Per desenvolupar aquesta competéncia cal ser conscient del que se sap i del que cal
aprendre, de com s'aprén, i de com es gestionen i controien de forma eficag els
processos d'aprenentatge, optimitzant-los | orientant-los a satisfer objectius
personals. També requereix congixer les propies potencialitats | caréncies, traient
profit de les primeres i tenint motivacié i voluntat per superar les segones des
d'una expectativa d'éxit, augmentant progressivament la seguretat per afrontar
nous reptes d'aprenentatge.

Per aix0, comporta tenir consciéncia i regulacié conscient d'aqueiles capacitats que
entren en joc en laprenentatge: l'atenci6, la concentracid, la memoria, la
comprensié i Fexpressid linglistica, entre d'altres. Implica també fomentar el
pensament creatiu, la curiositat de plantejar-se preguntes, identificar i plantejar la
diversitat de respostes possibles davant una mateixa situacié o problema utilitzant
diverses estratégies i metodologies que permetin afrontar la presa de decisions,
racionalment i critica, amb la informacié disponible. Inclou, a més, habilitats per
obtenir informacié i, molt especiaiment, per transformar-la en coneixement propi,
relacionant i integrant la nova informacié amb els coneixements previs i amb la
propia experiéncia personal i sabent aplicar els nous coneixements i capacitats en
situacions semblants i contextos diversos,

Aquesta competéncia ajuda a plantejar-se fites assolibles a curt, mitja i llarg
termini i complir-les, elevant els objectius d'aprenentatge de forma progressiva i
realista. Alhora suposa el control de I'assoliment d'aquestes fites, amb la
reformulacid de les activitats per adequar les seves accions a les fites preteses. Fa
necessaria també la perseveranca en l'estudi i I'aprenentatge, des de la seva
valoracié com un element que enriqueix {a vida personal i social | que és, per tant,
mereixedor de ['esforg que requereix. Comporta ser capac d'autoavaluar-se i
autorregular-se, responsabilitat i compromis personal, saber administrar I'esforg,
acceptar les errades i aprendre de i amb les altres persones.

En sintesi, aprendre a aprendre implica la consciéncia, gestid i control de les
propies capacitats i coneixements des d'un sentiment de competéncia o eficacia
personal, i inclou tant el pensament estratégic, com la capacitat de cooperar,
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d'autoavaluar-se, i el maneig eficient d'un conjunt de recursos i técniques de treball
intel-lectual, i tot aixd es desenvolupa per mitja d'experiéncies d'aprenentatge
conscients i gratificants, tant individuals com col-lectives,

Competéncia personal

La competéncia personal esta vinculada al desenvolupament i a l'afirmacid de la
identitat personal i es tradueix en afirmar els seus propis valors i autonomia, perd
també en actituds d'obertura, flexibilitat i de compromis vers les altres persones.
Aquest aprenentatge implica, d'una banda, fer-se com cadascu desitja i, de |'altra,
usar la propia manera de ser per a desenvolupar-se en les situacions que |'ambit
escolar i la propia vida |i plantegen, tot tenint en compte les variacions que cal
introduir per potenciar la construccio de la identitat femenina i de la masculina.

Implica, aixi mateix, el desenvolupament de les competéncies emocionals,
adrecades a un mateix (com per exemple, el coneixement de les propies emocions i
les d'altri, la regulacidé emocional i I'autoestima) i adregades a les aitres persones
('empatia, !'assertivitat, I'escolta, el dialeg, l'animacié de grups, la presa de
decisions i la resolucié de conflictes, entre d'altres).

L'estructuracié de la identitat és un procés que comenga prenent consciéncia del
lloc que ocupa en el seu ambit familiar i integrant els valors del seu entorn més
proper. En arribar a I'escola, cal que el nois i les noies, tot reconeixent les seves
eleccions, les seves opinions i els seus propis valors, acceptin la diferéncia i s'obrin
a la diversitat. Cal treballar I'autoconeixement, la construccié i acceptacié de la
propia identitat, la regulacid de les emocions, {'autoexigéncia, el pensament critic, i
el desenvolupament d'habits responsables.

Tots els ambits d'aprenentatge contribueixen a desenvoliupar la identitat personal,
sacial o cultural de l'alumnat posant-lo en contacte amb universos de coneixement
variats, ampliant els seus horitzons, mobilitzant les seves facultats, incitant-lo a
pronunciar-se sobre els grans debats que animen la societat, perqué aixi
construeixi la seva identitat.

6. Competéncia d'autonomia i iniciativa personal

Aquesta competéncia es refereix, d'una banda, a l'adquisicié de la consciéncia i
aplicacié d'un conjunt de valors i actituds personals interrelacionades, com la
responsabilitat, la perseveranca, el coneixement de si mateix i I'autoestima, la
creativitat, I'autocritica, el control emocional, la capacitat d'elegir, de calcuiar riscos
i d'afrontar els problemes, aixi com la capacitat de demorar la necessitat de
satisfaccié immediata, d'aprendre de les errades i d'assumir riscos.

Suposa poder transformar les idees en accions, és a dir, proposar-se objectius i
planificar i portar a terme projectes individuals o col-lectius. Requereix, per tant,
poder reelaborar els plantejaments previs o elaborar noves idees, buscar solucions i
portar-les a la practica. A més, analitzar possibilitats i limitacions, conéixer les
fases de desenvolupament d'un projecte, planificar, prendre decisions, actuar,
avaluar el que s'ha fet i autoavaluar-se, extreure'n conclusions i valorar les
possibilitats de millora.

En la mesura que l'autonomia i la iniciativa personal involucra sovint altres
persones, aquesta competéncia obliga a disposar d'habilitats socials per a
relacionar-se, cooperar i treballar en equip: posar-se en el lloc de I'altre, valorar les
idees d'altri, dialogar i negociar, l'assertivitat per fer saber adequadament a les
altres persones les propies decisions, i treballar de forma cooperativa i flexible.

Una altra dimensid important d'aquesta competéncia estd constituida per aquelles
habilitats i actituds relacionades amb el lideratge de projectes, que inclouen la
confianca en un mateix, 'empatia, I'esperit de superacid, les habilitats per al dialeg
i la cooperacid, I'organitzacioé de temps i tasques, la capacitat d'afirmar i defensar
drets o I'assumpcio de riscos.
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En sintesi, 'autonomia i la iniciativa personal impliquen ser capac¢ d'imaginar,
emprendre, desenvolupar i avaluar accions o projectes individuals o col-lectius amb
creativitat, confianga, responsabilitat i sentit critic.

Les competéncies especifiques centrades en conviure i habitar el mén

Aprendre a conviure implica tenir en compte l'enriquiment que proporcionen les
relacions socials i, en especial, el dialeg intergeneracional i valorar les aportacions,
manifestacions i preduccions culturals en la seva diversitat i pluralitat de génere,
temps i espai, com a part del patrimoni cultural de la humanitat. Aprendre a habitar
el mon requereix la comprensié per part de 'alumnat de la realitat que I'envolta,
que es reconegui en la seva pertinenca al grup i la societat, que interactui amb
I'entorn i es comprometi a la seva millora.

Els coneixements escolars han de permetre a I'alumnat comprendre | interpretar el
mon en qué viu i facilitar-li la seva participacio en la construccio d'una societat més
humana. L'educacié escolar ha de contemplar les situacions problematiques que tot
ciutada i ciutadana ha d'aprendre a administrar i solucionar en els camps concrets
de: l'educacié cientifica i tecnologica i I'educacid per a la salut, per al medi ambient
i per al desenvolupament sostenible; I'educacié social i per a la ciutadania.

Si volem una major cohesié social, i una actitud responsable i participativa de les
noies i els nois envers la comunitat escolar i I'dmbit local cal, entre d'altres, la
conscienciacid de la pertinenca social i comunitaria, el coneixement dels valors en
qué es fonamenta la societat democratica i el dels drets humans, el respecte per la
diversitat, el desenvolupament d'habilitats socials, el funcionament participatiu de
la institucié escolar, el treball en equip, I'is del didleg en [a resolucié de conflictes,
el plantejament critic dels habits de consum i dels estils de vida i el
desenvolupament de projectes en comd.

Del que s'acaba de dir se'n dedueixen dues competéncies molt relacionades:

7. Competeéncia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic

Aquesta competéncia mobilitza els sabers escolars que i han de permetre
comprendre la societat i el mén en qué es desenvolupa, fa que l'alumnat superi la
simple acumulacié d'informacions per interpretar i apropiar-se dels coneixements
sobre els fets i els processos, per predir conseqiiéncies i dirigir reflexivament les
accions per a la millora i preservaci¢ de les condicions de vida propia, les de les
altres persones i les de la resta dels éssers vius. En definitiva, actualitza el conjunt
de competéncies per fer un us responsable dels recursos naturals, tenir cura del
medi ambient, realitzar un consum racional i responsable i protegir la salut
individuatl i col-lectiva com elements clau de la qualitat de vida de les persones.

Per fer-ho, cal interpretar la realitat i aplicar conceptes i principis propis dels
diferents camps del saber que donin sentit als fendmens quotidians, 'adequada
percepcio de I'espai fisic en el gual es desenvolupen les activitats humanes i la vida
en general, tant a escala global com a escala local. Finalment, també cal tenir en
compte 'habilitat per a interactuar en I'entorn més proper: moure's en ell i resoldre
problemes en gueé intervinguin els objectes i la seva posicid.

El coneixement i la interaccié amb el mén fisic és una competéncia interdisciplinaria
en tant que implica habilitats per desenvolupar-se adequadament, amb autonomia i
iniciativa personai en ambits de la vida i del coneixement molt diversos (salut,
activitat productiva, consum, ciéncia, processos tecnologics, etc.) i per interpretar
el mon, la qual cosa exigeix l'aplicacid, dels conceptes i principis basics que
permeten l'analisi dels fendomens des dels diferents camps de saber involucrats.
També duu implicit ser conscient de la influéncia que té la preséncia de les
persones en l'espai, el seu assentament, les modificacions que introdueixen i els
paisatges resultants, aixi com la importancia que tots els éssers humans es
beneficien del desenvolupament i que aquest procuri la conservacid dels recursos i
la diversitat natural, i es mantingui la solidaritat global i intergeneracional.
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Aquesta competéncia, i partint del coneixement del cos huma, de la naturalesa i de
la interaccidé dels humans amb ella, permet argumentar racionalment les
conseqiiéncies dels diferents modes de vida, i adoptar una disposicié a una vida
fisica i mental saludable en un entorn natural i social que també ho sigui. Aixi
mateix, suposa considerar la dobie dimensié .individual i col-lectiva. de la salut, i
mostrar actituds de responsabilitat i respecte envers les altres persones i envers un
mateix,

També incorpora l'aplicacié d'algunes nocions, conceptes cientifics i técnics, i de
teories cientifiques basiques préviament compreses, com per exempie. identificar i
plantejar problemes rellevants; realitzar observacions directes i indirectes;
plantejar i contrastar solucions temptatives o hipotesis; identificar el coneixement
disponible i comunicar conclusions.

Aquesta competéncia proporciona, a més, destreses associades a la planificacio i
maneig de solucions tecniques seguint criteris d'economia, eficacia i sostenibilitat,
per satisfer les necessitats de la vida quotidiana i del mén laboral. Suposa aixi
mateix dermostrar esperit critic en ['observacié de la realitat i en I'analisi dels
missatges informatius i publicitaris, aixi com uns habits de consum responsable en
la vida quotidiana. Implica també la diferenciacid i valoracio del coneixement
cientific al costat d'altres formes de coneixement, i la utilitzacié de valors i criteris
étics associats a la ciéncia i al desenvolupament tecnoldgic.

En definitiva, aquesta competéncia suposa el desenvolupament i aplicacié del
pensament cientificotécnic per interpretar la informacié que es rep i per predir i
prendre decisions amb iniciativa i autonomia en un mén en qué els avengos que es
van produint en els ambits cientific i tecnologic sén molt rapids i tenen una
influgéncia decisiva en la vida de les persones, la societat i el mén natural. Implica
també la diferenciacid i valoracié del coneixement cientific en contrast amb d'altres
formes de coneixement, i la utilitzacié de valors i criteris &tics associats a la ciéncia
i al desenvolupament tecnoldgic.

En coheréncia amb tot el dit en els paragrafs anteriors, son parts d'aquesta
competéncia basica 1'0s responsable dels recursos naturals, la cura del medi
ambient, el consum racional, responsable, i la proteccié i promocit de la salut
individual i col-lectiva com a eiements clau de la qualitat de vida de les persones i
de les societats.

8. Competéncia social i ciutadana

Aquesta competeéncia fa possible comprendre la realitat social en qué es viu,
cooperar, caonviure i exercir la ciutadania democratica en una societat plural, aixi
com comprometre's a contribuir en la seva millora. Si bé aquesta competéncia
manté vincles més estrets amb les arees de ciéncies socials i d'educacié per a la
ciutadania, mobilitza recursos d'altres arees del curriculum.

La competéncia social i ciutadana integra coneixements, habilitats i actituds que
permeten participar, prendre decisions, triar com comportar-se en determinades
situacions i responsabilitzar-se de les eleccions i decisions adoptades. Pren com a
referéncia un model de persona que pugui ser un element actiu en la construccié
d'una societat democratica, solidaria i tolerant, i compromes a contribuir en la seva
millora,

Globalment suposa utilitzar el coneixement sobre l'evolucid i organitzacio de les
societats i sobre els trets i valors del sistema democratic, aixi com utilitzar el judici
moral per a triar i prendre decisions, i exercir activament i responsablement els
drets i deures de la ciutadania.

Entre les habilitats que tenen relacié amb aquesta competéncia destaquen:
coneixer-se i valorar-se: saber comunicar-se en distints contextos; expressar les
propies idees i escoltar les alienes; ser capag de posar-se en lloc d'altri; prendre
decisions en els distints nivells de la vida comunitaria; valorar les diferéncies i
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reconeixer la iguattat de drets entre els diferents col-lectius, en particular, entre
homes i dones; practicar el didleg i la negociacié per arribar a acords com a forma
de resoldre els conflictes, tant en 'dmbit individual com en el social.

La dimensi6 ética de la competéncia social i ciutadana suposa ser conscient dels
valors de l'entorn, avaluar-los i reconstruir-los afectivament i racional per crear
progressivament un sistema de valors propi i comportar-se en coheréncia amb ells
en afrontar una decisié o un conflicte. Aixd suposa entendre gue no tota posicid
personal és etica, si no estd basada en el respecte a principis o valers universals
com els que conté la Declaracié dels Drets Humans.

La vessant social d'aquesta competéncia suposa utilitzar el coneixement sobre
I'evolucié i organitzacié de les societats i sobre els trets I valors del sistema
democratic, aixi com utilitzar el judici moral per elegir i prendre decisions i exercir
activament i responsable els drets i deures de la ciutadania.

Significa alhora entendre els trets de les societats actuals, la seva creixent pluralitat
I el seu caracter evolutiu, a més de demostrar interés | comprensié de l'aportaciod
gue fes diferents cultures han fet a I'evolucié i progrés de la humanitat, i disposar
d'un sentiment comu de pertinenca a la societat on es viu. En definitiva, mostrar un
sentiment de ciutadania global compatible amb la identitat local.

També formen part d'aquesta competéncia aquelles habilitats socials gue permeten
saber que els conflictes de valors | interessos intervenen en la convivéncia,
resoldre’ls amb actitud constructiva i prendre decisions amb autonomia emprant,
tant els coneixements sobre la societat com una escala de valors construida per
mitja de la reflexié critica i el dialeg en el marc dels patrons culturals basics de cada
regid, pais o comunitat.

En sintesi, aquesta competéncia suposa comprendre la realitat social en qué es viu,
afrontar la convivéncia i els conflictes emprant el judici &étic basat en els valors i
practiques democratiques, i exercir la ciutadania, actuant amb criteri propi,
contribuint a la construccié de Ila pau i la democracia, i mantenint una actitud
constructiva, solidaria i responsable davant el compliment dels drets i obligacions
Civics.

Desenvolupament de les competéncies basiques

El desenvolupament competencial implica la capacitat d'utilitzar els coneixements i
habilitats, de manera transversal i interactiva, en contextos i situacions que
requereixen la intervencié de coneixements vinculats a diferents sabers, cosa que
implica la comprensid, la reflexio i el discerniment tenint en compte la dimensid
social de cada situacio.

Per avancar en l'assoliment de les competéncies basiques és fonamental emmarcar
els processos d'ensenyament i d'aprenentatge entorn als quatre eixos segiients:

Aprendre a ser i actuar de manera autdnoma.
Aprendre a pensar i comunicar.

Aprendre a descobrir i tenir iniciativa.
Aprendre a conviure i habitar el mon.

Aprendre a ser i actuar de manera autdonoma per tal que cadascl construeixi la
seva propia manera de ser i utilitzi aquesta manera de ser per a desenvolupar-se
en les situacions que I'dAmbit escolar i la propia vida li plantegen. Treballar
I'autoconeixement, la construccié i I'acceptaci6 de la propia identitat, la regulacid de
les emocions, I'autoexigéncia i el desenvolupament d'estratégies d'aprenentatge,
del pensament critic i d'habits responsables és essencial per a aprendre a ser |
actuar de manera autdnoma.

Aprendre a pensar i comunicar per tal d'afavorir la comprensié significativa de les
informacions i la construccié de coneixements cada vegada meés complexos. Cercar
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i gestionar informacié provinent de diferents fonts i suports, utilitzar diferents tipus
de llenguatges (verbai, escrit, visual, corporal, digital...) en la comunicacit
d'informacions, sentiments i coneixements, treballar de manera cooperativa i ser
conscient dels propis aprenentatges afavoreix la construccié del coneixement i el
desenvolupament del pensament propi.

Aprendre a descobrir i tenir iniciativa per tal de potenciar la utilitzacid dels
coneixements de qué es disposa per a interpretar la realitat, establir dialegs
interactius sobre fets i situacions, afavoreix la construccido de coneixements més
significatius i cada vegada més complexos, | el compromis per a implicar-se en
processos de miliora. Explorar, experimentar, formular preguntes i verificar
hipdtesis, planificar i desenvolupar projectes, cercar alternatives esdevenen
elements clau en els processos de formacid de 'alumnat.

Aprendre a conviure i habitar el mén per tal que els nois i noies esdevinguin
ciutadans i ciutadanes actius en una societat democratica i participativa. La
conscienciacié per la pertinenga social i comunitaria, el respecte per la diversitat, el
desenvolupament d'habilitats socials, el funcionament participatiu de la institucio
escolar, el treball en equip, la gestid positiva dels conflictes, el desenvolupament de
projectes en comu, afavoreixen la cohesid social i la formacid de persones
compromeses i solidaries.

Capitol I, article 3: Objectius de lI'etapa

L'E.S.0 contribuira a desenvoiupar les habilitats i les competéncies que permetin
ais nois i noies:

a) Assumir responsablement els seus deures i exercir els seus drets respecte als
altres, entendre el valor del dialeg, de la cooperacié, de la sclidaritat, del respecte
als drets humans com a valors basics per una ciutadania democratica.

b) Desenvolupar | consolidar habits d'esforg, d'estudi, de treball individual i
cooperatiu i de disciplina com a base indispensable per a un aprenentatge eficag i
per aconseguir un desenvolupament personal equilibrat,

¢) Desenvolupar la confianga en si mateix, les ganes de participar, la iniciativa
personal, I‘autonomia i la capacitat per aprendre a aprendre, per saber planificar,
per prendre decisions i per assumir responsabilitats.

d) Valorar i respectar la diferéncia de sexes i la igualtat de drets i oportunitats entre
ells. Rebutjar els estereotips que suposin discriminacid entre homes i dones,

e) Enfortir les capacitats afectives en tots els ambits de la personalitat i amb la
relacié amb els altres, i rebutjar la violéncia, els prejudicis de qualsevol tipus, els
comportaments sexistes i resoldre els conflictes pacificament.

f) Desenvolupar 'esperit emprenedor i la confianca en si mateix, la participacio, el
sentit critic, la iniciativa personal i la capacitat per aprendre a aprendre, planificar,
prendre decisions i assumir responsabilitats,

g) Conéixer, valorar i respectar els valors basics i la manera de viure de la propia
cultura i d‘altres cultures, i respectar-ne el patrimoni artistic i cultural.

h) Identificar com a propies les caracteristiques histériques, culturals, geografiques
i sacials de la societat catalana, i progressar en el sentiment de pertinenga al pais.

i) Comprendre i expressar amb correccid, oralment i per escrit, textos i missatges
complexos en llengua catalana, en llengua castellana i, en el seu €as, én aranes, |
consolidar habits de lectura i comunicacié empatica.
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j) Comprendre i expressar-se de manera apropiada en una o més llengiies
estrangeres,

k) Desenvolupar habilitats basigues en ["0s de fonts d'informacid diverses,
especialment en el camp de les tecnologies, per saber seleccionar, organitzar i
interpretar la informacié amb sentit critic.

1) Comprendre gque el coneixement cientific és un saber integrat gue s’estructura en
diverses disciplines, i conéixer i aplicar els métodes de la ciéncia per identificar els
problemes propis de cada ambit per a la seva resolucid i presa de decisions.

m} Gaudir i respectar la creacid artistica i comprendre els llenguatges de les
diferents manifestacions artistiques i utilitzar diversos mitjans d’expressié i
representacié.

n) Valorar criticament els habits socials relacionats amb la salut, el consum i el
medi ambient, i contribuir a |a seva conservacié i millora.

o) Conéixer i acceptar el funcionament del propi cos i el dels altres, respectar les
diferéncies, afermar els habits de salut i incorporar la practica de l'activitat fisica i
l'esport a la vida quotidiana per afavorir el desenvolupament personal i social.
Conéixer i valorar la dimensié humana de la sexualitat en tota la seva diversitat.

Annex 2: Curriculum de I'educacioé secundaria
obligatoria: Ciéncies de la naturalesa

L'estudi de les Ciéncies de la naturalesa, que son part de la cultura generada per la
humanitat al llarg de la seva historia, han de promoure en els joves l'interés per
cercar respostes cientifiques als interrogants que els planteja el contacte directe
amb la naturalesa. La finalitat és comprendre el mon natural i els canvis que
l'activitat humana hi produeix i ajudar a prendre decisions que tinguin en compte
tant els coneixements cientifics com els procediments i les estratégies que
caracteritzen la ciéncia.

L'enfocament de les Ciéncies de la naturalesa a I'Educacié secundaria obligatoria,
en coheréncia amb els aprenentatges realitzats a l'etapa d'Educacié primaria, es
dirigeix a I'analisi de problemes de I'entorn de l'aiumnat i té en compte la valoracié
de les implicacions socials que comporten els coneixements i les apiicacions
cientifiques actuals.

Al llarg de I'Educacié secundaria obligatdria s'ha de posar a l'abast de l'alumnat
aquells coneixements que proporcionen maneres Gtils de comprendre el mén i els
seus problemes més rellevants, aquelis que el ciutada i ciutadana trobara sovint al
llarg de la seva vida i sobre els quals haura de prendre decisions, especialment els
relacionats amb els fendmens i aparells quotidians, la gestié sostenible del medi
ambient i la salut propia i la comunitaria. Aixi, en fer comprensibles molts
processos i fendbmens que sén relievants per a la vida dels nois i les noies, es
donaran les condicions perqué puguin prendre decisions basades en arguments
fonamentats en la ciéncia.

Competéncies propies de la matéria

La competéncia cientifica es defineix com la capacitat d'utilitzar el coneixement
cientific per identificar preguntes i obtenir conclusions a partir d'evidéncies, amb la
finalitat de comprendre i ajudar a prendre decisions sobre el mén natural i els
canvis que l'activitat humana hi produeix.
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La competéncia cientifica esta estretament relacionada amb la competéncia basica
del coneixement i la interaccié amb el mén fisic. Assolir la competéncia cientifica
comporta:

» Emocionar-se amb la ciéncia, amb la seva metodologia per generar explicacions
sobre els objectes i fenomens del mén, amb la beliesa d'aquestes explicacions i
amb les seves aplicacions quan s'utilitza de manera responsable,

¢ Pensar cientificament a partir de construir i utilitzar versions elementals perod
complexes dels grans models de ia ciéncia. Aquests coneixements han de
proporcionar estratégies utils per descriure els fenomens relacionats amb
prablemes socialment rellevants, per explicar-los i per fer prediccions.

» Analitzar i donar resposta a problemes contextualitzats, a partir de plantejar-se
preguntes investigables cientificament, de planificar com trebar evidéncies de
les explicacions inicials elaborades, de posar en practica el procés de recerca
d'aquestes evidéncies, de deduir conclusions i d'analitzar-les criticament.

s Pensar de manera autdnoma i creativa, tot assumint que el coneixerment
cientific evoluciona a partir de la recerca d'evidencies i també de les discussions
sabre les maneres d'interpretar els fendomens,

e Comunicar en {lenguatge cientific ies dades, les idees i les conclusions utilitzant
diferents modes comunicatius, i argumentar-les tenint en compte punts de vista
diferents del propi.

» Camprendre textos de contingut cientific de diferents fonts {Internet, revistes i
llibres de divulgacid cientifica, discursos orals, etc,) i disposar de criteris per
analitzar-los criticament.

s Utilitzar el coneixement cientific per argumentar de manera fonamentada |
creativa les actuacions com a ciutadans i ciutadanes responsables, especialment
les relacionades amb la gestid sostenible del medi, la salut propia i la
comunitaria, i I'ds d'apareils i materials en la vida quotidiana.

Aportacions de la matéria a les competéncies basiques

{a formacid de t'alumnat en els continguts de la matéria de les Ciéncies de la
naturalesa contribueix a 'assoliment de totes les altres competéncies basiques de
la manera que es detalla a continuacio.

Competéncia comunicativa lingiiistica i audiovisual. Les Ciéncies de la
naturalesa contribueixen a aquesta competéncia aportant el coneixement del
llenguatge de la ciéncia, que és indissociable al del propi coneixement cientific.
Aquest llenguatge es concreta en maneres especifiques de descriure els fets i
fendmens, d'explicar-los i exposar-los, de justificar-los i argumentar-los, i de
definir-los. Aixi mateix, la complexitat dels fets i fendmens objecte d'estudi
requereix la col-laboracid d'altres llenguatges comunicatius com per exemple el
multimédia. L'aprenentatge es construeix a partir de la interaccid entre aquests
diferents llenguatges.

Competéncies artistica i cultural . La ciéncia, vista com a conjunt de models i
teories, de processos i de valors construits per homes i dones al llarg dels segles,
és una forma de cultura basica en el context actual. Més enlla de les seves
apiicacions, l'aprenentatge de la ciéncia possibilita accedir a formes d'explicar, de
raonar, de valorar i d'actuar sovint diferents de iles del sentit comui. L'apropiacid
d'aguest tipus de cultura necessita del desenvolupament de la imaginacid i de la
creativitat, aspectes que es comparteixen amb la competéncia artistica, i
constitueix una font de plaer que és important que els nois i les noies descobreixin,

Tractament de la informacié i competéncia digital. Actualment les persones
poden accedir a la informacié sobre tematiques de contingut cientific a través de
tots tipus de mitjans, perd molt especialment d'Internet. Tanmateix, I'is d'aquesta
informacié comporta saber utilitzar el coneixement basic que s'aprén a l'escola per
analitzar-la criticament. Al mateix temps, !'aprenentatge cientific requereix
comunicar les idees de manera convincent, concisa i univoca, a partir de combinar
dades, informacions i coneixements utilitzant tot tipus de suports. La utilitzacié dels
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recursos TIC, propis d'aquesta matéria, a més de facilitar les observacions també
permeten la recopilacié i el tractament de les dades, i {a modeiitzacié de fendmens

i, per tant, construir el coneixement.

Competéncia matematica. El desenvolupament de la competéncia cientifica esta
intimament associat al de ia competéncia matematica. La mesura, el tractament de
les dades, la construccio i lectura de grafics, les representacions geométriques i la
deduccio i interpretacid de models matematitzats sén, entre d'altres, ambits que els
dos camps competencials comparteixen i que cal treballar conjuntament en la
recerca de respostes a les preguntes que ens fem sobre els fendmens de la
naturalesa.

Competéncia d'aprendre a aprendre. Les persones generen en el context
quotidia idees per interpretar el mén, idees que cal aprendre a canviar per
apropiar-se de la cultura cientifica. Per aprendre ciéncies, a I'escola i al ilarg de tota
la vida, cal ser capag de reconéixer les limitacions de les propies idees i de fer-les
evolucionar a partir d'observar el mén amb nous ulls i de contrastar-ies amb les
deis altres. Aixd comporta ser capag de fer-se preguntes sobre el que succeeix en el
seu entorn, d'imaginar respostes, d'autoregular-les, de treballar en equip, de no
desanimar-se davant de les dificultats, de reconéixer les propies potencialitats i
carencies i, molt especialment, de reconeixer el plaer d'aprendre i de compartir el
saber amb els altres.

Competéncia d'autonomia i iniciativa personal. Tant la ciéncia com el seu
aprenentatge sén el resultat d'un procés d'evoiucid constant. La competéncia
cientifica comporta ser capa¢ de plantejar-se problemes rellevants i de donar-hi
respostes sovint provisionals i sotmeses a |'autocritica. Necessita posar en practica
un pensament divergent i creatiu, assumir que l'error forma part de I'aprenentatge i
mantenir l'autoestima davant de les dificultats. Al mateix temps, es posa en accié
en el marc de projectes de treball sovint col-lectius que comporten tenir iniciatives,
organitzar-se de manera efectiva, negociar i prendre decisions, etc. Tots aquests
aspectes, junt amb d'altres, contribueixen al desenvolupament de l'autonomia de
l'alumnat.

Competéncia social i ciutadana. Els aprenentatges en el camp de les ciéncies de
la naturalesa aporten al desenvolupament d'aquesta competéncia, d'una banda,
coneixements que possibiliten analitzar els problemes del nostre entorn i els globals
del planeta des de la seva complexitat, aixi com fonamentar les opinions i I'actuacid
responsable. D'una altra banda, també aporten estratégies i actituds per afrontar
aquesta analisi relacionades amb la recerca de I'objectivitat, el rigor i la racionalitat
i, al mateix temps, amb el reconeixement dels condicionaments socials en el
desenvolupament de la ciéncia, del grau d'incertesa en les afirmacions i de la
necessitat d'aplicar el principi de precaucio a I'hora de prendre decisions.

Estructura dels continguts

Eis continguts de la matéria s'orienten a la construccié de versions elementals dels
grans models de la ciéncia uUtils per conceptualitzar la matéria, I'energia, els ésser
vius en el seu medi i els canvis a I'Univers i a la Terra. Al llarg dels tres cursos
obligatoris anird augmentant la compiexitat dels models objecte d'estudi.

El treball entorn dels models ha de partir de I'analisi de situacions significatives per
a l'alumnat. Cada situacio es pot analitzar des de models corresponents a diferents
disciplines cientifiques, i en cada cas caidra identificar quina és la que és més til
en funcio de la pregunta o del problema plantejat. Tanmateix en tots els casos cal
tendir a l'establiment de relacions entre els possibles models interpretatius, sovint
complementaris. L'alumnat haura de ser capag d'utilitzar aquests models per a la
comprensid de situacions o problemes ben diversos i per a la presa de decisions.
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El primer curs de I'E.S.0 esta organitzat al voltant de la identificacid,
interpretacié i analisi de la diversitat i de les regularitats en els materials, els éssers
vius, els embolcalls de la Terra i les estructures que conformen |'Univers.

El segon curs esta organitzat al voltant dels canvis relacionats amb transferéncies
d'energia en els objectes i materials, en els éssers vius i els ecosistemes, i en els
processos geologics, sempre amb la finalitat que aquests coneixements promoguin
que l'alumnat sigui capag d'actuar de manera fonamentada i responsable.

El tercer curs posa l'accent en aspectes funcionals i estructurals per explicar el
canvi quimic, els sistemes eléctrics, el cos huma i els processos geoldgics interns.
Aguest curs es pot plantejar com una sola matéria o com dues diferenciades i en
ambdds casos sera important buscar la coordinacid, tant pel que fa a les estratégies
i procediments objecte d'estudi com entre els continguts conceptuals, Per exemple,
connectant l'estudi de la matéria | els seus canvis amb el de les funcions en
i'espécie humana. L'avaluacio sera conjunta.

El quart curs és optatiu i ['alumnat podra escollir les matéries de Biologia i
Geologia o de Fisica i Quimica entre d'altres matéries optatives. El contingut de
Biologia que es planteja se centra en la introduccid de les tres teories-clau de la
disciplina: la teoria cel-lular, la teoria cromosdmica de I'heréncia i la teoria de
I'evolucid. La Geologia s'aborda a partir de I'estudi de la historia de la Terra i dels
seus canvis a partir d'introduir la teoria de la tectonica de plaques. El curriculum de
Fisica es centra en l'estudi dels principis que governen el moviment de les
particules i les ones, que han donat lloc a la fisica moderna. El contingut de Quimica
se centra en el de la interpretacié de propietats de les substancies i dels seus
canvis en funcio de la teoria atomicomolecular. Tot i que aguest curs té& com a fil
conductor les grans teories de la ciéncia, el seu estudi no s'ha de desvincutar de la
interpretacié de problemes de la humanitat, aixi com de ['analisi critic de les
actuacions que es duen a terme.

En tots eis cursos hi ha un bloc de continguts comuns, que es refereixen als
processos que caracteritzen la ciéncia i les actituds i valors associats a ella. Aquests
coneixements sén comuns a tots els cursos i a totes les disciplines cientifiques, pero
es planteja incidir a cada curs en alguns aspectes especifics, Aquests continguts
s'han organitzat en funcié de quatre finalitats per: a) afrontar la comprensié de
fenomens i situacions complexos; b) investigar els problemes, obtenir dades i
reconéixer evidéncies; c) extreure conciusions, validar-les, sintetitzar-les i
comunicar-les, i d) transferir el nou coneixement a la interpretacid d'altres
fendmens i a l'actuacié conseqlient i responsable. Tot i que s'han descrit en un bloc
diferenciat dels altres, el seu aprenentatge ha de desenvolupar-se al mateix temps
que el dels continguts conceptuals, ja que és important que hi hagi coheréncia
entre les maneres de construir ciéncia i les maneres d'aprendre-la.

Consideracions sobre el desenvolupament del curriculum

L'activitat cientifica ha de partir de |'analisi de situacions que tinguin sentit per a
I'alumnat, que siguin idonies per promoure una construccié significativa de les
grans idees de la ciéncia i que siguin també rellevants sociaiment i ajudin a prendre
decisions en relacido amb els problemes de les persones i del planeta.

En aquesta analisi serd important que el procés d'ensenyament dissenyat ajudi
Falumnat a fer evolucionar el seu pensament des de les seves concepcions inicials,
sovint alternatives, cap a idees més properes a les que manié la ciéncia actual i a
adonar-se com els models i teories cientifiques transformen la nostra manera de
veure el moén. A tal fi és important que es dediqui temps a reflexionar sobre el que
s'ha fet i el que queda encara per entendre, sobre com organitzar i sistematitzar tat
el que s'ha fet i s'ha aprés, | sobre les maneres de solucionar les dificultats i els
dubtes plantejats.

Aquest creixement individual ha d'anar acompanyat d'un treball col-lectiu de
manera que tothom pugui compartir representacions, discutir afirmacions,
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gliestionar opinions, donar arguments, aportar alternatives, proposar experiments
0 suggerir nous reptes, A l'aula s'han de donar totes les combinacions de treball
possibles: individual, per parelles, en petit grup i en gran grup, tenint present perd
que sempre s'ha de promoure que inicialment cadasc( tingui la possibilitat de fer-se
preguntes i d'imaginar-se les seves respostes. Sense haver formulat la propia idea,
és impossible posar-la a prova ni contrastar-la amb les dels altres.

També cal promoure en I'alumnat |'establiment d'interrelacions entre els continguts
de les diferents disciplines cientifiques, de manera que el procés d'ensenyament
sigui més eficient i, al mateix temps, tingui molt més sentit per als que aprenen tot
el que se'ls proposa fer i pensar.

Per aprendre ciéncies també és fonamental desenvolupar actituds favorables al seu
estudi i donar la possibilitat que I'alumnat descobreixi el gaudi que representa
poder comprendre els fenomens i fer prediccions. Tanmateix, per arribar a
experimentar aquest plaer necessita d'un acompanyament per superar els moments
de desanim, i que pugui trobar sentit a les activitats que se li proposen realitzar.

Aquestes activitats han de ser variades i orientades a promoure el
desenvolupament de capacitats diverses. Es imprescindibie el trebali experimental,
fent explicita la pregunta que el guia, les dades que es recullen (qué ha passat) i la
possible interpretacid (per qué ha passat). Es més idoni aquell treball que es
planteja com a punt de partida per fer-se preguntes o per trobar resposta a
problemes oberts, que no pas el dissenyat per comprovar afirmacions. També sén
importants les activitats de simulacid i el joc, per afrontar I'analisi de situacions
complexes, I'is d'analogies, els debats, i'analisi critica d'informacions obtinguda a
partir de diferents mitjans, :

Les TIC esdevenen un instrument relievant en I'ensenyament i aprenentatge de les
ciencies, des de I'observacié inicial fins a la realitzacié i valoracio6 final. A partir de
visualitzadors i sensors es pot observar i mesurar fendbmens reals, transferint les
dades a l'ordinador per organitzar-les, fer-ne els grafics corresponents i analitzar-
ho sense haver de fer els calculs mecanicament. Amb la modelitzacid de fendmens i
els simuladors, a partir de la interaccié amb els objectes, es poden fer proves
virtuals.

L'avaluacié ha d'estar dirigida fonamentalment a millorar l'aprenentatge de
I'alumnat. En aquest sentit ha de possibilitar, en primer lloc, que els propis alumnes
recullin informacio sobre si la seva representacié dels objectius del que estan
aprenent coincideix amb la del docent, si anticipen i planifiquen el seu pensament i
la seva accid adequadament, | si es representen els criteris amb els quals seran
avaluats. [ en segon lloc, puguin regular les dificultats i mancances detectades. Un
procés d'ensenyament no té sentit si no incorpora un pla d'accié per donar resposta
a les dificultats detectades en I'alumnat al llarg del procés d'aprenentatge.

L'avaluaciéd final, que té com a finalitat comprovar si I'alumnat ha assolit els
continguts que s'expliciten en dels criteris d'avaluacié de cada curs, s'haura de fer a
partir de proposar als nois i noies situacions o problemes en relacié amb els quais,
per donar-hi resposta, hagin d'aplicar els coneixements apresos i no tant repetir-los
mecanicament. Les respostes poden ser comunicades per mitjans i recursos
diversos, com per exemple: fent una exposicié oral, utilitzant un programa de
presentacio, realitzant un video, elaborant un informe escrit, responent a preguntes
€n una prova escrita.

Objectius

La materia de Ciéncies de Ia naturalesa de I'educacid secundaria obligatoria té com
a objectiu el desenvelupament de las capacitats seglients:

1. Comprendre las grans idees de la ciéncia i utilitzar-les per interpretar fets
rellevants de la vida quotidiana aixi com per analitzar i valorar les repercussions del
desenvolupament tecnocientific.

30



2. Utilitzar conceptes i estratégies propies de! treball cientific ja sigui
manipulativament o a través de simulacions, per plantejar preguntes relievants i
obtenir conclusions a partir d'evidéncies | proves experimentals, amb la finalitat de
comprendre i ajudar a prendre decisions sobre canvis en |a natura, produits o no
per les persones,

3. Comprendre missatges de continguts cientific, elaborar-ne i comunicar-ne,
utilitzant el llenguatge oral i escrit i fent servir quan calgui aitres lienguatges i
recursos, especialment els provinents de les TIC, que puguin ajudar a fer la
comunicacio més eficac,

4. Cercar i seleccionar informacié sobre temes cientifics, utilitzant diferents mitjans
i fonts, valorar-la criticament i emprar-la per orientar i fonamentar les propies
opinions i | actuacions,

5. Cooperar en grups socialment heterogenis en la resolucié de problemes
abordables amb els conceptes i procediments propis de les ciéncies, demostrant
iniciativa i creativitat en el plantejament de propostes i ajudant els companys |
companyes en la regulacid de les dificultats que es manifesten.

6. Tendir a actuar en funcié d'actituds i habits favorables a la cura i promocié de la
salut individual i comunitaria fonamentats en els coneixements basics cientifics,
utilitzant estratégies que permetin enfrontar-se als riscos de la societat actual en
aspectes relacionats amb I'alimentacio, les addiccions, |la sexualitat i la prevencio de
les malalties en general.

7. Anslitzar i valorar la importancia d'utilitzar els coneixements cientifics i les
interaccions de la ciencia i la tecnologia, per satisfer les necessitats humanes i per
participar en la presa de decisions sobre problemes locals i globals que s'enfronta la
societat en vistes a assegurar un futur més sostenible.

8. Reconéixer que per a l'exercici de moltes professions es necessiten coneixements
cientifics i saber aplicar processos propis d'aquest camp de saber.

9. Analitzar criticament qliestions cientifiques socialment controvertides,
argumentar les prdpies opinions tenint en compte les dels altres i aportant
evidencies i raons fonamentades en el coneixement cientific, i tendir a actuar de
manera conseqiient, responsable i solidaria,

10. Reconegixer la naturalesa de la ciéncia i situar els coneixements cientifics més
importants en un context historic, per comprendre tant la génesi dels conceptes i
tecries fonamentals. com les interaccions entre la ciéncia, la tecnologia i la societat.

Primer curs

Continguts comuns a tots els blocs
e Per afrontar la comprensid de fendmens i situacions complexos:
- Observacid i descripcié cientifica d'estructures a I'Univers i a la Terra,
- de materials i éssers vius, utilitzant el vocabulari de manera rigorosa.

- Comparacié de les caracteristiques identificades utilitzant taules.

= Identificacic dels criteris de classificacio utilitzats per la comunitat
cientifica i reconeixement que responen a acords consensuats,

- Plantejament de preguntes al voltant de les caracteristiques dels
materials i dels éssers vius de I'entorn, i valoracié del seu interés per a
ser investigades,

* Per investigar els problemes, obtenir dades i reconéixer evidéncies

- Identificacio de les magnituds a mesurar, estimacid de la mesura i

seleccio dels instruments més idonis (analdgics i digitals) per obtenir

dades.
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- Disseny i aplicaci¢ de procediments de mesura, utilitzant amb cura els
materials | instruments, respectant les normes de seguretat i recullin
les dades amb un grau de precisid adequat a I'objectiu de la recerca.

= Elaboracio de taules i de grafics, fonamentalment histogrames, per
comunicar les dades de forma convencional i amb els recursos TIC.

- Identificacio de les variables a observar per obtenir evidencies sghre
com els diferents éssers vius realitzen les funcions.

- Cerca de dades en diferents fonts i analisi critica de fa informacid
trobada.

Per extreure conclusions, validar-les, sintetitzar-ies i comunicar-les

- Comparacié entre observacions i mesures de materials | d'éssers vius,
Analisi dels diferents resultats obtinguts, de les raons que els
justifiquen i de les maneres d'afrontar el tractament dels errors.

- Identificacié® de regularitats i de diferéncies que possibilitin la
classificacid de materials i éssers vius. Construccid de representacions
de models sobre la matéria, els éssers vius i la Terra i I'Univers
coherents amb les observacions realitzades. Disposicid a revisar els
models en funcié de les dades recollides i les opinions fonamentades
dels companys i companyes,

Per transferir el nou coneixement a la interpretacid d'altres fenomens i a
I'actuacio conseqitent i responsable

- Us dels coneixements apresos per dissenyar i argumentar plans
d'actuacid orientats a minimitzar el consum de materials | el
manteniment de la biodiversitat en els entorns escolar i familiar.

Continguts

La matéria

Caracteritzacid de la matéria per |la seva massa i per ocupar un volum. Mesura
directa i indirecta de la massa i el volum de diferents sdlids, liquids i gasos. Us
de la balancga i de material volumétric.

Diferenciacid de materials per la seva densitat, Calcul experimental de la
densitat de diferents materials. Us del concepte de densitat per interpretar
diferents tipus de fendmens.

Identificacié experimental d'algunes propietats caracteristiques de diferents
materials i relacié amb la seva utilitzacio. Aprofundiment en el cas de I'aigua.

Us del model cineticomolecular (particules) de la matéria per interpretar
diferents fets i fendmens: pressié dels gasos, difusio, dilatacié, estats de la
matéria i canvis d'estat.

Identificacié, en materials de la vida quotidiana, de diferents tipus de mescles -
heterogénies, col-loides i solucions-, i de substancies pures. Representacid
mitjan¢ant el model cineticomolecular (particuies). Aplicacid d'algunes técniques
de separacité de mescles,

Reconeixement de les dissolucions com a mescles homogénies. Preparacié
experimental de dissolucions de diferent concentracid i identificacié de
dissolucions presents a la vida quotidiana.

Analisi del cicle de materials d'ds habitual. Identificacié de les matéries primeres
d'on provenen, de diferents passos en el seu procés d'obtencid i (s, i d'on van a
parar els productes de rebuig que es generen al llarg de tot el procés.
Realitzacid d'un projecte sobre I''s més sostenible d'alguns materials a partir de
col-laborar en grup en la cerca d'informacio i en la presa de decisions.

L'Univers i el Sistema Solar

Observacié del cel nocturn i ditirn a ull nu i amb instruments adequats.
Diferenciacio entre les galaxies, estrelies i planetes.

Identificacid dels elements del Sistema Solar, Observacidé de fenomens
relacionats amb moviments | posicions del sistema Sol-Terra-Lluna.
Interpretacié mitjangant models senzills de: el dia i la nit, les estacions, la
durada del dia al llarg de I'any, les fases lunars i els eclipsis.
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Analitzar el geocentrisme i ['heliocentrisme com les dues explicacions
historiques per situar la Terra a I'Univers.

La Terra i els seus embolcalls

Reconeixement de la Terra com a sistema que conté els subsistemes:
atmosfera, hidrosfera, biosfera | geosfera que interaccionen entre ells.
Descripcio dels components de I'atmosfera i de la seva variacid amb ['altitud, i
justificacié de la importancia que té per a la vida a la Terra tant pel fet de
possibifitar les combustions i la fotosintesi, entre d'altres canvis, com per la
seva funcid reguladora de la temperatura.

Identificacié d'algunes variables que condicionen el temps atmosféric. Us
d'instruments meteoroldgics i registre sistematic de dades. Representacid
grafica i analisi comparativa de les dades meteorologiques de diferents punts
geografics. Interpretacid de la formacié de precipitacions, tempestes | fendmens
eléctrics a i'atmosfera. Coneixement de mesures de seguretat,

Caracteritzacid de Ja hidrosfera: aiglies oceaniques i continentals.
Conceptualitzacid del cicle de l'aigua. Identificacid de recursos hidrics: aigiies
superficials i subterranies. Identificacid de les fonts i processos principals de
contaminacio i métodes basics de depuracid. Justificacié de la importancia de no
maigastar l'aigua.

Descripcit de la geosfera: estructura interna. Reconeixement dels materials que
formen l'escorga terrestre: roques i minerals. Descripcid del cicle de les roques.
Reconeixement dels tipus de roques i minerals més comuns. Us de claus
senzilles per a la seva identificacid. Relacié entre les propietats de les roques i
minerals i la seva utilitzacié com a recurs.

La vida a la Terra

Identificacid i caracteritzacié dels trets comuns de tots els éssers vius a nivell
individu: la nutricid com a intercanvi de matéria i energia amb al medi, la
relacié com a capacitat de respondre als estimuls del medi, la reproduccié com a
transferéncia d'informacid i l'estructura cel-lular dels organismes, a partir de
trobar evidéncies en éssers vius de i'entorn proper.

Interpretacio de la diversitat dels grups d'éssers vius com a maneres diferents
de realitzar les funcions vitals. Analisi de la biodiversitat en organismes vius o a
partir de registres fossils.

Interpretacid i observacié a ull nu, utilitzant lupa o el microscopi, o amb el
visualitzador digital, de les diferéncies morfologiques en els cinc regnes.
Identificacid i classificacié d'organismes de a partir de i'observacié i utilitzant
claus dicotdmiques senzilles. Utilitzacié de la lupa binocular, el microscopi i el
visualitzador digital per a I'observacid d'éssers vius no observables a ull nu.
Argumentacié de la importancia de mantenir la biodiversitat. Analisi d'aigun
problema associat al trafic legai i il-tegal d'espécies i al desplagament d'espécies
autoctones per espécies invasores.

Connexions amb altres matéries
Matematiques

Us d'unitats de mesura de massa i volum.
Aplicacid de la proporcionalitat | percentatges.
Representacions geomeétriques a l'espai.

Us d'escales d'espai i temps .

Llengua

Us dels diferents tipus de textos per comunicar i argumentar dades i idees
oralment i per escrit: descripcid, explicacid, definicié, exposicié, justificacio,
argumentacio.

Lectura critica de textos amb contingut cientific, obtinguts de fonts diverses.

Ciéncies socials

Interpretacié de variables que condicionen ei temps atmosféric. Elaboracio
de grafics.



Identificacié d'activitats humanes gue poden incidir o incideixen sobre el

medi.
Identificacid d'alguns recursos naturals renovables.

Tecnologies

Utilitzacid dels dispositius TIC per a I'observacio, recollida i tractament de ies
dades i presentacid i comunicacié de resultats.
Us racional i estalvi de materials

Criteris d'avaluacio

o]

Plantejar preguntes a partir de I'observacio, identificar les variables que
possibiliten aprofundir en la descripcié del fenomen o ésser viu, recollir dades de
manera sistematica i acurada, representar-les utilitzant esquemes, taules |
histogrames, i descriure-les utilitzant amb rigor el vocabulari cientific.

Descriure materials de diferent tipus (minerals, roques, aire, aigua) tant a partir
d'identificar les seves propietats i de mesurar-les, com de distingir si es tracta
d'una mescla heterogénia, una solucid o una substancia pura. Dissenyar i
realitzar la separacio dels components d’'una mescia senzilla, i relacionar les
técniques aplicades amb els meétodes de separacid de mescles utilitzats en
contextos quotidians (cuina) o industrials (reciclatge de materiais).

Interpretar observacions d'alguns canvis en els materials a partir d'imaginar la
matéria formada per particules. Justificar en base a les observacions realitzades
la idoneitat del model interpretatiu.

Posicionar el Sol, la Terra i la Lluna per explicar el dia i la nit, les estacions, la
durada del dia al llarg de 'any, fases lunars, eclipsis i la longitud de les ombres.
Explicar amb idees cientifiques senzilles alguns fendmens meteorologics i
justificar les mesures de seguretat que calgui prendre. Enregistrar correctament
les dades meteorcldgiques en forma de taules i grafics, comparar les dades de
diferents estacions meteorologiques i interpretar mapes del temps senzills.
Argumentar amb criteris fonamentats cientificament la necessitat d'utilitzar
sosteniblement l'aigua i tot tipus de materials tant per al consum personal com
a la indistria i a I'agricultura, i actuar de manera conseqiient.

identificar els principals tipus de roques, en particular les de 'entorn proper,
relacionant les seves propietats amb I'ls més freqlient que se'n fa tant
industrialment com ornamental.

Reconéixer, a partir d'observacions directes i indirectes, evidéncies de
cadascuna de les caracteristiques dels éssers vius (es nodreixen, es relacionen,
es reprodueixen i estan formats per cél-lules) i utilitzar-les per justificar que
quelcom és un ésser viu.

Utilitzar claus dicotdmiques senzilles per identificar organismes o el regne al
qual pertanyen a partir de I'observacid directa o indirecta d'alguns organismes.
Argumentar les causes i els impactes d'algunes activitats humanes en particular
sobre el cicle de l'aigua i les possibles solucions que es proposen per
minintitzar-ne els efectes.

Segon curs

Continguts comuns a tots els blocs

Per afrontar la comprensi¢ de fenomens i situacions complexos

: Observacit i descripcid cientifica de canvis en els moviments, en els
materials, en els éssers vius i a la Terra utilitzant el vocabulari de
manera rigorosa.

- FPlantejament de preguntes gue comportin 'establiment de relacions
entre variables. Identificacié de les variables que poden ser més
significatives.

) Diferenciacié entre observacions, inferéncies, interpretacions o opinions
personals.

Per investigar els probiemes, obtenir dades i recongixer evidéncies



- Disseny de petites investigacions per respondre a les preguntes
formulades.
- Elaboracié de taules i de grafics, fonamentalment funcionals, a partir de
dades obtingudes experimentalment i utilitzant recursos TIC.
- Identificacié d'evidéncies de canvis al mateix temps que dels aspectes
gue no canvien.
- Cerca de dades en diferents fonts a partir d'identificar paraules-clau i
analisi critica de la informacié trobada.
- Us de recursos TIC (simuladors, sensors) per a la captacié i tractament
de dades.
Per extreure conclusions, validar-les, sintetitzar-les i comunicar-les
- Identificacié de relacions entre variables i deduccio de regularitats i lleis
- Elaboracié d'informes sobre el treball realitzat, en els quals es
justifiquin les conclusions tant a partir de les dades recollides com de
referents tedrics.
Per transferir el nou coneixement a la interpretacid d'altres fendmens i a
I'actuacié conseqiient i responsable
- Us dels coneixements apresos per dissenyar i argumentar plans
d'actuacié orientats a estalviar l'energia i preservar ecosistemes
- Lectura critica de textos gque mostrin aplicacions dels coneixements
apresos i la seva interpretacié.
- Estabiiment de relacions amb aplicacions tecnologiques.
- Interaccions en el mén fisic
- Caracteritzacié de les forces com a interaccié. Mesura i representacié
grafica de les forces. Diferenciacié entre diferents tipus de forces.
- Analisi de fendmens de la vida quotidiana que s'expliquen pel concepte
de pressio.
= Identificacié de magnituds que descriuen els moviments: posicid,
temps, velocitat i acceleracié. Caracteritzacid del moviment rectilini
uniforme. Representacio grafica del moviment rectilini uniforme.
- Analisi de casos d'equilibri de forces: repds i moviment rectilini

uniforme.
- Reconeixement de I'efecte d'una forca 0 suma de forces en moviments i
deformacions. Relacié qualitativa i experimental entre forga i

moviment: acceleracid, frenada i desviacié. Aplicacié a la interpretacia
de causes d'accidents de transit.

Continguts

L'energia

Identificacid de I'energia i la seva relacié amb el canvi. Valoracié del paper de
I'energia en la vida quotidiana.

Reconeixement de la transferéncia d'energia en forma de treball. Valoracié de la
multiplicacié de la forca mitjancant maguines.

Diferenciacié entre energia cinética i potencial a partir d'analitzar exemples.
Interpretacié de la calor com a forma de transferir energia i de la seva relacio
amb la variacié de temperatura i els canvis d'estat. Observacié i comprovacio
experimental de diferents formes de propagacié de la calor (conduccio,
conveccid i radiacid). Identificacié de materials conductors i aillants i el seu us a
la vida quotidiana.

Reconeixement de la transferéncia d'energia mitjangant la lium i el so.
Experimentacié de les propietats de la propagacié de la tlum i el so.
Interpretaci6é d'aplicacions a la vida quetidiana.

Analisi de la conservacio i dissipacié de l'energia en les transferéncies
energétiques. Valoracié del rendiment de determinades transferéncies
energétiques en la vida quotidiana.

Elaboracid de propostes de mesures, individuals i col-lectives, d'estalvi energetic
en 'entarn proper.
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Els processos geologics

Caracteritzacié del cicle geoldgic com a interaccié dels processos geodinamics
interns i externs. Identificacié de canvis a la superficie de la Terra causants per
agents geologics externs. Reconeixement de la meteoritzacié de les roques i de
l'acci6 d'alguns agents externs en el modelat del relleu. Representacio del relleu
terrestre i lectura de mapes topografics. Caracteritzacié dels processos de
formacio de les roques sedimentaries.

Identificacid de canvis a la superficie de la Terra relacionats amb les
manifestacions dels agents geologics interns: deformacié de roques, sismicitat i
vulcanisme. Reconeixement dels trets fonamentals de la tectonica de plaques.
Formacioé de serralades de muntanyes, distribucio del vulcanisme i la sismicitat.
Descripci6 dels processos de formacié de roques magmatiques i metamorfiques.
Identificacio i relacié de les seves propietats amb el seu origen. Representacio
de les roques en mapes geologics. Identificacié dels usos de les rogues.
Identificacio de recursos energétics fossils: petroli, gas, carbo.

La vida en accid

Identificacid de la cél-lula com a unitat estructural i funcional del éssers vius.
Observacid de cél-ules al microscopi, i visualitzador digital. Interpretacio de la
diversitat de formes, dimensions i identificacié d'algunes estructures cel-lulars
(paret cel-lular, nucli, vactiols, cloroplasts i inclusions) i el tipus de funcié que
realitzen. Justificacid de la necessitat cel-lular de nutrients i d'energia per al
creixement, per al manteniment de la vida i per a la reproduccio.

Caracteritzacié de la nutricid heterdtrofa com a procés cel-lular d'utilitzacié de
matéria organica i oxigen del medi per a obtenir energia i elaborar les seves
estructures. Caracteritzacié de la respiracidé com a procés de transferéncia
d'energia

Caracteritzacié de la nutricidé autdtrofa (fotosintesi) com a procés cel-lular
d'utilitzacié de la matéria inorganica del medi i I'energia solar per elaborar les
seves estructures. Justificacié del paper de diferents variables a partir de la
realitzacid d'experiments senzills.

Diferenciacid entre la reproduccié sexual i {'asexual, a nivell individu, fent
especial émfasi en si els descendents sén genéticament identics o diferents al
seu progenitor o progenitors. Analisi d'algun cicle biologic representatiu a partir
d'identificar evidéncies de les diferents fases.

Caracteritzacié de la funcié de relacid com a la capacitat de les cél-lules de
captar estimuls i generar respostes. Identificacio del estimuls externs i interns.
Identificacio dels receptors, coordinadors i efectors.

Analisi d'un ecosistema proper tot identificant el paper de cadascun dels
elements que el configuren. Valoracid de les possibles conseqiéncies de la seva
modificacié, en termes de la transferéncia de matéria i energia (productors,
consumidors i descomponedors). Identificacid de similituds i diferéncies amb
altres ecosistemes.

Connexions amb altres matéries
Matematiques

Us d'unitats de mesura (espai, temps, temperatura, energia). Canvi d'unitats
Us de nombres positius i negatius.

Reconeixement de funcions de proporcionalitat.

Lectura i construccid de representacions cartesianes.

Mesura d'angles.

Utilitzacid d'escales ordinals com unitat de mesura,

Llengua

Us dels diferents tipus de textos linglistics per comunicar i argumentar
dades i idees oralment i per escrit: descripcio, explicacio, definicid,
exposicid, justificacio, argumentacio.

Lectura critica de textos amb contingut cientific, obtinguts de fonts diverses.

Educacio visual i plastica

Realitzacié d'esquemes d'aparells, muntatges i de modelitzacions.
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Comunicacio de les idees a partir d'esquemes i dibuixos, i utilitzant videos,
posters, programes de presentacid i d'altres mitjans.
Realitzacié d'apunts i esbossos d'éssers viu i dels components del relleu,

Educacio fisica

Identificacid de diferents moviments.

Tecnologies

Identificacio d'algunes fonts d'energia.

Analisi de mecanismes per a la transferéncia d'energia.
Reconeixement de 'eficiencia de les maquines.

Utilitzacio i us d'Internet per a la recerca d'informacid.
Aplicacid de recursos TIC en I'obtencié i tractament de dades.

Criteris d'avaluacié

Q

Plantejar preguntes investigables i dissenyar petites investigacions per donar-hi
resposta. Elaborar informes del treball experimentai dut a terme i autoavaluar-
los en funcié de criteris consensuats.

Identificar alguns exemples especialment significatius de forces com el pes i
altres on intervé la pressio i establir relacions entre les forces i el moviment dels
cossos (rectilini uniforme i accelerat) per tal d'explicar fendomens quotidians.
Interpretar fenomens en termes de transferéncia d'energia en forma de treball,
calor o ones mostrant que s'ha conservat, si ei sistema és tancat, al mateix
temps que s'ha degradat. Utilitzar aquest coneixement per argumentar la
importancia d'estalviar l'energia en la nostra societat i possibles mesures
d'actuacié a prendre.

Descriure experiencies que demostrin que les ones com la llum i el so
transfereixen energia sense transportar matéria. Interpretar alguns fenomens
optics senzilis amb el model de raigs de llum, aixi com les caracteristiques i
propietats dels sons mitjangant el mode! d'ones.

Relacionar el vulcanisme, la sismicitat, la formacid del relleu i la génesi de les
roques metamaorfiques i magmatiques amb [|'energia interna del planeta i
utilitzar aquest coneixement per interpretar caracteristiques del relleu o de
rogues.

Proposar hipotesis sobre el possibie origen d'una roca trobada en un indret
concret tot justificant els possibles canvis soferis en el temps.

Aportar evidéncies (experimentals o bé simulades) que provin gue un
organisme determinat és autotrof o heterdotrof segons obtinguin la matéria
organica del medi o se la elaborin elis mateixos.

Identificar a partir de preparacions microscopiques, fotografies i diagrames
algunes caracteristiques de la cél-lula, relacionant la diversitat de formes i
mides amb les funcions que realitzen el cos.

Interpretar alguns canvis que s'observen en el medi com a conseqiiéncia de les
funcions dels éssers vius, comprovant I'efecte que tenen determinades variables
en el processos de nutricid, relacid i reproduccié.

Ser capac d'identificar el tipus de reproduccid (sexual o asexual) d'un organisme
a partir de les caracteristiques del seu cicle biologic.

Identificar el paper dels productors en els ecosistemes com a regujadors de
I'energia disponible per tots els altres nivells trofics a partir de l'analisi d'una
situacié problema. lustificar la funcié dels components bidtics i abidtics d'un
ecosistema proper i valorar la seva diversitat. Representar graficament les
reiacions trofiques establertes entre els éssers vius d'un ecosistema proper, aixi
com deduir-ne possibles consequéncies d'algun canvi.

Analitzar la incidéncia d'algunes actuacions individuals i col-lectives en relacio al
consum d'energia i a possibles impactes de 'activitat humana en algun medi o
indret concret. Elaborar propostes d'actuacio alternatives que siguin coherents
amb l'analisi fet.
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Tercer curs

Continguts comuns a tots els blocs

¢ Per afrontar la comprensio de fenomens i situacions complexos

- Observacio i descripcié cientifica de canvis en els materials i en el cos
huma utilitzant el vocabulari de manera rigorosa.

- Plantejament de preguntes i identificacié dels models cientifics tedrics
que poden ser més (tils per respondre-les.

- Plantejament d'hipotesis per posar a prova els models propis.

e Per investigar els problemes, obtenir dades i recon&ixer evidencies

- Disseny d'investigacions per validar hipotesis, que comportin controlar
variables.

- Identificacid d'evidéncies que confirmen o refuten hipotesis.

- Lectura de recerques realitzades per altres (per exemple, en altres
&poques historiques) i analisi critica dels procediments emprats per a la
recollida de dades i de les evidéncies que es mostren.

e« Per extreure conclusions, validar-les, sintetitzar-les i comunicar-les

- Argumentacié de les conclusions d'una recerca tenint en compte
variables diferents, punts de vista alternatius i el seu caracter
provisional.

- Adaptaci6 de I'expressid de les conclusions segons diferents destinataris
i al tipus de mitja utilitzat (informe escrit, exposici6 oral, pagina web,..)

e Per transferir el nou coneixement a la interpretacid d'altres fendomens i a
l'actuacio conseqilent i responsable

- Us dels coneixements apresos per dissenyar, argumentar i aplicar plans
d'actuacié orientats a estalviar en el consum d'energia eléctrica i tenir
cura de {'entarn proper.

- Tendéncia a utilitzar el coneixement aprés per fonamentar maneres de
viure saludables, individuals i col-lectives.

- Reconeixement de les limitacions de tot tipus, per® especialment les
d'ordre socioeconomic, gque condicionen tant les investigacicns
cientifiques com les seves aplicacions.

Continguts Fisica i Quimica

La mateéria a I'Univers

¢ Distinci® experimental entre substancies simples, compostes i mescles.
Observacié experimental i mesura de propietats caracteristiques de substancies
pures.

« Identificacid dels elements quimics basics a la Terra | als éssers vius.
Classificacid dels elements en metalls i no metalls en funcié de propietats
observades. Us de la Taula Periddica per obtenir dades de les propietats de
diferents elements. Reconeixement dels simbols dels elements més abundants i
del significat de les formules de les substancies compostes.

+ Utilitzacic del model atdmic per descriure els component estructurals de la
matéria: atoms, molécules i ions, Comparacié de substancies amb estructures
moleculars i estructures gegants, i interpretacid de diferéncies en les seves
propietats.

« Descripcid de l'estructura de 'atom: interpretacié de les diferéncies entre eis
atoms de diferents elements i entre isdtops d'un element.

« Interpretacio de la radioactivitat i dels efectes de les radiacions ionitzants sobre
els organismes i els éssers humans. Valoracié de mesures preventives i
protectores.

» Descripciod d'altres tipus de radiacions i les seves aplicacions.

Les reaccions quimiques
« Caracteritzacio dels canvis fisics i dels canvis quimics. Obtencio experimental de
substancies compostes a partir dels seus elements i viceversa. Reconeixement
que es tracta de canvis quimics.
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Observacié de canvis quimics retacionats amb fendmens quotidians: reaccions
acid-base, d'oxidacié i combustid, descomposicio, precipitacié, fermentacio i
putrefaccio. Identificacié d'evidéncies que els elements quimics es conserven tot
i que les substancies inicials i finals sén diferents. Interpretacid dels canvis
mitjangant el model atomicomolecular. Representacié dels canvis amb el
llenguatge quimic.

Comprovacio experimental de la conservacid de la massa d'un sistema tancat
abans i després d'un canvi fisic o quimic. Caicul de la massa de reactius i de
productes en una reaccio quimica senzilla.

Prediccid i estudi experimental de la variacié de la velocitat d'una reaccid en
funcio de les variables (temperatura, concentracié, grau de divisio deis reactius
solids). Observacio de I'efecte dels catalitzadors i aplicacié a I'analisi de I'accié
dels enzims i dels catalitzadors dels vehicles.

Analisi d'algun procés d'elaboracié de materials d'Us quotidia. Discussié sobre
els aspectes a tenir en compte per minimitzar I'impacte en el medi del procés de
produccid o del seu Us.

Energia i canvis quimics

Reconeixement de la transferéncia d'energia en les reaccions quimiques,
Aplicaci6 a I'analisi de les combustions i de la fotosintesi.

Observacié de les propietats eléctriques de la matéria. Experimentacid i
interpretacié de fendomens eléctrics mitjangant el model de carrega eléctrica.
Interpretacié de fendmens electrostatics: descarregues eléctriques i ionitzacié
de l'aire. Justificacié de mesures preventives dels efectes dels [lamps.

Analisi det funcionament d'un circuit eléctric tancat: transport d'energia, cicle
d'electrons, diferéncia de potencial i intensitat. Comprovacio de la relacio entre
diferencia de potencial i intensitat en situacions de la vida quotidiana.
Observacié de canvis quimics produits pel corrent eléctric: Electrolisi.
Identificacié d'aplicacions en el context proper.

Analisi dels principals processos de generacié de I'energia eléctrica a partir de
diferents fonts i del seu impacte en el medi. Valoracié dels arguments a favor i
en contra de cada tipus de procés.

Identificacio de cadenes energétiques i reconeixement que a cada pas tenim
menys energia Gtil al sistema per fer treball. Analisi i valoracié critica de I'Us de
I'energia eléctrica,

Continguts Biologia i Geologia

La reproduccié humana

Interpretacid de la funcié de reproduccié com a la transferéncia de material
geneétic. Les cél-luies reproductores com a vehicle de transmissio dels caracters
hereditaris i la seva relacié amb el cicle biologic.

Caracteritzacio dels aparells genitais femeni i masculi, dels gametes (ovuis i
espermatozoides) aixi com del recorregut dels espermatozous | oOvuls.
Interpretacio del cicle menstrual. Caracteritzacid del procés reproductiv (coit,
fecundacié, embaras i part). Reconeixement i valoracié de métodes de control
de natalitat: anticonceptius i técniques de reproduccid assistida.

Valoracié dels canvis fisics | psiquics a l'adolescéncia. Reconeixement de la
diversitat de génere. Identificacidé de malalties de transmissié sexual i valoracio
de mesures preventives, Caracteritzacité de la resposta sexual humana: Sexe i
sexualitat. Salut i higiene sexual,

La nutriciéd humana

Interpretacid de l'alimentacio i la respiracid com a processos per obtenir matéria
i energia per viure. Caracteritzacio de la digestié com a procés per transformar
els aliments en nutrients i de l'assimilacio com a procés d'absorcid de nutrients
des de medi extern al medi intern. Concepte d'alimentacid equilibrada i
conductes de risc relacionades amb {'alimentacid.

39



Justificacid de lintercanvi de materia i energia que té lloc a les cél-lules,
relacionant-ho amb la realitzacid de les funcions cel-lulars i la sintesi de
molécules. :

Caracteritzaci0 dels aparells, organs i sistemes que aporten els nutrients a la
cel-lula i n'eliminen els residus: digestiu, respiratori, circulatori i excretor, fent
&mfasis en els tipus cel-lulars caracteristics de cadascun d'ells.

Caracteritzacié de la respiracié cel-tular com a procés d'oxidacié del nutrients
per a transferir energia a la cél-lula.

Les respostes del cos

Identificacio dels diferents estimuls (fisics i quimics) i les respostes que genera
el cos huma. Caracteritzacio dels diferents receptors que capten estimuls.
Conceptualitzacié de la neurona com a cél-lula especialitzada en la captacio i
transmissid d'estimuls i caracteritzacié dels centres nerviosos i deis nervis.
Identificacid dels organs del S.N. com a organs coordinadors de diferents
respostes. Identificacio i avaluacié de factors que afecten la salut mental.
Caracteritzacid de l'aparell locomotor com a efector de respostes del cos.
Relacid entre la morfoanatomia i el moviment: ossos, musculs i articulacions.
Analisi del moviment. Estimuls que desencadenen respostes motores.
Caracteritzacié del sistema endocri com a efector de respostes del cos. Aplicacié
del concepte d'equilibri hormonal a {'analisi dels trastorns més freqlients.
Identificacid de les hormones com substancies activadores o inhibidores de
funcions. Analisi de l'efecte d'alguna hormona,

Caracteritzacié del sistema immunitari com a efector de la resposta a la deteccio
de substancies alienes al cos. Valoracié de la importancia de la higiene
Diferenciacié entre immunitat activa | passiva. Analisi i interpretacié de
situacions determinades: vacunacig, al-lérgies i transplantaments.

Recerca sobre les variables que candicionen el binomi salut-malaltia. Valoracio
dels efectes sobre la salut individual i col-lectiva de les conductes addictives.
Valoracid de la incidéncia de Fentorn social en les conductes i en la salut.

Interaccié entre els subsistemes de la Terra i I'activitat humana

Analisi d'alguns impactes de I'activitat humana sobre I'atmosfera i la hidrosfera.
Diferenciacié entre contaminacié i contaminant i identificacid d'alguns
contaminants i el seu impacte en alguns medis.

Identificacid d'alguns dels riscos derivats dels processos geologics externs.
Reconeixement de [|'activitat humana com a afavoridor d'alguns d'aquests
processos. Valoracié de I'impacte i mesures per a la seva prediccio | prevencio.
Caracteritzacié des riscos derivats dels processos geoldgics interns: sismicitat i
vulcanisme. Identificacié de zones de risc en el marc de la tecténica de plaques.
Valoracio de l'impacte i mesures de prediccid i prevencio.

Caracteritzacié de les consegiiéncies de l'activitat humana sobre la biosfera a
partir d'analitzar la modificacié dels cicles de materia i del flux d'energia de la
natura. Identificacié dels mecanismes autoreguladors dels ecosistemes en els
cicles de matéria i el flux d'energia d'un ecosistema proper.

Analisi de les causes, processos | conseqliencies d'alguns problemes ambientals,
com ara: la generacio de residus, la pluja acida, ta disminucié de la capa d'ozo i
l'augment del didxid de carboni atmosféric. Argumentacid de mesures
preventives i correctores per afrontar alguns d'aquests problemes i concreci¢ de
propostes d'actuacié a I'entorn proper.

Connexions amb altres materies
Matematiques

Us de nombres grans i molt petits; expressié en forma de poténcia.
Resolucid d'equacions lineais

Realitzacié d'operacions combinades, percentatges.

Us de representacions grafiques amb diagrames de sectors i de barres.
Lectura de mapes topografics.

Liengua
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Us dels diferents tipus de textos linglistics per comunicar i argumentar

dades i idees oralment i per escrit: descripcid, explicacié, definicio,

exposicid, justificacio, argumentacio.

Lectura critica de textos amb contingut cientific, obtinguts de fants diverses.
Ciencies socials

Reconeixement de variables socicecondmiques gue condicionen canvis en el

medi, el relleu i en el paisatge

Elements a tenir en compte en l'obtencié industrial de nous productes

derijvats de la innovacid cientifica i tecnoldgica.

Identificacio dels impactes d'alguns processos productius.
Educacid visual i plastica

Creacio d'imatges utilitzant recursos informatics.

Analisi critica de imatges de fendmens provinents de diferents fonts,
Educacié fisica

Reconeixement de Ia relacid entre I'alimentacid, i'exercici fisic i la practica de

'esport sobre la salut,

Mesura de pulsacions en repos i en desenvolupament de diverses activitats.
Tecnologies

Introduccié de dades, informacions i conclusions a una pagina web.

Valoracio de I'estalvi de materials.

Creacio i edicié de pagines web.

Criteris d'avaluacioé

o 5Seleccionar la millor conclusié en funcié de les evidéncies recollides en un
procés de recerca, identificar els suposits que s'han assumit al deduir-la, i
argumentar-ia tenint present raons a favor i en contra,

o Identificar materials d'0s habitual en el nostre entorn, i distingir si es tracten
d'elements, compostos o mescles a partir de dissenyar processos per obtenir
evidéncies experimentals. Utilitzar la taula peridodica per obtenir dades
d'elements quimics i aplicar un model eilemental d'atom per interpretar la seva
diversitat i algunes de les propietats.

o Identificar canvis quimics en {'entorn quotidia i en el cos huma, i justificar-los a
partir d'evidéncies cbservades experimentalment. Cercar informacio, avaluar-ia
criticament i prendre decisions sobre I'is que fem dels materials en I'entorn
proper.

o Utilitzar el model atomicomolecular per interpretar i representar reaccions
quimiques, aixi com la conservacio de la massa en sistemes tancats.

o Planificar algun experiment i realitzar prediccions sobre la infiuencia de diferents
variables en la velocitat de reaccié. Descriure l'efecte dels catalitzadors en
reaccions d'interés quotidia.

o Interpretar fenomens d'interaccid eléctrica utilitzant el model atdomic de la
matéria i el concepte de carrega electrica. Classificar substancies en funcié de
criteris de conductivitat eléctrica. Explicar el funcionament d’una pila quimica i
d'una pila de combustible i identificar I'electrdlisi com un canvi quimic.

o Analitzar circuits eléctrics senzills utilitzant els conceptes d'intensitat, voltatge,
resisténcia i potencia electrica, especialment pel que fa a les transferéncies i al
consum energétic que es produeixen. Interpretar i utilitzar la simbelogia de
representacid dels components d'un circuit eléctric senziil.

o Identificar el consum eléctric d'aparells d'0s habitual. Calcular el consum eléctric
a l'ambit doméstic i plantejar propostes per al seu estalvi, Argumentar, amb
criteris ambientals, I'ds que es fa de diferents fonts d'energia per a
determinades aplicacions.

o Explicar els processos de la digestid dels aliments i absorcié dels nutrients,
respiracid, circulacié i excrecid relacionant-los amb el aparells | organs
corresponents i amb f'intercanvi de matéria i energia amb el medi. Justificar la
importancia de I'alimentacié equilibrada fent referéncia a la necessitat de
nutrients a les céi-lules.
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o Valorar la importancia del correcte funcionament del sistema nervids, endocri,
immunitari per a l'equilibri del cos relacionant-ho amb la capacitat de les
persones de captar i respondre als estimuls del medi.

o Explicar el funcionament dels 0rgans sexuals, relacionar el cicle menstrual amb
I'ovulacié i el periode fértil, i valorar l'eficacia dels métodes per controlar la
natalitat. Diferenciar entre meétodes anticonceptius i métodes de prevencié de
les malaities de transmissio sexual

o Utilitzar arguments relacionats amb el funcionament del cos huma per justificar
el risc del tabac, l'alcohol i altres drogues. Valorar la impeortancia la higiene
personal i els habits saludables com {'alimentaci¢ variada i equilibrada, I'exercici
fisic i el descans per a l'equilibri i el bon desenvolupament personai,

o Identificar i valorar d'alguns riscos derivats dels processos geoidgics interns i
externs i la seva relacid amb algunes activitats humanes.

c Cercar informacid, avaluar-la criticament i prendre decisions justificades sobre
alguns casos dels efectes de Il'activitat humana en el medi: contaminacid,
desertificacid, afebliment de la capa d'oz6 i produccié i gestio dels residus.

o Plantejar hipotesis justificades sobre el procés de formacié d'un relleu
determinat. Liegir correctament la informacié que ens aporta un mapa

topografic.
Quart curs (optativa)
Fisica i Quimica
Continguts comuns a lols els blocs

s Per afrontar la comprensio de fendmens i situacions complexos

- Plantejament de preguntes i discussio del seu interés i manera de
definir-les,

- Reconeixement de la complexitat dels problemes quotidians i de la
necessitat d'interrelacionar models tedrics provinents de diferents
disciplines per donar-hi resposta.

- Prioritzacié del model o models a escollir per analitzar un problema.

¢ Per investigar els problemes, obtenir dades i reconéixer evidéncies

- Anticipacid de possibles estratégies diferents per afrontar la recerca de
respostes a una pregunta i seleccid de {a més idonia.

- Recull sistematic de dades, utilitzant sensors quan calgui, i analisi del
grau d'exactitud i precisid.

- Cerca de dades per respondre a les qlestions a partir de diferents
fonts, primaries o secundaries, i analisi critica del seu interés i de les
seves limitacions.

- Remaodelacié d'un disseny experimental proposat per tal de cercar
noves dades o adequar-lo a nous objectius.

s Per extreure conclusions, validar-les, sintetitzar-les i comunicar-les
- Identificacié de tendéncies significatives en les dades obtingudes.
- Participacid en forums de contingut cientific i validacio de les
propies conclustons a partir de la confrontacié amb les d'altres.
= Formulacié de noves preguntes a partir dels resultats obtinguts.

e Per transferir el nou coneixement a la interpretacié d'altres fendmens i a

I'actuacio conseglient i responsable

- Us del coneixement aprés per interpretar aplicacions tecnoldgiques i
problemes socicambientals, i per fonamentar {'actuacié.

- Reconeixement que hi ha incertesa al fer prediccions relacionades amb
processos fisics i quimics i de la necessitat d'avaluar riscos. Aplicacié en
l'actuacid de principis com el de ia precaucid i de valors com els
d'equitat, solidaritat i responsabilitat.
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= Reconeixement del caracter evolutiu de la ciéncia i valoracié de les
aportacions de les diferents revolucions cientifiques en la superaci¢ de
dogmatismes i en els canvis de les condicions de vida de les persones.

- Analisi critic de corrents d'opinié no fonamentades en el coneixement
cientific actual.

Continguts

Forces i moviments

Analisi qualitatiu dels moviments rectilinis i curvilinis. Associacié del tipus de
moviment amb representacions grafiques. Analisi quantitatiu del moviment
rectilini uniforme.

Caracteritzacié de I'equilibri de forces. Identificacid del pes dels objectes i el seu
centre de gravetat. Reconeixement de la relacié entre forga i deformacié en els
cossos elastics.

Analisi experimental de la pressid exercida per solids, liquids i gasos.
Identificacit de les variables gue influeixen en el valor de la pressid atmosférica.
Caracteritzacid de les lleis de Newton i la seva aplicacié a la identificacid i analisi
de moviments i forces en la vida quotidiana. Interpretacidé de situacions
relacionades amb accidents de transit i analisi de mesures preventives. Analisi
experimental de la caiguda lliure i de la independéncia de la seva acceleracio
envers la massa.

Caracteritzacio de la llei de la Gravitacid Universal i la seva aplicacid en l'analisi
del moviment de diversos tipus d'astres i de les naus espacials. Identificacid de
preblemes generats per ia ingravidesa. Valoracio dels avengos cientifics i
tecnologics.

Evolucié en les concepcions per explicar l'origen de I'Univers i la seva
estructura.

Les ones

Caracteritzacié de les ones segons amplitud, freqliencia, periode i longitud
d'ona. Reconeixement de la possibilitat de propagacié d'ones mecaniques en
solids, liguids i gasos. Analisi experimental d'ones estacicnaries i de la
ressonancia.

Recaneixement del so i les ones sonores. Identificacié de fendmens relacionats
amb ta reflexid del so. Analisi de la generacié de sons en instruments musicails,
descripcié de caracteristiques de I'aparell de fonacid huma i justificacié de
mesures saludables en escoltar musica.

Interpretacid de |a reflexid i refraccid de fa llum mitjangant el maode! de raigs i
justificacio del funcionament de diversos aparells optics i de 'ull huma.
Interpretacié de la polaritzacid, la dispersidé cromatica, els colors, les
interferéncies mitjancant el wmodel ondulatori. Establiment de relacions
I'espectre electromagnétic, les propietats dels diversos tipus d'ones
electromagnetiques i les seves aplicacions.

Cerca d'informacié sobre aiguna de les aplicacions de les ones
electromagnétiques, analitzant les mesures de seguretat implicades i
comunicant les conclusions amb diferents suports.

Estructura i propietats de les substancies

Observacit experimental de propietats de substancies: conduccié de |'electricitat
en estat pur o en dissolucié, punt de fusid, duresa, etc. i classificacio de les
substancies segons les seves propietats identificades. Interpretacid en funcid de
I'enllag: idnic, covalent o metal-lic.

Establiment de relacions entre I'organitzacié dels elements en la Taula Periddica
i la seva estructura. Interpretacié de l'estructura de I'atom a partir d'evidéncies
de la distribucio dels electrons en nivells d'energia.

Diferenciacio de les propietats de les dissolucions acides i basiques i mesura de
pH. Reconeixement de substancies acides i basiques d'Us freqlient i de la seva
utilitzacié. Caracteritzacié de les reaccions quimiques de neutralitzacio.
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+ Interpretacid de la capacitat de l'atom de carboni per formar enilacos.
Identificacié dels hidrocarburs com a recurs energétic i dels problemes
ambientals relacionats amb el seu us.

s Reconeixement experimental de propietats fisiques d'alguns compostos organics
senzills i de macromolécules. Establiment de relacions amb la seva estructura.
Obtencié de polimers, analisi de les seves aplicacions i dels problemes
relacionats amb el seu reciclatge.

Connexions amb altres matéries

Matematiques
Reconeixement i aplicaci6 de funcions Ilineals, quadratiques i de
proporcionalitat inversa
Us de poténcies negatives per expressar nombres petits.

Llengua
Us dels diferents tipus de textos linglistics per comunicar i argumentar
dades i idees oralment i per escrit: descripcio, explicacid, definicio,

exposicio, justificacié, argumentacio,
Lectura critica de textos amb contingut cientific, obtinguts de fonts diverses.

Educacié visual i plastica

Representacid d'estructures en tres dimensions.
Tecnologies
Analisi de processos industrials d'obtencié de productes.
Resolucié de problemes tecnolbgics.

Musica
Generacid de sons en instruments musicals,

Criteris d'avaluacié

o Identificar diferents estratégies per afrontar I'analisi d'un probiema complex,
prioritzant la més iddnia en funcio dels condicionaments de tot tipus a tenir en
compte | aplicar-la. Justificar el procés seguit i identificar els aspectes que
queden poc demostrats.

o Descriure diversos tipus de moviments i interpretar-ne representacions.

o Utilitzar les lleis de Newton per justificar, en casos quotidians, la relacié entre
les forces que actuen sobre un cos i les caracteristiques del seu moviment,
incloent-hi el cas de I'equilibri. Interpretar de forma senzilla els moviments dels
astres i de les naus espacials, aixi com alguns dels problemes que comporten.

o Interpretar diversos fenomens com a resultat de la transferéncia d'energia
mitjangant ones, Descriure i interpretar exemples de casos de ressonancia.
Interpretacid de propietats del so i del funcionament de diversos instruments
musicals.

o Interpretar diversos fendomens lluminosos amb el model de raigs o I'ondulatori.
Descriure fenomens i el funcionament d'aparells basats en diversos tipus d'ones
electromagnétiques,

o Interpretar algunes evidéncies de la distribucié dels electrons en nivells
energétics dins de l'atom. Argumentar la relacid entre aquesta distribucid i
'organitzacid dels elements en la Taula Peridodica. Relacionar algunes propietats
de les substancies amb la seva estructura i les caracteristiques dels seus
enllagos.

o Interpretar reaccions quimiques tenint en compte els aspectes materials,
energétics i cinétics i ser capag d'aplicar-los a l'analisi d'alguns processos
quimics naturals o industrials d'importancia a la vida quotidiana. Saber realitzar
calculs de quantitats de substancia senzills a partir d'equacions quimiques.

o Relacionar la capacitat de I'atom de carboni per formar enllagos amb la gran
quantitat de compostos que l'inclouen i la seva importancia en la quimica de la
vida. Identificacié dels hidrocarburs com a recurs energétic i dels problemes
ambientals relacionais amb el seu Us.

o Representar l'estructura d'algunes substancies organigues d'interés quotidia i
relacionar-les amb les seves propietats.
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Biologia i Geologia

Continguts comuns a tots els blocs

Per afrontar la comprensi6é de fendmens i situacions complexos

- Plantejament de preguntes i discussié de!l seu interés | manera de
definir-les.

. Reconeixement de la complexitat dels problemes quotidians i de la
necessitat d'interrelacionar models tedrics provinents de diferents
disciplines per donar-hi resposta.

- Prioritzacié del model o models a escollir per analitzar un probiema.

Per investigar els problemes, obtenir dades i reconéixer evidéncies

= Anticipacid de possibles estratégies diferents per afrontar la recerca de
respostes a una pregunta i seleccid de la més idonia.

B Recull sistematic de dades, utilitzant sensors quan calgui, i analisi del
grau d'exactitud i precisio.

- Cerca de dades per respondre a les qilestions a partir de diferents
fonts, primaries o secundaries, i analisi critica del seu interés i de les
seves limitacions.

= Regulacié d'un disseny experimental proposat per tal de cercar noves
dades o adequar-lo a nous objectius.

Per extreure conclusions, validar-les, sintetitzar-les i comunicar-les

- Identificacio de tendéncies significatives en les dades obtingudes.

- Participacié en forums de contingut cientific i validacié de les propies
conclusions a partir de la confrontacié amb les d'altres.

- Formulacio de noves preguntes a partir dels resultats obtinguts.

Per transferir el nou coneixement a la interpretacié d'altres fendmens i a
I'actuacid conseqgilent | responsable

- Us del coneixement aprés per interpretar aplicacions tecnologiques i
problemes socioambientals, i per fonamentar |'actuacio.

- Reconeixement que hi ha incertesa en fer prediccions relacionades amb
processos bioldgics i geologics i de la necessitat d'avaluar riscos.
Aplicacié en l'actuacié de principis com el de la precaucié i de valors
com els d'equitat, solidaritat i responsabilitat.

- Reconeixement del caracter evolutiu de la ciéncia i valoracid de les
aportacions de les diferents revolucions cientifiques en la superacié de
dogmatismes i en els canvis de les condicions de vida de les persones.

= Analisi critic de corrents d'opinid no fonamentades en el coneixement
cientific actual.

Continguts

La Terra, un planeta canviant

Identificacié de principis | procediments que permeten reconstruir la histbria de
la Terra. Reconeixement del temps geoldgic: magnituds i datacions absolutes i
relatives. Caracteritzacié de les eres geologiques i ubicacié de fets geologics i
biolbgics rellevants.
Identificacié d'alguns fossils caracteristics i explicacié del procés de fossilitzacié.
Analisi de fossils per identificar ambients i climes dels passat.
Interpretacié de columnes estratigrafiques i talls geologics. Aplicacio en la
reconstruccié de ia historia geologica d'un territori. Reconeixement de les grans
unitats geoldgiques de Catalunya.
Reconeixement dels desplagaments dels continents i I'expansié dels fons
oceanic: la deriva continental.
Identlﬁcacm de plaques litosférigues: moviments i limits. Distribucié de volcans i
sismes. Us d'escales de mesura de sismes: intensitat i magnitud. Interpretacio
de la historia dels continents i oceans.
Cerca d'informacié sobre riscos geoldgics, propers o Hunyans, associats a la
dinamica terrestre i analisi de les mesures de prediccié i prevencio.
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» Aproximacio a la conceptualitzacio de la Terra com un sistema autorregulable.
Analisi de les consegiiéncies d'activitats humanes en funcid de la tecria Gaia.

La vida, conservacio i canvi

« Identificacid de la variabilitat de les persones: caracters hereditaris i no
hereditaris. Definicié de fenotip. Les cél-lules com a vehicle de transmissio dels
caracters hereditaris.

e Caracteritzacié dels cromosomes com a estructura que es conserva, es duplica i
es transfereix per mitosi/meiosi. Identificacié dels cromosomes com @
transmissors de la informacié genetica. Similituds i diferéncies entre la mitosi i
la meiosi a nivell general.

e Identificacid de I'ADN com a una de les substancies de les que estan formats els
cromosomes: la seva composicio, estructura i funcions bioidgiques. Aproximacioé
al concepte de gen. Analisi d'un cariotip. Conceptualitzacié de les mutacions.

« Caracteritzacié de la teoria cromosomica de 'heréncia i transmissié dels
caracters hereditaris. Determinacié cromosomica del sexe.

« Resolucid de problemes senzills relacionats amb la heréncia i amb la heréncia
del sexe, Identificacié de malalties hereditaries, valoracié del diagnostic prenatal.

« Aproximacio historica a la genética: de Mendel i els primers estudis de genetica
fins al projecte genoma huma. Valoracié de les aplicacions de la enginyeria
genética en diferents camps (els aliments transgénics, la clonacié i el genoma
huma) i de les repercussions en els éssers humans i en els ecosistemes,

Origen i evolucié dels éssers vius

o Exposicié i analisi d'algunes tearies sobre 'origen de la vida a la Terra.

. Caracteritzacié de l'evolucié com a proces pel qual les espécies s'han anat
succeint a partir de canvis que es transmeten de generacio a generacio.
Identificacio del concepte d'espécie. Explicacic de j'evolucié a partir d'identificar-
ne proves.

« Comparaci6 entre el lamarckisme, darwinisme i altres teories actuals generades
per la ciéncia per explicar l'origen, transmissio i seleccid dels canvis.

« Analisi de la biodiversitat en fa historia dels éssers vius: dels primers
microorganismes als organismes pluricel-lulars.

« Identificacié de les principals etapes en el procés de l'evolucio dels hominids.
Justificacié diferéncies i simitituds dels fossils humans amb les d'aitres hominids.

Connexions amb altres matéries
Matematiques
(s de magnituds absolutes i relatives.
Aplicacié de la combinatoria i probabilitat.
Llengua
Us de diferents tipus de textos per comunicar i argumentar dades i idees,
oral i per escrit: descripcio, explicacio, definicio, justificacio, argumentacio...
Lectura critica de textos amb contingut cientific, obtinguts de fonts diverses.
Educacio visual i plastica
Diferents representacions d'estructures complexes,
Tecnolcgies
Analisi de processos industrials d'obtencié de productes.
Resolucié de problemes tecnologics.
Educacié per la ciutadania
Refiexio etica sobre l'abast d'algunes propostes cientifiques amb incidéncia sacial.

Criteris d'avaluacié

o Identificar diferents estratégies per afrontar ranalisi d'un problema complex,
prioritzar la més idonia en funcié dels condicionaments de tot tipus a tenir en
compte i aplicar-la. Justificar el procés seguit i identificar els aspectes que
queden poc demostrats.

o Reconstruir de manera elemental la historia d'un territori a partir de I'estudi
d'una columna estratigrafica senzilia i justificar-ne els resuitats. Us dels models
temporals a escala.
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Justificar alguns fendmens geolégics amb la teoria de la tectdnica de plagues.
Reconeixer les caracteristiques basiques del cicle cel-lular i descriure el procés
de la reproduccié cel-lular, identificant les diferéncies i similituds basiques entre
la mitosi i la meiosi i el seu significat biolagic.

Interpretar ta transmissio d'alguns caracters hereditaris, incloent-hi certes
malalties, mitjancant mecanismes genétics. Relacionar alguns meétodes
d'enginyeria genética amb les seves bases cientifiques. Valorar les implicacions
étiques d'algunes d'aquestes técniques.

Mostrar evidéncies de I'evolucié de les espécies i argumentar alguns processos
que la fan possible, interpretant-les mitjancant teories evolutives actuals.
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CURRICULUM BIOLOGIA BATXILLERAT

INTRODUCCIC

La Biologia en el Batxillerat pren com a punt de partida els continguts i objectius de I'area de
Ciéncies de la naturalesa de I’Educacié secundaria obligatoria i capacita per incorporar-se, en
acabar el Batxillerat, als estudis universitaris o bé als Cicles formatius de grau superior. T¢ com
a finalitats basiques que 1'alumnat complementi, amplif i aprofundeixi el coneixement i la
comprensid dels principis i els fets biclogics mes significatius.

L’ensenyament de la matéria ha de permetre de situar els coneixements biologics en el marc de
la ciéncia i la técnica en particular, i de la cultura en general. A més, ha de tractar els problemes
que la humanitat t& plantejats i als quals la Biologia pot fer aportacions per a la seva solucid.
Caldrd que, al tractament cientific aplicat, s’hi afegeixi la reflexié ética que aquest temes
comporten. També caldra evidenciar que els coneixements bioldgics estan sotmesos a canvis
continus, ja que la ciéncia és un conjunt de sabers i de practiques provisional que rep influéncies
del context social i historic, aixi com dels efectes de la seva aplicaci6 a la societat.

Aquest curriculum ha estat dissenyat amb la finalitat d’aconseguir que I"alumnat adquireixi i
construeixi, amb els continguts basics de la Biologia, un coneixement rigords del funcionament
de la natura, i incorpori també les habilitats i la metodologia de recerca i raonament propis
d’aquesta ciéncia experimental. Es pretén, doncs, que des de Ia Biologia, perd també amb el
concurs de les altres matéries que integren el Batxillerat, s’adquireixi un coneixement més
integrat de la biosfera, sense oblidar que I’espécie humana també és objecte d’estudi de les
ciéncies bioldgiques.

El nivell de maduresa de l’alumnat de Batxillerat permet la realitzacié d’observacions
sistematiques, tant de caire qualitatiu com quantitatiu, la formulacié de preguntes fonamentades,
el plantejament d’hipotesis, el disseny i la realitzacié d’experiéncies de diferent tipologia i
nivell, ’obtencié de conclusions, I’extrapolacié i aplicacié dels coneixements adquirits a nous
problemes i situacions. Si bé a Ietapa d’Educacié secundaria obligatoria P'alumnat argumenta
opinions i s’inicia en la seva valoracié, en el Batxillerat ha d’aprofundir-ne més, fer una analisi
critica, i adquirir una visié més global de la ciéncia en general.

Sobre la distribucié de la matéria, mentre que els continguts conceptuals es presenten per
cursos, els continguts procedimentals, actitudinals i els objectius terminals es presenten en una
llista Gnica per a tot el cicle, al igual que els objectius generals.

Els continguts de fets, conceptes i sistemes conceptuals parteixen del nivell d’observacié més
ampli: la biosfera, i després d’un itinerari per la constitucio i I’organitzacié dels éssers vius i el
seu funcionament, s’arriba al material hereditari i I’evolucio.

Al llarg de tot el recorregut es proposa emfasitzar els processos biologics, tenir en compte una
visié evolutiva i, a més a més, fer referéncia i relacionar els continguts de la Biologia amb els
problemes quotidians i alires de més abast que té plantejats 1a humanitat.

Els continguis de procediments posen I’accent en les diverses formes d’observacié i analisi; en
el recull, tractament i utilitzacié de Ia informacié i en I'establiment de relacions entre els
processos biologics i les seves aplicacions practiques. El maneig dels instruments i aparells
cientifics propis de les ciéncies biclogiques ha de quedar consolidat al llarg del cicle.

Els continguts de valors, normes i actituds tenen com a objectiu fonamental desvetllar en
I’alumnat I'interés per estar ben documentat i poder fer valoracions critiques de la ciéncia o de
la informacié cientifica en general i de la biologia en particular, i de les seves aplicacions i
repercussions en la societat. Els objectius terminals que es formulen concreten el tipus 1 el grau
d’aprenentatge que l'alumnat ha d’adquirir. Es per aixd que es refereixen a continguts
conceptuals, procedimentals i actitudinals.

El desplegament d‘aquest curriculum ha de tenir en compte els principis de l’aprenentatge
significatiu mitjancant la variacié metodologica i la disposicio seqiencial dels continguts,
d’acord amb cada circumstincia. També sha de tenir present que una de les funcions
fonamentals de I'avaluacié és de caire formatiu, la qual cosa requereix flexibilitat en el
plantejament de la programacié, a fi de facilitar la millora del procés d’ensenyament-
aprenentatge de la Biologia.
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OBJECTIUS GENERALS

L’alumnat, en acabar la matéria, ha de ser capag de:

1. Comprendre els principis i els fets biologics més significatius, aixi com la seva organitzacio
en teories i models.

2. Analitzar i valorar criticament els coneixements bioldgics i ser conscient dels seus limits i
dels canvis continus a qué son sotmesos els coneixements cientifics.

3. Situar els coneixements biologics en el marc general de la ciéncia, de la técnica i de la
tecnologia, i en la perspectiva dels problemes que té plantejats la humanitat.

4. Interpretar i resoldre problemes de la vida quotidiana, seleccionant i aplicant els
coneixements bioldgics tedrics i practics rellevants.

5. Realitzar observacions bioldgiques sistematiques, qualitatives i quantitatives, i treure’n
conclusions.

6. Formular hipotesis per tal d’explicar els fets observats i programar i realitzar

experiéncies per contrastar-les,

7. Analitzar metddicament els fets biologics i exposar per escrit i/0 oralment els resultats d’una
manera clara expressant-los amb la terminologia adequada,

8. Explicar el funcionament dels instruments cientifics emprant la terminologia adequada, en
particular els relacionats amb les ciéncies bioldgiques, i condixer el seu maneig per tal
d’utilitzar-los en les diferents experiéncies practiques.

9. Rebutjar els plantejaments reduccionistes en I’aplicacié i I's inadequat de la ciéncia, en
particular Ia Biologia, que impliqui atemptar contra la dignitat humana.

10. Valorar la complexitat biologica del planeta i 1a necessitat de conservar la seva biodiversitat,
1 assumir la responsabilitat que hi té 1’espécie humana.

CONTINGUTS

Fets, conceptes i sistemes conceptuals

1. La biosfera.

2. La quimica de la vida.

3. L’ organitzacié estructural i funcional dels organismes.
4. L intercanvi de matéria i energia a la cél-lula.

5. La Genttica.

6. Evolucié.

7. Immunologia.

Procediments

1. Utilitzacié i aplicaci6 de les habilitats basiques, les técniques i les estratégies intel-lectuals per
a I'analisi dels fets 1 els processos biologics.

1.1. Planificaci6 i realitzaci6 d’experiéncies. Formulacié d’hipotesis. Identificacio i control de
variables.

1.2. Planificar i realitzar observacions d’organismes i fendmens.

1.3. Seleccié i maneig adequat del material comu de laboratori.

1.4. Utilitzacio de ia lupa binocular i el microscopi optic, aixf com de les técniques especifiques
que els sén propies.

1.5. Calcul de les mides reals d’un objecte observat al microscopi emprant les escales pertinents.
1.6. Realitzacié de dibuixos i d’esquemes a partir de les imatges, tot relacionant-los amb
1" objecte tridimensional.

2. Recerca, comentari, 1is i referéncia de bibliografia,

2.1. Recerca, valoracid, utilitzaci6 1 referéncia de material bibliografic i telematic.

2.2. Comentari de textos cientifics.

2.3. Analisi de seqiidéncies de videos i fotografies cientifiques.

3. Tractament i interpretacid de la informaci6, qualitativa i quantitativa, obtinguda en 1"analisi
dels processos biologics.

3.1. Elaboracié de quadres de diverses entrades, de jerarquies de conceptes, de resums, de
mapes conceptuals, de diagrames de flux i de protocols de practiques.
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3.2. Utilitzacié i construccid de tanles numériques i de grafics de diferents tipus, usant, si escau,
programes informatics.

3.3. Comparaci6 i correlacié dels resultats obtinguts. Extrapolacions.

3.4. Reconeixement de patrons i Gs de models.

3.5. Formulacié de conclusions i noves preguntes.

4, Comunicacio.

4.]. Expressi0o, oralment o per escrit, de la informacid obtinguda a partir de I’analisi dels
processos biclogics.

4.2. Utilitzaci6 del llenguatge cientific.

4.3, Elaboracié i presentacid de trebalis.

5. Aplicacié.

5.1. Establiment de relacions entre els processos bioldgics i les seves aplicacions practiques.

5.2. Identificaci6 de les aplicacions practiques de la biologia en diferents camps del saber.

Valors, normes i actituds

1. Valoraci¢ critica de la Biclogia, i de la ciéncia en general, aixi com de les seves aplicacions,
2. Presa de consciéncia del fet que la Biologia, i la ciéncia en general, son el resultat d’un treball
alhora individual i col-lectiu, i que comporta una despesa econdmica.

3. Interés per les relacions que existeixen entre la Biologia, la societat i la tecnologia.

4. Acceptacio i respecte per les diferents opinions degudament fonamentades davant d’un
mateix fet biologic.

5. Interes, rigorositat i constancia a documentar-se davant dels fets biologics.

6. Actuacio amb cura i responsabilitat envers el material, els organismes i el medi i el treball de
laboratori. ‘

PRIMER CURS
Fets, conceptes i sistemes conceptuals
1. La biosfera,
1.1. Caracteristiques generals de la biosfera.
1.2, La classificaci6 dels organismes: moneres, protoctists, fongs, vegetals i animals.
1.3. Els factors ambientals i els organismes.
1.4. El cicle de la materia i el flux de ’energia.
1.5. Els trets diferencials dels ecosistemes continentals i dels ecosistemes marins.
1.6. Els ecosistemes 1 el temps.
1.7. Els éssers humans i la biosfera.
2. La quimica de la vida.
2.1. La composicié quimica de la matéria viva : métodes d’analisi.
2.2, Fls elements quimics, els bioelements i les biomoiécules,
2.3, Les biomolécules inorganiques i orgdniques i la seva funcid bioldgica.
3. L organitzacid estructural i funcional dels organismes.
3.1. Visi6 historica de la formulacié de ia teoria cel-lular.
3.2. Técniques d’estudi de la cél'lula.
3.3. La cél-lula eucariota. Diferenciacio6 cel-lular (diversitat i especialitzaci6).
3.4, El cicle cel-lular.
3.5.E1 nucli interfasic. La mitosi 1 el seu significat biologic. Els cromosomes. Cariotip
3.6. La cél'lula procariota, Diversitat de formes.
3.7. Formes acel-lulars: els virus.

SEGON CURS
Fets, conceptes i sisternes conceptuals
4. L intercanvi de matéria i energia a la cél-lula.
4.1. Les caracteristiques 1 les funcions generals del metabolisme. Estructures cel-lulars
implicades. Els enzims i les reaccions metaboliques.
4.2, Les vies metaboliques de degradacid. Fermentacio i respiracié de la glucosa.
4.3. Les vies metabdliques de sintesi. Vies dels heterotrofs: gluconeogénesi i sintesi dels
acids grassos. Vies dels autotrofs: fotosintesi 1 quimiosintesi.
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4.4, Els models metabolics dels diferents tipus cel-lulars en funcié de les fonts de
carboni i d’energia.
4.5. Microorganismes 1 processos industrials d'importancia econdmica,
5. La genética.
5.1. La meiosi: caracteristiques citologiques i significat biologic. Reproduccié sexual i
cicles biologics.
5.2. Les experiéncies de Gregor Mende! i les lleis que se’n deriven.
5.3. La teoria cromosomica de ’heréncia. Reinterpretacié de les lleis de Mendel,
5.4. Al'lelomorfisme multiple.
5.5. Heréncia del sexe i heréncia lligada al sexe.
5.6.L’ADN: reconstruccid histdrica de les investigacions sobre la seva funcié i
estructura.
5.7. Replicacié i expressi6 del material genétic.
5.8. Alteracions de la informacié genética: causes i conseqliéncies. Mutacions.
5.9. Enginyeria genética: aplicacions i valoracions &tiques.
6. Evolucié
6.1. Historia de les idees evolucionistes: Lamarck i el lamarquisme, Darwin i el
darwinisme, el neodarwinisme i la Teoria Sintética. Proves classiques de I’evolucio.
6.2. Causes del canvi de les freqiiéncies geniques: mutacié, seleccid, deriva genética i
migracid (flux genétic).
6.3. Concepte d’espécie. L especiacio.
7. Immunologia.
7.1. Funcions del sistema immunologic. Organs i cél-lules de la immunitat.
7.2. Defensa especifica de I’organisme: resposta cellular i humoral.
7.3. Tipus d’immunitat natural (innata i adquirida), artificial (activa i passiva).
7.4. Trastorns i malalties relacionades amb la immunitat.

OBJECTIUS TERMINALS

1. Explicar els trets caracteristics (morfoldgics, estructurals, metabolics, reproductors i
d’habitat) de cadascun dels cinc regnes en qué es classifiquen els éssers vius.

2. Definir, tot relacionant-los, els conceptes segiients: biosfera, ecosistema, bidtop, biocenosi,
poblacié, comunitat, ninxol ecoldgic, cadena alimentaria, piramide i xarxa trofica, nivell trofic,
biomassa, producci¢ primaria, producci¢ secundaria, com tambeé reconeixer el caracter
quantificable d’alguns d’aquests conceptes.

3. Explicar el cicle de 12 materia i el flux de I’ energia a la biosfera, i diferenciar entre energia
endosomatica i exosomatica.

4. Identificar i explicar, prenent com a exemple un ecosistema proper, les relacions trofiques
entre els seus components, tot considerant que el seu equilibri és dinamic i alterable.

S. Reconéixer el caricter de la biosfera com a ecosistema i identificar els problemes que
I’activitat humana hi genera, analitzant el seus trets historics, bioldgics 1 socials, tot valorant la
responsabilitat que la humanitat té en la seva conservacio.

6. Reconéixer el caracter universal de la composicié quimica de la cél-lula i dels organismes.

7. Calcular experimentaiment el contingut d’aigua en diferents mostres animals i vegetals.
Observar fenomens d’6smosi al microscopi Optic.

8. Identificar i interpretar les principals estructures de les biomolécules, tot descrivint la seva
funci6 i reconeixent el caracter especific que algunes tenen en I’ésser viu.

9. Descriure la naturalesa i localitzacié del material genétic.

10. Diferenciar qualitativament i quantitativa els elements quimics, els components inorganics i
els components organics que es troben en les ctl-lules 1 els organismes.

11. Identificar experimentaiment glicids, lipids i proteines en mostres animals i vegetals.

12. Utilitzar experimentalment la cromatografia per separar els components d'una mescla de
pigments vegetals o altres biomolécules.

13. Estudiar experimentalment 1’activitat d"alguns enzims com I’amilasa salival o la catalasa.

14, Analitzar i relacionar la disminucié o abséncia de determinades biomolécules amb les
deficiéncies i els trastorns que aquest fet pot determinar.
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15. Enumerar i diferenciar les diverses técniques que s'utilitzen en I’estudi de la cél-ula, tot
dedicant especial atencié a I'is del microscopi Optic. Realitzar algunes tincions especifiques
com la Gram.

16. Reconeixer I’estructura basica i universal de la cél'lula en els diferents tipus de céllules.

17. Analitzar i relacionar les imatges de la cél'lula obtingudes a partir de diferents métodes
d’observacid, amb la seva estructura tridimensional.

18. Realitzar observacions de diferents céllules 1 orgamismes unicellulars (eucariotes i
procariotes) amb técniques de microscopia optica calculant la grandaria real, descrivint la seva
forma i observant algunes de les seves estructures.

19. Establir les diferéncies i les semblances entre els nivells d’organitzaci6 cel-lular.

20. Recongixer la funci6 dels microorganismes en els cicles biogeoquimics, processos
industrials i medi ambient, aix{ com el seu possible cardcter patogen. Realitzar

cultius de microorganismes.

21. Descriure els diferents components estructurals i ultraestructurals de la cél-lula, procariota i
eucariota, tot explicant la seva funcié.

22. Fer observacions de céllules en mitosi, descriure les fases d’aquest procés cel-lular, aixi
com reconéixer el seu paper en el creixement dels organismes.

23. Explicar la composicié i la ultraestructura dels virus, i el seu paper com a parasits
intracel-lulars, aixi com el caracter d’agents causals de determinades malalties humanes, tot
valorant la responsabilitat de 1’ésser huma en la seva transmissio.

24, Distingir els diferents tipus metabolics cel-lulars en funci¢ de les fonts de carboni i d’energia
25. Resumir les funcions generals del metabolisme i reconéixer, en el metabolisme d’un
organisme concret, un segment del cicle de la matéria i el flux de I’energia en la biosfera,

26. Definir, tot relacionant-los, els conceptes segiients: metabolisme extracel-lular, metabolisme
intracel-lular, anabolisme i catabolisme, via metabolica i metabolit intermediari.

27. Esquematitzar les vies principals de degradacio i de sintesi de les biomolécules organiques.
28. Comparar les tres vies principals d’obtencié d’energia per part de les cél-lules: fermentacio,
Ia fotosintesi i la respiraci6 aerobica, tot situant-les en els organismes que les realitzen.

29 Comprovar experimentalment algunes de les vies metabdliques més representatives com la
fotosintesi i algun tipus de fermentacié.

30. Analitzar la funci6 de la sexualitat en I’intercanvi de material genétic i la seva importancia
en el procés evolutiu.

31. Comparar i interpretar els processos de mitosi i meiosi, el seu significat biologic, tot situant-
los en el cicle cel'lular i en el cicle bioldgic.

32. Caracteritzar els processos de reproduccid asexual i sexual, comparant els seus respectius
avantatges i inconvenients i diferenciar, am exemples il'lustratius, la reproduccié de la sexualitat
33. Valorar la importancia de les aportacions de la biclogia en els camps de la biotecnologia i
I’enginyeria genética.

34, Descriure els experiments de Mendel, tot enunciant les lleis que se’n dedueixen 1 les
ampliacions posteriors més significatives d’aquestes lleis.

35. Interpretar exemples dels cardcters hereditaris que en la seva manifestaci6 segueixen les leis
de Mendel, i també exemples dels caracters regulats per gens lligats al sexe.

36. Definir, tot relacionant-los, els segilients conceptes: caracter hereditari, cromosoma, locus
(loci), cariotip, fenotip, genotip, gen, al-lel, homozigot, heterozigot.

37. Explicar 1a duplicacid de I’ADN, la transcripci6, la traduccio i el codi genétic.

38. Precisar la naturalesa del codi genétic i la sintesi de proteines.

39. Analitzar el paper de les mutacions en I’evolucié aixf com les conseqiiéncies de les mateixes
en ’espécie humana.

40. Indicar els trets fonamentals i diferencials de la teoria de I'evolucié darwiniana, els canvis
introduits posteriorment i algunes de les proves de I’evolucié.

41. Aplicar el model evolutiu per explicar canvis produits en els organismes.

42. Analitzar els mecanismes de defensa que desenvolupen els éssers vius davant d’'un antigen
aixi com deduir, a partir d’aquests coneixements, com es pot incidir per reforcar i1 estimular les
defenses naturals.
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CURRICULUM C.TM.A BATXILLERAT

INTRODUCCIO

Aquesta matéria del Batxillerat se centra en lestudi dels sistemes terrestres del medi fisic i les seves
interrelacions amb 1’activitat humana. Pretén aportar el coneixement de la dinamica d’aguests sistemes
per tractar posteriorment els canvis que $’hi produeixen amb I’accié humana. Té un important enfocament
interdisciplinari i de sintesi, ja que considera la Terra com un sistema global en queé els components fisics
—aire, aigua, substrat solid— interactuen amb els components bioldgics —els éssers vius— i, a causa del
paper dominant i cada vegada més decisiu de I'espécie humana, amb els components socioculturals.
Aguesta perspectiva implica tenir en compte, per una banda, les aportacions que actualment s’articulen en
les anomenades Ciéncies de la Terra i que corresponen a la Geologia i matéries afins —Meteorologia,
Climatologia, Hidrologia, Edafologia— i també, de les altres Ciencies experimentals —Biologia,
Quimica, Fisica—, pel que respecta al conjunt de coneixements bisics necessaris per entendre el
funcionament dels sistemes. I, per altra banda, disciplines de I'ambit de les Ciéncies socials— Geografia,
Historia, Economia, Etica—, que donen la visio referent a les actuacions humanes damunt el territori. La
maiéria ofereix, doncs, oportunitats per iniciar en I’ensenyament secundari una visié holistica de la
realitat.

L’educacio ambiental és present en moltes arees del curriculum i les Ciéncies de la Terra i del medi
ambient hi han de contribuir, incidint en els components fisics del medi que s6n base dels sistemes vius i
antropics. El replantejament de les relacions entre 1’ésser huma i el seu medi constitueix una realitat
emergent en la cultura de la societat actual, que estd constatant les greus consegiiéncies del model de
creixement indefinit, errat en considerar il-limitats els recursos del nostre planeta. Aquesta matéria, dongs,
ha d’augmentar ¢l nivell educatin dels estudiants en aquests temes, i preparar els joves per a llur inserci6
en els nous estudis i professions que s’estan generant en aquest camp.

L’edat dels alumnes de Batxillerat permet conferir un pes important als continguts relatius a conceptes i
sistemes conceptuals. Els objectius terminals defineixen capacitats imtellectuals més complexes de
relacions entre concepies i relacions causals, i també de realitzacié d’aplicacions o d’investigacions.

La metodologia escollida per assolir els objectius d’aquesta matéria es basa en ¢l desenvolupament
d’activitats d’investigaci6, de simulacid i de resolucié de problemes en un context rellevant per a
I’alumne/a, procés que recolza 1’aprenentatge significatiu i que I’exercita en els mecanismes socials de
presa de decisions.

L’organitzacié i participacid en activitats collectives de divulgacio o defensa dels valors ambientals es
plantegen com a necessiries per assolir un tarannd responsable i actiu envers ’entorn, Es tracta de tenir
en compte I"educacié de valors —responsabilitat i solidaritat— en el disseny de les activitats d’aquesta
matéria, perqué 1’assimilacid de coneixements no implica necessariament una millora d’actituds i de
conductes, i perqué cal orentar-se envers el desenvolupament imegral de la persona, evitant una
concepeid purament tecnocrdtica dels problemes del medi ambient. L’'ensenyament-aprenentatge
d’actituds i de conductes, perd, s"ha d’unir a la reflexié colllectiva sobre les raons d’aquestes. Aix{
plantejat, I’aprofundiment en conceptes i procediments cientifics permetria consolidar habits i actituds
responsables davant dels grans reptes que ¢l medi ambient planteja a la humanitat,

Sobre la distribucié de la matéria, els objectius generals, ¢ls procediments, les actituds i els objectius
terminals estan agrupats per cicle, i els continguts de fet ¢s presenten per cursos. Els objectius terminals
han d’inspirar la programacio d’aula feta per cada departament o per cada professor/a.

OBJECTIUS GENERALS

L’alumne/a, en acabar el cicle, ha de ser capag de:

1. Adquirir una concepcid sistémica de 1a Terra per entendre els trets fonamentals del funcionament dels
sistemes que conformen el medi fisic, i com hi interactua I’espécie humana.

2. Descriure les caracteristiques, els processos i els models que la ciéncia actual ¢ del funcionament de
I’atmosfera, hidrosfera, geosfera i pedosfera.

3. Tenir una visi¢ historica dels grans canvis naturals de I’evoluciéd del Planeta Terra,

4. Coneixer els recursos que utilitzem 1 avaluar les caracteristiques geologiques, edafologiques i
climnatiques, del territori que determinen la seva dispomibilitat.

5. Relacionar la dinamica dels sistemes terrestres amb 'existéneia de riscos naturals, que condicionen
Pocupacié i 1Mis del territori.

6. Avaluar I"impacte de les activitats humanes sobre el medi, a escala local i a altres escales geografiques.
7. Coneixer i emprar aparells i t2cnigues per al treball de camp i de laboratori per Vestudi del medi fisic.

8. Utilitzar diverses fonts d’informacié del territori, i especialment mapes de tematica diversa, per
extreure i comunicar informacid sobre el medi, com a eina en la resolucié de problemes.
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9. Comprendre que 1'actual ritme i forma d’explotacid dels recursos de la Terra t€ unes repercussions
sobre 1’entorn i que cal planificar les activitats humanes que impliguen un impacte scbre el medi ambient.
10. Entendre que molts problemes ambientals tenen abast global, i que les solucions s’han de cercar en un
marc de cooperacié entre comunitats i paisos.

11. Aplicar els coneixements adquirits a 1’analisi i resolucid de problemes concrets del territori, reals i
simnlals, 1 participar en avaluar les solucions proposades, mostrant respecte, tolerancia i esperit critic que
permeti €] consens.

12. Valorar i respectar ¢ls elements naturals 1 zones del territori que mereixen ser preservats per llur
interés cientific i cultural.

CONTINGUTS

Fets, conceptes i sistemes conceptuais

. Introducci6 ales Ciéncies de la Terra.
. Materials terrestres; rogques i minerals.
. Bls processos interns.

. Atmosfera.

. Hidrosfera.

. Els processos externs.

. Pedosfera.

. Historia de la Terra.

9. El medi ambient com 2 sistema.

10. Riscos naturals.

I1.Recursos.

12. Impactes 2l medi ambient.

13. Medi ambient i societat

o0 =1 Oy Lh B R

Procediments
1. Utilitzacié de técniques de treball de camp.,
1.1. Orientacio amb mapes i britixola. GPS: fonaments i aplicacions.
1.2. Identificacié de roques, d’estructures geoldgiques, de formes de relleu i de I’ocupacid del territori.
1.3. Recollida de mostres geoldgiques, hidriques i edafiques; i realitzaci6 de mesures de pardmetres
que caracteritzen [’estat del medi: cabussament, cabal, i altres.
1.4. Identificaci¢ i recollida d’informacié en I’entorn de: llocs d’explotacié de recursos, zones
afectades per riscos i efectes derivats d’impactes.
2. Utilitzacié de técniques de laboratori.
2.1. Analisi de propietats de roques i sediments.
2.2, Identiticaci6 de roques i minerals.
2.3. Congixer i emprar algunes técniques d’analisi d’aigiies i s0ls.
2.4. Conéixer i/o realitzar experimentacions relacionades amb impactes sobre el medi.
3. Extraccié d’informaci¢ documental.
3.1, Imterpretacié de mapes tematics relacionats amb el medi, en particular els mapes topografics,
meteorologics, peoldgics.
3.2, Fonaments i1 aplicacions de fotografies adries, teledeteccid, satél-lits meteoroidgics 1 d’informacio
mediambiental,
3.3, Interpretacid de grafics multivariables, climogrames, blocs-diagrames, talls geoldgics,
3.4. Lectura i interpretacid de textos, grafics i tanles de dades.
4. Elaboraci6 i tractament de la informacid.
4.1. Representaci6 grafica de les dades obtingudes al camp 1 al laboratori.
4.2. Elaboracio de talls geoldgics, mapes tematics senzills, grafics i climogrames.
4.3. Cartografia i analisi de riscos, impactes ambientals i recursos.
4.4, Conéixer programes informétics de simulaci¢ mediambiental.
5. Comunicacié de 1a informaci6.
3.1, Exposici6 oral.
5.2. Realitzacid d’informes.
5.3. Producci6 de murals.
Valors, normes i actituds
1. Presa de consciéncia i responsabilitat davant del medi ambient.
1.1. Consciéncia de com els factors ambientals afecten i influeixen en ia propia vida i en la dels altres.
1.2. Reflexid sobre les consegiidncies que tenen les propies accions sobre el medi fisic.
1.3. Consciéncia de la responsabilitat personal en la problematica ambiental.
1.4. Reflexié sobre els habits de consum.
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1.5. Valoracio positiva de Pestalvi de recursos en la vida quotidiana.
2. Sensibilitzaci6 per la qualitat del medi ambient.
2.1. Gaudi deis espais naturals.
2.2, Valoraci6 critica sobre el que significa salut ambiental i qualitat de vida.
2.3, Valoraci6 de les repercussions que les activitats lumanes tenen sobre recursos, riscos i impactes.
3. Actituds favorables a la resolucié de problemes que planteja el medi ambient, i a la cooperacid entre ¢ls
pobiles per resoldre’ls.
3.1. Valoraci6é positiva del criteri d’optimitzaci6é i de la recerca de solucions per als problemes
mediambientals.
3.2. Participaci6 activa, tolerant i critica en les possibles activitats col-lectives destinades a la millora
del medi escolar i local.
3.3. Conscitncia de la desigualtat entre els paisos en relacié amb I"explotaci6 dels recursos i amb la
qualitat de vida.
3.4, Compromis d’analitzar la informacié sobre ¢ls problemes del medi ambient que es plantegin.
4. Habits correctes de treball,
4.1, Rigor en la confecci6 i presentacio dels treballs.
4.2, Comportament respectuds amb el medi en les sortides de camp.

PRIMER CURS
Fets, conceptes i sistemes conceptuals
I. Introduccid a les Ciéncies de la Terra.
- Les ciéncies de 1a Terra i la geologia com a ciéncies.
- Bls sistemes terrestres: generalitats,
- La representacio de la Terra: sistemes cartografics i noves tecnologies.
- La Terra com 4 sistema: el cicle geologic, 1a interaccio amb Pactivitat humana.
2. Materials terrestres: roques 1 minerals.
- Els minerals: propietats fonamentals, classificacio i identificacio. Els minerals formadors de roques.
- Roques: ignies, sedimentaries i metamorfiques. Origen, composici6, textura, classificacié i
identificacié.
3. Els processos interns.
- Tectonica de plaques: de la deriva continental a Vexpansié oceinica. Cicle de Wilson,
- Ordgens, magmatisme, metamorfisme 1 sismicitat.
- Estructures de deformaci6 de I'escorga. Mecanismes de deformacié.
- Jaciments minerals.
4 _Atmosfera
- Estructura i composici6.
- Energia solar i balang energétic a la superficie terrestre. Dindmica atmosfrica.
- Meteorologia i clima. Mapes meteoroldgics,
5. Hidrosfera.
- El cicle de l'aigua.
- Aigua ocednica: caracteristiques fisicoquimiques i dindmica oceanica.
- Aigua continental: aigiies superficials i sistena conca; aigiies subterranies i agiiffers.
6. Els processos externs.
- Meteoritzacid.
- Processos externs: gravitatoris, fluvio-torrencials, aigiies subterranies, glaciars, edlics i costaners,
- Grans sistemes morfoclimatics.
- Bl registre sedimentari: estrat i estratificacié. Ambients i models sedimentaris.
7. Pedosfera.
- Components, propietats i perfil del sdi.
- Formaci6 1 principals tipus de sdls.
§. Histdria de 1a Terra.
- El temps geologic. La taula i divisions del tenips geologic. Bdat absoluta i edat relativa.
- Els fossils: procés de fossilitzacio 1 0s com a indicadors.
- El mapa geoldgic.
- Els grans trets de la historia del Planeta Terra. Evolucit de I’atmosfera i canvis climatics. Evolucid
de la biosfera, Evolucio en els continents,
- Trets gecldgics de Catalunya i la Peninsula Ibérica. Unitats de relleu actuals.

SEGON CURS
Fets, concepies i sistemes concepeuals
9. El medi ambient com a sistema.
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- Concepte de medi ambient Aplicaci6 de la teoria general de sistemes a I’estudi del medi,
- L’espécie humana i el medi. Recursos, riscos naturals, residus, impactes i gestié ambiental.
10. Riscos naturals,
- Concepte i clagsificacid.
- Associats a processos geologics interns: sfsmics, volcanics.
- Associats a fendmens meteoroldgics.
- Associats a processos geoldgics externs: inestabilitat de vessants, d’avingudes etc
- Associats a materials; expansibitat de les argiles.
- Previsié i prevencid de riscos. Cartografia de riscos.
11. Recursos.
- Recursos naturals. Renovables i no renovables.
- Recursos minerals 1 roques industrials
- Recursos energétics: energies convencionals i energies alternatives.
- Recursos hidrics.
- Recursos de derivats de 1™s del sol: forestals i agricoles.
- L’esgotament i I’optimitzacié de recursos. Us racional de recursos.
12. Impactes al medi ambient.
- lmpactes derivats de 1’explotaci6 de recursos.
- Contaminacié de I'aire i mesures de control. Contaminacié acustica. Principals canvis a
I’atmosfera.
- Qualitat i contaminaci6 de 1’aigua. Aiglies residuals.
- Erosi6 1 degradacié de sdls. Transformacié del paisatge.
- Els residus sdlids.
- Problematiques globals,
- L’avaluacid de I'tmpacte ambiental. Metodologia.
13. Medi ambient i societat.
- Models de gesti6 del medi ambient. Bl desenvolupament sostenible.
- Ordenacié i planificaci6 del territori. La cartografia geoambiental. Legislacié ambiental. Estudis
d’avaluacidé d’impacte ambiental.
- Conservacio, millora del medi, qualitat de vida, educaci6 i consciéncia ambiental.

OBJECTIUS TERMINALS

1. Aplicar el concepte de sistema a la dindmica terrestre i de les interaccions amb 1’activitat humana.

2. Descriure amb 1’ajut de diagrames el funcionament d’un entorn en termes de circulacid i dipdsit
temporal de materials { d’energia,

3. Explicar els models que la ciéncia actval utilitza per entendre el funcionameni de 1’atmosfers,
hidrosfera, geosfera i pedosfera.

4. Congixer la teoria de la Tectdnica de Plaques com a marc per emtendre les manifestacions de la
dindmica interna terrestre,

5. Explicar les interrelacions entre els sistemes terrestres, sobre tot entre els sistemes fluids externs de la
Terra i la superficie terrestre.

6. Interpretar adequadament el cicle geoldgic com a expressit de la dindmica terrestre, que genera a partir
de processos geologics i al larg dei temps, materials i estructures en canvi constant.

7. Relacionar els processos geoldgics externs amb els tipus de sediments i també identificar i delimitar els
principals ambients sedimentaris existents a la superficie de 1a Terra.

8. Relacionar els processos geoldgics amb les estructures de deformacié i amb la formacio de les
serralades.

9. Analitzar la incidéncia dels agents geoldgics en el modelat del paisatge.

10. Caracteritzar i valorar Ies diferents temptatives per la mesura del ternps geologic, 1 congixer la taula i
divisions del temps geoldgic fins ¢l nivell de perfode i époques del perfode Terciari.

11. Coneixer el procés de fossilitzacio 1 1'4s dels fossils com z indicadors.

12. Situar correctament en 'escala del temps geologic els canvis més rellevants d’origen natural succeits
al llarg de la historia del planeta i els canvis que tenen el seu origen en actuacions humanes.

13. Recongixer els grans trets de 'evolucié geoldgica de Catalunya i les unitats actuals de relleu.

14. Analitzar un paisatge, situant-lo en I"espai i en el temps. Identificar les seves caracteristiques.

15. Saber utilitzar els conceptes de recursos, riscos i impactes per analitzar les relacions entre els sistemes
naturals terrestres i 1" activital humana

16. Relacionar recursos i riscs geoldgics amb els matertals 1 processos geoldgics que els originen.

17. Identificar i classificar els recursos amb diferents criteris, tot considerant 1impacte ambiental de la
seva explotaci6 i el perjudicis del seu esgotament.

18. Relacionar les propietats dels recursos amb el seu Gs, tot assenyalant el concepte canviant de recurs.
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19. Localitzar la disponibilitat d’alguns recursos geologics a Catalunya i avaluar els problemes ambientals
derivats de 1a seva explotacid.

20. Descriure els diferents tipus de riscs geologics i els seus efectes,localitzant-los en espai { temps.

21. ldentificar els factors naturals i d’origen anirdpic que influeixen en ¢l medi fisic terrestre.

22. Proposar métodes de prediccié i formes de prevencié del risc, a partir del plantejament real o
hipotétic, perd sempre senzill, d*un cas de risc geoidgic.

23. Identificar i classificar els contaminants amb diferents criteris 1 relacionar-los amb els medis.

24, Analitzar ’abast, les causes i les conseqiiéncies dels diferents tipus de contaminacié i també, les
condicions del medi que agrengen la contaminacio

25, Indicar algunes variables que incideixen en la capacitat de 1'atmosfera per a difondre contaminats,
raonant quines son les condicions meteoroldgiques que agreugen la contaminacio.

26. Relacionar algunes activitats humanes que interfercixen en el cicle hidroldgic, tot analitzant possibles
solucions per una millor gesti6 dels recursos hidrics.

27. Conéixer les variables que condicionen la degradacio del sol 1 els problemes de desertitzacid en el
nostre entorn, tot valorant mesutes raonades per pal-liar els seus efectes.

28&. Avaluar I'impacte ambiental positiz 0 negatiu d’un projecte.

29. Relacionar els problemes ambientals amb les activitats humanes que els generen 1 les seves solucions.
30. Conéixer el tipus de residus que es generen i els problemes associats al seu tractament 1 gestio.

31. Comparar, a partir de I'estudi de casos, les congegiiéncies que per al medi ambient tenen diversos
models de desenvolupament econdmic.

32. Analitzar i avaluar les propostes que s'aporten per al tractament dels diferents problemes ambientals.
33. Raonar sobre els usos del sdl, relacionant-los amb les seves caracteristiques i els problemes que
generen.

34, Explicar la incidéncia que sobre la gestio del territori tenen els coneixements geologics.

35. Interpretar la historia geoldgica 0 un problema geologic a partir de les observacions de camp.

36. Imterpretar i valorar la informacié continguda en el mapa i tall geologic. Elaborar talls geologics
senzills.

37. Identificar en els mapes geoldgics de Catalunya els tipus de materials i estructures tectoniques.

38. Recollir diferents tipus de mostres, sense malmetre Ientorn, utilitzant la metodologia i els estris
adequats.

39. Dissenyar i realitzar amb rigor cientific enquestes sobre temes ambientals, seguint les normes
clementals de respecte a les persones, per tal de condixer 1’opini6 pablica en aquestes giiestions.

40. Extreure informacid de fonts indirectes sobre les caracteristiques fisiques del territori. Congixer les
possibilitats d’aplicaci¢ de les noves tecnologies a I’estudi de! medi ambient.

41, Analitzar i interpretar dades de diversa procedéncia i naturalesa i realitzar calculs numeérics i
estadistics senzills, aixi com representar les conclusions de forma adequada amb diferents metodes.

42. Planificar i portar a terme possibles propostes col-lectives orientades a la millora del medi ambient, en
1*ambit escolar o local, a partir de I’estudi de les dades ambientals recollides.

43. Demostrar confianga en les possibilitats de 1’accid personal en 1a millora del medi ambient participant
activament en e} didleg respectuds, tolerant i critic, orientat a la presa d’acords factibles.

44. Reflexionar sobre el propi codi étic en relacié amb els problemes ambientals i els hibits de consom,
prenent posici6 personal respecte del que significa a gualitat de vida.

45. Bvidenciar les conseqiiéncies d’alguns habits personals sobre el medi, i la influéncia en la societat.

46. Tdentificar els elements i vivéncies que ens fan gaudir en els espais naturals, i prendre aquestes
vivéncies com a referéncia per tal de definir el que significa “qualitat de vida”.

47. Tenir un comportament respectués, basat en els coneixements adquirits, envers els elements de
I’emorn escolar, local i natural, mostrant rebuig per les actuacions i situacions que els malmeten.

48, Mostrar interés en ’analisi de la informaci¢ sobre els problemes del medi ambient que es plantegin, i
ser organitzat, perseveram, rigorts i critic en el seu tractament.
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Alguns referents normatius

Organitzaci6 general del curs

e LOE: 1r i 3r curs 'ESO. Decret pel qual s'estableix l'ordenacio dels ensenyaments de
l'educacio secundaria obligatdria, actualment en tramitacio

e LOGSE: 2n i 4t curs d'ESO. Decret 75/1992, de 9 de marg, pel qual s’estableix 'ordenacié
general dels ensenyaments de I'educaci6 infantil, 'educacio primaria i I'educacio secundaria
obligatoria a Catalunya (DOGC nim. 1578, de 3.4.1992)

« Decret 199/1996, de 12 de juny, pel qual s'aprova el Reglament organic dels centres docents
piblics que imparteixen educacié secundaria i formacio professional de grau superior (DOGC
nim. 2218, de 14.6.1996)

« Decret 279/2008, de 4 de juliol, sobre drets i deures de I'alumnat i regulacio de la convivéncia
en els centres educatius no universitaris de Catalunya (DOGC num. 4670, de 6.7.2006)

» Ordre de 20 d’octubre de 1997, per la qual es regula I'avaluacio dels centres docents
sostinguts amb fons piblics (DOGC num. 2511, de 5.11.1997)

Curriculum d’ESO

o LOE: 1ri 3r curs d'ESO. Decret pel qual s'estableix I'ordenacié dels ensenyaments de
l'educacio secundaria obligatdria, actualment en tramitacio

o LOGSE: 2n i 4t curs d'ESO. Decret 96/1992, de 28 d'abril, pel qual s'estableix I'ordenacio
dels ensenyaments d’educacid secundaria obligatoria (DOGC nim. 1593, de 13.5.1992)

o LOGSE: 2n i 4t curs d’ESO. Decret 223/1992, de 25 de setembre, de modificacio dels decrets
95/1992 i 96/1992, de 28 d'abril, pels quals s’estableix 'ordenacié de I'educacid primaria i
I'ordenacio dels ensenyaments de Y'educacié secundaria obligatoria (DOGC num. 1662,

de 28.10.1992)

e LOGSE: 2n i 4t curs d’'ESQ. Decret 75/1996, de 5 de marg, pel qual s’estableix I'ordenacio
dels crédits variables de 'educacio secundaria obligatoria (DOGC nim. 2180, de 11.3.1996)

o Ordre de 3 de juny de 1996, per la qual es desplega 'organitzacio i avaluacio dels
ensenyaments de l'educaci6 secundaria obligatoria (DOGC ndm. 2215, de 7.6.1996)

e Resolucio de la Direccié General d'Ordenaci6 Educativa, de 19 de juny de 1997, per la qual
s’aproven instruccions relatives a I'organitzacié del curriculum a 'educacio secundaria
obligatoria per a Patencié a la diversitat dels alumnes (FDAADE ndm. 669)

« Ordre de 24 de novembre de 1998, per la qual s'estableix el procediment per a |'autoritzacic
de modificacions d’elements prescriptius det curriculum de I'etapa d'educaci6 secundaria
obligatdria (DOGC nim. 2807, de 18.1.1999)

¢ LOGSE: 2n i 4t curs d’'ESO. Decret 127/2001, de 15 de maig, pel qual es modifiquen
determinats aspectes de I'ordenacid curricular de I'educacio secundaria obligatoria, de!
batxitierat i del batxitlerat nocturn (DOGC nom. 3398, de 29.5.2001)

e LOGSE: 2n i 4t curs d'ESQ. Decret 179/2002, de 25 de juny, pel qual es modifiquen el Decret
75/1992, de 9 de marg, pel qual s'estableix 'ordenacid general dels ensenyaments de
Feducacio infantil, I'educacié primaria i 'educacié secundaria obligatoria a Catalunya,

Decret 96/1992, de 28 d'abril, pel qual s'estableix l'ordenacid dels ensenyaments d'educacio
secundaria obligatoria i Decret 75/1996, de 5 de marg, pel qual s'estableix Fordenacio dels
crédits variables de I'educacit secundaria obligatoria (DOGC nim. 3670, de 4.7.2002)

Curriculum de batxillerat

« Decret 82/1996, de 5 de marg de 1996, pel qual s'estableix 'ordenacio dels ensenyaments
del batxillerat (DOGC nOm. 2181, de 13.3.1996)

e Ordre de 31 de juliol de 1998, de desplegament de V'organitzaci6 i l'avaluacio dels
ensenyaments de batxillerat (DOGC num. 27186, de 2.9.1998)

« Decret 22/1999, de 9 de febrer, pel qual s’adequa 'organitzacio dels ensenyaments de
batxilierat a régim nocturn (DOGC nam. 2826, de 12.2.1999)

« Decret 127/2001, de 15 de maig, pel qual es modifiquen determinats aspectes de I'ordenacio
curricular de I'educacié secundaria obligatoria, del batxillerat i del batxillerat nocturn (DOGC
num. 3398, de 29.5.2001)

« Decret 182/2002, de 25 de juny, pel qual es modifiquen el Decret 82/1996, de 5 de marg, pel
qual s'estableix l'ordenacid dels ensenyaments de batxilierat, i Decret 22/1999, de 8 de febrer,
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pel qual s’adequa l'organitzacid dels ensenyaments de batxillerat al régim nocturn (DOGC num.
3674, de 10.7.2002)

Avaluacié d’alumnes

« Ordre de 3 de juny de 1996, per la qual es desplega 'organitzacié i avaluacié dels
ensenyaments de I'educacié secundaria obligatdria (DOGC nim. 2215, de 7.6.1 9946)

» Ordre de 31 de juliol de 1998, de desplegament de l'organitzacid i I'avaluacid dels
ensenyaments de batxillerat (DOGC nim. 27186, de 2.9.1998)

 Decret 22/1999, de 9 de febrer, pel qual s’adequa I'organitzacié dels ensenyaments de
batxillerat ai régim nocturn (DOGC num. 2828, de 12.2.1999)

* Resolucio de la Direccid General d'Ordenacio Educativa, de 7 d'abril de 1999, per la qual es
donen instruccions per al calcul de la qualificacié final de batxillerat i de Ia nota d'expedient dels
alumnes de batxillerat (LOGSE) (FDAADE nam. 762)

 Ordre 1923/2003, de 8 de juliol, per la qual s’estableixen els elements basics dels documents
d'avaluacio i els requisits formals derivats del procés d’avaluacié que s6n necessaris per
garantir la mobilitat de I'alumnat (BOE d'11 de juliol de 2003)

* Reial decret 806/2006, de 30 de juny, pei qual s'estableix el calendari d'aplicacié de la nova
ordenacio del sistema educatiu, establerta per la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d'educacid
(BOE ndm. 167, de 14.7.20086)

Connexié batxillerat - cicles formatius

* Retal decret 1538/2006, de 15 de desembre, pel qual s'estableix l'ordenacid general de la
formacio professional del sistema educatiu (BOE nim. 3, de 3.1 .2007)

* Reial decret 777/1998, de 30 d'abril, pel qual es desenvolupen determinats aspectes de
Fordenacio de la formacio professional en I'ambit del sistema educatiu (BOE nam. 110, de
8.5.1998) Derogat pel Reial decret 1538/2006, de 15 de desembre, pel qual s'estableix
l'ordenacio general de la formacié professional del sistema educatiu (BOE num. 3, de
3.1.2007), sens perjudici de la disposicié addicional segona que I modifica 'annex lil. Els
annexos del Reial decret 777/1998 seguiran en vigor fins |a seva actualitzacié o substitucio

* Resolycio de 25 de maig de 1998, de modificacio de la Resolucid de 4 de febrer de 1998, per
la qual s'aproven les normes de preinscripcié i mafriculacié d'alumnes als centres docents
sostinguts amb fons publics, pel que fa al procediment d’admissié d'alumnes procedents del
batxillerat LOGSE en els ensenyaments de grau superior de formacid professional especifica
(DOGC nim. 2651, de 2.6.1998)

* Ordre de 23 de setembre de 1998, per la qual es determinen els efectes académics de la
incorporacio als ensenyaments de batxillerat de I'alumnat procedent de cicles formatius de grau
mitja (DOGC ndm. 2746, de 19.10.1998)

Educacio especial

» Decret 299/1997, de 25 de novembre, sobre |'atencié educativa a I'alumnat amb necessitats
educatives especials (DOGC naum. 2528, de 38.11.1997)
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REFERENT NORMATIU

L'ACCIO TUTORIAL A LA L.O.G.S.E.
ADEQUACIC) A CATALUNYA

La L.0.G.S.E., al sea Art. 60, diu:

1.- La tutoria i 'orientacid dels alumnes formard part de 1a funci¢ docent. Correspon als Centres
Educatius la coordinacié d'aquestes activitats. Cada grup d'alumnes tindra un professor-tutor.

2.- Les Administracions educatives garantiran l'orientacié académica, psicopedagdgica i professional dels
alumnes, especialment pel que fa a les diferents opcions educatives i a la transicio del sistema educatiu al
moén laboral, prestant singular atencié a la superacidé d'habits socials discriminatoris que condicionen
l'accés als diferents estudis i professions. La coordinacid de les activitats d'orientacid es durd a terme per
professionals que comptaran amb la preparacié necessaria. A més a més, les administracions educatives
garantiran la relacid entre aquestes activitats 1 les que desenvolupin les Administracions locals en aquest
camp.

A Catalunya, la Circular del 9.9.1988 de 1a D.G. ¢'Ordenacid i Innovacié Educativa, cita:

"S'ha de fer possible que des de qualsevol activitat educativa I'alumne integri actituds, valors i normes a fi
que vagi transformant i configurant el seu comportament habitual..

L'acci6 tutorial ha de facilitar aguesta transformaci6 dels nois i les noies a nivell individual i tambeé la
seva consegilent evolucié com a grup. L'accid tutorial ha de ser assumida col'lectivament per tots els
professors det grup-classe i ha de comptar amb ia figura del professor-tutor de gtup com a coordinador -
perd ne unic actor- d'aquesta funcid.

Per tal de facilitar i organitzar 1a tasca tutorial, cal elaborar un programa d'actuacié periddica (per ex.,
trimestral) i un programa d'actuacio al llarg de tot el cicle, integrats en la programacid general del centre i
sempre en el marc del Projecte Educatiu que regeixi la vida escolar, Cal preveure també la corresponent
avaluacid per tal d'extreure’n les conclusions escaients i planificar, si és el cas, les modificacions més
convenients.

L'actuacio tutorial ha de cobrir 'ambit de I'orientaci6 personal, escolar i professional 1 s'ha d'establir en
relacié amb I'alumne, considerat individualment, el grup-classe i també els pares:

- en refacié amb I'alumne s'ha de fer un sepuiment individual, facilitant que s'estableixin contactes

- personals periddics;

- en relacid amb el grup-classe, sha de fer periddicament una sessi6 de tutoria col'lectiva, abordant tant el
tractament informatiu o de debat de gliestions d'interés dels alumnes (educaci6 per a la salut, formaci6 per
al lleure, esdeveniments polftics o culturals) com analitzant i cercant solucions col-lectives als aspectes
més interessants del funcionament del grup. Per tal de realitzar aquestes sessions, és possible, convenient
i molt interessant fixar una hora setmanal a ['horari dels alumnes per dedicar a tutoria. Aquesta pot ser
perfectament una hora de permmanéneia del professor al centre, prevista tant en el régim de dedicacio dels
professors dels Centres Priblics com en el conveni laboral dels Centres Privats;

- en relacié amb els pares, possibilitant i fomentant entrevistes personals a fi d'afavorir l'intercanvi
d'informacié i el seguiment conjunt (familiar i escolar) de I'evolucio de I'alumne. Cal també realitzar
reunions conjuntes -com a minim a 'inici i al final de curs- amb tots els pares del grup per tractar els
temes d'interés general”.

Fl 5.5.1989 s'enuncia 1'Ordre del Departament d'Ensenyament per la qual s'estableix un Programa
d'Accié Tutorial:

Atticle |
Stestableix un programa d'actuacié tutorial que proporcioni els instruments { les orientacions escaients per
a l'elaboracid i el desplegament dels plans d'accié tutorial dels centres,

Article 3

Fl programa d'actuaci6 tutorial té els objectius segilients:

3.1, Proporcionar als estudiants una orientacio educativa adequada, académica i professional, d'acord amb
les aptituds, les necessitats i els interessos que mosttin.
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3.2. Prestar suport a la figura dels professors en 1a seva dimensié de dinamitzadors de l'accié tutorial,

3.3. Proporcionar als professors informaci6 i formacié adients basant-se en les funcions que han d'assumir
com a tutors.

3.4. Regular la planificaci6 i I'organitzaci6 dels plans dacci6 tutorial i estendre progressivament la seva
implantaci6 a tots els centres d'ensenyament secundari.

3.5. Intercanviar experiéncies de diferents centres amb la finalitat de reforcar la figura i les actuacions
dels tutors, establint un procés de coheréncia i de contimitat pedagogica en 1'accio tutorial.

Article 7
El disseny per a Felaboracié del pla d’accié tutorial de centre haurd de tenir en compte la implicacto
del professorat directin, coordinadors, tutors i dels mateixos alumnes.

Per a la seva concreci6 es tindrd en compte:

a) els seus objectius

b) la tematica prioritaria d'acord amb les necessitats del centre i del seu entormn

¢) els procediments i metodologies a emprar

d) els recursos disponibles (materials i personals)

e) la previsi6 de la seva aplicaci6 en seqiiéncies temporals durant tot el curs escolar i la seva avaluacio,

ANNEX
Pautes orientatives d'actuacid per al desenvolupament del projecte d'accié tutorial de cada centre:
2.- Pel que fa a la concreci6 del pla, caldrd preveure les fases segiients:

Una primera fase de fixaci6 del contingut del projecte. Per elaborar aquest contingut és aconsellable 1a
comstitucid d'una comissi6 de professors. El contingut comprendra: _
a) Els objectius a assolir, és a dir, una definicié del que el centre pretén aconseguir amb la realitzacio
del pla d'accid tutorial,

b} La tematica haurd de seleccionar-se i/0 priotitzar-se basant-se en les necessitats del centre i dels
alumnes en particular, portant cura d'aspectes com ara:

Coneixement de les caracteristiques de l'alumne.

Seguiment de l'evolucid de l'alumne.

Orientacio persenal, académica i professional.

Atencié a les necessitats educatives especials.

Potenciacio d'hbits, actituds i valors (d'estudi, de convivéncia, de lleure, de salut, etc.).

Atencid i orientacid de la dindmica del grup classe.

Participaci6 dels alumnes en el centre i en el seu entorn.

Coordinacié dels professors en el procés d'ensenyament-aprenentatge i en la seva funcié tutorial.
Coordinacio de professors i alumnes en la Seva tasca avaluadora.

3.- En aquesta matcixa fase caldré fixar el calendari d'aplicacié del pla.

Una segona fase en la gual el Claustre de professors, com a drgan técnico-professional i de participacio
dels professors en el govern del centre, discuteixi i aprovi el contingut de la fase anterior i faci
V'assignacio de les accions inherents al carrec o responsabilitat personal.

El juny del 1.992, en el full de disposicions i actes administratius del Departament d'Ensenyament
(niim, 435), s¢ cita:

2.3. Aecid tutorial.

La tasca docent esta totalment associada a l'accié tutorial, entesa aquesta com el conjunt d'actuacions
educatives dels professors d'un centre adrecades a afavorir I'ajustament de les activitats docents a les
diverses necessitats dels alumnes, fonamentalment en els ambits curriculars i d'orientaci6 professional.
Per tant, l'acci tutorial compromet I'actuacié de tots els professors del centre i requereix trebali en equip
dels professors, d'acord a una programacié.

Els equips de professors han de decidir i programar els aspectes del treball prioritari per a cada nivell:
tecniques d'estudi aplicades a cada matéria, criteris d'avaluaci6, habits de treball, recuperaci6 d'arees o
matéries, formes d'atencid a les necessitats educatives especials dels alumnes, etc.

La programacio d'aquestes activitats, a més dels aspectes que corresponen a Ia tutoria individual 1 a la
tutoria de grup, constitueixen el Pla d'Accié Tutorial del centre que progressivament s'haura d'anar
incorporant al projecte curricular. Per afavorir-la shan adjudicat ajuts especifics als centres.
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En els horaris de tots els grups d'alumnes hi figurara una hora setmanal dedicada a activitats de tutoria.
Per coordinar l'accié tutorial, per a cada grup d'alummnes ¢l director designard, a proposta del Cap
d'Estudis, i escoltat el Claustre, un professor tutor que haura de ser professor del grup 1 preferentment de
les matéries comunes del grup. L'exercici de les funcions dels tutors serd coordinat pel Cap d'Estudis, el
coordinador pedagdgic o pel cirrec directiu que al centre tingui atribuida aquesta responsabilitat,

L'acci6 tutorial, a més de la coordinaci6 dels equips de professors, comporta Ia relacié amb cada alumne
del grup {tutoria individual) i la relacié amb el grup sencer (tutoria de grup).

En relaci6 amb Ia tutoria individual, correspon al tutor, amb la col-laboraci6 dels altres professors, les
funcions seglients:

- Conéixer Ia situacio de cada alumne amb la finalitat de facilitar el procés d'aprenentatge i el de
desenvolupament personal.

- Fer un seguiment individualitzat de I’alumne utilitzant els diversos procediments habituals (entrevista
personal, fitxa de registre, reunions, seguiment del procés d'avaluacio, etc.).

- Ajudar i orientar els alumnes en la planificaci i realitzacio de les seves tasques escolars.

- Orientar l'alumne en elecci6 d'estudis i professions, d'acord amb els seus interessos i capacitats.

- Ajudar a trobar solucions positives quan hi hagi situacions de conflicte,

- Informar els alumnes, especialment els de primer curs, sobre el funcionament del centre, i mantenir-los
informats durant tot el curs.

- Propiciar l'autoestima dels alumnes i destacar els aspectes positius de la seva persona, per millorar la
seva capacitat de relaci6 interpersonal i el seu rendimennt.

- Col-laborar amb els pares en el procés educatiu { informar-los de l'aprofitament académic de l'alumne.
- Rebre els alumnes, o els seus pares, d'acord amb 'horari destinat a l'efecte, que consta a la declaracié
personal de I'horari de treball, sense perjudici d'adaptar aquest horari en els casos que sigui aconsellable.

L'ACETO TUTORTAL 1 LA REFORMA EDUC:

L'accio tutorial cobra un paper destacat; en aquest sentit, el decret 96/1992, del 28 d'abril, que estableix
T'ordenacié dels ensenvaments de l'educacié secundaria obligatoria, enuncia:

"]'accid tutorial jnga un paper determinant en el procés educatin pergué condueix, orienta i assessora
l'alumne a 1'hora de prendre decisions adequades a les seves necessitats, interessos i capacitats.

Article 16

16.1 L'accid tutorial és el conjunt d'accions educatives que contribueixen a desenvolupar i potenciar les
capacitats basiques dels alumnes, orientar-los per tal d'aconseguir la seva maduraci6 o autonomia, i
ajudar-los a prendre decisions amb vista a les opcions posteriors, de continuacié d'estudis o d'entrada en
¢l moén del treball.

16.2 L'acci6 tutorial es programara cada any, tenint en compte el conjuit de tota I'etapa,

16.3 L'accid tutorial Hexercird tof el conjunt de professors que intervé en un grup d'alumnes amb la
coordinacié del tutor.

16.4 Per dur a terme l'acci6 tutorial, €l centre organitzara crédits de tutoria, on es realitzaran activitats
amb tots els alumnes d'un grup i atencions individualitzades.

La Resolucié de 14.06.1995, per la qual es donen instruccions especifiques per a ’organitzacio i el
funcionament dels centres publics i privats que imparteixen ’E.8.0. de forma anticipada, diu:

“] tutor dedicara dues hores setmanals del seu horari a Ia tutoria, distribuides de la manera segiient: una
hora lectiva amb tot el grup-classe per impartir el crédit de tutoria previst al curriculum dintre de les hores
setmanals de dedicaci6 a classes, 1 1’altra dintre de les d’horari de permanéncia fixa al centre per atendre
individualment els alumnes.”
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FAMILIES

Informar-les de
I"aprofitament
académic de I’alumne.
Col-laborar en el
proces educatiu.
Tractar temes
d’interés general.

COM?
Reunions col-lectives
Entrevistes individuals

PROFESSORS

Coordinar I’equip
docent.

Intercanviar
informacions.
Valorar el rendiment
individual 1 grupal.

COM?

Reunions d’equip
docent

Reunions d’avaluacid

ALUMNES

INDIVIDUAL

Facilitar el procés
d’aprenentatge i de
desenvolupament personal.

Fer un seguiment individualitzat
de "alumne.

Orientar I'alumne en ’eleccié
d’estudis 1 professions.
Propiciar I’autoestima.

Ajudar a trobar solucions
positives,

COM?
Tutoria individual
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GRUPAL

Vetllar per la convivéncia del
grup.

Vetllar per la participacié en les
activitats del centre.

Ajudar i orientar en la
planificaci6 de les tasques
escolars.

Integrar actituds, valors 1
normes.

Aprofundir qiiestions d’interés
per als alumnes.

COM?
Tutoria grupal




FUNCIONS DEL TUTOR

- Conéixer la situacié de cada alumne amb la finalitat de facilitar el procés
d’aprenentatge i el de desenvolupament personal.

- Fer un seguiment individualitzat de 1’alumnat utilitzant els diversos
procediments habituals (entrevista personal, fitxa de registre, reunions,
seguiment del procés d’avaluacio, etc.).

- Ajudar a orientar els alumnes en la planificacio i realitzacio de les seves
tasques escolars.

- Orientar I’alumne en ’eleccié d’estudis 1 professions, d’acord amb els
seus interessos 1 capacitats.

- Ajudar a trobar solucions positives quan hi hagi situacions de conflicte.

- Informar els alumnes, especialment els nous, sobre el funcionament del
centre 1 mantenir-los informats durant tot el curs.

- Propiciar I’autoestima dels alumnes i destacar els aspectes positius de la
seva persona, per millorar-ne la capacitat de relacio interpersonal 1 el
rendiment.

- Vetllar per la convivéncia del grup d’alumnes i la seva participacié en les
activitats del centre.

- Collaborar amb els pares en el procés educatiu 1 informar-los de
I’aprofitament académic de I’alumne.

- Rebre els alumnes, o els seus pares, d’acord amb 1’horari destinat a
I’efecte que consta a la declaracié personal de I’horari de feina, sense
perjudici d’adaptar aquest horari en els casos en qué sigui aconsellable.
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P.A.T.

Entenem per accié tiorial el conjunt d'activitats
que es porten a terme als centres educatius i que
tenen per objectiu ajudar a l'educacid integral dels
alumnes.

L'accid tutorial compromet 'actuacid de tots i
cadascun dels professors del centre aixi com la
d'altres elements de la comunitat educativa.

El programa d'accié tutorial és una eina de treball
per als professors i tutors que té per finalitat portar
a la realitat la part del P.C.C. que té com a objectiu
la formacid humana (personal, social i
professional) que les matéries no donen de forma
prioritaria,

El P.A.T. ha de tenir diversos referents: la
normativa, el Projecte Educatiu amb el Caracter
Propi del centre, el P.C.C,, ...

S'entén que et P.A.T. és un element
dinamitzador del centre en aquells aspectes no
propiament curriculars, perd que completen els
curriculums dels alumnes.

E1P.A.T. ha de tenir present que:

- ha d'aplegar diversos ambits

- ha de tenir uns objectius

- ha de ser clar

- ha de ser de facil aplicacié

- ha de comprometre el professorat
- ha d'avaluar-se

- ha de ser flexibie

- ha de ser exclusiu del centre

EL P.A.T. CONSTA DE:

1) uns ambits d'actuacid
2) uns nivells on actuar
3) uns responsables

4) una temporalitzacid

5) una seglienciacio

6) unes activitats

7) uns objectius

8) unes pautes d'avaluacid
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ACIO DEL P.A

1 SELECCIO D'AMBITS

2 REDACCIO D'OBJECTIUS

3 TEMPORALITZACIO D'AMBITS

4 SELECCIO D'AMBITS PER A CADA | CREDIT
NIVELL x

5 REDACCIO DE CONTINGUTS CREDIT

1 CREDIT

6 DISSENY D'ACTIVITATS

¥ CREDIT

7 AVALUACIO DEL CREDIT

8 AVALUACIO DEL P.A.T.
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2. CONEIXER ELS ALUMNES
CONEIXER EL GRUP
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La classe és un grup amb:caracteristiques especials

I a més, és un grup especial en certs aspectes: hi coincideixen una trentena de persones, de la
mateixa edat, de forma no voluntaria, per experimentar "certs canvis”, no coneguts per ells, que
han estat decidits per la comunitat educativa i adaptats pel centre educatiu.

En aquest grup tan especial, hi ha una persona diferent: no té la mateixa edat, t¢ una gran
Hibertat (al contrari de tots els altres membres), coneix els canvis que ha d'experimentar el grup
(els objectius) i, precisament, és I'encarregat d'assegurar que es produeixin.

Podem entendre que, per una part, tots els principis generals dels grups sén també aplicables al
nostre grup; perd, per una altra, aquest grup tan especial com és el nostre té unes
caracteristiques diferenciadores que fan necessaria una adaptacié dels fonaments tedrics de la
dinamica de grups.

Ara ja tenim el problema delimitat. L'investiguem? Intentem d’aplicar-hi les lleis de la
dinamica de grups?

Un conjunt de persones no:sempre forma un grup

Siun diumenge qualsevol ens disposem a passar el dia a la muntanya i, tal com ho hem pensat
nosaltres, també ho han fet d'altres milers de persones, &s molt facil que ens trobem amb un
embus considerable de cotxes a la carretera.

Podem dir que totes aquestes persones formen un grup?

Es clar que no, que les persones que formem aquest embiis formem un AGRUPAMENT, perd
no hem adquirit les caracteristiques d'un grup.

Continuem amb aquesta situacié ficticia: suposem que ja portem una hora sense moure 'ns del
mateix lloc; la nostra crispacié va en augment, la gent fa estona que surt dels cotxes i comenga a
intercanviar comentaris sobre la situacié; alguns diuen que es consideren totalment desinformats
i els més decidits formen una petita comissié que s'encarregard d'anar (fent mitja volta) a
demanar informacid.

Ara si que podem dir que comenga a haver-hi una minima estructura de grup. Comencem a
recorrer el cami que ens porta d'un agrupament a un grup.

El mateix ens passa en ¢l grup-classe. Quan comenca a formar-se serd un agrupament i, de mica
en mica, es constituira en grup. ES MISSIO DEL TUTOR ACONSEGUIR QUE
L'AGRUPAMENT D'ALUMNES ES CONVERTEIXI EN GRUP.

Perd, com fer-ho?

LES ETAPES PER LES QUALS PASSA UN GRUP

Un conjunt de persones sense cap objectiu comit i sense cap interaccié forma un agrupament. El
conjunt d'alumnes que constitueix una classe per primera vegada forma un agrupament.
Entenem que un dels objectius de l'accié tutorial és d’ajudar a formar un grup cohesionat i que
caldrd preparar unes activitats concretes per arribar-hi.

Evidentment que les técniques a emprar dependran dels objectius que vulguem aconseguir i que
aquestes hauran d'anar en la direcci6é d'aconseguir un grup cohesionat.

Entenem per cohesié aquella forga que manté els membres d’un grup junts i d’acord.

Quines s6n les etapes per les quals ha de passar un grup fins a poder dir que és un grup
cohesionat?
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o g S GRUP
GRUPAMENT . COHESIONAT
i l
| DESCOBRIR | |_ESTRUCTURAR |

I I
|_CONFIAR ] | COLLABORAR |

L'etapa de descobrir té com a finalitat fondre els recels inicials que impedeixen que la relacié
pugui prosperar.

L'etapa de confiar és la més important de tot el procés i es pot dividir en tres apartats: confiar en
el grup, confiar en si mateix (autoestima) i resoldre conflictes.

L'etapa de col-laborar és la que permet V'existéncia d'un treball organitzat que faci que el grup
porti a terme muititud de tasques concretes. Aquesta etapa és de vital importancia per al treball
en petit grup a les diverses arees.

L'existéncia de diversos liders i la seva capacitat per assumir, de bon grat, d'altres rols de menys
rellevancia, aixi com la conduccié harmonica de totes les energies del grup es déna a I'etapa
d'estructurar, on s'arriba a la cohesié grupal plena.

TAR ELS ROLS DELS ALUMNES?

COM DETECT
Com ajudar els alumnes a assolir un grup cohesionat?, quins son els rols que ajuden el treball
grupal?, quins el perjudigquen?

Per la seva importancia, tots destacariem la necessitat d’identificar la persona o les persones que
assumeixen un rol cabdal: es tracta del rol del lider. Els liders son aquelies persones que
catalitzen el grup, que donen les normes que el grup seguira 1 que donaran seguretat al grup, ja
que, si un membre les respecta, hi quedara integrat; mentre que, si una persona les vulnera, hi
serd marginada o rebutjada.

Ellider del grup pot estar a favor de les normes del centre o de ’autoritat, o en contra. En I'un
cas o en I’altre parlarem d’un lider positiu o negatiu; el que és segur és que el lider afavorira o
entorpira el seguiment d’aquestes normes

_CAS

EN DANIL1EA

A la darrera sessio de laboratori estavem realitzant unes observacions de cél-hules vegetals als
microscopis. El professor havia vist ¢n els diferents microscopis Ia totalitat de les preparacions.

Era el costum que, en acabar la classe, cada
alumne entregava l'informe i, a la propera sessio, el
professor ja els els tornava corregits.

Quan va arribar l'endema i els els va
emregar, en Dani ¢s va costar al professorili va
demanar d'zna forma molt correcta aclariments
sobre la nota, que era un insuficient.
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El professor Ii va dir que podia assegurar que la seva descripcié distava molt del que s'observava al
microscopi i que, per tant, calia tornar-ho a fer en la propera ocasid. En Dani va comemar que ¢l gue ell
havia dibuixat era el que havia vist i que, per tant, entenia que la nota era injusta.

Per sortir d'aquella sitnaci6 dificil, en la qual era impossible que qualsevol de tots dos quedés
convengut dels raonaments de I'altre, el professor va proposar a en Dani que ensenyaria l'informe a la
classe i que diria als companys que opinessin si creien que era ben dibuixat; si li donaven la rad, pujava
immediatament la nota; en cas contrari, tot quedaria tal com havia deixat el professor.

Consuliada 1a classe, la gran majoria dels nois va decidir que I'observacié d'en Dani era correcta i,
per tant, 12 nota va pujar a notable.

* ok ok ok ok %k ok ok ok ok ko 3k

1.- Ja que les observacions realitzades per tots els alumnes eren molt similars i que era evident que la
descripci6 d'en Dani no era correcta, per qué els companys de classe deien que estava be?

2.- Quin paper creus que té en Dani dins ¢l grup?
3.- Creus que I'opini6 de la classe fora la mateixa si es traciés d'un altre noi?

4.~ Que en penses, de I'actuacié del professor, en aguest cas?

1’ESTRUCTURA FORMAL 1 IESTRUCTURA REAL DEL GRUP

El desconeixement de 1’estructura real del grup-classe pot produir situacions com aquesta en les
quals, a més de proposar una votacié inadequada, es creu que s’esta comunicant amb una
persona oblidant que es fa amb un individu que té un determinat rol dins d’un grup.

Qué podem fer per recongixer alguns dels rols dels components d’un grup?

GAT DE CURS ST

T3 P e Tt i S e i S

Som al segon dimarts d’octubre; fa pocs dies que ha comengat el curs i, a la darrera hora del dia, em
disposo a entrar a 2n.A per assistir a Pelecci6 del delegat de 1a classe.

Entro, recordo a tothom el que ja havia anunciat a la sessi6 d’ahir,....i demano que treguin un paper ique
hi apuntin el nom d’un company, el qui creguin que ¢ més qualitats per al carrec.

Després d’uns pocs minuts, els recollim i ens disposem a
fer-ne el recompte, tot escrivint a la pissarra els resultats
que es van produint.

Al principi hi ha mirades suspitoses, després algun noi
estossega de forma poc natural, es detecten riures mig
continguts, ...., 1 finalment tot queda al descobert: tots ¢ls
nois de la classe shan posat d’acord per votar en Miquel
C., noi molt timid i que esta marginat dins el grup; les nois,
en canvi, han votat ]a Mireia, noia de gran popularitat.

El resultat ha estat aquest: Miguel 17 vots, Mireia 14, Cristina 31 1 vot en blarnc.
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a) Qué fer en aquesta situaci6?

1. Castigar els alumnes sospitosos d’organitzar ¢ trucatge?

2. Avisar el Director o el Cap d’Estudis pergué ens ajudin a resoldre 1a situacia?

3. Cridar, a part, els alumnes sospitosos 1 intentar de fer-los canviar d’actitud?

4. Fer un discurs sobre la importancia de la sinceritat i la necessitat de tenir un delegat

tepresentatiy?

5. Proposar una discussié guiada sobre el que ha passat i la importancia del cirrec de delegat?

6. ...
b) Quina divisi6 es detecta en el grup?

¢} Com poder esbrinar la diferéncia que hi ha entre I°estructura formal i ’estructura real?

d} Com va preparar ’elecci, el tutor?

EL. SOCIOGRAMA

Per portar-lo a la practica cal que aquell dia
ens trobem amb una classe receptiva, ja que res
no &s més senzill que falsejar un sociograma:
n'hi ha prou que un dels nostres alurnes aixi
ho vulgui perqué bona part de la nostra feina
se'n vagi en orris.

En primer lloc explicaremn als alumnes que
l'objectiu del treball &s de recollir més
informacio6 del grup per poder-lo ajudar més i,
e cas de ser necessari, es pactara que el
resultat del sociograma guedar entre els
alumnes i el tutor, llevat que existeixi
'antoritzacid expressa en sentit contrari,

Entregarem a cada alumne una llista de la
classe, on haura d'escriure les respostes a la
pregunta que el tutor escriura a la pissarra.

Aguesta pregunta €s;

"Et cay simpdtic/a ...2"

Fls alumnes buscaran en primer lloc el seu
nom, davant del qual faran una creu i, a
continuacid els indicarem el barem a utilitzar
per puntuar els companys de classe:

4 =bastant
2=poc 1=gens

5 =moht
3 =regular
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Seguidament completaran la lista després
d'haver-los aconsellat que contestin rapidament,
sense rumiar-s'hi gaire.

Després de pocs minuts ja tindrem els resultats,
amb la qual cosa ja haurem completat la primera
part del sociograma. Ara ens quedard tota la nostra
feina.

Passarem els resultats de cada llista al full de
TesUm 0 Malriu sociometrica.

Vegem-ne un exemple:
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CONFECCIO I ANALISI DEL SOCIOGRAMA

La quantitat d'informacié que pot obtenir-se
a partir d'una matriu sociométrica és de vital
importdncia. Algunes pautes per ala
interpretacio son les segiients:

- a cada linia horitzontal trobarem la puntuacié
que ha donat cada alumne als companys de
classe. Aixf podrem veure tant 1a puntuacio
individual com la global (49 punts) que ha
donat ['alumne mim 1 només llegint els
resultats que es troben a la seva horitzontal.
D'aquesta informacié podem deduir que els
seus millors amics son els alumnes que
corresponen als nimeros 2, 4, 5,7, 10, 12, 131
15 {haurem de comprovar que aguesta relacié
sigui mittua). Si ens fixem en 1a suma dels
punts que dona, tindrem una opinid subjectiva
de com es troba a la classe;

- a cada lima vertical podrem llegir la
puntuaci6 rebuda per cada alumne per part dels
companys de classe.

A sota de les puntuacions, en podrem trobar la
suma, Es interessant de buscar la correlacié
entre la suma dels punts que un alumne atorga
a la classe i els que la classe 1i assigna, a ell.
Podrem trobar expectatives que poden complir-
Se 0 no;

~ ala part inferior tenim 1a linia corresponent a
la mitjana de la puntuacié rebuda per cada
alumne; una mitjana equivalent a 3 indica un
alumme d'un grau d'integracié normal envers la
variable mesurada, Mig punt per

sobre o per sota

de la mitjana ja es considera significatin. La
mitjana de l'exemple de la pagina aterior s'ha
obtingut dividint per 14 els punts que ha rebut
cada alumne; aixi, la mitjana de 'alumne
nimero 8 és 1.7;

- ales linies immediatament inferiors trobarem
les freqliéncies dels valors obtinguts per cada
alomne. L'alumne nfimero 4 obté set cincs, es
tracta d'un lider del grup;

- una altra dada de gran importancia per al
tutot €8 coneguda amb el nom d'index de
cohesié grupal (1.C.G.), obtingut en fer 1a
mitjana aritmética de les sumes dets valors que
ha atorgat cada alumne 2 la resta del grup. Pot
ser de gran interds comparar aquest 1.C.G3. del
principi de curs amb el mateix fndex obtingut a
la mateixa classe en finalitzar al curs, com un
indicador -entre d'altres- de l'eficacia de 'accid
tutorial a l'apartat de Ja cohesid grupal.

A partir d'aquesta matriu sociométrica ja podem passar a confeccionar el sociograma propiament
dit, és a dir, 1a representacid grafica d'algunes de les relacions referides en aquesta taula.

La seva confeccid és una mica laboriosa:

- apartir de les dades de la matriu sociométrica, col-locarem al centre d'un foli £ls niimeros dels alumnes
que han obtingut major nombre de cincs;

- a continuacid anirem posant en circumferéncies concéntriques els alumnes que han obtingut menor
nombre de cincs, fins a deixar les posicions perifériques ocupades pels alumnes que han obtingut molt
POcs {0 cap) cines;

- segnidament unirem amb una recta els mimeros dels alumnes que tinguin com a condicid que la suma
de les puntuacions mmituament atorgades sigui de 9 o 10 punts. Es per aixd que la recta obtinguda,
cquivalent a una doble fletxeta, indica que aquests dos alumnes estan units afectivament.

Iis 1ogic que haurem d'anar retocant les posicions inicials defs alumnes a mesura que anem avangant en la

confeccid del sociograma per disposar en llocs propers els alumnes més afins (caldra fer servir ef llapis... i
mojta goma d'esborrar!).
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TECNICA-1  |ANEM CONEIXENT ELS COMPANYS

AGRUPAMENT: PARELLES
TEMPS: 50 MINUTS
DESCRIPCIO

Repartim a tots els alumnes un giiestio

nari similar | com els mateixos alumnes.

al de la pagina seglient i, en primer lloc, el ttor L’activitat es déna per finalitzada quan alguns alumnes
donard les instruccions pertinents i fard un parell | manifesten que ja han acabat, és a dir, que ja han escrit e}
d’exemples amb un parell d’alummnes agafats a nom de tots els seus companys al fuil.

I"atzar, Es brindard a aclarir els dubtes

que hi hapgi | Es pot finalitzar 1’activitat demanant als alumnes que

i, un cop fet, demanard als alumnes que es posina | aixequin la ma els qui tinguin escrita alguna cosa de

omplir-lo. El tutor amb un qiiestionari
participard

hi Ialumne “X” (atencié a qui escollim).

PROPOSTA DE TREBALL:

Aquesta activitat és especialment adequada per ais primers dies del curs,
ja que fon el gel incial que es producix en un grup que comenga,

Els professors d’idiomes poden redactar el giiestionari en 1’idioma
respectiu (atencio6 al nivell del vocabulari) per combinar un exercici de
tutoria amb un d’idioma.

D’ALTRES SUGGERIMENTS:

Ens caldra una classe lliure de taules i cadires. Aquesta técnica comporta
una gran dosi de soroll, per 1a qual cosa convindra fer-la en un lloc
adequat. Les preguntes 4-5-6-7 les han d’escriure en silenci abans de
posar-se a fer 1a resta del qiiestionati. No es pot repetir cap nom excepte
els que s’hagin escrit a les preguntes anteriors.

S’ha de fer un buidatge de les preguntes 5-6-7 perqué poden tenir una
certa utilitat.

TECNICA-2 ~ [LA

TARGETA DE VISITA

AGRUPAMENT:

INDIVIDUAL-GRAN GRUP

TEMPS:

35 MINUTS

DESCRIPCIO

Donem als alumnes una fotocdpia de la plantilla de | Un cop feta la targeta de visita, es demana als alumnes que

la tarpeta de visita, que caldrd omplire
seus requadres:
en ¢l primer, aficions;

n tots els treguin un full qualsevol de paper i que hi apuntin alguna
cosa que els cridi I’atencié de les targetes dels companys
de classe. A contimuaci0 es passa la targeta al company

en el segon, programes de TV que t"agradin; assegut a Ia dreta, que llegird la targeta 1 apuntard guelcom,
ex el tercer, paraules que defineixin la teva si ho creu convenient, af full en blanc gue ha tret. Quan
personalitat; tothom tingui novament la seva, §’obtird un torn de

en el gquart, lioc on t’agradaria viatjar;
en e] cinqué, feines que t’agradaria fer;

preguntes sobre les dades apuntades en el paper buit.
Convé que ¢l tutor participi en el joc com un component

i en el sisé, coses gue has fet i que et satisfan. més.

PROPOSTA DE TREBALL:

Aquesta técnica, de major riquesa que I’ anterior, estd prevista daplicar
dins del primer trimestre. Suposa un pas més per a I’acolliment i la
confianga grupal. Hs especialment necessaria per millorar la relaci6 dels
alumnes marginats, rebutjats, introvertits, ...

D’ALTRES SUGGERIMENTS:

Convé que la disposicit dels alumnes sigui circular per afavorir la lectura
de tes targetes. Es pot continuar 1a técnica en una segana sessio en qué es
proposara que esbrinin el nom de la targeta que el tutor té a les mans. Es
faran pregunies que el tutor només podra respondre amb un S{ 0 un NO,
fins que encertin I"autor/a de la targeta. Convindra que el tutor faci una
fotocopia de les targetes de visiia i la goardi juntament amb les dades de
I’entrevista autobiografica. La consulta de 1a targeta de visita és obligada
abans de fer una entrevisia amb les families.
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VEIXENT ELS

Intenta respondre aquestes preguntes {sense repetir cap nom) dels companys.

Les preguntes amb asteriscs només cal que les responguis tu, sense consultar (si cal, pregunta-li com es

diu).
Escriu i nom d'wiv/a company/a que:

1.- Li agrada el basquet

2.- El seu pare 0 mare es diuen com els meus

3.- Li agrada com canten "Els Sabandefios”

4 .- Ara mateix esta content

5.- Practica {'escalada

6.- Toca un instrument

7.- Li encanta la pluja

8.- Té els cabells del mateix color que els meus

9.- Caiga el mateix nimero de sabates que jo

10.- Estudia informatica

11.- Celebra l'aniversari el mateix mes que jo

12.- Li agraden els animals

13.- Ha estat a Venécia

14.- Té algun familiar que viu a l'estranger

15.- Li agrada molt d’anar a la platja

16.- La seva casa no té ascensor

17.- Li agraden els gelats

18.- Te un gat o un gos a casa seva

19.- T¢ els ulls del mateix color que els meus

20.- La setmana passada va anar al cinema

21.- No té ordinador

22.- Té un germa o una germana casats

23.- Ha fet un viatge en veler

24 - Col-lecciona alguna cosa

25.- Porta uns mitjons de color blau

26.- Ha anat de vacances a la muntanya

27 .- La seva millor amiga és diu Marina

28.- Odia anar en avid

29.- Ha participat en una maraté

30.- No {é germans

31.- Li encanta ballar

32.- No sap viure sense un llibre

33.- El seu millor amic és diu David

34 .- Li encanta {a ciéncia ficcid

35.- No li agrada viatjar

36.- No li agrada dormir

37 .- Prefereix estudiar de nit

38.- No té reliotge
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LA TARGETA DE VISITA

AFICIONS T.V. DEFINICIO

- p
—

NOM

VIATGE FEINES SATISFACCIO
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TECNICA-3  |ENTREVISTA AUTOBIOGRAFICA

AGRUPAMENT: INDIVIDUAL
TEMPS: 30 MINUTS
DESCRIPCIO
Es tracta de la clssica fitxa que recull les Convé, igual que amb Ia targeta de visita, que es consulti

principals dades personals 1 familiars dels alumnes. | amb certa freqiiéncia,

Es pot dedicar mitja sessi6 de tutoria a omplir-la. | Si hi ha alguna dada que els alumnes desconeixen, poden

tornar el giiestionari el proper dia de classe.

PROPOSTA DE TREBALL: Convé tenir aquesta fitxa al mateix lloc on tenim la targeta de visita i

les dades académiques dels alumnes,

D’ALTRES SUGGERIMENTS: Cal actualitzar-la, com a minim, un cop cada curs.

ENTREVISTA AUTOBIOGRAFICA

NOM:

1.- DATA DE NAIXEMENT:

LOCALITAT: COMARCA:

2.-LLOC ON VIUS: CARRER:

QUANTS ANYS FA QUE HI VIUS?

QUI VIU AMB TU?

3.- QUANTS ANYS TE EL PARE? I LA MARE?

DE QUE TREBALLA EL PARE?

A QUINA HORA ACOSTUMA A ARRIBAR A CASA?

DE QUE TREBALLA LA MARE?

A QUINA HORA ACOSTUMA A ARRIBAR A CASA?

4.- QUANTS GERMANS TENS?: NOIS NOIES

QUIN LLOC OCUPES ENTRE ELS GERMANS?

5.- ON ACOSTUMES A ESTUDIAR A CASA TEVA?

DISPOSES DE SUFICIENT MATERIAL DE CONSULTA?

ACOSTUMES A ANAR A ALGUNA BIBLIOTECA?

6.- EN GENERAL CREUS QUE LA TEVA SALUT £S: BONA / REGULAR /DOLENTA
LES MALALTIES MES IMPORTANTS QUE HAS TINGUT SON

1 LES OPERACIONS QUE HAS TINGUT SON

7.- LA DISTANCIA DE CASA A L'ESCOLA ES DE Km

QUIN MITJA DE TRANSPORT UTILITZES PER ARRIBAR-HI?

QUANT DE TEMPS Hi ESTAS EN EL VIATGE?

8.- QUINES SON LES DUES ASSIGNATURES QUE MES T'AGRADEN?

PER QUE?

9.- QUINA COSA CREUS QUE ET FALTA PER SER TOTALMENT FELI(?
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TECNICA-4 LADIAGONAL
AGRUPAMENT: GRAN GRUP
TEMPS: 20 MINUTS’

DESCRIPCIO

Disposarem la classe de tal manera que 1a seva
diagonal quedi iliure. A un dels extrems d’aquesta
diagonal enganxem un full a 1a paret que digui
«gf” i a 1’altre un full que digui “NO”. A
continnacid §’indica als alumnes que el tutor dird
unes frases en veu alta i que ells s’hauran de
distribuir per la diagonal segons el grau d’acerd o
desacord amb la frase escoltada.

Algunes de les frases poden ser:

*“Tinc molts amics”, “M agrada viure en una gran ciutat”,
“M’agrada molt practicar ’esport”, “M’agrada parlar en
piblic”, “Els meus pares em fan enfadar™, “Crec que cal
més solidaritat al mén”, Cada vegada caldri fer intervenir
en pitblic alguns alumnes i fer que ens expressin la seva
opinid sobre 1a frase ¢nunciada.

PROPOSTA DE TREBALL: Tecnica molt relaxada que es planteja objectiu de conéixer-nos
millor. Convé fer-hi intervenir els alumnes que habitualment menys
ho fan a les classes.

TECNICA-5 | ELS:CERCLES

AGRUPAMENT: PARELLES

TEMPS: 20 MINUTS

DESCRIPCIO

Dividirem la classe en dos grups iguals. Un dels B com és la teva habitaci?

dos gnips el posarem en una rotllana interior i B on aniries un mes de vacances?

1’altre en vna rotllana concéntrica, de tal manera B que faries per suprimir la pobresa?

que ¢s formin parelles encarades. B quines s6n les tres gualitats que valores més en un

El tutor donard un temps limitat (1 o 2 minutg) amic?

perqué cada alumme expliqui a la seva parella, de [ B si poguessis canviar de nom, quin escolliries?

forma ordenada, una de les coses gue es proposin. | B qué podries fer, a classe, per millorar-hi ’ambient

Un cop ha parlat un component de la rotllana d’estudi?

interior, a una indicacié del wtor, ho fard el dela |® en qué gastaries 100.000 pessetes?

rotliana exterior. Un cop fet aixd, tots els B qué podres fer per millorar la coneixenga entre els

components d una rotllana giraran dos cops a ma alumnes de la classe?

dreta (o esquerra) per canviar de company, B que et veus fent dintre de 15 anys?

Algunes propostes poden ser: B envia un missatge amb mimica

PROPOSTA DE TREBALL: Convé combinar les qiiestions de forma que n’hi hagi de superficials i
d’alues de major profunditat.

D’ALTRES SUGGERIMENTS

participar.

Convé fer-ho en un espai gran o a la mateixa classe posant al voltant
taules i cadires. Si el nombre d’alumnes és senar, el tutor hi haura de
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LES ENTREVISTES PERSONALS
AMB ALUMNES

ESTRATEGIA P. I N.

POSITIVES

POSITIVES
INTERESSANTS

INTERESSANTS
NEGATIVES

referides
a

PERSONALITAT
ESTUDIS
AFICIONS
NEGATIVES AMBIT EFECTIU
VOCACIO
QUOTIDIANS

CONFLICTES

. RECOLLIR INFORMACIO

. RECONEIXER EL CONFLICTE

. BUSCAR SOLUCIONS CONJUNTES
. ACORDAR MESURES CONCRETES
. SEGUIMENT

. RECONEIXER ELS EXITS

LA B L D
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3. LA RELACIO AMB LES
FAMILIES

87




[CA'REUNIO DE-PRINCIPI DE CURS AMB LES FAMILIES:

Els objectius de la reunid sén:

B Establir un primera coneixenga familia- tutor/a (professorat).
B Donar una imatge de responsabilitat, coheréngcia i receptivitat.
B Informar del Pla Anual del Centre del nivell corresponent.

Tipus de reunié: es fracta fonamentalment d'una reunié informativa

Estratégies per portar-la a terme:

PREPARACIO:

EXECUCIO:
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ENTREVISTA AMB ELS PARES D'EN JORDI C.

Tot just haviem acabat de sortir d'una reunié de cicle, quan ja tenia els pares d'en Jordi
C. al vestibul; m'esperaven des de feia uns 10 minuts. Tenia una entrevista concertada amb
ells.

Confiava que podria dedicar un temps a preparar I'entrevista; perd, malauradament, no
va ser aixi. Volia parlar préviament amb els professors que incidien en el seu grup i revisar
I'expedient d'en Jordi, aixi com tornar a mirar alguns dels seus treballs i, fins i tot, legir la seva
targeta de visita: no var ser possible i ara calia remuntar una entrevista que comengava
malament.

No en sabia res, dels seus pares (persones que després em van semblar de classe
mitjana i que tenien una gran estimacié i preocupacio pel fill), ni de la seva germana gran (que
se n'havia anat de casa feia un any) ni que juga en un equip de basquet que li absorbeix molt
de temps.

Només sabia els quatre insuficients que havia tret a la segona avaluacioé i algunes
consideracions massa generals que jo mateix havia detectat a la classe i que els altres
professors havien corroborat: es distreu amb facilitat, té dificultats a extreure les idees
essencials dels escrits, la seva lectura comprensiva és molt fluixa, interpreta un rol en el grup-
classe poc positiu per a les seves possibilitats escolars, ...

Els pares es van queixar de la manca de coordinacio entre els professors, que cada curs
era com si portessin el fill a una escola nova. Jo, per la meva part, vaig comprendre que ells no
podien sortir gaire satisfels per la manca de conclusions practiques. No els vaig motivar,
precisament, per tornar a enfrevistar-se amb mi. El pitior era, perd, que en Jordi no s'ho
mereixia.

1.- Quins defectes es posen en evidéncia en
aquesta entrevista?

2.- Com cal preparar-les?

3.- Quina és una bona manera de comencar-les?

4.- Quins aspectes generals cal tenir en compte per aconseguir que siguin eficaces?

5.- Prepara una fitxa per recollir els aspectes tractats a I'entrevisia.
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AIXO COMENCA MALAMENT

Arribava, como sempre, deu minuts abans
de I'hora del comencament de les classes i,
com la majoria dels dies, amb aquella
indissimulable cara de son.

En intentar creuar &l vestibul i, sense dir ni
bon dia, em comenga a exposar €l problema
el Sr. Marti, el pare d'en Jordi, un noi de la
classe d'on soc tutor.

El Sr. Marti, amb expressié molesta i,
utilitzant un to de veu increiblement all per a
hara del mati en la qual ens trobavem, em va
explicar que el seu fill va caure ahir al pati,
precisament ahir que el xim-xim, gque no va
parar de caure tot el dia, va convertir |a pista
poliesportiva en un lloc molt relliscos. Després
d'aixecar-se, amb mostres evidents de dolor
va ser acompanyat per dos companys fins a
la professora que vigilava el pati.

La professora, després d'un examen
superficial, en qué es limita a ajudar-lo a reali-
tzar un parell de moviments amb el brag
afectat, li indica que no c¢reia que tingués cap
importancia, que deixés de jugar una estona i
que, si el dolor no li passava, li ho digués al
professor de la proxima classe.

E! xicot, molt patidor, no digué res fins que
va arribar a casa, ben entrada la tarda. La
seva mare va portar-lo a urgéncies on li van
diagnosticar una fissura de clavicula.

Semblava que el Sr. Marti havia acabat
amb els seus aspres comentaris, perg estava
equivocat ja que, després d'agafar aire,
continua:

" A més, ara que tinc l'oportunitat de pariar
amb vosté, voldria expressar ia meva total
protesta per la forma amb qué els professors
dels crédits de reforg (oi que en diuen aixi?)
els han programats i els porten a terme. Ho
segueixo bastant de prop i em sembla que
aixi el meu Jordi no reforgara gaires coses i
es quedara com abans!”

Ara arribava el meu torn. Durant els tres
ilarguissims minuts que dura et mondleg del
Sr. Marti 'expressit del meu rostre va passar
de relaxat a enfurismat.

Interessant exemple de conflicte que
li esclata al tutor sense cap possibilitat de
preparar cap estratégia.

- Com intervenir per impedir que el conflicte
entri en el cicle maligne?

- Quines estratégies seguir per no posar-nos
al mateix nivell que el Sr. Marti?

- Qué fer per resoldre el conflicte?

- | finalment, qué fer si el conflicte no es
resol?

- Relacionar aquest cas amb els esquemes

de les dues pagines anteriors.
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LES ENTREVISTES AMB FAMILIES {ALGUNS CONSELLS)
1. FER UNA BONA PREPARACIO DE U'ENTREVISTA
NO PARLAR GAIRE Nt VOLER CONTROLAR LA SITUACIO

PROCURAR QUE ELS PARES ESTIGUIN RELAXATS

BN

NO APARENTAR PRESSES NI PREOCUPACIO

3. INTENTAR POSAR-SE AL LLOC DE LA FAMILIA

6. NO VOLER ARREGLAR-HO TOT A LA PRIMERA ENTREVISTA

7. ESTAR ATENT | VOLER COMUNICAR

8. NO VOLER AVANGCAR-NOS AL QUE ELS PARES ENS VOLEN DIR

9. PROCURAR QUE ELS PARES QUEDIN MENYS PREOCUPATS QUE AL PRINCIPI

10. NO VOLER DEMOSTRAR SABER MES COSES DEL FILL QUE ELS MATEIXOS PARES

DIA: TUTOR/A:

ALUMNE/A: CURS:
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COM FAIG L’ENTREVISTA AMB LA FAMILIA ?

- Com la concerto jo?

- Com la concerta la familia?

- Com recullo informacio de l'historiat de F'alumne?

- Com recullo informacié dels altres professors?

- On i quan faig I'entrevista?

- Com guardo constancia de I'entrevista?

Si hagués de valorar les entrevistes en conjunt:

- de quins aspectes estaria més satisfet/a?

- de quins aspectes estaria menys satisfet/a?

Alguna alira observacié sobre aquest tema: (p.ex., quins mitjans faig servir habitualment per
comunicar-me amb les families?; sén mitjans meus o estableris a I'escola?; fem reunio de
families a mig curs?; existeix la figura de! pare o mare delegat del grup-classe?; ...)
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4. ELROL DEL TUTOR
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CADA PERSONA ES COM ES... 1 ELS TUTORS, TAMBE.

EL NOSTRE TARANNA IMPRIMIRA UN ESTIL PERSONAL I IRREPETIBLE A
LA MANERA DE PORTAR LA FUNCIO TUTORIAL. NINGU NO FA DE TUTOR
IGUAL QUE UN ALTRE; NI EN EL TRACTE INDIVIDUAL AMB L’ALUMNE NI
EN LA MANERA D’EDUCAR EL GRUP NI EN LA MANERA DE RELACIONAR-
SE AMB LES FAMILIES NI EN LA COMUNICACTO AMB LA RESTA DE
L’EQUIP EDUCADOR.

1 ATXO ES BO.

HEM INTENTAT DE FER UN RETRAT DELS ESTILS MES COMUNS AMB
TRETS EXAGERATS, GRUIXUTS. AIXI NINGU NO S’HI RECONEIX... PERO
S’HI VEU LA SILUETA DIFUMINADA 1 AMPLIADA.

PRIMER HI TROBAREU L’ELENC DE LES DIVERSES TIPOLOGIES; DESPRES
UNA OBSERVACIO VALORATIVA BASICA I FINALMENT UNA ACTIVITAT
D’APLICACIO.

PRIMER DE TOT ESCOLTEM ELS CLASSICS:

“QUE N’HI HA DE DIFERENCIA, SEGONS QUI FA CADA COSA” (PLINI, Epistoles
6,24,1)

“L4 NATURA HA DONAT UN DEFECTE A CADA CRIATURA "(PROPERCI, 2,22,17)
“NINGU NO NEIX SENSE DEFECTES; EL MILLOR ES AQUELL QUI TE ELS MES
PETITS " (HORACI, Satires 1,3,68)

“4LGUNS DIUEN «TOT ES PERMES». PERQ SAPIGUEU QUE NO TOT CONVE!
«TOT ES PERMES», PERO NO TOT EDIFICA” (PAU DE TARS, 1C 10,23)

“NO RES AMB EXCES” (TERENCI, Heautontimorumenos 519)

“EL CAMI MES SEGUR ES EL DEL MIG” (OVIDI, Metamorfosis 2,137)
“MANTEN-TE ENTRE ELS EXTREMS " (OVIDI, Metamorfosis 2,140)

“EL SAVI IMPOSA UN LIMIT FINS A LES COSES HONESTES” (JUVENAL, 6,444)

1 PODEM AFEGIR-HI LA DOCTRINA MORAL BUDISTA DEL “VI4RANY MITJA
O CAMI DEL MIG”, ASSENYADAMENT EQUIDISTANT DELS DOS EXTREMS.
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ESTILS PERSONALS DE TUTQRIA

AMICAL (COMPLICITAT, IGUALTAT, CALIDESA)

Caricatura: “Eh gue som amics t i jo? "

Diu: “M’has de tenir confianca, Miquel”. “'Es que en el fons jo séc com m, Miguel; per aixd ens entenem
tan bé, Migquel”. “Explica-m’ho sense por, Miquel”. “No m’ho facis aixd, no m’ho Jacis,
Miguel; no m’ho mereixo”.

BON JAN (APARENCA, PURES FORMALITATS, VAGUETATS, DESORDRE,
CONDESCENDENCIA)

Caricatura: “Bé, si, és clar, més 0 menys”.

Diu: “Tqué hi diran els pares?” *Fes-me quedar bé ara; de gran ja fards el que vulguis”. “4i, ai, ai;
no anem pas bé". “No, és clar; jo t'ho dic per si de cas”. *Quan n’haviem parlat d’aixd?;
vaols dir? "

DICTADOQR (OBEDIENCIA, MILITARISME, ABSOLUTISME)

Caricatara: “Agui mano jo, i wothom a creure!”

Diu: “Heu de fer el que jo us mano". *'Si no us agrada, pitjor per a vosaltres: jo ho vull aixi”. “Les
meves ordres no es discuteixen”. "D ’aixd, no se'n parla més!”. “Es aixi, i prou!”. “La
verital és unica”. "No em vinguis amb romancos; oh, i encara vols tenir rad”,

EMPRESARIAL, (RENDIMENT ESCOLAR, EFICACIA, ORGANITZACIO, LLUIMENT)
Caricatura: “Resultazs, saps?, resuliats!”
Diu: “4 I'escola el que compia és leficdcia”. “Si, aixd és molt bonic, perd no serveix per a gaire”. "4

Uescola venim a treballar: la resta és de més a més . “Mira I'organigrama, mirva’l”.
“Anem per feina!”.

ENCOBRIDOR (DEFENSA A ULTRANCA, DISSIMULACIO DE FALLES, CONFIDENCIALITAT)

Caricatura: "Fill, et protegeixo de 10t mal.”

Diun: “Els meus nanos, no me’ls toca ningi, saps? " “'Tu procurd que no se sapiga”™. “I g famag del
nostre grup, que?”. “Som els millors!” “dixc ha de quedar entre nosaltres; ves qué n'han
de fer els alires?”

FISCALITZADOR (INQUISICIO, CONTROL, ESPIONATGE, COACCIO PSICOLOGICA O
MORAL, SEVERITAT)

Caricatura: “Ho haig de saber tot”.

Diu: “El wior és el responsable del curs”. “'Si no vols que et passi ves, fes-me'n cas”. “Ho has de fer
pergué és la teva obligacid i has de ser totalment vesponsable, d'acord? . “Demano que
m'ho diguis pel tew bé". “'Sino ni'ets sincer, després te'n penedirds .

PATERNAL (PATERNALISME, EXPERIENCIA INCONTESTABLE, SUPERIORITAT,
PROTECCIO, DOMINI)

Caricatura: "Fixa't en mi [ les coses t'aniran bé”,

Diu: “Ja he passat jo per aix¢”. “Fes-me’n cas, l'experiencia m'ho diu ben clar”, “Jo ho veig d'aquesia
manera, tant de bo que tu també ho vegis aixi”. “T’ho dic pel teu bé”. “Tant que em
sacrifico per ta!”. “'Fes-ho per mi, almenys”.

PSICOLOGISTA (PSICOMETRIA, CIENTIFISME, EXPERIMENTACIO, REGISTRES)

Caricatura: “L’educador és un cientffic”.

Diu: “Pedagdgicament parlant...” "Quan estudiova a la facultar.,.” “Esta ben demostrat aixo? "
“Pero el tey test d’intel-ligéncia no ho diu pas aixo”. “Ho he estudiai a fons”. “La

2oz

psicologa ho ha dit ben clar, mira, legeix-ho™.”.
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CREIEM QUE EL TUTOR HA D TENIR UNA MICA DE CADA ESTIL D’AQUESTS; L’ART
ESTA PRECISAMENT A SABER BARREJAR EN DOSIS ASSENYADES TOTS
AQUESTS INGREDIENTS SENSE QUE RESSALTI GAIRE EL REGUST IYALGUN
D’ELLS.

EL FISCALITZADOR EMPIPA FORCA; EL BON JAN NO DESTORBA GAIRE (I AIXO TAMBE ES
UNA VIRTUT!); L’AMICAL INSPIRA CONFIANCA, PERO EMBAFA. .. T AIX{
PODRIEM ANAR CONTINUANT.

NO VOLEM PAS DIR QUE NO PUGUEM EMPRAR CAP D’AQUESTES FRASES; LES HEM DE
SABER DIR TOTES O POTSER CAP; EL. PROBLEMA ES EL PREDOMINI QUE ENS

DELATA.
OBSERVEU QUE ELS ESTILS VAN ORDENATS SEGONS L’ABECEDARI; NO VOLEM QUE

SEMBLI QUE N'HI HA DE MILLORS I DE PITJORS NI QUE N’HI HA UN DE BO
QUE HEM DESCOBERT. AIXO SERIA LA PEDRA FILOSOFAL.

ACTIVITATS

A) EN PETIT GRUP.:  Digueu almenys una virtut i un defecte de cada un dels estils
AMICAL:

-+

BON JAN:

DICTADOR:
+

EMPRESARIAL:
+

ENCOBRIDOR;
+

FISCALITZADOR:
+

PATERNAL:
+

PSICOLOGISTA:
+

B) EN RIGOROSA INTIMITAT : D’acord amb el teu tarannd personal, com deura ser el teu estil tutorial
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13

Li asseguro que aixd és meravellds, és el cel; m'encanta el que estem fent, de debd, és
divertidissim. Jo no soc pas dolent; perd tampoc no s6¢ gaire bo; €s que si un &3 massa bo,
els altres se'n foten i el prenen per burro. Estic comengant a controlar-me. A la meva
habitaci6, m’hi poso cartells per fer-me memoria de les coses que haig de fer millor; perd no
me’n recordo gaire. Fls pares em renyen menys que abans; han canviat; bé, en realitat,
potser séc jo qui ha canviat. Amb els meus germans, m'hi entenc molt bé, sobretot amb el
meu germa gramn.

De vegades penso en fa mort; qué passa després?, no ho s¢; el cel, la reencarnacio, res de
res?; qué sé jo!? Ningli no ho sap. En realitat tothom és una mica bo i una mica dolent. Es
millor que cada u sigui tal com és; tothom t¢ els seus problemes. Es clar que m'agrada fer
goig, a vosté no? Ara col'lecciono clauers i bossetes de sucre, segells tamb¢, M'agraden els
acudits: que me n'expliquin i explicar-los. Les nenes m'interessen molt; perd ara me r'he
cansat i les he deixades. Elles parlen molt de nosaltres i els interessem: per dissimular-ho
diven si els interessem, ja saben on som! M'agrada la senyoreta que tinc perqué fa bromes;
sap explicar bé i no ensenya més del que sap; sap portar bé la classe i se li pot fer qualsevol
pregunta; en realitat sap de tot.

Gairebé sempre estic preocupat per la por que la gent no m'estimi. Em preocupa saber que
em preocuparé. Em preocupa deixar de preocupar-me. Per dir-ho senzillament: tinc una
psicologia complicada. No voldria sentir tot el que sento; ja sé¢ que wltimament soc
desagradable amb tothom. A la meva germana gran, li ho puc explicar tot i m'entén; perd em
sembla que hi tinc alguna cosa en conira; potser només perque &s la gran. En canvi la meva
germana petita m'empipa tot el dia i sempre es fica amb mi; els pares diuen que ens podriem
portar millor entre nosaltres dos. Del meu germanet petit si que m'agrada cuidar-me'n. Els
pares volen corregir-me en tot: el cardcter i el sentit comt, i que no soc prou responsable i
que discuteixo i que vaig pel meu canté i que em tanco; no veuen que ja s6¢ gran i que no
m’agrada que em corregeixin. Tan aviat estic molt content com em sembla que tot és una
merda.

Em trobo bé amb Ia colia. Les noies no m'interessen gaire; no €s gue em desagradin, pero
tampoc No em preocupen gaire, ja s'espavilaran!; els meus amics pensen igual. Elles tenen
¢ls seus petits grups forea tancats. El que si fem de vegades és ballar junts i aixo m'agrada.
Estic passant per un moment en qué tot em molesta. Hi penso molt, perd no em decideixo a
millorar. M'agrada el professor perqué deixa fer i no és gaire autoritari, no li costa de
mantenir la disciplina a classe i domina molt bé les matéries; l'escola m'agrada, perd em
costa una mica de posar-me a treballar, després ja em concentro.

De vegades penso: on van els morts? Segurament no van enlloc! Als altres s que ens fot
que es morin algunes persones que estimem; ens fot molt, de debo. De vegades sdc jo qui
voldria estar mort; s hauria acabat tot.
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Els pares diven que he canviat molt, que s6¢ un altre, que ting més bon humor. Les coses
han canviat tant d'un any a I'altre; cada vegada és millor, La vida es compiica, perd es torna
més divertida. Séc felig; perd no sempre, ¢h?, de vegades m'enfonso, perd torno a pujar.
M'agrada de ser com s6¢.

La meva mare i la meva germana es barallen moltes vegades; al final... arriben a una
soluci6; el pare hi ajuda forga. Amb els mens germans petits, m'hi entenc forca bé; amb el
gran, m'hi discuteixo molt.

Tinc molts amics, m'hi trobo bé; ens agrada parlar moltes estones; &g divertit parlar amb els
amics. Les noies parlen molt de nosaltres; nosaltres potser no tant d'elles; alguns ja van de
parella, per aixd, A mi mateix, alguna m'interessa especialment, ho reconec.

Amb el professor m'hi entenc molt bé, es preocupa molt de nosaltres i de mi; quina gricial,
l'altre dia ens va dir: Des de quan el nostre idioma s'entén més bé quan cridem? A mi el
soroll no em molesta pas; fins i tot diria que el xivarri m'agrada, mestimula.

Veig companys que es desanimen perqué creuen que no serveixen per a estudiar; d’altres no
veuen sentit en el gue estudien, no veuen de qué els servird. Perd, qué hi farem?, no hi ha
altre remei que estudiar.

Reconec que de vegades ens passem amb els professors; aixd &s veritat, pero és que elis
sovint ens tenen molt poc respecte: no admetem de cap manera que ens ridiculitzin, que ens
humiliin, que ens tractin com si no f6ssim res. També m’adono que, S£gONS com, entre
nosaltres encara ens respectem menys, és vetitat. Coses que entre nosaltres ens tolerem, no
admetem que els professors ens les diguin ¢ en les facin.

Ara tine por de la mort, ja sé que no hi ha res a fer per més que vulgui; suposo que després
hi ha alguna cosa; alguna cosa deu haver-hi, .. no sé.
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Qualsevol dia els ho engegaré tot a fer punyetes! La familia no m'interessa, m'avorreix. Els
pares tenen una idea eguivocada sobre mi; suposo que ens tolerem 1 prow. En canvi, amb tots
¢ls germans, m'hi entenc bé.

Magrada d'estar fora de casa; perd, és clar, una escola sempre és un escola. Reconec que
l'escola tan aviat és una meravella com és una merda. L'altre dia una noia de classe va dir
que li agradaria ser molt rica i pagar moltes begues perqué totes les noies de quinze anys
poguessin anar a escola... ben lluny de casa! La nostra classe és fenomenal, formem un bon
grup. Crec que I’estudi és necessari; perd no ho és tot: a la vida hi ha altres coses tan
importants com ’estudi. Els professors han de fer de professors amb autoritat, han de
conirolar amb seriositat i... amb bon humor. Hi hem de poder dialogar amb tranquil litat.

A la vida passa el que ha de passar... d'acord amb el que jo faig; les coses depenen més d'un
mateix.

Amb les noies?, doncs, sortim tots junts i fem parelles quan hem arribat on sigui; en realitat
elles creuen que no poden refiar-se de nosaltres, perd diven que som divertits i, de tant en
tant, n'apareix un en qui poden confiar. Em trobo més de gust amb la moto que amb la noia;
ara, si sdn totes dues coses...

No m’agrada de pensar en la mort, em fa basarda; el final és inevitable; no sé qué hi ha
després; els morts viuen... en el nostre record.

No es preocupi per mi; em trobo perfectament de gust. Estic disposat com sempre a tot. En
aquests moments m'interessa moltissim la gent. Em trobo molt bé amb els amics; si 1i haig
de dir la veritat, m'hi trobo molt millor que a casa; reconec que de vegades necessito els
pares, perd m'agrada de fer la meva vida; abans m'hi discutia més; amb els meus germans
m'hi entenc: ens fem bromes i ens les acceptem.

Pel que fa a 'amistat, elles fan grups molt més tancats, més intims, més que nosaltres;
nosaltres som més practics: som amics per a fer coses junts, Els sentiments me'ls guardo per
a mi; quan m'emprenyo massa me'n vaig a fer esport ¢ a fer exercici una estona. Trobo gust
a considerar ¢l punt de vista dels altres, aixd em fa veure les coses més objectivament.

Veig injusticies, per exemple a I'escola; tard o d'hora a un li passen coses aix{; per sort, les
coses 1o arriben totes plegades; cal tenir paciéncia. Els professors de tant en tant es fan el
viu: s el menys que se'n pot esperar. Han de tenir autoritat i tolerdncia; ens han d’orientar i
ajudar; sobretot volem que ens demostrin respecte de debo; que hi puguem parlar. Aprofito
be els estudis, és una cosa seriosa, em sembla que en trec suc.

Tinc por de la mort, perd més tard o més d’hora arribara. Hi ha un lioc de premi després?
Potser si; no ho veig clar; 1a cosa és complicada, eh?
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El noi o 1a noia de dotze anys és raonable i forca tolerant, guanya ostensiblement en humor i
cn una sociabilitat molt bonica. A casa 'han de renyar menys que abans; la relacié amb ¢ls
pares €s bona; s'hi sent més igual; gosa discutir-s'hi i tot. Admira els germans grans, petd
també es relaciona bé amb els més petits. El grup, la colla a la qual pertany tenen una
importancia cabdal per a ell o elia. Dins les feines col-lectives ¢s troba com el peix a l'aigua.
T¢ entusiasme, alegria, iniciativa, empatia amb els alires i aprofundeix en el coneixement
propi. Vol ser millor i s’ho proposa; perd encara no €s prou constant en el compliment dels
proposits. Posseeix un gran cabal d'energia disponible i el posa en funcionament. Fa la
sensacié d'on anunci de fa persona adulta que arribard a sortir-ne; només un anunci abans
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