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Dar cuenta de nuestras trayectorias de aprendizaje en la
Universidad para comenzar una investigacion que nos afecta

Miriam Pena Zabala

Una persona no puede saber lo que acabara recordando de todas las experiencias que
conforman su vida. Es caprichoso como de una misma anécdota se guarda un fragmento u
otro o se queda anclado un detalle u otro. La tnica certeza es que todo esta ahi en un
espacio tiempo en el que la fragmentacidn no es posible ni deseable si comprendemos que
lo que aprendemos nos interpela a discrecion, sin cesar, ahora, alli, luego, contigo.

Nada es regular, nada responde del mismo modo a una misma pregunta y esto deriva en
una contextura de la que ineludiblemente todos somos parte. La riqueza poliédrica de todo
aquello que se vive unido a las experiencias anexas de lo que alguien ya es antes de que algo
suceda, genera esa amalgama de encuentros que son los que al fin y al cabo construyen
nuestro ser.

Estamos aprendiendo constantemente, tU, yo, él, vosotras, pero en este caso como
investigadoras proponemos investigar como se aprende en el contexto universitario en la
actualidad. Se plantean ciertas incognitas frente a este escenario. Nosotras no somos
estudiantes universitarias, pertenecemos a la otra cara de la moneda, la que “ensena” la que
“investiga” la que. Tampoco somos coetaneos de esas personas que nos suscitan interés,
cada dia estamos mas lejos, hoy mas que ayer.

Se nos ocurre que hacer un ejercicio de introspecciéon de aquello que vivimos en nuestra
etapa universitaria puede tener algo de verdad. Algo que nos acerque mas que algo que
analiza desde lejos lo que le sucede al otro. Pensamos que somos en gran parte aquello que
nosotras también vivimos en nuestra época universitaria. ;De qué depende rescatar un
suceso u otro? Del impacto, del descubrimiento o del afecto, o de lo incémodo que te mueve,
algo ocurre que permite a cada ser construir un hilo valido que dé sentido a un relato. Nos
sumergimos en la tarea y cada uno conecta con su yo e intenta reconocerse y rescatar
aquello que le ha venido a la mente, que genera un sentido de aquello que quiere contar, su
verdad. Creemos en lo intimo e incuestionable de lo que cada uno decide desvelar.

El modo en el que las ideas toman forma es otra de las caracteristicas destacables de este
trabajo. Si el modo en el que aprendemos no es lineal, tampoco puede ser unidireccional el
modo en el que dialogamos con los sentidos del aprender. En este contexto esta publicacién
presenta unos relatos multimodales que proponen una apertura no solo a dialogar con lo
que ‘llevamos’ a una investigacidn, sino en como este didlogo afecta el sentido y el recorrido
de la investigacion.



Empezar por las trayectorias de aprendizaje de las investigadoras:
Como nos relacionamos y como nos afecta aquello sobre lo que
queremos investigar

Fernando Hernandez-Hernandez

Cuando, en el grupo de investigacion Esbrina, comenzabamos a transitar por los desafios que
comportaba realizar una investigacion interpretativa de caracter narrativo y vinculado a las
historias que las personas nos regalan, fijamos una marco o declaraciéon politica de
intenciones, que nos guiara en el tipo de investigaciéon que queriamos realizar. En este marco,
nuestros movimientos onto-epistemologicos, éticos y politicos se han ido modificando
(Hernandez-Hernandez y Sancho-Gil, 2015, pp. 653-654), especialmente desde que
comenzamos a revisarlos, a la luz de las nuevas ontologias (nuevos materialismos, giro
afectivo y perspectiva postcualitativa), con las colegas del grupo Elkarrikertuz en la
investigacidn sobre “Coémo aprenden los docentes” (APRENDO) (Hernandez-Hernandez, et al.
2020).

Estos movimientos nos han llevado a llevar a cabo experiencias de investigacion en la que los
"sujetos” no queden reducidos a la categoria de suministradores de datos. Lo que nos ha
supuesto promover experiencias de cuidado en la investigacion que, desde la escucha,
sostengan relaciones de reciprocidad con el "Otro", que nos regala, como dice Les Back
(2007), su tiempo y su experiencia y hacerlo "sin recurrir a la arrogancia, sino con humildad"

(p. 4).

Ademas, en la medida en que nuestras tradiciones académicas, condiciones de trabajo y
cultura educativa lo van permitiendo, hemos ido asumiendo la nociéon de investigacion
participativa como "un proceso de investigacion que implica a los que estdn siendo
investigados en la toma de decisiones y la realizacién de la investigacion" (Bourke, 2009, p.
458). Esto implica realizar un tipo de investigacidn en la que aquellos que suelen ser objeto
de la investigacion se convierten en agentes del proceso de implementacion - a veces, incluso,
en la planificacion de la investigacién-, garantizando que dicha investigacion aborde
cuestiones que son importantes para ellos y que incluye sus puntos de vista y experiencias
(Nind, 2014).

Una de las consecuencias de este modo de relacion es que antes de acercarnos al ‘Otro’ para
indagar sobre algin fenémeno nosotros lo hemos indagado primero desde nuestra
trayectorias y experiencias. Esta es una practica que comenzamos a hacer en una
investigacidon sobre qué tipo de sujeto ‘produce’ la escuela primaria (Hernandez-Hernandez,
2010). La ultima ocasion, fue cuando indagamos sobre cémo se aprende a ser docente
(Hernandez-Hernandez, et al. 2020) en la escuela primaria y secundaria. En ambas
experiencias hicimos -mediante relatos autoetnograficos y cartografias- lo que en nuestra
experiencia quedaba atravesado por ser sujeto en la primaria o por cémo pensamos que
aprendimos a ser docentes.



Acercarnos a como se aprende en la Universidad desde diferentes coyunturas

El grupo de investigaciéon de TRAY-AP lo habitamos mujeres y hombres que formamos parte
de generaciones denominadas como babyboomers, millenials y Z. Esta dltima es la misma de
quienes estudian hoy en la universidad. Aunque la idea de generacién tiene mucho de
categoria inclusiva que no recoge la variedad interseccional de experiencias de vida, nos
sirve para sefialar que quienes formamos parte del grupo TRAY-AP estamos atravesados y
compartimos -en algunos aspectos- lo que Teymur (1982) denomina como ‘coyunturas’.

Los babyboomers estuvimos en una universidad que todavia era un lugar de privilegio pues
habia pocas universidades a las que accedia s6lo el 5% de clase trabajadora. Ademas, era una
época - el final de la Dictadura y el inicio de la Transicion- donde tener una carrera
universitaria posibilitaba movilidad social y ofrecia garantias de estabilidad laboral en una
sociedad que necesitaba entrar en una cierta modernidad. Esta coyuntura configuraba un
‘ethos’ que tenia como consecuencia valorar el esfuerzo en el estudio y que consideraba el
aprendizaje como via de adquisicién de un capital social y cultural.

Por su parte, los millenials llegamos a una universidad en la que se ha democratizado el
acceso, ha disminuido la movilidad, pues se han creado centros de ensefianza superior en
todas las capitales de provincia y comienza a generarse una multitud de graduados que el
sistema productivo no puede asimilar y se ha abierto a la internacionalizaciéon con el
programa Erasmus. La generacion mas preparada de la historia a la que hacia mencién una
campaia publicitaria se encuentra que el titulo que obtiene requiere -especialmente en las
carreras de humanidades y ciencias sociales-, de un tiempo de espera para encontrar un
trabajo. Trabajos que no ofrecen una remuneraciéon adecuada a la titulacion, en un pais que
se va configurando como de servicios y donde la construccion y el turismo son los pilares del
sistema productivo. Esta generacion es la que comienza a verse afectada por la precariedad y
la que, en muchos casos, se ve obligada a emigrar para obtener un trabajo en el que se puede
ejercer aquello que se ha estudiado y con un salario de acuerdo con la cualificacién y las
responsabilidades. En la universidad tratar de ser docente e investigadora supone entrar en
una carrera de evaluaciones, acreditaciones, publicaciones -donde es mas relevante dénde se
publica que lo que se publica-, ademas de un desequilibrio entre la docencia, la gestion y la
investigacion, a favor de esta ultima.

Finalmente, a la generacion Z nos ha tocado vivir la crisis de 2008, el tiempo de la COVID y la
precariedad laboral, la incertidumbre en el futuro y el malestar psicolégico. La universidad
que hemos vivido esta atravesada por la Declaracion y los acuerdos de Bolonia, que, si bien
ha facilitado la homologacion de titulos, ha llevado a las aulas una orientacién competencial
no siempre bien comprendida, la entrada de la digitalizacién y la virtualidad y un cansancio
colectivo. A lo que hay que unir un largo periodo de precarizacidon del profesorado por la
negativa a sacar nuevas plazas de reposicion que se han cubierto con profesorado asociado y
precario.

Los relatos multimodales como desencadenantes de relaciones entre
las investigadoras

Si seflalamos estas diferencias es para llamar la atencion de que en la investigacion sobre
como y déonde aprenden los estudiantes en la universidad, las investigadoras nos situamos en
diferentes posiciones y entramos en ella atravesadas por diferentes contexturas. Por eso,
antes de comenzar el camino investigador decidimos realizar una narracién multimodal de
nuestra trayectoria de aprendizaje en la universidad y aportar un texto sobre como creemos
que aprenden los estudiantes hoy (para desvelar nuestro posicionamiento y prejuicios de



inicio). Lo que cada una llevo es lo que compartimos en esta publicacion. Lo que sucedié en
los encuentros es lo que viene a continuacion.

Una vez realizada la actividad llevamos a cabo una reunién con todo el grupo (el miércoles 9
septiembre de 2020) en la que los relatos multimodales se convirtieron en un
desencadenante de los interrogantes que a cada uno le planteaban las imagenes y los relatos
de las otras. La clave fue poner en comun lo que nos habia permitido pensar la relacion con la
narracion de la trayectoria de aprendizaje del Otro. Y lo hicimos dejando caer una serie de
interrogantes:

¢.Como hemos visto los materiales que hemos generado?
;Qué didlogos nos plantean?

;Qué problematicas genera trabajar con materiales visuales sin que los acompaifie
un texto?

;Qué permiten ver y qué no?

Estas preguntas posibilitaron un primer despliegue de las voces del grupo, al tiempo que se
iba trenzando alguna de las lineas de sentido que, en los meses siguientes, iria atravesando la
experiencia de investigar en compaiiia:

- Es importante que no establezcamos diferencias entre lo visual y lo textual, pues
lo que estamos apreciando es que no mantienen una relacion de jerarquia, sino
que se acompafian.

- Es importante lo que estamos haciendo en este inicio de la investigacion, pues la
conversacion desde lo que cada cual aporta, nos brinda una apertura que no nos
cierra en lo que inscribimos para el proyecto, sino que abre nuevos caminos para
la indagacidn desde la conversacion.

- La practica que estamos haciendo nos permite hacer visible como cambian las formas
de aprender a lo largo del tiempo y el papel que tienen las experiencias generacionales
en como se aprende en la universidad

- Lo multimodal te coloca en algin lugar distinto. Narrarse de otros modos te lleva
a otros sitios y a otras respuestas.

- Los cédigos visuales, escritos y orales no son iguales pero hay lugares de conexion
que podran cruzarse y dar cuenta de esos cruces puede ser uno de los hilos de la
investigacidn, cuando hagamos la invitacion a los estudiantes de que comparten
sus trayectorias y que lo hagan poniendo en relacion esos tres modos de narrarse

y constituirse.

Estos fueron algunos ejes de la conversacion, pero también aparecieron otros modos de
pensar sobre lo que habiamos compartido. Estos modos de hablar rescataban la relevancia
que tenia comenzar una investigacion no con un seminario sobre lecturas (algo que vendria
en el siguiente movimiento del grupo), sino llevando rastros de nuestras trayectorias de
aprendizaje. Activando en nosotras, lo que unas semanas mas tarde comenzariamos a
compartir con las estudiantes que iban a formar parte de la investigacion. Lo que habiamos
puesto en movimiento con este primer modo de compartir para aprender a transitar como
grupo habia sido:

1. Ponernos en juego como investigadores y poder apreciar lo que (nos) afecta cuando
nos ponemos en juego.



2. Situarnos en aquello que les vamos a pedir a los jovenes: poder experimentar lo que
mueve, las dificultades que comporta, las posibilidades que abre, las tensiones que
hemos de sostener cuando invitamos a narrarse a las estudiantes desde una posicion
multimodal.

3. Generar modos de compartir en un grupo que se atreve a compartir y hacer
transparente no solo lo que acontece en la investigacion sino lo que afecta a las
investigadoras.

4. Afrontar e imaginar modos de hacer-pensar-sentir cuando hay una diversidad de
respuestas y como afrontarlo desde una posiciéon de inmanencia (asumiendo lo que
emerge) y no de trascendencia (situdndolos en patrones prefijados de antemano).
como investigar desde lo inmanente (no desde una posicion trascendente)

5. Prefigurar lo que nos desafia investigar desde la inmanencia, desde lo que los
jovenes nos regalan, desde el no saber y que afrontamos como posibilidad para llevar a
cabo una investigacion que abre y que no cierra lo posible, ni elude lo que se mantiene
en la oscuridad de lo no decible.

6. Finalmente, nos preguntamos como podemos compartir lo que nos ha atravesado en
este primer encuentro, lo que nos ha permitido pensar sobre nuestros lugares en la
investigaciéon y como llevarlo a una publicacién que también configure una experiencia
otra de dar cuenta de los primeros movimientos del devenir investigador.

Relaciones que se abren a partir de poner en juego para llevarlas a la
investigacion

Comenzar la investigacion poniéndonos en juego significa, en primer lugar, activar un acto de
confianza. Aunque algunas ya nos conociamos de la investigacion anterior (APRENDO) otras
era la primera que coincidimos en un proyecto. Entrar a formar parte de algo que se ha de
configurar en el tiempo, supone asumir las expectativas, saberes y temores que cada cual
lleva a la investigacion. Por eso era importante ver y poner en comun lo que nos pasa cuando
llevamos una parte de nuestra trayectoria al grupo. Experiencia que prefigura lo que puede
suceder cuando le pidamos a los estudiantes que, desde la confianza, compartan sus
trayectorias de aprendizaje.

Esta propuesta tiene que ver con el sentido que le queremos dar a la ética en la investigacion,
que quiere ser relacional y performativa. Que pretende ser una ética basada en el cuidado
(Simon, 2012, parafraseado) y que nos plantea las siguientes cuestiones:

;Como podemos llevar la conciencia relacional a todas las etapas de la planificacion, el
proceso y la presentacion de la investigacidn, asi como a todas las actividades?

:Como podemos hablar desde dentro de las relaciones de investigacion, junto a las
personas y no sobre ellas como si estuviéramos "fuera"?

;.Como podemos saber si escribimos con cuidado, respeto y preocupacion al de las
personas, los personajes y los puntos de vista?

:Como podemos escuchar nuestro dialogo interior, el didlogo exterior, los textos y
actuaciones con curiosidad reflexiva y conciencia de las voces prejuiciosas, dominantes
y subyugadas?

:.Como podemos utilizar la transparencia y la escritura reflexiva y dialégica para
mostrar con detalle las relaciones de investigacion que muestren dilemas, prejuicios,
reacciones, etc.?

;Como podemos colaborar con las personas y tener en cuenta sus voces a la hora de
generar y presentar la investigacion?



;Como podemos reflexionar sobre las consecuencias relacionales de las elecciones y
los contextos de influencia en todas las fases de la investigacidn?

:.Como podemos comprometernos a actuar con reflexividad sobre los propios
prejuicios, los limites de la propia comprensién y preguntarnos ";qué puedo hacer??

¢Coémo podemos actuar con cuidado y conciencia del impacto que los investigadores
podemos tener en los participantes en la investigacion?
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Estibaliz Aberasturi Apraiz

Estibaliz Aberasturi-Apraiz es licenciada en Bellas Artes y Doctora en Ciencias de la
Educacion seccién pedagogia. por la Universidad del Pais Vasco, UPV/EHU. Profesora titular
de universidad e investigadora de la Facultad de Educacién, Filosofia y Antropologia de San
Sebastian-Donostia, UPV/EHU. Es profesora en los grados de Educacién Infantil y Primaria, e
imparte también docencia en el Master de Psicodidactica de la UPV/EHU y dirige tesis
doctorales en el programa de doctorado Investigacion en Arte Contemporaneo y
Psicodidéactica. Su trayectoria investigadora y docente esté asociada principalmente a la
formacion del profesorado, la innovacion pedagogica y la investigacion y aprendizaje de las
artes visuales en contextos educativos. Es coordinadora del grupo de investigacién
consolidado ELKARRIKERTUZ (IT1582-22).




TRAYECTORIA DE APRENDIZAJE de Estitxu:
Antes de empezar:

En nuestra primera reunién de investigadoras del proyecto, comenzamos rescatando lo que habfamos
dicho que harfamos y ajustes del trabajo a realizar. La primera accién que se propuso fue comenzar
por los investigadores, planteado como posicionamiento ético del grupo. Comenzar por nosotras
antes de acercarnos al Otro que nos regala su historia. En una investigacién sobre cémo aprenden los
y las estudiantes jovenes en la universidad, todos nosotros, investigadores y profesores de universidad,
nos preguntamos ¢como aprendemos nosotras? ¢Cudl es nuestra trayectoria de aprendizaje? Este
abordaje lo hicimos utilizando diferentes recursos multimodales, que nos permitieron dar cuenta de

nuestra trayectoria a partir de diferentes materiales.

Comencé por dibujar el proyecto:

Cuando me puse a pensar sobre como aprendo, fui consciente de que mi concepciéon de aprender
estaba estrechamente unida a las certezas del proyecto anterior!. Este era mi punto de partida.

“h'}(z I'P (s

:?,%}k %\\'Z\EM C'afa’-
%

Figura 1: Autorfa propia. Fragmento de dibujo a linea sobre papel. 2019.

Badl de las certezas: aprendemos cuando nos sentimos afectadas, cuando corporeizamos las experiencias de
aprendizaje, en un espacio y tiempo concreto, donde el aprender esta atravesado por lo biografico, en una

intraccion entre personas, materiales y discursos.

! APREN-DO: Cémo aprenden los docentes: implicaciones educativas y retos para afrontar el cambio social.
Ministerio de Economia y Competitividad / EDU2015-70912-C2-1-R
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Releer. Grabacion de audio comentando alguna de las parte de la tesis:
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Figura 2. Autorfa propia. Fragmento de Tesis Doctoral, 2009. 14:19 min. de grabacion.

Para comenzar con mi historia, grabé un audio comentando mi relato de aprendizaje, y lo que aqui
recojo esta extraido del audio. Para el analisis de mi trayectoria de aprendizaje volvi a la tesis doctoral
(2009) donde habia analizado mi recorrido desde la escuela, hacia el recorrido universitario, hasta el
trabajo como docente e investigadora en la universidad. Comencé por el capitulo sobre "Estudios
universitarios: Bellas Artes" y de ahf rescato algunos momentos clave: "el grupo de clase estaba muy
unido y la relacién con el profesorado era muy cercana”. Destaco esta seguridad como algo importante
del proceso de aprendizaje, donde dejar de sentir miedo por no saber quedaba atrds. Decia que
aprendia en relacién con otras personas donde siento seguridad para hablar y compartir. Me detengo
también en aquello que me sorprende y me genera extrafieza, algo que me permite poner en cuestion
mis creencias y abrirme a otros modos de hacer; cuando me relaciono con personas de otros lugares,
me doy cuenta de que se acercan al arte de diferentes formas y resuelven sus dilemas de diversos
modos. La autonomia y confianza que siento que tengo como estudiante, me resulta significativa.
Entrar en la carrera universitaria me permite romper con los lazos previos de aprendizaje; dejando
atras la formacion escolar y me abro a nuevas formas de aprender en Bellas Artes, mucho mids
practicas y experienciales. El aprendizaje recobra sentido porque me siento comprometida con lo que
hago, lo he elegido e indago sobre lo que quiero aprender. Soy consciente de que aprendo a través de
historias y relatos visuales, que estas ideas mostradas a partir de metaforas visuales y de experiencias,
hace que lo que aprenda tenga sentido y no me resulte abstracto, alejado de mi realidad. Ademas,
comienzo a trabajar en espacios-taller donde la practica es necesaria. Aprender haciendo fue una de las
estrategias que recuperé en Bellas Artes, como una accién de bisqueda de sentido y no como parte
lddica de un proceso de aprendizaje despojado de todo significado, como me habia ocurrido en la
escuela. Esta experiencia practica estaba muy unida a la relacién con otras personas, pudiendo
conversar y contrastar lo que hacfamos. Lo biografico se hace presente y mi historia puede pasar a
formar parte del proceso de creaciéon. En Bellas Artes nuestra historia puede problematizarse o ser
parte del proceso de aprender, no como algo a dejar fuera, sino como parte del proceso. Es decir, lo
personal y biografico se pone en relacién con el proceso de aprender. Los ritmos de aprendizaje se
adecuaban al proyecto y el grado de exigencia lo ponia cada estudiante. No se trataba de competir con
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las otras personas, sino de dotar de sentido lo que cada una estdbamos haciendo. Escribia en relacién a
estos momentos: "Nadie debetia sentir miedo ni desprecio por su trabajo", porque esto era lo que yo
habfa sentido a lo largo de mi formacién escolar. Pero esto no se mantiene durante toda la carrera,
son momentos en los que me detengo por su relacién con un aprender que me ha marcado. En 4y 5
de carrera, sin embargo, siento una ausencia de retos y aportaciones por parte del profesorado. Y es
ahi donde no encuentro ninguna interaccién que me anime al aprendizaje y pierdo parte del interés.
Los errores también son parte del aprender, escribo. Utilizar la biblioteca para crear obra, entender lo
que hacen otras artistas y buscar otras experiencias, me permite entender que también se aprender
desde los referentes. El intercambio de erasmus cuando visito Berlin, también es parte importante del
aprendizaje. El viaje o la relacién con otros contextos, lugares y personas como algo necesario para
comprender nuestra propia realidad.

De este releer algunas partes de la tesis, concluyo que:

Que el grupo clase esté unido, me da seguridad para aprender.
Cuando elijo la linea euskara, tiene que ver con el compromiso social.

Sorpresa y extrafieza que permiten preguntarme ¢qué es lo normal?

La calificacion no me ayuda; aprendo a partir de pequefios comentarios que me posibilitan la
mejora. Para aprender necesito de pequefios retos alcanzables.

Aprendo en relacién con los Otros (algun profesor, otros estudiantes, amigos/as)

El aula como espacio taller me ofrece mayor libertad y autonomia como estudiante.

A partir de la experiencia transformo el aprender en algo tangible.

Lo biografico se vincula con los procesos de aprender.

Me muevo a partir de: Intuiciéon (cuerpo) y luego la razén

De la universidad a lo social: el aprender en la universidad me permite abrirme a la comunidad

(educacion artistica en la escuela)

Busqueda: de otros textos, materiales, acciones (expos, Arco, cine férum...), espacios
(biblioteca, taller artistas, cueva Ekain...), etc.

Sin embargo, leer estos capitulos de tesis me ayudo a darme cuenta que en aquel momento no
consideré otros momentos fuera de la universidad como aprendizaje y ahora si que los integrarfa:
Preparar y participar en exposiciones (en bares o galerias), las vivencias con las personas de Erasmus,
las escapadas al monte, aprender a conducir, viajar con amigas a Roma...Aprender como algo que

ocurre en lugares y momentos diferentes, no como aquello que ocurre dentro del marco académico.

Desvelar. ;Ddonde se sitiia mi trayectoria de aprendizaje?

En el hacer, en las relaciones, en la experiencia, en la practica, en el uso de metiforas, en lo visual o/y
artistico, en el sentido que le doy a lo que hago, en el significado que tiene para una misma, en
preguntarme, en la busqueda, en escucharme y escuchar, en dejarme afectar, en dejar atravesarme, en
aceptar la frustracién y el fracaso como parte del aprendizaje, en la humildad, en lo que me divierte, en
lo inesperado, en lo que me sorprende, en leer para comprender, en conocer para entender, en lo

social y la relacién con la comunidad...
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FIGURA 3: Autoria propia. Fragmento dibujo a linea sobre papel. 2019.

Desvelar nuestra trayectoria de aprendizaje.

¢Qué sentido le doy a mi trayectoria de aprendizaje?

Que el aprendizaje estd directamente vinculado a mi desarrollo y maduracién como persona. Mi
concepcién del aprender dentro de la escuela me hizo creer que lo que hacia en Bellas Artes no era
aprender. Tuve que enfrentarme a estas concepciones a partir de la tesis para desaprender y darme
cuanta de que lo que hacia fuera del marco académico tradicional también formaba parte del
aprendizaje. Utilizaba estrategias creativas para aprender que me ayudasen a recordar las cosas (a través
de formas o colores). Necesitaba vivir experiencias en otros contextos, fuera de casa, en relaciéon con
otras personas, que me permitiesen poner en cuestion mis saberes. Dirfa que he aprendido desde la
practica y la experiencia, utilizando diferentes materiales (libros, videos, exposiciones, etc.) y en

movimiento por lugares diferentes
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Trayectorias de aprendizaje en la universidad:
Evidencias de una reflexion permanente.

Pensar en la trayectoria de aprendizaje, por medio de la cartografia, como discente en la
Universidad, me posibilitd hacer contextos de un tiempo pasado y evidenciar reflexiones que
permean el tiempo presente. Estudié en el curso de Pedagogia y lo empecé en horario nocturno
pues ya era docente en la escuela basica de la red publica de ensefianza estadual de S3o Paulo y
trabajaba durante todo el dia.

El ejercicio de organizar el pensar en un modelo multimodal (HERNANDEZ, 2018) por medio de
imagenes, lineas y palabras me mostrd territorios y trayectorias de un proceso vivido hace
exactamente 28 afos. Posibilitd elaborar una comprension del tiempo pasado, poniéndome en
aquella perspectiva y trayéndome para hoy, lo que ha evidenciado, de manera singular e inédita,
3 aspectos en mi proceso de aprender.

El primer fue de percibir que la construccién de la practica pedagdgica en mi trayectoria docente
ocurrioé antes de mi entrada en la Universidad y fue ella quien me llevé a buscar por aprender,
como un eje conductor, el hacer es algo importante en mi trayectoria, las relaciones de los
conocimientos académicos con la praxis (VASQUEZ, 2007) era lo que permeaba la curiosidad y
esclarecia las indagaciones, lo que me permitié ampliar la comprensidn consciente y reflejaba en
la construccion docente mientras sujeto inacabado y en formacion (FREIRE, 2005).

El segundo aspecto que puntuo es sobre la importancia de las instituciones en esta trayectoria, al
representar el aprender percibi que los marcos de relevancia se evidenciaban a partir de los
lugares y proyectos por donde vine a trabajar, el ambiente que posibilitaba mi accién mientras
docente, evidenciando aprendizajes que se mesclaban en transformaciones entre el ser que soy y
la institucién que actué.

Y el tercer aspecto emerge de la dimensién politica en el proceso de estudios universitarios,
dimension esta que siempre me exigidé posicionamientos con relacion a estar cursando la
Universidad y a los desdoblamientos, en un contexto en que me mostraba la clase en que
pertenecia, la clase popular. Soy la primera hija de cuatro hermanos a tener la oportunidad de
estar en una universidad y comprender mas alld de una cuestion de potenciar cuestiones
individuales, pero colectivas y que representaba transformaciones en las relaciones, en los
espacios y en los ambientes, siempre colectivos, en que yo participaba intensamente.

La experiencia de pensar en la propia trayectoria, por medio de la construccién de la cartografia,
a partir de una problematizacién evidencidé un eje conductor, la practica pedagdgica, que me es
cara hasta hoy, me dio oportunidad de revisitar un proceso, un territorio ya vivido, pero que lleva
significados continuos que nacié en mi trayectoria inicial, un rizoma (DELLEUZE & GUATTARI,
2011) construido a partir de conexiones que se mesclan y me posibilitaron evidenciar una
busqueda permanente que posibilita comprender el aprender de una manera amplia, que no se
limita a un aprender dentro de la sala de aula, pero que atraviesa tempos, espacios, relaciones y
contextos de nuestro cotidiano, y que nos transforma y nos hace transformar. Pensar en la
trayectoria de aprendizaje evidencid posibilidades de un proceso dindmico, nada cerrado, pero
abierto, pues va siempre mas alla de lo que se planea; el sentir y el significado de los procesos se
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establecen no como un acto mecdnico o técnico, sino como un acto subjetivo con significados,
afectos y acciones en la relacién con el mundo en que vivimos.

La cartografia permitié navegar por cuestiones que no habia pensado de manera reflectante y
permitid un pensar contextualizado y profundo sobre trayectorias y el proceso de aprender que
se muestra sin moldes y con intensa diversidad.

Cartografia- trayectoria en la unversidad
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He elegido reflexionar acerca de mi trayectoria de aprendizaje mientras estuve en la
universidad especificamente como estudiante de grado en Letras Portugués y Inglés de 2000 a
2004 en la Fundacién Universidad Federal del Rio Grande (FURG), en Rio Grande, donde he
nascido. Hacer esta cartografia en 2020 acerca de un pasado a principio tan alejado ha sido no
solo un gran ejercicio de memoria, pero también una vivencia de desplazamiento que ha

sacudido mi perspectiva sobre los estudiantes universitarios de los cuales soy profesora hoy en la
UFRGS. De manera inconsciente o ocasional, hice mi cartografia en un papel Canson tamaiio
postal idealizado para que uno pueda hacer su propia arte como postal y enviarlo a quienes
quiera. Aunque la destinataria fuera yo, lo he compartido con las colegas brasilefias de TRAY-AP,
en un didlogo afectivo entrecruzado acerca de nuestras cartografias personales.

Un circulo no solido, lleno de espacios, sintetizan algunos de los multiples intereses que
han atravesado mi mirada, mis elecciones, mis vivencias como estudiante de grado. Por ejemplo,
de los 9 a los 18 afios fui bailarina clasica, pero la alta carga de estudios de grado acabo por
llevarme a nuevas relaciones con mi cuerpo y a mi encantamiento con danza contemporanea; la
relacién con pintura, dibujo, escultura y costura existia desde nifia por mi abuela, que habia sido
costurera profesional y que habia empezado a hacer cursos de arte después de su jubilacién, y
esas relaciones afloraban no solo en la eleccién por asignaturas electivas de arte, pero también
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en el modo como yo trataba los materiales que creaba para mis alumnos de inglés o
presentaciones de trabajos de grado; también las clases de guitarra, piano y teoria musical que
tuve en el Conservatorio Municipal durante la primaria, en la compafiia de mi hermano, hoy
musico profesional, me han llevado no solo a asignaturas sobre cancién durante el grado, pero
también a una gran amistad con un colega musico y poeta con lo cual compartiamos el placer por
musica y literatura por los corredores y el comedor universitario; con un grupo de colegas y
amigos del grado hicimos proyectos de ensefianza de inglés con literatura y teatro, y varios os
vivencié en mis clases como profesora de inglés para nifios y adultos concomitante al grado. O
sea, varios de los aprendizajes anteriores al grado me acompafaran por caminos
interdisciplinarios que construi en el grado como estudiante y como profesora, afectando
fuertemente mi manera de vivenciar los aprendizajes como estudiante universitaria de Letras.

Las dos equis simbolizan grandes aprendizajes que hoy creo que me fueran evidentes
durante el grado: la busqueda por equilibrio entre hablar y escuchar, y el manejo de lo que me
interesa o no aprender, involucrarme, enfrentar. Grupo, carifio, amistad, afecto son como
elementos que protegen mis experiencias de aprendizaje. “Cuando me gusta/interesa” rellena
una flecha que cruza las dichas palabras protectoras hasta un complejo enmarafiado de lineas
con las cuales he intentado materializar el aprender desde mi tiempo del grado, aunque esta
sintesis me parezca viva en mis trayectorias hasta hoy. ¢Venas, corales, labirintos, rios, fiord?
Todavia no he podido definir con palabras estas lineas que he dibujado en mi cartografia,
entrecortadas por acciones (varias de ellas realizadas en interacciones) que relaciono al
aprender: preguntar, buscar, teorizar, profundizar, reflexionar, relacionar, discutir,
obsesionarse, criticar, incomodarse, sufrir, sonreir, vivir-practicar-experienciar, reir. En
resumen, creo que el aprender aqui es vivo, respirado-inspirado-aspirado, familiar, relacional,
histdrico, identitdrio, biografico, corporal, afectivo, emocional, implicado, cortante-costurero, con
distintas camadas desde un profundo que no se ve/siente hasta un cume alto entrecortando sol,
nubes y mucho mas que tampoco se ve/siente.
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1. Durante la licenciatura en Periodismo, de 2000 a 2004, mi aprendizaje se desarrollaba casi
siempre al margen, y a veces a pesar de, las clases. De hecho, varios compafieros y yo nos dimos
un aula alternativa entre el primer y el segundo afio de licenciatura: un cineclub universitario
alrededor del cual gravitaba nuestra vida intelectual y sentimental (imposible deslindarlas), en
una suerte de dilentantismo compartido. Proyectado cada semana en el auditorio de la Facultad,
o bien circulando de mano en mano a través de cintas de VHS, el cine nutria una conversacion
abierta y constante que crecia entre nosotros en casi cualquier rincén de la ciudad, pero
especialmente de noche, en los bares. La literatura, la filosofia, la politica y sus relaciones con la
estética, también formaban parte de esa conversacion.

Eramos un grupo atravesado por multiples jerarquias, que mezclaba varios cursos pero no
géneros (es decir, éramos todos tios), y que miraba con desconfianza y cierto desdén, casi como
un mal menor que habia que sobrellevar, la mayoria de asignaturas y docentes. Nuestra voz no
existia en el aula a la vez que se fortalecia afuera, en relacion con cada idea, libro o pelicula que
desgrandbamos primero en casa y luego junto a los otros. Algunos de mis compafieros dejaron de
ir a clase. No fue mi caso, mas temeroso de patinar a final de curso.

Ahora me doy cuenta de que esa conversacion colectiva operaba a modo de montaje. Era una
constelacion de imagenes, discursos, textos, peliculas, canciones, deseos, bromas, que se
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dibujaba en cada encuentro, como si la vida y el aprendizaje tuvieran que discurrir
necesariamente fuera, o a lo sumo en los angulos ciegos, de la institucidon en la que nos habiamos
conocido.

IMAGEN 2: Una docena de estudiantes forma un circulo en el aula junto a la docente; el sol y el
ruido de la ciudad se cuela en el aula por la ventana; la mayoria de los cuerpos estan encogidos,
presuntamente incémodos, expectantes.

2. Master de Estudios y Proyectos de Cultura Visual, Universidad de Barcelona, 2004. Un cambio
radical en la manera de habitar el aula: un grupo reducido; clases conectadas con mis intereses
(artisticos, estéticos, politicos); un circulo de estudiantes a partir del cual se organizan las
sesiones y del que ni mi voz ni mi cuerpo (ni mi timidez) se pueden esconder facilmente (en el
fondo no quieren). La lectura de textos, a través y a mayores del Master, se convierte en la
principal herramienta de aprendizaje. La conversacion con los compafieros se extiende a algunos
docentes, que empiezo a dejar de ver como ajenos a mi aprendizaje e intereses. Con algunos,
finalmente, trabo una amistad duradera.

Hay una autonomia practicada durante la licenciatura que aqui da un paso “institucional”. Sin
embargo, una cierta tradicidn a la hora de vincularme con las clases, fundada en la desconfianza,
sigue operando. Poco a poco me voy deshaciendo de ella, ahora me estorba. El aprendizaje como
constelacion se abre, por lo tanto, a la vida del aula. El aula se convierte a su vez en (parte de) la
vida. La ciudad también se convierte en un lugar pensable, ademads de un lugar en el que se
piensa. Por lo demas, el cine continlda siendo un refugio cuando la ciudad hace que me tambalee.
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3. Docencia de Visualidades Contemporaneas y Sociologia del Arte. Ahora me toca hacer frente a
la desconfianza del alumnado desde el otro lado. Se trata de una tradicién de la que yo mismo he
participado, y que ahora me convierte a mi, a menudo, en un foraneo. Aprendo la performance
de la docencia con lentitud, y sigo empleando y ofreciendo el montaje, la creacién de relaciones,
el imaginar vinculos, como método para aprender. Ahora bien, ésiguen siendo las y los
estudiantes montadores? ¢Qué alinan sus conversaciones, qué repertorios ponen en escena,
como toman lugar en la ciudad?

CODA

https://acortar.link/EtSRbP
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profesores de Educacion Infantil durante la formaciéon y los primeros afos de trabajo
(EDU2010-20852-C02-02). O del proyecto titulado: Como aprende el profesorado de Infantil
y Primaria: Implicaciones educativas y retos para afrontar el cambio social ( Ministerio de
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La cabeza libresca, contenedor del conocimiento. Tomar apuntes en el circulo malsano humo-
lectura- escritura. llustracion de A J. Wolstenholme

FRAGMENTOS: TRAYECTORIAS DE APRENDIZAJE EN LA UNIVERSIDAD.

Narracion multimodal de nuestra trayectoria de aprendizaje en la Universidad y qué significa esanocién de
aprendizaje.

Fragmento I: El paraiso de la felicidad infantil
Fragmento II: La calle, la violencia

Fragmento III: Autogestion pedagégica
Fragmento IV: Por la senda de la innovacién
Fragmento V: La identidad imaginada
Fragmento VI: Sentirte maestro

Fragmento VII: Delirio(s)

FRAGMENTO I: El paraiso de la felicidad infantil.

En 1975 entre en la universidad. En setiembre de 1975, con 17 afios, dias antes de empezar la
universidad vivimos el fusilamiento de Txiki y Otaegi y toda la movilizacion social que acompafié
la protesta ciudadana. Desde no se muy bien que edad, recuerdo que las manifestaciones
formaban parte de nuestro escenario cotidiano. En vida los veranos se acompafiaban de un
aprendizaje en la calle, deuna protesta permanente contra el orden establecido.
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Una de las cosas que me atraian de la Universidad eran las huelgas. Después de haber estado
escolarizado en un colegio religioso durante los 16 afos primeros afios de mi vida, una vida sin
tensiones politicas, en un estado de los hechosconsumado, catélico y apostdlico, la universidad
se me presentaba como un espacio de disrupcion de la cotidianeidad.

Al mes de empezar las clases se murid Franco. Era un clima de violencia y autoritario, creo que
la comunicacién y reconocimiento que encontré en la asignatura de Ciencias de la Educacion,
me engancharon a estos estudios.

Entré en la Universidad con la idea de estudiar Filosofia. Pero sofiaba con estar mucho tiempo
de huelga, leer y vivir. Me matriculé en la Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacién.
Cuando el primer curso era comun a los que se orientaban hacia Pedagogia y hacia Filosofia.
Ese curso termind aquella organizacidn y a partir de los siguientes afios, Pedagogia tuvo desde
el inicio su propio curriculum, sin asignaturas compartidas.

Empecé en la Complutense en el edificio Filosofia A, en el cogollito del Campus.

Al mes, dividieron el grupo de mafiana en el que inicialmente estaba incluido y a miy a otros
nos cambiaron al Campus de Somosaguas y dejé ese entorno maravilloso,para pasarme yendo
y viniendo en el autobus bastantes ratos. Alli realmenteempecé mi experiencia universitaria.

Recuerdo que el primer afio estudidbamos Lengua, Antropologia, Logica ( Matematica) y
Ciencias de la Educacion.

No éramos muchos en clase, no mas de 50 o 60. Lengua consistid en repasar lo que ya
habiamos estudiado en COU y alguna lecturilla mas. En Antropologia estudidbamos la familia,
la escuela y la sociedad. En Légica una chapa infumable y en Ciencias de la Educacién un poco
de todo. Realmente me enganchd. Estudidbamos Summerhill, Freire, lllich. Habia debates, se
favorecia la participacidn y realmente me parecié algo interesante y seductor. Que rompia con
las metodologias que habia vivido como estudiante y conectaba con cosas de mi interés. Poco
mas recuerdo de aquel afio, pero tras la primera experiencia universitaria decidi hacer
Pedagogia, en vez de Filosofia.

Recuerdo que trabajé con especial interés un libro sobre Summerhill, y que hice untrabajo
sobre esta experiencia antiautoritaria ( Summerhill: el paraiso de la feliz infantil). Pese a
toda la critica de discurso privilegiado, de experiencia irrepetible, de unos nifios de papa, etc. A
mi me enganchd aquella experiencia antiautoritaria, aquella polémica.
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Creo que me comunicaba un deseo de vivir y de facilitar la vida a jovenes o nifios que
fracasaban en los contextos escolares y sociales tradicionales que estdbamos viviendo con
tanta intensidad.

Se que lo que estudié en la asignatura de Ciencias de la Educacién, conectaba con mis intereses
personales extra universitarios, porque por aquel entonces yo empecé a ser responsable de
tiempo libre con unos amigos y nuestros intereses degrupo iban por alli. Teniamos que
preparar salidas, campamentos, dinamicas.

FRAGMENTO II: La calle, 1a violencia.

Y me pregunto ahora que reflexiono sobre el aprender en la época universitaria

écudntos aprendizajes transcurren en las calles?. ¢ Cuantos mensajes, cuantas preguntas nos
ayudan a formularnos lo que vemos? Qué nos ha ensefiado o hemos aprendido con la
violencia? Con la disrupcion? También en la calle aprendemos a movilizarnos, a sensibilizarnos.
En las calles nos enteramos de las situaciones de opresidn, de las protestas de los oprimidos.
La calle muchas veces nos ensefia, nos aturde, nos saca de nuestro ensimismamiento. Pero
también hay que aprender a estar en la calle y es un proceso lento de aprendizaje. Un proceso
de conquista, de participacién, de eleccién. De madurez. Y hemos vivido afios muy intensos
gue no nos dejaban indiferentes, pero que el dia a dia era una pugna por construirnos.

Los asesinatos, la represion policial con violencia en la calle, las protestas, laguema de
contenedores, enfrentamientos con la policia...no dejé de acompafiarmedurante toda mi
época universitaria. En las dos ciudades en las que vivia: Madrid ySan Sebastian. En San
Sebastian la intensidad era permanente.

Imagen 1 Recuerdos del verano del 77, mataron en Pamplona a German Rodriguez y en la parte vieja de
Donosti se vivio una protesta de varios dias en diferentes sitios, que yo vivi especialmente cercano en la Parte
Vieja. Desde casa observaba las barricadas, los manifestantes, los botes de humo.
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Se vivia una cadena de acciones-reacciones, en que se situaban en el escenario publico. Donde
inevitablemente aprendias a posicionarte, a empatizar, a sufrir...pero también a evadirte de la
violencia. Viviamos el dia a dia, totalmente implicados y sumergidos en la manifestacion
publica. Recuerdo que por aquelentonces soliamos quedar por las tardes y cada tarde habia
grupos de manifestantes protestando desde el centro de la parte vieja, y las llamadas fuerzas
de seguridad tirando pelotas de goma. Dia si y dia no. Aquello no alteraba demasiado nuestras
costumbres, mi grupo de amigo seguiamos haciendo nuestra vida con cierta normalidad,
incluso sabias por donde ir en la parte vieja paracoexistir con las protestas. Sdlo una vez
recuerdo que nos aporrearon, en pasillo.En estas protestas callejeras de grupos de jévenes
todas las tardes noches del verano, para denunciar abusos policiales, encarcelamientos,
asesinatos...para reivindicar otro escenario politico, yo no me implicaba, pero tampoco me
dejaban indiferente.

En contraposicion Madrid era la gran ciudad, la escenificacidn social del conflicto en la calle no
me afectaba tan directamente. Yo vivia todo de forma mas distante, pero sin dejar de
implicarme en lo que acontecia. Uno de los recuerdos mas intensos, fue cuando fuimos al
cementerio de la Almudena, dentro de la riada de gente que asistid, al entierro de los
asesinados de la Matanza de Atocha. Todavia lo estoy viendo cdmo ibamos unos por un lado,
otros por otro dentro del cementerio de la AlImudena, hasta que se disolvié el gentio. Era un
momento de compromiso politico. Lo que se ha venido a llamar la transicién democratica.
Aprendias del grupo, sabias que tenias que transformar practicas sociales, practicas de
formacion, cuestionar las jerarquias. Y que todo aquello te exigia busqueda decaminos
alternativos.
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FRAGMENTO III: la autogestion pedagogica

En segundo curso las asignaturas cambiaron y todo estuvo enfocado hacia Pedagogia. Nos
pasaron a Filosofia B, de nuevo en el Campus de Moncloa. Habia cuatro turnos en la Facultad y
yo me apunté al segundo, de 11,30 a 2,30. Conoci a gente interesante. Al hilo de las relaciones
gue estableces en las clases y sobre todoa lo personal que emerge cuando las metodologias
son participativas, me enganchébastante a la dindmica universitaria. Durante ese curso, no
recuerdo muy bien cual fue el detonante, pero me embarqué con otros compafieros de clase,
con quienes habiamos empezado a compartir intereses y compromisos, en grupo de estudio
sobre Paulo Freire. Me acuerdo que por aquella época leilamos mucha bibliografia ymucho
texto consagrado en determinados circulos de izquierda, desde el Manifiesto comunista hasta
los conceptos fundamentales del materialismo histérico de la Marta Harnecker. Algunos de los
cuales era francamentesoporiferos. Freire nos aportaba una continuidad y un vinculo con Lo
montamos por nuestra cuenta y nos dedicdbamos a leer la obra, debatirla, resumirla, ver sus
implicaciones, sus posibilidades. En la imagen aparece un libro de Paulo Freire: Pedagogia del
oprimido. Con mi firma y Diciembre de 1976.

PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO

pedagogia
del oprimido
Paulo Freire

por

PALLD FREIRE
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Este curso nos lo pasamos estudiando a Paulo Freire y al final del tercer trimestre impartimos
una charla a los alumnos de COU, en un colegio San Juan Bautista, de los salesianos, en el
barrio de Cuatro Caminos-Estrecho. Me acuerdo que durante afios tuve esos magnificos
apuntes. Todos los implicados, los cuatro o cincoimplicados valoramos como algo fundamental
aquellas reuniones, aquel proyecto. Lo viviamos como algo alternativo al oficialismo del
curriculum de la Facultad, donde echadbamos de menos otro tipo de lecturas y otras
perspectivas sobre la educacion y su compromiso social. Con aquel grupo de lectura vivi
momentos muy especiales. Manifestaciones, protestas en la calle. Uno de los recuerdos mas
intensos, fue cuando fuimos al cementerio de la AlImudena, dentro de la riada de gente que
asistio, al entierro de los asesinados de la Matanza de Atocha. Era un momento de
compromiso politico. Lo que se ha venido a llamar la transicién democratica. Aprendias del
grupo, sabias que tenias que transformar practicassociales, practicas de formacién, cuestionar
las jerarquias. Y que todo aquello te exigia busqueda de caminos alternativos.

| —

FRAGMENTO IV: por la senda de la innovacion
Finalizando el 22 curso se celebraron en la Facultad una Escuela de Verano organizada por

Accién Educativa Movimientos de Renovacién Pedagdgica. No se muy bien en qué participé
pero anunciaron durante la celebracién de aquellas
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jornadas que iban a iniciar unos cursos de formacion abiertos a profesores, maestros,
educadores y gente interesada a partir del siguiente curso académico.Yo me apunté vy
durante el curso 77/78 estuve en aquella primera escuela deinvierno que organizé Accion
Educativa. Dos dias por semana durante todo elcurso. Nos juntdbamos en un colegio de
Educacion Infantil, en la colonia El Viso.Era una formacidn basada en talleres. Recuerdo que
habia uno, bastante potente que se titulaba, desarrollo de la creatividad. Habia también de
musica, de expresidn corporal o marionetas. Teatro, Dramatizacion que lo impartia Federico
Martin. El ambiente era totalmente diferente al clima de la Facultad. Mas que la distincion
tradicional entre lo tedrico del espacio universitario y lo practico de otras experiencias de
formacidn. Distinguiria entre la movilizacién de la cabeza, o atender a la educacion de todos los
sentidos. Todavia recuerdo talleres impartidos por alguno de aquellos profesores y profesoras.

Para mi fue una huella profunda. Los talleres eran una gozada. Creativos, fluidos, buen
ambiente. Aprendizaje de cosas practicas. Libertad de expresién. Un proyectode formacion
para la transformacién. Recuerdo por ejemplo dentro del Taller de Desarrollo de la Creatividad,
gue impartia Marga lfiiguez, unas sesiones que dedicamos a la invéntica. A tener que pensar
un invento. A tener que dibujarlo.Para lo que tirabas de tu experiencia. Inventar algo que
respondiese a una necesidad sentida en algin dmbito de nuestra vida.

También recuerdo en el Taller de Teatro, una experiencia que hicimos con el cuerpo, con la
musica, con el movimiento, recitando un poema de Federico Garcia Lorca. El que impartia el
taller era Federico Martin, cuenta cuentos y artista. Durante mucho tiempo desarrolld su
trabajo pedagdgico en el contexto del colegio Trabenco de Madrid.

Todas aquellas experiencias formativas llevaban la marca de Accidn educativa. Por el
contenido, por las relaciones de comunicacion entre formadores y participantes. Yo lo
disfrutaba, creo que era una formacion liberada del academicismo y de lo rancio de la
universidad.

Todos aquellos talleres estaban vinculados a mi tarea de responsable de tiempo libre en el
grupo scout donde estaba, con la planificacion de campamentos y salidaspara los chavales de
12 a 14 afos que nos ocupdbamos.

FRAGMENTO V: La identidad imaginada

La época universitaria me supuso la apertura a la vida cultural, el descubrimiento del teatro
por un lado y aumentar la frecuencia de la visita a los cines. Tener mas posibilidades de utilizar
tu tiempo libre, facilitaba explorar todas la oferta cultural de Madrid. Desde los clasicos teatros
hasta los cines comerciales, cine clubs universitarios de Facultades o Colegios mayores ( como
el Cine Forum del Colegio Mayor Juan XXIll), cines de arte y ensayo ( como los Alphavilles de
Argiielles) o la propia Filmoteca Nacional. Habia muchas posibilidades de elegir obra de teatro
o pelicula. Recuerdo mis preferencias hacia el cine, teatro, como también la literatura de
compromiso social. Este consumo cultural, alimentaba nuestro compromiso social, que yo vivia
en permanente revisién, diversificacion ycontraste, de una vida que se enriquecia, se
complicaba y se resistia a la simplificacion. Algunas experiencias de aquella época: la obra de
teatro de Beckett, Esperando a Godot. Y dos peliculas entre tantas: Los ojos vendados y
Dersus Uzala( El cazador).
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Teatro
Esperando a Godot

LOS OJOS VENDADOS
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Al margen de las lecturas universitarias de pedagogia, durante aquella época lei, muchas cosas.
Sobre todo novela, pero también poesia. Dos novelistas, entre muchos otros, me quedo con
Ernesto Sabato y con Italo Calvino. Me sentia muy atrapado en la paranoia de Sabato en El
Tunel, Sobre héroes y tumbas o el Angel exterminador. Me sentia provocado por la
imaginacion y la provocacién de Calvino en esa trilogia del Bizconde Demediado, Cabellero
Inexiste y El Baron Rampante.De poesia Neruda, Evgeni Evtuchenko y Gloria Fuertes. Lecturas
para la reflexidn, para el disfrute, para comprender mejor la sociedad en la que viviamos. Quiza
con la poesia aprendias a sentir, a encontrar palabras bellas para poder hablar y nombrar todo
lo que nos rodea.

Otras de las cosas que empecé durante el curso 77/78 es asistir a las clases de euskara en la
Euskal Etxea (Casa Vasca) de Madrid. Iba dos dias por semana una hora. Estariamos 5 0 6 en
clase. No me acuerdo muy bien de la metodologia, pero era bastante tradicional, teniamos un
libro de textoy era una habitacién interior de un edificio que habia en la Calle Las Hilanderas,
perpendicular de la calle Arenal,metro Sol. En el centro de Madrid. En aquellos momentos, mi
eleccién estuvocondicionada porque es lo que estuvieron haciendo mi generacién o
generaciones proximas que se querian dedicar a la ensefianza. Estudiar euskara. Por aquella
época conocia bastante gente que solia ir a caserios en verano o barnetegis, o que se juntaban
para estudiar euskara. Yo desde Madrid lo tenia dificil. La Unica opcién que encontré, no se
muy bien cdmo, fue la de la Euskal Etxea. Todo este aprendizaje, era sobre todo una
predisposicién al cambio. Una predisposicién a transformar determinadas condiciones sociales,
a darle la vuelta a una herencia social con la que te encontrabas incémodo.

FRAGMENTO VI: Sentirte maestro

Durante la carrera, no se a partir de qué momento, quizd a partir de tercer curso, mi padre se
le ocurrié subscribirme a Cuadernos de Pedagogia. Aquella era una fuente permanente de
informacién. Era como conectarte con experiencias y relatosque se podian entender y te
relacionaban tu experiencia universitaria con otras practicas y otras experiencias que ocurrian
en el mundo real de la educacién.
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Durante mis afos universitarios también participé haciendo voluntariado. Recuerdo que asistia
a dar clases a una nifia que estaba en la cama del Hospital La Paz, porque unas escaleras
mecanicas le habian cortado la pierna. Estuve yendo undia a la semana durante dos trimestres
en el curso 77/78.

FRAGMENTO VII: Delirio(s)

Conforme avanzaba en la formacidn universitaria, cada afio fortalecia( mos) mas nuestras
habilidades para ser capaces de vincular nuestros intereses extra universitarios con las
exigencias del curriculum universitario. Intereses personales, surgidos de lecturas sobre
urbanismo, anarquismo y otros delirios. De esta manera llegamos a hacer un trabajo para la
asignatura de Pedagogia Comparada, sobre el sistema educativo albanés, en aquel entonces
liderado por Enver Hoxha, manejando fuentes de la Unesco o libros de propaganda como
Albania, tierra del hombre nuevo....visitamos la sede del Partido comunista revolucionario y les
pedimos informacidn sobre Albania, etc...No se de dénde sacamos la fantasia del sistema
educativo albanés, pero en nuestro trabajo dejamos constancia de la experiencia educativa de
aquel pais.

Murray Bookchin

Proboan uie Sabeadkr Pl .
El anarquismo
en la sociedad de
coNsSuMmo
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¢ Qué significa esa nocion de aprendizaje?
Habia dos nociones de aprendizaje: una centrada en el programa-profesor.

La nocidn de aprendizaje consistia en juntarnos en aulas tipo anfiteatro, con una mesa de
profesor ubicada en la parte delantera y mas baja de las aulas y al alumnado sentados en las
mesas corridas de las diferentes gradas escalonadas.

Las asignaturas tenian un programa oficial que nos daban al principio de curso y la mayoria de
las clases que teniamos las dedicdbamos a tomar apuntes de lo que decia el profesor. El
profesor llegaba a clase y leia los apuntes o leia y a veces los comentaba. Los alumnos soliamos
tener una carpeta donde recogiamos los apuntes de las clases.

A veces tenias que hacer trabajos sobre determinadas cuestiones que te facilitabael profesor
de la asignatura. Otras podias elegir de un tema relacionado con la asignatura.
La asignatura estaba orientada al trabajo individual de los alumnos y alumnas.

La evaluacién consistia en hacer un examen sobre el contenido del programa visto en las
clases. Un examen de 5 preguntas, donde tu contestabas por escrito elcontenido de las
mismas.

No se te exigia leer demasiada bibliografia complementaria.
El alumnado no teniamos mucha capacidad de intervencidn ni en la metodologia nien los
contenidos de las asignaturas.

La visidn y concepcion oficial del aprendizaje en la Universidad de mi época, estabaanclada en
una concepcion del conocimiento que se podia trasferir organizando bien el conocimiento, a
través de las palabras y las clases tedricas. Se consideraba algo externo a la persona. El
conocimiento se transferia y los estudiantes gracias a los procesos de aprovechamiento-
memorizacidn, lo hacia suyo. Nos hablaban de una realidad lejana a la nuestra. La imagen de la
cabeza libresca

Los discursos transmitian unos valores rancios, incoherentes con el cambio que se deseaba,
con la vida que transcurria y lo que pasaba fuera del Campus, muy alejadode las necesidades
mas sentidas de las personas.

El papel del cuerpo era estar sentado en las grandes aulas-anfiteatros y escuchar pasivamente
los discursos docentes. El aprendizaje lo demostrabas respondiendo alas preguntas del
examen. Junto con esa comprension del conocimiento y del aprendizaje de estar sentado
escuchando y tomando apuntes, vivi en las aulasuniversitarias otras experiencias
diferentes, que promovian el trabajo cooperativo,que dejando de lado esta concepcion
libresca y tradicional de la ensefianza, yaunque era muy dificil cambiar nuestras practicas de
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aula, dadas las dificultades fisicas de las aulas y de aquellos bancos de madera
escalonados, mirando hacia delante y con una pequefia superficie para tomar nota de lo que
decian los profesores.

Recuerdo asignaturas que estaban orientadas a ensefiarnos a investigar ( Pedagogia
Experimental, Estadistica Aplicada a la Educacion), que nos ponian examenes de 4 o0 5 horas.
Con la calculadora en la mano, que tenias que hacer todo el proceso de la famosa correlacién
de Pearson. Era malsano. Nervios, café, tabaco, humos y una tensidn que acompafiaba todo
aquel sinsentido, que te dejaban los apuntes y que te soplaban el tipo de férmula que tenias
que hacer y que finalizabas tras cuatro o cinco horas. Desde esta concepcién del conocimiento
y delaprendizaje, la investigacion consistia en aplicar férmulas estadisticas no en solucionar
problemas humanos. Se trataba de adaptar los problemas a las formulasmatematicas, manejar
los problemas sin implicarse emocionalmente, movernosentre abstracciones que se pudiesen
operativizar.

Habia una distancia marcada entre el profesorado y el alumnado, ignoraban nuestra
existencia, nuestros sentimientos, nuestros intereses. Una realidad esquizofrénica, solo
existiamos de puertas para dentro. Quienes fuéramos, quehiciésemos, no contaba. Daba igual
nuestra implicacion social, nuestra responsabilidad, de donde viniéramos. No tenia en cuenta
lo que queriamos hacer, nos infantilizaban. Los profesores decidian por nosotros. Ademas
habia como un discurso oficial, que evitaba hablar de diferencias, desigualdad. Y también de la
violencia o los procesos de dominacidn y explotacion. Tampoco se hablaba del colonialismo.

Habia otra nocion de aprendizaje con otros profesores de algunas asignaturas que era lo
contrario. Podria resumir aquella nocidn en un intento de aprovechar la experiencia del
aprendizaje colectivo, para comprender mejor la sociedad que estdbamos viviendo y
transformarla. La dinamica de aprendizaje se basaba enaprendizaje por proyectos en grupo
sobre elecciones voluntarias del alumnado. Elegiamos un tema vinculado a la asignatura y
buscdbamos experiencias o bibliografia ( revistas, libros). Lo desarrollabamos y luego
presentdbamos el trabajo en la clase.

En estas experiencias de aprendizaje lo importante era el proyecto que querias hacer, guiado
por tus intereses que a la vez reflejaban tu posicionamiento en el mundo. Tu compromiso con
el tipo de profesional que querias ser. Estas claseseran un espacio abierto a la
negociacién de lo que tu como alumno con otrasmotivaciones, deseos o ficciones
deseabas hacer. El peso del programa de las asignaturas era relativo, lo importante era lo
emergente de la situacidon de encuentro. Eran clases que las impartian profesoras o
profesores nadabancontracorriente en aquellos momentos, que se arriesgaban a romper las
formas tradicionales de ensefiar y que basaban en nuestras motivaciones, en la comunicacion
con el alumnado, los procesos de aprendizaje. Vivi en las aulas oportunidades que nos permitid
llevar a las clases y rentabilizar nuestros esfuerzos trabajando y estudiando cosas que nos
interesaban, de lo que ocurria fuera de aquel recinto universitario.

En aquellas clases habia ciertas rupturas, la principal era que no necesitdbamos estar todo el
rato mirando al profesor escuchando lo que decia. Podais salir declase y juntarnos en otros
espacios ( una mesa del bar), otros rincones de la facultad, incluso salir fuera del edificio.

La responsabilidad del rendimiento y de la rentabilidad de los esfuerzos recaia enti mismo o
en tu grupo. Eras consciente que tenias que aprovechar la oportunidad de estar en al
Universidad y aprovechar a tope lo que se te ofrecia. Ademas, todo aquello que fuese ruptura
con el modelo tradicional de escuchar las palabras ilustradas del profesor y aprenderlo por tu
cuenta, organizandote, era un triunfo, de daba autonomia y mayor capacidad de accion.

El cuerpo y los sentidos se despertaban, te movias, te desplazabas, hablabas. Te movias a un
lado y a otro.
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Fuera de la universidad estuve implicado en experiencias que me permitian desarrollarme,
crecer, asumir responsabilidades. Me implicaba en asuntos que me ayudaban a
comprometerme socialmente.

Cuando estudié en la Universidad no tuve ninguna oportunidad de conectarme a Internet. Las
tecnologias eran las biblioteca con libros, revistas. Las aulas con las pizarras grandes verdes tipo
anfiteatro para mas de 150 personas, aunque estuviésemos en grupos pequefios, la voz del
profesor. Si habia videos, pero pocos. No recuerdo ver videos en las clases. Algunos pocos
profesores utilizaban transparencias.

Si consideramos que el trayecto no es solo el aprendizaje institucional, sino que también el
incluye esa parte de lo aprendes fuera del recinto universitario, son como una gran
contradicciéon de experiencias. Es vivir un simulacro en las aulas, para conseguir un titulo que te
de acceso a un trabajo, para el cual muchos de los aprendizajes, los hemos desarrollado al
margen de la universidad, pero que son fundamentales para desempenarlos. Porque te dan una
madurez y una responsabilidad y te dan acceso aun cimulo de experiencias que enriquecen tu
propia capacidad de trabajo y sin las cuales no estariamos preparados para enfrentarlo.
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Partir de la pregunta ;cuél ha sido nuestra trayectoria de aprendizaje en la universidad y qué
significa?, apela a nuestro imaginario, a nuestra memoria, al cbmo pensamos (y recordamos) que
nosotros aprendiamos en la época de la universidad. Pero también implica poner atencién a los
desplazamientos, a las maneras de colocarnos, a detectar momentos claves de esta trayectoria y
estar abiertos a lo que de alli emerge.

Es interesante recordar que cuando me planteé comenzar a construir esta representacion visual, lo
primero que hice fue buscar en Google Maps la direccion de mi universidad y ubicarla en el
tiempo y en el espacio. También recuerdo haber mirado las fotografias para ver como se veia en
esos momentos Y, luego, haber puesto la vista de street view para transitar virtualmente por
aquellas calles que recorri durante tantos afios. Volver a recorrer los territorios que tantas veces
recorri, pero no solo como un ejercicio mental, sino que también necesitaba verlo y recordarlo
materialmente para revivirlo. Ver de nuevo esa fachada morada sobre la Avenida Macul y situarme
frente a esa entrada que me recibid tantas veces.

Mi trayectoria de
aprendizaje en la
Universidad
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Imagen 1: vista de la universidad en Google Maps (Street view)

En la narracion multimodal sobre mi trayectoria de aprender no quise plasmar sélo la primera
etapa universitaria correspondiente a mi grado en Chile, sino también los desplazamientos que me
llevaron luego a Barcelona, presentado mediante aviones, flechas, mapas y rutas de vuelo. Para
visibilizar aquello que queria decir, necesitaba utilizar una aplicacion o programa digital que me
permitiese construir mediante capas, plasmar los diversos caminos que formaron parte de esta
trayectoria, y usar transparencias que me ayudaran a mostrar aquello que, aunque no se encuentra
en primer plano, esta igualmente presente en la narracion. Esto es, dar cuenta de lo que quiero
mostrar, pero también de aquello que queda fuera.
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Imagen 2: Fondo y transparencias. Detalles de la narracion multimodal y sus transparencias

Para la construccion fui detectando ideas clave en mi proceso de aprender y los ejes vertebrales de
mi trayectoria: 1) el aprendizaje como espacio marcado por lo afectivo y lo corporal; 2) los viajes y
desplazamientos (intelectuales y geogréficos); 3) y el proceso de migracion que significo. En este
gjercicio me di cuenta de que los espacios de aprender mas relevantes dentro de mi trayectoria se
daban principalmente fuera del &mbito académico formal y, sin duda, fuera del aula. Si bien
muchos ocurrian dentro del espacio fisico de la universidad, porque era donde pasaba gran parte de
mi tiempo, hacian referencia a las amistades, al equipo de futbol, al trabajo colaborativo en
espacios comunes Yy al aire libre. Todo esto me llevé a pensar algo clave dentro de lo que ha sido
mi vida formativa: el sentimiento de comunidad y de hacer universidad. Los espacios geograficos
de la universidad pueden llegar a facilitar otro tipo de relaciones y ayudar a compartir fuera de la
hora de clase. De este modo, el aprender se construye en relacion y lo geografico/material es
fundamental.
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Imagen 3: Vista general de la narracién multimodal
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En mi trayectoria el sentido del aprender tiene relacién con lo biogréafico (la importancia de la
experiencia), con el aprender en compariia (el aprender tiene nombres propios), con el desplazarse
(ver de otra manera), con la importancia de los espacios fisicos y de como los cuerpos habitan los
espacios institucionales (y se apropian de ellos), y con la continuidad del dentro y el fuera de la
universidad que conlleva el aprender.

Finalmente, quisiera destacar que para mi este fue un ejercicio de memoria, de remembranza
marcada por las emociones y los afectos, donde el cuerpo necesita recordar materialmente para
revivir; donde lo visual no s6lo actlia como un dispositivo que me permite narrar sino también
como desencadenante afectivo. En este sentido, el referente visual abre lugares que no abre lo
escrito y da cuenta de las complejidades y de las capas que conlleva una trayectoria de aprendi
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Estudiante predoctoral en formacioén, en el Departamento de Didactica y Organizacién escolar
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DIAGNOSTICO: TRAYECTORIA DE APRENDIZAJE

Nombre y apellidos: Eider Chaves Gallastegui
Fecha del diagndstico: 2016
Ultima revision: 2012
Lugar: Facultad de Educacion de Bilbao (UPV/EHU)

1. Informe fisico

Sintomatologia

Frecuencia

Dolor de cabeza agudo

Ansiedad suave

Contractura en la espalda
Digestiones pesadas

Hambre

Hombros hundidos

Pérdida leve de la vista (posible
relacién con los dolores de cabeza)

Semanal

No esté registrada

Cuatrimestral

Temporada de examenes y trabajos
finales

Diaria

Constante

Proceso paulatino

2. Informe politico

Resultado: cuerpo domesticado. Leyendo su historial, se observan actitudes constantes de
obediencia a la institucion académica. Las pastillas de disciplina han sido exitosas. Su actitud se
rige en base a las normas establecidas: pide permiso para hablar, no habla si no es necesario,
acepta el criterio y la opinion del profesorado, estudia para buscar su mayor beneficio en las
evaluaciones, organiza bien su estudio (toma apuntes, hace esquemas, prepara un calendario para
estructurar su plan, etc.). Todo ello resulta visible, entre otros, por la posicion de su cuerpo;
espalda erguida, mirada al frente, manos y brazos en actitud proactiva (no tensas, no flacidas,

listas para accionar).

3. Informe social

Si No A veces
Entiende y asume su posicién de mujer en el aula X
Participa activamente, en presencia de hombres X
Tiene iniciativa X
Se presenta voluntaria en dindamicas grupales X
Es creativa en sus elaboraciones X
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Los trabajos presentados contienen reflexiones profundas

Muestra afecto y admiracién por la infancia

Muestra vocacion por la Educacion

4. Informe afectivo

No hay informacién suficiente. Para una blsqueda mas profunda, acuda a los
siguientes enlaces:

- www.diario-agendaescolar@reflexionesintimas.com

- www.quiatelefonicaeider@amigxs.com

“Me he sentado, que no sentido. Me he sentido poco y mal, en general”.
Comentario escrito por la paciente. Encontrado, éste mismo, en el borde de unas
paginas de su cuaderno de escritura.

5. Informe de consumo

Inversién econdmica (€)

Dentro de la institucion Fuera de la institucion
Boligrafos y lapices = 24 € Fisioterapeutas = 360 €
Archivadores = 120 € Terapeutas (de danza, sobre todo) =
Folios=22 € 480 €
Agendas escolares = 24,5€ Viaje de estudios a Montevideo =
Ropa de estreno = 800 € 2400 €

Ordenador portéatil = 600 €
Transporte  (autobds publico vy
coche) = 2000 €

Inversion de tiempo (h)

Dentro de la institucion Fuera de la institucion
Estudio = 4800 h Estudio = 1500 h
Charlas y coloquios = 28 h Reflexiones con amigxs y familia =
Debates con compafierxs =51 h infinito (no cuantificable)
Tutorias=7h

Tutorias extracurriculares = 40 h
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RENTABILIDAD

Se estima que la cuantia (en horas y euros)
de la inversion en el Grado por cuatro afios
ha sido adecuada. Entra dentro de los
baremos de consumo responsable, aunque
roza el limite por arriba, por el tiempo y
dinero extra dedicado fuera de la institucion.

6. Informe antropolégico

En ciertas ocasiones, la paciente tiene la mirada desenfocada. No es una mirada perdida, es
simplemente como si estuviera en otro lugar. Su cuerpo fisico esta, pero el equipo interdisciplinar
no se atreve a afirmar que, sea lo que sea que haya dentro de ese cuerpo fisico, esta presente en
esos momentos. Parece que tuviera un incendio por dentro, como si estuviera ardiendo. Sin
embargo, no hay fuego en la mesa, no hay fuego en sus o0jos. Es algo distinto. Y esa abstraccion
nos preocupa. Es complejo explicar técnicamente para las y los profesionales esa ruptura interna.
Se diria que su cuerpo es un contenedor sélido que alberga algo liquido (casi etéreo) en su interior.
Una masa gue todo lo mezcla, que todo lo confunde, y aun asi, su cuerpo visible sigue mostrandose
compacto, unificado, hasta sin grietas se diria, al menos aparentes.

OBSERVACIONES

Si bien el resultado general del diagnostico es positivo, se observan cambios significativos en la
paciente. Desde la ultima revision, se han notificado una secuencia de préacticas no aceptables o
normativas; como contestaciones al profesorado, escritos escondidos en cuadernos privados que
ponen en cuestion el sistema hegemonico, alineacidn que no alienacidn respecto a sus compafierxs
de estudio, etc. Como ejemplo preocupante, se menciona la siguiente cita encontrada en uno de sus
cuadernos privados: “Parece como si me estuviera despertando de algo™.
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Profesora de Educacion Primaria y Educaciéon Infantil de la Universitat Internacional de
Catalunya (UIC). Miembro del grupo de investigacion VINCLES de la UIC. También, es
miembro de la red de excelencia REUNI+D y del grupo de innovacién INDAGA-T de la
Universitat de Barcelona (UB). Estd interesada en la ensefianza y el aprendizaje con
transformacion educativa dentro de la sociedad contemporanea.

Sus tematicas de interés son: aprendizaje, formacién de profesorado, transformacién
educativa, competencia digital docente y el cuidado.




Maria Domingo-Coscollola
Universitat Internacional de Catalunya
mdomingoc@uic.cat

Empecé a asistir a la universidad, para estudiar la diplomatura de Maestra. Después, ya
trabajando, estudié la licenciatura de Ciencias de Educacion y mas tarde realicé el
doctorado de Pedagogia. Para crear mi cartografia de aprendizaje (figura 1), inicialmente
realicé una lluvia de ideas sobre cuales eran los contextos o escenarios de aprendizaje
durante mi época universitaria. Posteriormente, fruto de un analisis, fui ubicando mis
contextos de aprendizaje en distintas esferas que eran mas o menos grandes segun el
nivel de influencia de cada contexto en mi aprendizaje.
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Imagen 1. Cartografia/relato multimodal sobre mi aprendizaje durante la época universitaria

Al final del andlisis, quedaron cuatro contextos en mi cartografia. Destaco lo mas
importante de cada contexto con imagenes significativas (sobre con quién o con qué
aprendia): familia (aprendia de mis padres, hermanos, primos, abuelos y tios), entorno
educativo no formal (aprendia de otros jévenes y como monitora de otros monitores y de
nifios), entornos informales (aprendia de con quién realizaba mis hobbies y actividades
habituales) y entorno educativo formal (aprendia del profesorado y de mis compafieros
de universidad, y de las préacticas realizadas en centros educativos de educacion
primaria).
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Posteriormente, analicé como aprendia en estos contextos. Es decir, de qué forma
estaba aprendiendo. En las respuestas, obtuve diferentes acciones que estan
representadas principalmente con estas palabras: jugando, observando, experimentando,
practicando, escuchando, debatiendo y conversando. Ahora bien, el tamafio de cada
palabra también depende de como favorece mi aprendizaje o de la importancia que tiene
en mi aprendizaje (a mayor tamafio, una mayor incidencia en mi aprendizaje).

Finalmente, seleccioné la imagen de unas neuronas que ubique como fondo de mi
cartografia. Asi, procuraba mostrar mi aprendizaje como un todo interconectado e
integrado. Concretamente, valoré como todos los escenarios se retroalimentan los unos
de los otros. En realidad, es todo un engranaje de interacciones en movimiento constante
y retroalimentandose de forma continua las unas con las otras. De este modo, organicé
mi cartografia como un entramado entre personas, contextos y relaciones durante mi
aprendizaje. Por lo tanto, he puesto de relieve la existencia de una dilucion de fronteras
espacio-temporales durante mi aprendizaje. También, la real interconexion e integracion
del aprendizaje formal, el informal y el no formal.

La creacion de esta cartografia ha sido una estrategia practica de autoinvestigacion y de
autoconocimiento sobre como aprendi durante mi época universitaria (donde, cémo, con
quién y con qué). Asi, vamos avanzando sobre la importancia de mejorar la relacion
entre teoria, investigacion educativa y practica (Sancho-Gil et al.,, 2017).
Consecuentemente, desvelo la necesidad de transformar los muros del aula de la
universidad en ventanas al mundo para reforzar, expandir y contemplar lo que se
aprende dentro y fuera de los espacios institucionales universitarios (Sancho-Gil et al.,
2020). A modo de ejemplo, destaco la propuesta que tiene como planteamiento ir
transformando la cultura de ensefianza y aprendizaje en la Educacién Superior desde la
perspectiva DIY-Do it yourself (Mifio-Puigcercos et al., 2019).
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Para narrar mi trayectoria de aprendizaje en la universidad tengo que apelar a la memoria, ya
que han pasado 15 afos desde entonces, y esto “supone aludir a un proceso social en la que se
condensa historicidad, tiempo, espacio, relaciones sociales, poder, subjetividad, practicas
sociales, conflicto y, por supuesto, transformacién y permanencia” (Kuri, 2017).

Lo primero que me viene a la cabeza al pensar en mi época de estudiante de Bellas Artes, es el
olor de la facultad nada mas pasar la puerta de la entrada. La primera vez que entré en contacto
con el edificio fue el segundo dia de la semana de selectividad del 2005. Llegué una hora antes
del examen y me senté junto a mi compafiero de clase en el hall del edificio. Alli sentados,
repasando el temario de Historia del Arte, no podia dejar de mirar el interior de la facultad: sus
ladrillos de hormigdn industrial, los marcos rosas de sus puertas, la cuesta prolongada que
abarca dos paredes, los bancos, el suelo... No sabia lo que me depararia esta facultad, ni lo que
aprenderia en ella, pero habia algo que me gustaba. Puede que fuera el olor a aguarras y oleo o
la estructura cuadrada que tiene la planta del edificio, o puede que fueran las ganas de cambio,
de creerme mayor, como en las peliculas. Siempre he sido muy fan de las peliculas de
adolescentes americanos y, aun sabiendo que mi instituto de Gernika no era como el de las
peliculas, todavia me quedaba un poco de esperanza puesta en la universidad. La cultura
popular era una constante en mi vida y las referencias creaban un imaginario en torno a
diferentes lugares y momentos de la vida que siempre han sido interesantes de contrastar con
la realidad.

Recuerdo ver las taquillas de los pasillos de la facultad y gustarme esa idea de tener nuestro
pequeiio espacio para meter nuestros materiales y objetos. Al igual que en el instituto y el
colegio, seguia llevando una capeta y un amplio y gordo cuaderno para apuntar la teoria de las
asignaturas. En casa tenia un solo ordenador que compartia con mi hermano y mis trabajos los
hacia a caballo entre ese ordenador y la sala de ordenadores de la facultad, por lo que el
trabajar significaba hacerlo en zonas comunes y no personales como puede ser la habitacion
propia.

Las relaciones que estableci en esta etapa de mi vida fueron entre la gente de mi “contexto”
inmediato dentro de la facultad. Es decir, gente con la que compartia clase. Fui conociendo a la
gente de mi clase y, a medida que el primer curso iba adelante y tenia que pensar en la
especializacion, fuimos creando entre nosotras nuestro pequefio grupo. Esto me hace pensar
en la manera que tengo de relacionarme con la gente. Me doy cuenta que, muchas de las
relaciones que tengo se basan o vienen dadas desde mi trayectoria de aprendizaje. Es decir, los
lugares en los que encuentro amistades estan relacionados contextos educativos o formativos
(no es de extraiar, pues nunca terminamos de formarnos como personas, siempre estamos en
contante aprender), sea en el colegio, instituto, universidad, masters, cursos o trabajo. Esto me
hace ser critica conmigo misma ya que cuando entré en la universidad lo hice acompafiada de
mis compafieras de instituto (habiamos hecho el bachiller artistico), pero al estar en clases
distintas (me quedé solo con una de mis compafieras) deje de relacionarme tanto con ellas.

Puede que fuera por la falta de coincidir en un mismo espacio-tiempo juntas, por la pérdida del
contacto o intercambio de experiencias y conocimiento. Cuando menciono el intercambio de
conocimiento, quiero enfatizar en la importancia que esta relacién tiene en mi. A mi me gusta
mucho aprender, y a lo largo de mi trayectoria nunca me ha resultado dificil estudiar para
examenes o quedar con gente para hacer trabajos, y es en esta faceta donde mds he conectado
con la gente dentro de los contextos que creamos a lo largo de las experiencias de aprendizaje.
Me gustaba quedar a estudiar con mis compafieras de restauracién. El darnos tiempo para leer y
explicarnos lo que habiamos entendido y ponerlo en comun, creando un conocimiento en
conjunto. No me gustaban, en cambio, las preguntas atosigantes y competitivas de algunas de
mis otras compafieras: ¢ Has estudiado esto? ¢Has llegado a este punto? ¢ Qué has contestado a

50



esta pregunta?... me daba la impresién de no haber espacio al intercambio, siempre me parecia
mas un mondlogo que un didlogo. En muchas ocasiones, y dado el caridcter competitivo que
habia en la especializacion de restauracidén y conservacion de obras artisticas, también me dejaba
llevar por el rebafio. Es decir, si habia que hacer unas practicas, las hacia. Si mis companieras iban
a coger una asignatura en concreto, yo también lo hacia. Mi criterio de seleccionar mi propio
camino desaparecié dentro del grupo. Pienso que esto se debia al hecho de que me sentia muy a
gusto en el pequefio grupo que habiamos creado. Compartia el humor y el gusto musical de la
que se convirti6 en mi mejor amiga de la universidad. Eramos inseparables, pero su afan por
destacar y conseguir la atencién del profesorado para lograr practicas hizo que me replanteara
muchas cosas. Fue entonces cuando reparé en las relaciones pedagogicas y en cdmo estas
siempre habian estado presentes a lo largo de mis afios de estudiante, pero sobre todo en la
universidad. Gracias a darme cuenta de estas relaciones, fui eligiendo asignaturas mas afines a
mis ideas, principios e intuiciones.

Este es un hecho me hace pensar en algo que un docente de la ESO nos dijo sobre que a medida
que fuéramos avanzando en nuestra trayectoria de aprendizaje, los docentes con los que nos
encontrariamos dejarian de tratarnos de una manera personal. Sus palabras fueron:

“Nos os creais que en el instituto o en la universidad os van a tratar o conocer como aqui. Cuanto
mas avancéis, menos os llegardn a conocer y mas pasardn de vosotros”. Esta frase resoné mucho
en mi cabeza a lo largo de mi trayectoria, ya que mi impresion era bien distinta. Me parecia que
cuanto mas especifico era lo que estudiaba, mas personal era la relacion con el profesorado y por
tanto el aprendizaje que hacia. Cuando compartia mi opinidn con docentes de la facultad y veia
como asentian y me escuchaban, veia que la afirmacidn del profesor de secundaria, en mi caso,
era falsa. Siento que nunca he tenido reparos en dar mi opinién a los docentes que me han
impartido clases y que eso me ha permitido aprender de la asignaturay de mi misma.

En cuanto a la manera en la que pienso que aprendia, diria que era mediante la copia o
repeticion. Esta metodologia era aplicable a lo que veia a mi alrededor o a la manera de estudiar
para los exdmenes. Leia y luego me lo auto-explicaba en alto, o volvia a escribir de  una manera
resumida lo que tenia que aprender. Habia veces, sobre todo en secundaria, que cuando me
ponia a estudiar, habia algo que me hacia pensar en mi familia. En el sentido de la vida y la
muerte. En pensar donde estaria mi madre y si le pasaria algo antes de llegar a casa. Pienso que,
en esos momentos de mi vida, en los que tenia que aprender cosas que en un principio me
parecian inutiles y en las que veia que iba a contrarreloj, me embargaba un sentimiento de
incertidumbre, de miedo, de no saber para qué servia todo eso, si luego la vida era otra cosa.
Este sentimiento se ha ido disipando a lo largo de los afios, pero sin desaparecer del todo. No sé
si el estrés de la situacién jugaba un papel importante en este proceso o era conducida a ese
pensamiento por la pérdida temprana de mi padre. El murié cuando yo tenia 5 afios y pese a que
no tenga un recuerdo claro de él, he crecido (y en parte he completado mi trayectoria de
aprendizaje) a la sombra de su figura. Es decir, no sé si consciente o inconscientemente he
emulado la misma trayectoria de mi padre. Pienso en la posibilidad de haber necesitado llenar un
vacio, de cubrir esa ausencia de una manera intelectual, que logra que la falta se convierta en
acompainamiento. Cuando escribi un capitulo de mi tesis llamado “origen”, en el que a modo de
agradecimiento menciono a la personas o grupos clave en mi trayectoria de aprendizaje, no lo
mencioné y mi madre se dio cuenta de ello. Me pregunté: “éPor qué nos has mencionado a tu
padre?” Yo en ese momento no supe cémo decirle que la ausencia de su nombre para mi ya era
una manera de nombrarlo. Yo me preguntaba, ¢ Cémo se puede agradecer un vacio o una falta?
¢Como puedo nombrar y agradecer a alguien que nunca estuvo alli fisicamente, pero cuya
presencia me acompafid siempre? Nunca me habia abierto a hablar de estas cosas, o de él. Estoy
acostumbrada a tenerlo presente todos los dias, pero no a narrar la influencia que ha tenido en
mi trayectoria.
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Muchas veces me doy cuenta de que he aprendido cuando estoy haciendo algo totalmente
diferente y mecanico al mismo tiempo. Es en ese hacer, en el usar las manos, en ese plano
automatico y autdmata en el que pienso o reflexiono. Puede ser fregando, limpiando el jardin o
haciendo una trenza o pulsera. Son momentos en los que el estar fuera del contexto educativo
me ayuda a mirarme de otra manera. También es algo que me hace pensar en mi entorno
familiar. En las mujeres que me criaron y a las que veia tejer, coser, hacer punto... siempre con
algun hilo o alfiler colgando de sus vestidos o camisas. Y me doy cuenta de que yo me he
convertido en ellas. Que mi sobrina de 4 afios me mira igual que yo miraba a ellas.

Hemos estado todo el mes de julio juntas y nos lo hemos pasado entre hilos, haciendo pulseras,
creando paisajes sobre papel con los restos de los mismos. Por eso, cuando pienso en mi
aprendizaje de una manera visual lo veo como un telar, donde la trama da forma al espacio o
contexto que presta la urdimbre. En mi caso, tomo prestado la reformulacidon de la nocién de
contexto en términos de un despliegue de contexture (contextura) (Jornet y Roth, 2018 en Jornet
y Erstad (2018)), el cual da lugar a que las personas y los materiales cambien dentro de una
relacién constitutiva mutua. Es ahi donde Jornet y Erstad (lbid.) hacen una analogia con las
cuerdas y los hilos que las componen, donde todo lo discernible dentro de un contexto se junta
de tal modo que forma nuestras vidas particulares, identidades e historias. Es entonces cuando
entra en juego las caracteristicas intrinsecas de una persona y los acontecimientos o situaciones
que la rodea. En mi caso la responsabilidad y la observacién han marcado mi trayectoria de
aprendizaje. Desde pequeia he estado rodeada de gente mayor y debido a circunstancias
familiares me volvi responsable de mis propios procesos de aprendizaje.

Aprendia mediante la observacion de la gente que cuidaba de mi y de las relaciones que
credbamos. Empecé a trabajar pronto para pagarme los estudios y este hecho (el trabajar los
fines de semana de camarera) hizo que organizara las horas de trabajo y estudio de una manera
diferente a mis amigas que no trabajaban. Pero no sélo eso, gracias a trabajar desde tan joven en
el sector de la restauracion, generé un aprendizaje a partir de las relaciones interpersonales que
se dan en esos contextos.

Referencias Bibliograficas:

Jornet, A. y Erstad, O. (2018). From lerning contexts to learning lives: Studying learning (dis)
continuities from the perspective of the learners. Digital Education Review, 33, 1-25.

Kuri Pineda, E. (2017). La construccién social de la memoria en el espacio: una aproximacion
socioldgica. En Peninsula vol. XlIl, num. 1.
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Contrastando las referencias de imaginario
visual y experiencias ajenas
con el pedazo de realidad que vivia.

Las relaciones pedagdgicas dentro y fuera del aula
Relaciones interpersonales entre compaiieras De clase y docentes.

El trabajo manual, tactil y automatico como método para pensar en lo aprendido y
repensarme.

El estrés y sentimientos de incertidumbre que me hacen replantear el significado de “el estudiar para”.

La observacién de mi entorno y mi relacion con el mismo
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a reformulation of the notion of context in terms of unfolding contexture as part of
which persons and materials change in mutually constitutive relation (Jornet
& Roth, 2018). (...) context as rope (..) In a contexture (e.g. the rope) there is an
ensemble of threads, where everything that can be discerned as forming part of a context —
persons, materials- gets interwined in such a way so as to build up particular lives, identities,
and histories. (Jornet and Erstad, 2018, p.5)
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Transitos
Lugares comunes

Me viene al recuerdo haber caminado durante mi infancia por las
calles de un municipio donde escuchaba hablar gallego, asturiano,
acentos andaluces, extremefos.. hombres con ropa azul de faena
escondida bajo sus chaquetas que caminaban a cubrir sus puestos de
trabajo en las fabricas.. bordillos con los rebordes manchados de
azufre.. olores a quimicos como el amoniaco.. el constante sonido de
la emision de las chimeneas de la industria de Rontealde... El
Barakaldo donde he vivido era el resultado de afios de
industrializacion y cambios socioecondémicos muy bruscos entre
finales del siglo diecinueve hasta el comienzo del veinte. Durante
ese periodo, tal y como sefialaba el autor Gurrutxaga (2007), hubo
toda una serie de transformaciones que marcaron la realidad futura
de toda esta margen.

Uno de sus principales cambios fue consecuencia del aumentd tan
desproporcionado que experimentd su poblacién. La mayoria de las
personas migrantes desplazadas al municipio de Barakaldo,
procedieron inicialmente de provincias limitrofes castellanas para
después, durante las décadas de los cincuenta y sesenta, también
hacerlo de otras regiones espafiolas. Respecto a la economia de la
zona, se sostuvo principalmente gracias a la siderurgia y al sector
naval, asi como a toda una serie de empresas auxiliares que
surgieron para

dar soporte al desarrollo de los grandes complejos industriales.
Barakaldo poseia una estructura urbana con un centro destacado,
pero progresivamente, a medida que la poblacién avanzaba fue
desarrollandose hacia la periferia. El estilo de vida de sus
habitantes sobresalia por el sentido obrero-industrial y una idea
del trabajo como vocacion, ast como por los compromisos
comunitarios y la solidaridad entre sus vecinos. Toda la légica
politica e institucional de los gobiernos del municipio quedaba
condicionada a la hegemonia marcada por las grandes empresas
decididas a invertir en toda esta zona.

Después de todo este periodo de desarrollo econbmico que marcaba la
estabilidad y bienestar de toda esta poblacion, al municipio le
tocd realizar un dificil transito hacia lo que vino a denominarse
como la reconversion industrial. Este proceso de cambio que
comenzaba a repetirse en otras muchas zonas del Pais Vasco, supuso
que se eliminaran de forma acelerada una de las principales fuentes
de creacion de empleo como fue el sector industrial, y el pilar
basico sobre el que se sustentaba la arquitectura economica e
identitaria de toda una zona. Esta circunstancia, derivoé en un
nuevo periodo marcado por la crisis y la conflictividad social, en
el que toda una margen tuvo que aprender a aceptar el cambio hacia
una realidad distinta.

Recuerdo como el transito diario de casa a la escuela lo hice
observando como se iban desmantelando los grandes iconos de la
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modernidad de mi entorno, como fueron los edificios industriales de
la Naval de Sestao o los Altos Hornos de Vizcaya, entre otros.
Junto a aquellas transformaciones del paisaje que acompasaban a
este proceso reconversion del modelo productivo, se sucedieron
fuertes momentos de tension obrera y revuelta social que condujeron
a que dentro de las familias del entorno se vivieran momentos de
gran incertidumbre, mads aun cuando la Unica fuente de ingresos de
muchas de ellas provenia del unico miembro ligado laboralmente a
estas empresas.

La gente del entorno donde crecia miraba resignada el nuevo
horizonte, alejado profundamente de aquella época de certezas,
seguridad y oportunidades laborales que proporcionaba el anterior
modelo basado en la produccién industrial. La resistencia obrera,
los trabajadores en activo que pasaron a ser prejubilados, jovenes
que creian tener definido su futuro laboral al igual que lo
tuvieron sus padres, conforman algunos de los elementos de

la escena social. Una de las grandes consecuencias a las que derivo
estos cambios fue el gran aumento de las tasas de desempleo, algo a
lo que nadie podia llegar ni a imaginarse hace solamente unos afos
antes.

PE '
£ MUJEIRABAX

Figura 2. Voladura controlada de una de las chimeneas de Altos Hornos de Vizcaya
(M. Rivas, 1995) (fotografia izq. realizada por Ricky Davila).

Colectivo de mujeres de Altos Hornos de Vizcaya
manifestandose a favor de la industria de la zona (Vilela,
1993) (fotografia drcha. realizada por Roberto Pérez).

Después de un par de décadas después del impacto que tuvo la
eliminacion de casi el total del tejido industrial de la zona, la
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margen izquierda seguia sin recuperar la estabilidad que
proporcionaban los tiempos anteriores a la crisis. Todavia puedo
acordarme de como nuestros profesores en los centros de secundaria
nos explicaban que Barakaldo volveria a tener tantas opciones
laborales como las tuvo en un pasado, gracias en parte a los nuevos
proyectos comerciales que habia previsto desarrollar. Grandes
centros de ocio que

albergarian restaurantes, tiendas, cines, etc. y que favorecerian
el empleo de los vecinos del municipio. Esa esperanza de la que era
facil contagiarse, quedaba rapidamente oscurecida al mirar a la
cara de familiares y vecinos, todos ellos antiguos trabajadores de
las industrias, cuando les contdbamos que nuestro futuro como
margen izquierda vendria de la mano de empresas de comida rapida,
tiendas low-cost o empresas de ocio.

Como bien sefialaba Gurrutxaga (2007), el nacimiento de esta nueva
etapa “ya no depende de la industria pesada o de los barcos, sino
que vive de la economia de servicios, del trabajo flexible, de la
memoria de lo que fue y de un futuro que hay que erigir desde
soportes distintos a los que proporciond la gran industria
siderurgica o el sector naval” (p. 63). Una cultura obrero
industrial que ha pasado a sustituirse por el trabajo flexible, el
consumo y el individualismo que favorece toda la economia del ocio
y servicios. Un nuevo periodo que nos empujaba a tener que
adaptarnos a un modelo desarrollo cada vez mas nihilista y
capitalista, si cabe.

Encontrarme con la ensefanza

Haber crecido en un contexto como el que he descrito mas arriba me
hace preguntarme acerca de qué me llevo a decidirme por el ambito
de la educacion como opcion laboral, sin embargo, no puedo negar la
dificultad que

encierra poder encontrar una respuesta clara. EI hecho de no
existir antecedentes familiares que hubieran cursado estudios
superiores, suponia romper con una dinamica familiar y con la del
propio entorno, donde practicamente nadie contemplaba proseguir con
sus estudios mas allé del bachillerato. Tampoco hubo ningun
referente que ejerciera en profesiones vinculadas al cuidado o la
ensefianza, 1o que parece légico en un ambiente con tanta tradicidn
obrera como Barakaldo donde basicamente todas las opciones
laborales giraban en torno a los trabajos téecnicos y manuales. De
hecho, resultaba dificil encontrar en el barrio compafieros de la
edad que no tuvieran algun familiar relacionado a la industria
metaldrgica o naval de la zona.

La eleccidén que realicé por la profesion de maestro atendid, muy
posiblemente, a motivaciones inconscientes y poco razonadas en su
momento; sin embargo, en la busqueda de significados acerca de qué
fue 1o que me decantd por el ambito educativo, hubo pequefios
fragmentos biograficos a los que he ido atribuyendo un peso cada
vez mayor y que vendrian a justificar los motivos de mi eleccion.

Existe una escena paradigmatica de mi infancia que repetidamente me
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viene al recuerdo y que a las ocho de cada mafana contemplaba
camino de la escuela primaria; posiblemente, una situacién que fue
resultado por una parte de la ingenuidad y desinformacién que marcoé
en los anfos setenta y ochenta a los jévenes de mi entorno y por
otra, al incipiente transito hacia una época marcada por

la falta de seguridad y opciones laborales. “No Future” (No hay
futuro) era considerado como el emblema que mejor definia la falta
de expectativas de toda una generacidn de jovenes; muchos de ellos
ligados a movimientos de estilo contracultural como el Punk, con
una fuerte motivacioéon a la rebeldia, y que la crisis econémica
golped con dureza en toda la margen izquierda donde crecri.

Esa escena que me encontraba repetidamente cada mafiana, la conforma
alrededor de una veintena de personas, aun jovenes pero con
apariencia demacrada y enferma, que practicamente vagaban por las
calles de mi municipio camino posiblemente del unico lugar en el
dia donde podian recibir un poco de alivio a su adiccion. EIl
consumo de heroina durante los ochenta y el principio de los
noventa supuso un cruel refugio para muchos que no vetan ninguna
opcioén laboral ni posibilidad para crear un proyecto vital de
futuro. Un autobus del servicio vasco de salud se ubicaba desde
bien temprano en un lugar periférico del municipio para dispendiar
dosis de metadona a los drogodependientes que alli se acercaban.
Casualmente a espaldas de donde se encontraba dicho autobls se
erigia de forma ironica parte de la fabrica de la industria minera
ya inutilizada y que supuso el simbolo de la estabilidad de otros
tiempos.

1 “El “no futuro” punk remite a una forma de interpretacién de la
vivencia del tiempo en las sociedades occidentales, ante la cual el
mecanismo de perversion simbélica reacciona desvelando las
falsedades ocultadas en su mito del progreso.”(Porrah, 1990, p. 202).

59



Figura 3. Los 80, drogas, sida y punk en Euskal Herria. Escenas del
Documental de la ETB, 2008.

Todas esas mafianas tbhamos desde nuestro barrio a un colegio
publico que se encontraba aproximadamente a unos veinte minutos
caminando de nuestras casas. Un acto de aburrida rutina diaria.
Este camino lo soliamos realizar casi siempre, acompafiados por
algun adulto que movido por la desconfianza de que pudiera
pasarnos algo durante el trayecto, iba junto a nosotros hasta la
misma puerta de la escuela. Tanto a la ida como a la vuelta de
nuestro recorrido, estabamos obligados a cruzar dos tuneles,
bastante largos, sucios y llenos de pintadas, pocas veces
iluminados. Al final de cada uno de ellos, a sus costados, habia
pequefias parcelas de jardin con una especie de chimeneas donde
veiamos salir ocasionalmente parejas de drogadictos que acabarian
posiblemente de pincharse o de haber recogido algo escondido.

En las contadas ocasiones en las que nos dejaban ir por nuestra
cuenta solia empezar nuestro particular juego, no muy prudente por
otra parte, de insultar a los drogadictos que nos cruzabamos
cuando vetamos que estédbamos lo suficientemente lejos para que nho
pudieran ir tras nosotros. “jPutos yonkis!” solia ser la frase mas
ocurrente de uno de los chicos de nuestro grupo que esperaba con
ansia vociferarles cada vez que encontraba la oportunidad.
Personalmente no recuerdo haberles gritado nunca nada, aunque
siempre siguiera el juego al resto. Después de insultarles,
corriamos intentando escapar de ellos con una risa nerviosa que no
podiamos parar. Supongo que no era un acto muy inteligente por
nuestra parte, mas aun cuando sabiamos de antemano que en algun
otro momento de la semana nos cruzariamos de nuevo con ellos por
esos mismos tuneles.
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En cualquier caso, ese comportamiento se convirtidé en el juego de
un grupo de nifos de barrio que llevados por la opinidon general
que tenian sus adultos sobre los drogadictos, hacia que creciera
nuestro miedo y desprecio hacia ellos. Dentro de ese mismo sentir
general que se vertia sobre el drogodependiente, entraba tanto el
que robaba a punta de jeringuilla cuando sufria el sindrome de
abstinencia y no tenia dinero para comprar mas heroina, como
aquellos otros que actuaban de forma pacifica. A los ojos de unos
nifnos, conformaban simplemente esa especie de masa gris y
homogénea de

personas sin identidad, a la que generalmente nos ensefiaron a
apartar la mirada.

Afo tras afo, recorrimos ese mismo trayecto de casa a la escuela,
cruzandonos sistematicamente con el mismo grupo de
drogodependientes. Sin embargo, afio tras afo también pudimos
comprobar como algunos de ellos empezaban a verse progresivamente
mas deteriorados, con problemas para desplazarse y con rasgos
fisicos propios del deterioro por el sida. Del grupo inicial que
aproximadamente seria de veinte personas, pasaron a convertirse en
diecinueve, para después, al siguiente afio reducirse a dieciséis..
y asi sucesivamente hasta darnos cuenta un afio que solamente
quedaban unos pocos de ellos.

Figura 4. Fotografia de los tuneles de Lutxana-Barakaldo.
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Estos recuerdos me hacen pensar en qué injusta era nuestra mirada
hacia ellos. Ahora, en la edad adulta, me pongo a recordar a
algunas de estas personas, y me pregunto sobre sus proyectos de
vida posiblemente deshechos por la heroina, pero también en el
sufrimiento de sus familias y la gente que les rodeaba. Me
cuestiono también sobre nuestra responsabilidad como sociedad y en
como las circunstancias que nos tocan vivir puedan conducirnos a
asumir con tal fuerza comportamientos tan autodestructivos.

Los afectos que desprendian ese tipo de escenas infantiles
guardadas en mi recuerdo, creo que me despertaron la sensibilidad
hacia lo social. Mas aun, hablaria de como mi experiencia vital en
ese entorno me llevo a realizar un giro politico en lo personal
que me haria perseguir un mayor igualitarismo y cotas de justicia
social dentro de mi entorno, un posicionamiento que me Supuso
querer optar también en el plano profesional por elecciones que me
permitieran avanzar en el mismo sentido. En mi caso, desde la
educacién y desde los ultimos afios, en la formacion de futuras
maestras.

Un ambito que interpreto como un espacio para contribuir a
construir miradas mas sensibles e inclusivas hacia las necesidades
de los que mas lo necesitan y que cuestionen las fuerzas que
condicionan y limitan nuestra labor educadora en la época en que
VvVivimos.
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Aprendiendo a ser

Supongo que llegaba a mis estudios de magisterio por algo asi como
el azar, el esfuerzo personal y un sistema de becas publicas que
contribuydé costearme los estudios fuera de mi lugar de residencia.
Esto ultimo lo digo porque cuando en el 2003 comencé mi carrera,
solamente un 26.1% de los hijos de padres no cualificados (MECD,
2006) nos encontrabamos matriculados en la universidad, lo que
muestra la desigualdad de clases que encerraba nuestro sistema
académico en sus estratos mas altos.

Parece ldégico pensar que si el sistema de becas garantizaba la
oportunidad de todos para acceder a la universidad, debian haber
otro tipo de factores que cribasen la entrada para cursar estudios
superiores de mas jovenes crecidos entre la clase obrera. No
obstante, en mi caso particular, esa especie de techo de cristal
que existia para los hijos de familias trabajadoras no me impidié
que llevara a cabo la carrera de maestro. En cualquier caso, haber
tenido que cumplir con las exigencias académicas de una beca,
recuerdo haberlo vivido como una auténtica losa durante los afios
que me llevd cursar estos primeros estudios. En cierto sentido,
por tener que cursar todos aquellos afos de carrera con la
inquietud, malestar y miedo por perder esa ayuda econOomica que
hubiera hecho inviable haber continuado estudiando en otra
provincia.

Emprendi mis estudios movido por una cierta conciencia de clase
que movia mi aspiracioén por contribuir al cuidado, formacion y
acompafamiento de la infancia, asi como una suerte de deseo
salubrista por promover buenos habitos de vida entre mi futuro
alumnado. Una ambicidon que atribuyo en parte, al hecho de haber
crecido rodeado bajo una ridicula cantidad de heroina y
jeringuillas usadas por todo mi municipio, afiadido a vivir
encerrado en un entorno altamente industrializado como era la
margen izquierda. Si bien, este tipo de desarrollo industrial
intensivo trajo consigo toda una serie de beneficios economicos a
la zona, también redujo de manera notable la calidad de vida de
los que alli vivimos. En Barakaldo no hubo mas remedio que
convivir con el veneno, quimicos y contaminantes, todo ellos muy
perjudiciales para la salud. Los vecinos del barrio donde crect,
soltan pronunciar la expresiéon de que “aqui nunca huele bien”.
Cincuenta afos de exposicion a industrias quimicas no es algo que
pueda salir gratis ni en el plano medioambiental como tampoco en
la salud de los vecinos.

A finales de los afos ochenta, la OMS hacia publico un informe
donde expuso que la zona presentaba un “indice de enfermedades
cancerigenas y respiratorias mas elevado de Europa”. EI lindane,
coque, amonitaco, azufre.. todos ellos fueron algunos de los
quimicos con los necesariamente te veias forzado a convivir.
Todavia recuerdo la voz de nuestras mayores diciéndonos que no
podian colgar las medias a secar al exterior de las casas porque a
la mafiana siguiente aparecian con agujeros a causa de la lluvia
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acida. Los humos que emitian las chimeneas de Befesa hacia que los
arboles se quemaran, que las plantas de los maceteros murieran y
que incluso las farolas llegaran a quedar oxidadas. Es dificil aln
hoy, encontrar viviendas que tengan sus ventanas abiertas por las
noches para dormir, supongo que por Si acaso.

Esta clase de circunstancias bajo las que me tocaron crecer,
despertaron el deseo personal por querer que mi futuro alumnado
tomara una cierta conciencia critica acerca de como las
circunstancias personales, ambientales, sociales y politicas
afectan en el desarrollo de nuestra salud. Fueron esta clase de
posicionamientos los que hicieron decantarme por la
especializacioéon en educaciéon fisica dentro de mi formacidén como
maestro.

A los estudios de magisterio en la universidad del Pais Vasco,
llegaba con una cierta ansia por encontrar respuestas a los
posibles retos que me plantearia mi futura realidad profesional.
En ocasiones, la formacién de magisterio me proporcion6é algunas de
ellas. El transito por determinadas experiencias formativas puso a
mi disposicién un tipo de conocimiento principalmente técnico,
cortoplacista y alejado de mi propia experiencia personal. En
otras ocasiones, sin embargo, coincidi con personas que me
permitieron establecer otra clase de vinculo con el conocimiento.
Me refiero a las oportunidades en las se nos invitaba a explorar
cuestiones que iban mas alla del conocimiento declarativo de los
libros de texto y que nos abrian a la posibilidad de formularnos
nuevos iInterrogantes. Experiencias de aprendizaje que transcendian
los muros de la universidad y que me llevaron en alguna ocasién a
poder entablar una conversacién junto a mi padre sobre su
experiencia de escolaridad; pudiendo acercarme a la afectividad
que desprendia su relato acerca de cémo escuchaba junto a su
abuelo las emisiones de radio clandestinas emitidas en euskera
durante el franquismo. Experiencias de formacion que se alejaban
de la terquedad académica por querer desarrollar un conocimiento
disciplinario y que apostaban por favorecer otra clase de relacion
con saberes diversos.

Por aquél entonces compaginaba mis estudios con la préactica
intensiva del atletismo. Ese ambito deportivo que tanto peso ha
tenido en mis experiencias vitales y de aprendizaje en lo
personal, también me Ilevd a impartir clases de iniciacién al
deporte a un grupo escolares. Durante aquellas sesiones, mi
intencion era la de explorar otras formas de aproximarse a la
practica deportiva; y en la medida de posible alejarles de las
practicas fTisicas tan analiticas que soliamos trabajar en los
estudios de magisterio. El juego, la narracién, el cuento, la
mdsica.. y su vinculo con lo corporal intentaba que ocupase un
lugar importante durante aquellas tardes en las que soliamos
juntarnos. Mi intuicion me llevaba a querer construir una
experiencia mas global con aquellos escolares que comenzaban a
establecer su primera relaciéon con la practica deportiva y la
competicion. Construir espacios donde encontrasen nuevas
oportunidades para explorar sus posibilidades corporales, pero
también para poder expresarse libremente a través del movimiento,
durante al menos, ese periodo concreto del dia.
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En otro periodo, durante mi formacién universitaria, también
imparti clases de mantenimiento Fisico a mujeres dentro de las
antiguas escuelas de mi barrio. Una experiencia que ademas de
permitirme ganar algo de dinero durante la etapa universitaria, se
convirtio en un espacio de aprendizaje constante. Se trataba de un
grupo de personas diverso, con distintos grados de movilidad y
distintas experiencias con la actividad fisica. Cuando me
propusieron dirigir aquellas sesiones reconozco mis dudas por la
diferencia de edad que tenia respecto a ellas, sin embargo,
también reconozco que me llenaba de curiosidad afrontar una clase
de experiencia asi. Este periodo junto a ellas me permitié
explorar nuevos registros de ensefianza que debfan adecuarse a sus
necesidades fisicas y motivacionales. Una experiencia que me
permitidé pensar en el valor de la escucha y también sobre el
tiempo que requieren construir una relacion pedagogica con el
otro.

De ambas experiencias con grupos de edad tan diferentes, extraje
aprendizajes como la necesidad de establecer vinculos de relacion,
la necesidad de la confianza, el desprenderse del juicio y otras
cuestiones vinculadas a lo afectivo que los estudios de magisterio
era imposible que me ofrecieran.

Entiendo que al cursar cualquier tipo estudios, en mi caso de
educacion fisica, es inevitable construir nuevos imaginarios y
relatos en torno a la infancia, el cuerpo, el aprendizaje.. ahora,
con mayor perspectiva, echo en falta haber tenido la oportunidad
de romper con la familiaridad de las ficciones que traia
construidas sobre aquellas nociones. Creo que durante las
experiencias de formacidén no aprendi a tomar la suficiente
distancia sobre 1o que hactamos, de tal manera que
permitiera desestabilizar las certezas de algunas narrativas que
se convirtieron en hegeménicas durante la formacion.

Tras mi periodo de estudios en la escuela de magisterio senti la
inquietud personal por seguir profundizando en mas lecturas sobre
educacion, asi que opté por continuar con los estudios de
Psicopedagogia. Cursar esta carrera en la universidad publica
vasca suponia trasladarme a vivir a San Sebastian durante dos
afios, algo que econdémicamente no podia permitirmelo; por lo que la
alternativa se encontraba en la universidad nacional de educacion
a distancia (UNED). De la educacion a distancia me atrajo no solo
la posibilidad de desarrollar mis estudios desde mi propia
residencia, sino también la experiencia de vivir un modelo de
ensefianza distinto al exclusivamente presencial.

Parecia obvio pensar que muchas de los beneficios que traen
consigo la experiencia formativa en una universidad presencial, no
iba a poder conseguirlos dentro de un sistema de
formacion a distancia. No obstante, en la UNED fui descubriendo un
modelo de ensefianza que me permitid desarrollar otros aspectos
distintos de mi persona relacionados con la autonomia, la
disciplina, la constancia. Supuso explorar un modelo de
universidad que encajaba con mis necesidades personales,
académicas y motivacionales durante ese periodo concreto de mi
vida.
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La universidad a distancia en la que me matriculé, encerraba un
modelo de ensefianza basicamente tradicional, basado en el estudio
de manuales y en la evaluacion de tus conocimientos en los
periodos de examenes; sin embargo, he de reconocer que dentro de
esta universidad, encontré el compromiso personal con el estudio.
Supuso por otra parte, un tipo de aprendizaje solitario en muchos
momentos que te enfrentaba al reto de tener que abordar textos en
ocasiones complejos y que te exigian no cesar en el empefio por
comprender y profundizar en sus significados. De esa experiencia
académica intenté extraer algo mas, intentando profundizar mas
alld de las actividades que nos proponia el equipo docente y
estableciendo vinculos sobre cuestiones que transcendian los
manuales de estudio. Aun no estando tan desarrollados como en la
actualidad, atribuyo a los medios digitales un importante papel en
la posibilidad de seguir ampliando la informacidon que recogian
aquellos textos.

Dentro de la universidad a distancia descubria las posibilidades
de un modelo de ensefianza dual, donde se intercalaba tanto lo
presencial como lo digital. Si bien es cierto que el sistema
virtual de la universidad a distancia no te permitia establecer el
mismo tipo de vinculo personal como en la formacidn presencial,
las oportunidades para contactar con los tutores eran muchas, bien
a través de los foros virtuales o en las tutorias presenciales
dentro de los centros asociados. El contacto con compafieros y
profesorado se mantenia principalmente mediante los foros
virtuales, lo que sin duda nos requeria aprender a comportarnos y
a relacionarnos socialmente dentro de esos espacios digitales.

A pesar de haber coincidido con profesores “virtuales” que daban
calidez a los foros de cada asignatura, solia esperar con ansia
las tutorias presenciales donde podia compartir con mas compaferos
mis puntos de vista, dudas o incertidumbres. En los comienzos,
recuerdo como me llamaba la atencién coincidir en las tutorias con
gente tan diversa.

Personas siempre mas adultas que yo, que accedian a estudiar en la
universidad por primera vez, o que quiza estudiaban su segunda o
tercera carrera, o simplemente personas que encontraron el tiempo
libre necesario para profundizar en aquello que siempre habian
deseado estudiar cuando eran joévenes.

En mi sedimento identitario supongo que quedan los restos de haber
transitado por esta clase de experiencias formativas. Aun siendo
un periodo en el que la soledad del estudio llegaba a darme en
ocasiones un cierto vértigo, creo convencido que todas esas horas
en las que me he encontrado so6lo frente a aquellos textos han
contribuido decididamente a conformarme personalmente y prepararme
para afrontar la futura tarea profesional. Como también pienso que
lo ha hecho mi transito por la experiencia en aquellos foros
virtuales donde compartiamos, discutiamos y en definitiva,
aprendiamos los unos de los otros.
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Soy profesor de la unidad de Pedagogias Culturas de la Facultad de Bellas Artes de la
Universitat de Barcelona. Formo parte del grupo de investigacion consolidado Subjetividades,
Visualidades y Entornos Educativos Contempordneos- ESBRINA (2017 SGR 1248)
http://esbrina.eu/es/inicio/ y de la Red Universitaria de Investigacién e Innovacién Educativa -
REUNI+D (RED2018-102439-T): http://reunid.eu. Coordino el programa de doctorado en Artes
y Educacion. Ademas de mi actividad en la universidad colaboro con proyectos educativos -en
escuelas, museos y redes- que promueven y faciliten que todos los estudiantes encuentren su
lugar para aprender. Uno de mis intereses se vincula al cuestionamiento de las narrativas
coloniales sobre la infancia y la migracién. Ademds promuevo la utilizaciéon de métodos y
estrategias artisticas como parte de una onto-epistemologia en la educacién y la investigacion
que posibilitan otras maneras de narrar y relaciones basadas en la reciprocidad y la implicacion.
En la actualidad soy co-cordinador del proyecto TRAY-AP: Como aprenden los jovenes
universitarios (2020-2023), financiado por el programa nacional de investigacion.



http://esbrina.eu/es/inicio/
http://reunid.eu/

Un punto de partida para comenzar:
Qué dicen los estudiantes cuando se les pregunta coOmo aprenden

Hablar de mi trayectoria de aprendizaje no me parece a estas alturas relevante. No porque
sea una actividad que desmerezca, sino porque lo he hecho en varias ocasiones y ahora no
le veo mucho sentido el repetirlo. En todo caso dejo tres ideas clave:

-Entré en la universidad con un buen bagaje sobre como estudiar mas alla de la repeticion.

-Me encontré con profesores que, aunque era transmisores y pedian respuestas ‘textuales’
de libros y apuntes, promovian actividades paralelas, como participar en investigaciones o
comparar lecturas, que me abrieron otras posibilidades de aprender.

-Pero, sobre todo, estuve en la universidad en un contexto -el final de la dictadura- que
animaba a situarse en los margenes y autoorganizar el aprendizaje con otros colegas que
compartiamos la necesidad de: generar relatos criticos y alternativos -basados en lecturas
paralelas, a los que ofrecia el profesorado -sobre todo en los estudios de Psicologia- y
aplicar aquello que aprendiamos a las situaciones que viviamos dentro y fuera de la
universidad.

-Ademas, tanto La Laguna en los Comunes, como Barcelona en la especializacion en
Psicologia, eran lugares donde pasaban muchas cosas que abrian a perspectivas y mundos
que la universidad no contemplaba.

Hasta aqui algunos trazos de mi trayectoria de aprendizaje en la universidad que paso a
sintetizar en algunos ejes:

e es necesario tener en cuenta el contexto social y como se refleja en la universidad;
e hay que considerar el bagaje con el que uno llega a la universidad;

e hay experiencias que permiten experimentar modos de aprender que plantean
desafios y acomodos;

e Yy toda trayectoria muestra cruces entre el dentro y el fuera.

Pero lo que me interesa compartir ahora es coémo devino mi interés por el como aprendian
los estudiantes universitarios.

Hicimos la investigacion sobre ‘las zonas grises’ de los estudiantes (y los docentes) en la
Universidad porque caimos en la cuenta, después de terminar un curso y mientras
revisabamos los autoinformes de los estudiantes, que nos mostraron que no sabiamos lo
que lo estudiantes habian aprendido. Sobre este ‘hecho’ hicimos un proyecto de innovacion
docente® y escribimos algunos articulos” y presentaciones a congresos”.

? Hernandez-Hernandez, F., Sancho, J. M. y Fendler, R. (2015). Las zonas grises de estudiantes y
docentes como acontecimiento: Aprender de lo que nos perturba.

REIRE, Revista d’'Innovacio i Recerca en Educacio, 8 (2), 368-379. DOI:10.1344/reire2015.8.28226
* Zonas de invisibilidad en la evaluacién formativa del aprendizaje auténomo 2013PID-UB/001.
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Lo que aprendimos de este proceso de indagacién fue que la distincion entre aprender
(vinculado al saberse afectado) y aprendizaje (vinculado a la fantasia de la planificacion y la
medida) de la que habla Atkinson (2011) en Pedagogies against the state, se hacia patente
en los estudiantes (también en nosotros los docentes del grupo Indaga-t°), quienes
buscaban el acomodo a lo que se les plantea como inevitable. Pero que, cuando pueden
situarse en otras coordenadas evidencian fracturas, resistencias y puntos de fuga. La
nocion de zonas grises -de no saber- constituia también un lugar compartido entre ellas y
nosotras. Este primer acercamiento quedo suspendido e imagino que ha estado presente
en nuestras relaciones pedagdgicas.

El curso pasado entreabrimos otra puerta. Ante la necesidad de saber quiénes eras los
estudiantes, desde que ‘lugar’ comenzaban el curso -pues no podiamos acompafar en el
viaje del aprender sin saber como el ‘otro’ inicia su trayecto, en varias asignaturas de Bellas
Artes y de Educacion, iniciamos el recorrido con tres preguntas a los estudiantes: ¢ Qué te
preocupa? ¢Qué te interesa? ¢ Como aprendes?

Voy a tomar algunas de las respuestas a esta Ultima pregunta, para hacer un puente con lo
gue nos planteamos en la investigacion de TRAY-AP.

Pero antes un apunte. Con Ida Barbati, y usando el programa Thort, comenzamos a hacer
mapas visuales -desde cada asignatura- en los que aparecian referencias relacionadas a
cémo los estudiantes aprenden:

Sociologia

* Herraiz-Garcia, F. y Mifio-Puigcercés, R. (2015). Zonas de invisibilidad que emergen de las
relaciones pedagogicas. Compartiendo penumbras entre estudiantes y docentes. REIRE, Revista
d’'Innovacio i Recerca en Educacid, 8 (2), 343-356. DOI:10.1344/reire2015.8.28224

® Hernandez-Hernandez, F. y Fendler, R. (2013). What remains unseen: negotiating the grey areas of
collaborative learning in a course on arts-based research. INSEAEuropean Regional Congress. Tales
of Art and Curiosity. http://hdl.handle.net/2445/45264

® http://www.ub.edu/indagat/
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Como se puede intuir, lo que los estudiantes relacionan con su aprender se sale de lo que
disciplinas como la Psicologia y la Pedagogia sefalan y, se aproxima bastante a lo que
sefialaron los docentes que participaron en el proyecto APRENDO’: desde lo que me
afecta, desde la experiencia, equivocandose y desde el cuerpo. A lo que cada una de estas
tematizaciones remite no lo sabemos. Algo que seria importante explorar en TRAY-AP.

Todo lo anterior son las coordenadas de mi punto de partida para entrar en TRAY-AP. Al
cruzarlas aparecen puntos de contacto entre los estudiantes y mi trayectoria. Pero también
diferencias, focos que por entonces no sabia nombrar, como los afectos y el lugar del
cuerpo en el aprender. De todo esto también emerge que los estudiantes ‘saben’ sobre
como aprenden y dénde aprender. Una pregunta pendiente, si en algin momento
pensamos que puede tener sentido es como se aproximan a la pregunta qué es el
aprender/aprendizaje. Pero para todo esto hacemos la investigacion. ¢ O no?

"Hernandez y Hernandez, Fernando; Aberasturi Apraiz, Estibaliz; Sancho Gil, Juana M.; Correa
Gorospe, José M. (eds.) (2020). ¢ Como aprenden los docentes? Transitos entre cartografias,
experiencias, corporeidades y afectos. Barcelona: Octaedro.
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Fernando Herraiz-Garcia es profesor agregado en la facultad de Bellas Artes (Universidad de
Barcelona) en la Unidad de Pedagogias Culturales. Dentro del grado de Bellas Artes es profesor
de asignaturas como Antropologia y Sociologia del Arte, y Visualidades Contemporaneas. Por
otro lado, imparte docencia dentro del master oficial de Artes Visuales y Educacién, un enfoque
construccionista, y forma parte de la comisiéon académica del programa de doctorado de Artes y
Educacion dirigiendo tesis en este ambito. Interesado por tematicas en torno a la educacién, la
cultura visual, las artes visuales y los géneros, pertenece al grupo de investigacion
Subjetividades. Visualidades y entornos educativos contempordneos (Esbrina) donde ha venido
educativos a través de metodologias narrativas y visuales. Por otra parte, es coordinador del
Grupo de Innovacién Docente que favorece la Indagacién (Indaga-t) en el que ha participado en

proyectos y propuestas que reflexionan en torno a nuevas maneras de comprender las
relaciones pedagdgicas en la universidad.
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Licenciada en Bellas Artes (Accademia di Belle Arti di Bologna), Master en Ciencias Cognitiva y
Medios Interactivos (Universidad Pompeu Fabra) y Doctora en Tecnologias de la Informacién y
de la Comunicacién por la misma universidad. Actualmente es Profesora Lectora en el
Departamento de Artes Visuales y Disefio de la Facultad de Bellas Artes de la Universidad de
Barcelona. Miembro del grupo de investigacion ESBRINA — Subjetividades, visualidades y
entornos educativos contemporaneos.

He recibido mi doctorado en el ano 2016 por la Universidad Pompeu Fabra. Sucesivamente he
realizado un afio como investigadora postdoctoral en la misma universidad y 4 afios como
investigadora postdoctoral en la Universidad de Barcelona gracias a las becas beca Juan de la
Cierva Incorporacién y Juan de la Cierva Formacion.

Mis principales lineas de investigacion son la alfabetizacion digital critica, los métodos de
investigacién artisticos y centrados en la infancia, el disefio participativo y las pedagogias
STEAM.




Italo Calvino, en el libro Las Ciudades Invisibles habla de |a Ciudad de Leonia, donde sus habitantes
cada dia desean que todo lo que les rodea sea nuevo y diferente del dia anterior. Cémo aprendiz, en
el fondo, he sido un habitante de Leonia. Siempre me ha fascinado mucho lo que no sabia y siempre
me he cansado con relativa rapidez de lo que tendia a repetirse.

Siempre he necesitado moverme y habitar multiples contextos, proyectos e iniciativas a la vez. La
idea de pertenecer a Unico espacio/contexto y que esto tuviese que responder a todas mis
necesidades/deseos de aprender creo que nunca formad parte de mi. No buscaba integrar o
complementar saberes, sino, tal y cdmo refleja la cartografia buscaba hacer derivas, ir como un
flaneur a observar y aprender de lo diferente.

Puedo trazar evidencias de esto en mi recorrido pre-universitario. Mientras hacia un “Liceo
Scientifico” bastante estricto y elitista por obligacion familiar, por la tarde frecuentaba (en el orden):
un Ciclo de grado medio de disefio, los cursos nocturnos de dibujo y pintura del bachillerado
artistico, un grupo de teatro y era voluntaria en un centro para personas con discapacidades.
Preferia ser medio-outsider en multiples grupos que ser 100% integrante de uno.

Escoger la carrera fue bastante complejo. Me movi entre Medicina (por tradicidon familiar y porqué
me fascinaba el trabajo del psiquiatra con el cual hacia voluntariado), Antropologia, Filosofia,
Psicologia, Disefio, Sociologia y alguna mas. Finalmente, me decanté por Bellas Artes porqué me
daba la impresidn de que fuese la que me permitia tener mas margen de accion y espacios de
indefinicion.

La estructura de la Universidad de Bologna me permitié frecuentar la facultad y, al mismo tiempo,
colarme de oyente en multiples asignaturas random que me llamaban la atencién. En los dos afios
gue pasé alli estuve en paralelo colaborando con un teatro de un centro social okupado,
organizando fiestas para ONGs y acompafiando en largos paseos una chica autistica. En un
determinado momento, el espacio se me hizo pequefio y decidi irme de Erasmus a Barcelona. Aqui
también la universidad fue uno de los espacios que habité en paralelo a otros, a veces
incongruentes. Teniendo un pie, al mismo tiempo, en la produccién cultural, el arte-terapia, el ser VIJ
en fiestas, el volverme senderista y escaladora.

Este recorrido tiene un inevitable sabor postmoderno, un aroma a aprender liquido, a zapping
existencial, a tapeo. Es un aprender donde la curiosidad y la bldsqueda de lo nuevo y diferente hacen
mas que el saber hacia dénde voy cuando me desplazo.

En algun momento he fantaseado con la existencia de una sutil linea roja que uniese todos los
puntos y construyese una figura con sentido de mi trayectoria de aprendizaje. Pero, mirandola tal y
cémo se plasma en la figura, es mds bien un enredo de lineas rojas. Algunas zigzaguean, otras
proceden como espirales, otras construyen vectores que se retroalimentan y otras directamente no
van a parar en ningun lugar.

74



75



Judit Onses Segarra

Doctora en Artes y Educacion por la Universidad de Barcelona (2018). Licenciada en
Arquitectura Superior (2007) y Bellas Artes (2013). Actualmente es profesora Lectora Serra
Hunter en la Universidad de Girona y miembro del grupo de investigacién GREPAI (Universidad
de Girona). Coordina desde 2021 la NW29 de ECER (European Conference in Educational
Research, organizada por la European Educational Research Association [EERA]), sobre
Investigacion Artistica y Educativa. Sus lineas de investigacion y acciéon docente se basan en la
formacién inicial y continua del profesorado, asi como proyectos artisticos con comunidades. Su
objetivo es trabajar la Educacion Artistica para la transformacion social, desde una ontologia del
devenir, la investigacion postcualitativa y basada en las artes, y los nuevos materialismos.
Proponiendo experiencias de aprendizaje que performan la teoria y crean relacionalidades
entre los participantes y los tiempos, los espacios y las materias.







Elizabeth Pérez Izagirre

Soy profesora agregada del departamento de Didactica y Organizacion Escolar en la Facultad de
Educacion, Filosofia y Antropologia II. Mi formacion proviene del drea de la antropologia de la
educacién, con una marcada influencia transdisciplinar.

Mis temas de interés abarcan la etnografia y el aprendizaje en términos amplios, asi como el
aprendizaje a través de la lengua, la relaciéon entre docentes y profesorado y los modos de
aprendizaje en ambitos formales e informales, incluyendo el aprendizaje urbano y artistico.




Buscando mi sitio en la universidad... y en el mundo

Aprendi haciendo, probando, errando. Llegué a la universidad desde Bachiller y comencé la
Licenciatura en Medicina. Todo nuevo, muchos nombres, mucha informacién. Cada dia era
una explosion de informacion. No entendia para qué, no sabia por qué aprendia. Solo
memorizaba y memorizaba. Tres meses después de empezar, consideré que no podia seguir

aprendiendo anatomia. ¢Para qué memorizar las mas de 30 partes del fémur?

Anterior view Posterior view
Head g ~_—Head
Fovea capitis ——; f_jf_f__—— Fovea capitis
Greatertrodlanter/?",. w_rﬁ\ Greater trochanter
Neck ' ’ Neck

Intertrochanteric line Intertrochanteric crest
Lesser trochanter

Pectineal line

Lesser trochanter

Gluteal tuberosity

Linea aspera

Body of femur — | Body of femur

Medial epicondyle

Medial epimndyle#

kY,
Y '11:

Lateral BPEWHGNEN
Patellar groove

Lateral epicondyle

Intercondylar fossa

Lateral condyle
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Dejé abruptamente de estudiar con 18 afios. Pensé que iba a ser un total fracaso, pero resultd
no serlo. No sabia qué hacer. Después de varios cursos, aprendiendo fuera del ambito
universitario decidi estudiar Educacion Social. Sonaba bien. Creia que me podia ayudar a ser.
¢A ser qué? No lo sé. A ser mejor. A convivir mejor con el resto. Y si, me ayudo a cambiar la

perspectiva que tenia de muchas cosas.

Mientras estudiaba Educacion Social aprendia que hay ciertos grupos que estan marginados
en la sociedad. Hay una serie de colectivos que estaban desprotegidos. Pero las preguntas que
me surgian de ahi en adelante tenian que ver con las razones de las diferencias sociales, de las

desigualdades. ¢Por qué somos diferentes?, ;qué nos diferencia?

En toda esta parte del camino también aprendi que indudablemente, era una persona de
Ciencias Sociales y Letras. Las Ciencias “duras” dan una explicacion pero no se cuestionan
las razones de dicha explicacion. Las Ciencias Sociales tratan de comprender el por qué de

las cosas. ¢Por qué somos como somos? Eso queria aprender.

En Educacion Social me encontraba comoda, pero mi curiosidad no estaba satisfecha. Y me
planteé estudiar Antropologia Social y Cultural. ¢Encontraria alli mis respuestas? No lo
sabia, pero si que estaba segura de que comprenderia como se forma el otro, el diferente. Y,
por ende, como me formaba yo. Y eso necesitaba saber. Cémo yo me habia formado. Por qué
era yo como era, a qué patrones e intenciones respondian mis acciones. En definitiva,

necesitaba comprender cual era mi identidad.

La antropologia no hizo mas que generar en mi mas preguntas. Era una lucha por mi misma,
por mi propio aprendizaje. Necesitaba comprenderme. Las nuevas preguntas iban mas alla:
ya gque yo no podia entenderme a mi misma, necesitaba entender por qué nos relaciondbamos
como lo haciamos. En Educacién Social lo habia comprendido a pequefia escala, en
antropologia a media escala, las culturas. Y en aquel momento necesitaba saber cuéles eran
los origenes de los conflictos. ¢Por qué tenemos problemas? En aquel momento no lo
comprendia. Habia estudiado Antropologia Politica y me parecia extremadamente interesante

comprender las razones que les llevan a dos partes a mantener un conflicto.

Entonces, decidi estudiar fuera un master en relaciones internacionales. Esto respondia a dos
inquietudes internas. Una, la necesidad de conocer otras culturas. Para bien o para mal, elegi
Inglaterra. Y aprendi. Aprendi mucho. La segunda era conocer una nueva disciplina que

saciara mi curiosidad en aquel momento. Académicamente hablando, no puedo decir que

80



aprendiera mucho. A dia de hoy, no puedo recordar demasiadas teorias de las relaciones
internacionales. Para esto también habia una razén. En Inglaterra trabajé y fue duro. Me
emancipé y como todo proceso en el que se logran cotas de autonomia, fue satisfactorio pero
doloroso. Sin embargo, si que me llevé otras cosas. Por ejemplo, aprendi a escribir ensayos.
Sabia escribir en inglés, pero no ensayos. Y cursar dicho master me ayudd a hacerlo.

También profundicé en Bourdieu, un autor clave en las desigualdades sociales en la escuela.

Y me llevé a Bourdieu conmigo, de su mano fui hasta un proyecto de tesis que me ayudaron a
construir desde Donostia mientras yo aln seguia en Inglaterra. Construi un proyecto en el que
puse en practica mis tres aprendizajes mas relevantes: la educacion, la antropologia clasica y
las relaciones internacionales. El proyecto trataba sobre la marginacion de los Koori en el
sistema educativo. Los Koori son un grupo aborigen australiano que, como gran parte de la
poblacion indigena mundial, se encuentran en situacion de desigualdad con respecto a la
poblacion blanca. En el proyecto, trataba de problematizar el hecho de que fuera asi para

comprender por qué ocurria esto. Planteaba un trabajo etnografico en Australia.

Segui llevandome a Bourdieu y lo traje hasta mi tesis doctoral. Para la tesis solicité una beca
predoctoral y me la concedieron, no sin dificultades. El feedback recibido fue que una
estudiante no podia hacerle frente a un trabajo de campo antropolégico en Australia, pero al
haber recibido la financiacion, pensé que podria hacerlo. Sin embargo, me tocd vivir
momentos de crisis econdmica y un afio después de recibir la beca, decidi hacer el trabajo de
campo en el Pais VVasco. En términos econémicos, era un trabajo mucho menos costoso. ¢ Qué
estudiar, entonces? Le di unas cuantas vueltas y pensé que las desigualdades con base étnica
podian también existir en el Pais Vasco. Al fin y al cabo, no era extrafio escuchar en las
noticias que el alumnado inmigrante tenia peores resultados académicos en general y en
euskera en particular. Es asi como me decidi a explorar al alumnado inmigrante en el Pais

Vasco desde la perspectiva de la antropologia.

Y lo que encontré fue una explicacién del Otro. Pero no sélo el étnicamente distinto, sino el
hombre, la mujer, el que no rinde en la escuela, el que esta marginado en clase, al que

insultan por ser distinto, la nifia hipersexualizada, y muchos otros mas.
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Aunque he de reconocer que la mirada la puse sobre todo en la lengua. El euskera fue uno de
mis grandes focos: cOmo nos constituimos a favor de o en contra de la lengua. Y cOmo eso
puede estar étnicamente marcado: mientras que para la persona local el aprendizaje del
euskera estd naturalizado, para la nifia inmigrante no lo estd. Porque proviene de una creencia
arraigada. Si eso se debia a una influencia familiar o no transciende lo que aquella
investigacion descubrid. Pero me quedé en que somos como somos en funcion de nuestra

crianza.

Como se puede ver, no descubri algo demasiado innovador. Pero si que comprendi por mi
misma que aquello era asi. Ahora s6lo me falta comprenderlo en mi. Tengo toda la vida por

delante para hacerlo.
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¢COMO HA SIDO MI TRAYECTORIA DE
APRENDIZAJE EN LA UNIVERSIDAD COMO
ALUMNA?

Un hombre pasea entres sus manzanos limpiando la hojarasca, dejando respirar
al arbol que crece en la tierra. Encuentra una manzana Reineta y la mira
sorprendido, ya que los manzanos que cuida son de la variedad Golden. Piensa
en que alguien la habrd lanzado alli ya que en inicio parece la Unica respuesta a
encontrar algo que se encuentra en un lugar que no le corresponde, alguien ha
debido introducirla, lanzarla forzosamente a ese espacio desconocido para ella,
porque ese no parece ser su sistema. Sigue con su limpieza pausada, con sus
ramas y con la valoracion del proceso de sus manzanas. Mira asombrado a una
rama e identifica dos manzanas Reinetas que florecen en el arbol. Recompone la
historia y se da cuenta de que la manzana que habia encontrado pertenecia al
arbol, ha caido.

Pertenecen a ese lugar, son dos manzanas que solo son posibles si nacen alli pero
gue no parece que sea posible que estén, que sean. El hombre que es mi tio me
cuenta lo que le ha pasado, quiero ir a verlo, ées un injerto? Le digo. No, hace
muchos afios hubo alli un manzano de reinetas pero se pudrid y lo quité, dice él.
Tengo que ir a ver el lugar. Es verano y tengo rondando en la cabeza cual ha sido
mi trayectoria en la universidad como alumna. Vivir con la pregunta permite
generar multiples conexiones con diferentes anécdotas que ocurren en el dia a
dia, y la rareza de la reineta me seduce. Me seduce lo que aparece por inesperado
y la posibilidad de todo lo oculto de ese manzano que tiene para dar, a parte de
las manzanas Golden que se presume que tiene que concebir.

84



Pienso a menudo en mi época universitaria, en los espacios de creacién, en
los modos de hacer que encontraban siempre una comparaciéon con la
estructura predefinida del instituto. Quiza si el instituto hubiese sido de
otra forma esa ruptura tampoco me resonaria como algo destacable.

Solamente el organizarse auténomamente, unos horarios y saltar de un
aula a la otra, o pasar la tarde inmersa en un proyecto que no podia dejar
de modelar dice mucho del sentir de una experiencia universitaria
liberadora que te permitia ser. Pero esas sensaciones han aparecido afios
después, o han conformado en cierta medida los modos de hacer de
ahora, como desde el reposo, como desde algo que se germind entonces y
encuentra ahora su lugar.

Mandé la foto de la Reineta a un programa de radio que hablan de
agricultura. El comentarista dice que no es posible que una Reineta nazca
de un Manzano Golden, ironiza diciendo que es “un milagro”, dice que lo
quiere ver. Evidentemente la vida sigue su curso y mi tio ya se ha comido la
manzana. Ya no existe, ya no ha ocurrido, ya no puedo demostrar mas,
pero él dice que si, que tiene sabor de reineta. Aquel arbol que
desaparecio debe de esconderse bajo tierra, alguna raiz, algun anclaje a la
vida. Da un poco de miedo pensar cuanto podemos tener metido dentro,
de descontrolado, de lo que fue que te pertenece y que puede que no
desaparezca aunque se arranque. Aunque también puedo verlo como una
oportunidad de todo lo que me conforma en relacién, no importa que yo
sea una persona predestinada a generar ciertas evidencias, siempre
aparecera lo otro, quiza oculto, transformandome.

Creo que no aprendi casi nada de arte (ni de todo lo otro) en la
Universidad, pienso en asignaturas estancas y en ejercicios en los que
pude tener mas o menos fortuna. Creo que no entendi nada de concepto
general de lo que habia alli para mi, de las oportunidades que ofrecia
aquella estructura intelectual y socialmente, y me dediqué a entregar lo
gue tocaba en cada momento, en cada asignatura, en cada entrega.
Alumna en su rol que ejecuta frente a la tarea asignada, con buenas notas,
con ciertas destrezas, con pocas derivas, con pocos cuestionamientos y
menos sinergias.

Lo definiria como una etapa inmadura, demasiado unida a un trayecto
anterior demasiado escolarizante del que me costd descolgarme. Quiza el
hecho de vivir en casa de mis padres e ir y venir cada dia a la universidad
tuvo algo que ver.
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También es verdad que aunque veia a mis nuevos amigos en sus pisos de alquiler en Bilbao, en
aquel momento no lo vivia desde un deseo incumplido, a veces pienso que vivi una pubertad tardia.

Pero si que fue un detonante, un revulsivo que apuntaba en otra direccion, otro modo de hacer
posible, del que parece ser con conectaba con mi verdadero ser.

Afortunadamente mi vida personal fue una continuidad de mi vida universitaria (como es
inevitablemente la de todos). Me refiero a que segui creando, en relacion con la sensibilidad
estética del mundo, de mi persona al final, que me deja escribir estas palabras. Parecia que no
ocurria nada alli, pero estaba ocurriendo todo, un lugar al que mirar desde el que colocarse ahora
veinte afos después. Creo que haber ido a la universidad y mas especificamente haber cursado Bellas
Artes fue un punto de inflexién en mi vida y que aunque esa implosién no ocurriera en aquel presente
fue como una simiente a futuro.

Esta reflexion me permite pensar en mi labor docente actual, en esas personas que me miran de frente
en clase. Pienso en que su experiencia universitaria es un inicio de algo, un punto y aparte en muchos
sentidos de sus vidas. Por eso quiero intentar alejarme de las contundencias aunque no siempre es
facil, de esa idea totalitaria de que en mi asignatura existiese la verdad. Pienso en fijarme en las
oportunidades, en ver lo genuino que albergan las personas, y en abrir ventanas de posibilidades o por
lo menos apuntar hacia donde estan, luego cada uno tendra que decidir si abrirla o no, quiza hoy, quiza
mafiana, quiza dentro de veinte afios, como este texto que piensa en todos aquellos que me dejaron
seguir buscando, quiza viendo en aquella joven “algo” que podria florecer.

Cuidado con las raices escondidas, que de vez en cuando florecen, o mas cuidado todavia, ya que,
gue no florezcan no significa que no existan.
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Estudiante turbulenta

Actualmente soy profesora asociada en la facultad de Bellas Artes de la Universidad de Barcelona.
Imparto una asignatura optativa llamada Investigacién Basada en las Artes, un seminario en el Master de
Artes Visuales y Educacion y este afio, de manera un tanto extraordinaria, una asignatura de taller en el
ambito del dibujo contemporaneo. He creido conveniente inaugurar este relato haciendo alusién al lugar
donde trabajo, pues se trata de la misma institucion en la que cursé gran parte de mis estudios
universitarios. La facultad no ha cambiado tanto en los ultimos siete afios, asi que a menudo me asaltan
recuerdos de esa época. No se trata de grandes recuerdos miticos, de esos sobre los que el tiempo ha
aplicado una péatina de endulzamiento, mistificacion o idealizacién. Son més bien anécdotas y escenas
sucintas. Bajar a la maquina de cafés a comprar un chocolate —chocolate, si, porque el café sabia a
alcantarilla—; pasar por la taquilla, abarrotada, para recoger o dejar tal o cual material; sentir el
cosquilleo en la tripa, sentada en el suelo del pasillo junto a mis compafrieres, antes de realizar una
entrega; compartir el tabaco de liar en la puerta del Florensa; sentarme en silencio en el suelo del «pati
bonic» para unirme a una asamblea de estudiantes ya empezada. A menudo veo reflejadas estas escenas
en el aula, en los pasillos, en los alrededores de la facultad o en mis propies estudiantes.

En el curso 2014-2015, la asignatura optativa de Investigacion Basada en las Artes, que en aquel
entonces impartian Fernando Hernandez y Rachel Fendler (y que hoy imparto yo misma) nos dio la
oportunidad, a mi y a tres compafieres, Marina, Nando y Nico, de desarrollar una indagacion sobre
nuestra propia trayectoria en la universidad y los modos en los que esta se inscribia en un contexto
ulterior. A ese «contexto» —o0 contextura, puesto que no estaba delimitado por un espacio-tiempo
particular—, lo Ilamamos «capitalismo cognitivo», directamente afectades por la lectura de Theresa
Kauffman, una investigadora vinculada a los estudios de arte y cultura visual fuertemente influenciada
por el postmarxismo de Antonio Negri y Michael Hardt. Méas alla de teorizar sobre nuestra experiencia
universitaria a través de nociones empleadas con una cierta tendencia a la tosquedad e imprecision (era la
primera vez que manejabamos conceptos para pensar aspectos de la vida social), aquel ejercicio me
permitié descubrir otros planos de aprendizaje y experiencia que hasta el momento se habian visto
soslayados por un relato mucho mas poderoso: hacer buenos trabajos, aprobar con buena nota todas las
asignaturas, desarrollar un portfolio artistico, encontrar mi especialidad disciplinar y, en definitiva,
sacarme la carrera de Bellas Artes de forma meritoria.

Descubrir otros planos de experiencia, fue, en gran medida, fruto del intercambio con mis comparieres de
asignatura. Gracias a Nando oi hablar por primera vez de la Campafia Estatal por el Cierre de los CIE y el
Fin de las Deportaciones, de la que afios mas tarde formaria parte. También de los movimientos
antirracistas y contra las fronteras, de su intensa actividad politica y cultural y de su vinculo con
determinadas praxis artisticas, a las cuales le dedicaria, posteriormente, mi tesis doctoral. Nico me
descubrié un tipo de relacién con la facultad menos obsesionada por el juicio que pudieran recibir
nuestros trabajos —a fin de cuentas, no eran mas que simples ejercicios de clase— y de descubrir que
nuestras identidades y capacidades no se definian exclusivamente por eso. Finalmente, con Marina
pudimos poner en relacion nuestras experiencias de precariedad laboral, de machismo cotidiano y de
incertidumbre con respecto al futuro; malestares que minaban nuestro dia a dia, pero que habian sido en
parte opacados y relegados a un segundo plano por el trajin diario de nuestras obligaciones académicas y
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laborales. Compartir ese malestar nos permitid, posteriormente, adquirir herramientas colectivas criticas
gue nos sustrajeran de la angustia individual, como asambleas, sindicatos o procedimientos de
reclamacién y denuncia. Al proceso de dar cuenta de estos entrecruzamientos lo llamamos «Turbulent
Students» (estudiantes turbulentes), una abreviacion de la presentacién que realizamos en el marco de la
3rd Conference on Arts-Based Research and Artistic Research, celebrada en Porto a principios del afio
2015, cuyo titulo completo fue: “The experience of being at the University in turbulent times: learning
and doing Arts-Based Research”. Algunas trazas de esta trayectoria pueden leerse, en forma de
cartografia, por medio de este enlace: https://turbulent-students.hotglue.me/

No son recuerdos que me caigan encima y me inunden de una nostalgia retroutdpica, sino que mas bien
me tocan de costado, de tU a td, generando una breve yuxtaposicion temporal, una irrupcion transitoria en
el ritmo diario de las clases que me devuelve una imagen de la institucion en la que me formé y en la que
hoy trabajo, del colectivo de estudiantes, de sus multiples trayectorias inasibles a la mirada docente y de
mi misma.
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Rememoro el pasado como estudiante universitaria y tengo la sensacién que durante los cuatro
afios que durd la carrera redescubri una forma nueva de percibir mi propio modo de aprender, mas
pausado, con una busqueda algo solitaria y auténoma donde las breves premisas de los docentes eran
suficientes para comenzar a trabajar. Digo redescubrir porque al principio del aprendizaje escolar, en
primaria, si tengo el recuerdo de aprender con muchisima autonomia y sin tener la necesidad de
memorizar, trabajando por proyectos que debia afrontar con la ayuda de los/las compafieros/as de
clase. Sin embargo, en secundaria la ténica de clase era escuchar al profesor, tomar apuntes, hacer
esquemas, memorizar y reproducir en el examen el discurso del docente sin apenas cuestionar ni dar tu
propia opinion sobre lo que se suponia que aprendias. Acaso para ello emplea el concepto de “rol
pedagdgico bulimico tan perverso y tan eficaz para embotar los sentidos y desarrollar lo opuesto a la
pasién por el aprendizaje”. (Acaso,2013, p.30). Venia de cuatro afios sumergida en una forma de
estudio algo encorsetado, con un ritmo acelerado y “bulimico”. Pero al aterrizar en la Facultad de Bellas
Artes de Barcelona el tiempo se ralentizd, he de decir que me influyéd mucho estar fuera fisicamente de
mi cotidianidad, lejos de las ataduras o compromisos familiares y con la sensacién de comenzar de
nuevo en un lugar afin a mi modo de ser. Estaba ante un cambio de escenario que influencid
directamente en mi proceso de aprendizaje. Una oportunidad de reinventar o de escucharme a mi
misma sin ser la hija, la nieta o la amiga de nadie, en un contexto nuevo por descubrir y situar mi propio
ser. Comencé a ser consciente de que el camino aln estaba sin trazar y que la universidad me ofrecia un
lugar donde buscar mis modos de hacer. Cada asignatura era una prueba de auto superacion donde la
busqueda de la identidad artistica estaba presente. Nuevas lecturas, referentes artisticos,
procedimientos técnicos y conceptuales inundaban mi dia a dia sin mas obligacién que el de
alimentarme bien, dormir bien, ir a todas las clases y luego por las tardes continuar trabajando en los
proyectos que nos mandaban, creando una rutina de trabajo sin pausa donde el disfrute, el didlogo
interior y las conversaciones con el profesorado y con los compaiieros de clase iban enriqueciendo el
proceso vivencial. Fue impactante descubrir metodologias que ayudaban a comenzar un proyecto,
artistas contempordneos que cuestionaban los modos de hacer, la interdisciplinariedad abria nuevas
formas de proceder.

Comencé la carrera en 1996 y la acabé en el 2000, aun la tecnologia no habia irrumpido con fuerza y el
proceso de Bolonia aun estaba por llegar, en consecuencia, las asignaturas eran anuales y no tenias la
sensacion de tener que acabar rdpidamente la materia y comenzar con una nueva sin asimilar los
procesos y conocimientos del anterior. El disponer de tiempo fue mi mayor regalo y encontrarme con
un profesorado joven y con ganas de aprender, ilusionado y con nuevos planteamientos metodoldgicos
enriquecié muchisimo mi paso por la facultad.

El proceso de aprendizaje no siempre ocurre en el momento en el que el profesorado esta intentando
transmitirlo, se necesita tiempo de asimilacidon y a veces a los afos eres capaz de conectar ideas y
procesos mentales que te llevan a comprender las cosas desde otro lugar o simplemente tus
circunstancias de vida cambian y te colocan en otra comprensidn de las cosas. El aprendizaje es “algo en
permanente construccién en vez de algo cerrado, como algo blando en vez de como algo rigido, como
algo que se construye entre todos en vez de como algo que construye solo el docente...” (Acaso,2013,
p.38) Estamos constantemente en un proceso de aprendizaje que nunca acaba y que asocio con el
rizoma. Deleuze y Guattari (2013) comprenden el concepto de rizoma cdmo una meseta:
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Una meseta no estd ni al principio ni al final, siempre estd en el medio. Un rizoma esta hecho de mesetas.
Gregori Bateson emplea la palabra meseta(panteaul) para designar algo muy especial: una regidn continua
de intensidades, que vibra sobre si misma, y que se desarrolla evitando cualquier orientacidon hacia un
punto culminante o hacia un fin exterior. (2013, p.49)

Cuando me propongo enumerar conceptos que creo que han sido favorables en mi proceso de
aprendizaje surgen palabras como calma, afecto, tiempo, autonomia, escucha, vulnerabilidad,
compartir, vivencias corporeizadas, la cotidianidad como fuente de aprendizaje, el silencio,
conversaciones internas con una misma, cuestionar e indagar en la identidad propia, hablar a través de
las imdgenes, generar conexiones matéricas con cuestiones filosdficas, vivencias personales que se
reflejan en la busqueda de materiales, procesos, conceptos, identidades...

Siento el aprendizaje como una constante que nunca me abandona, cada fase de vida transforma mi
proceso de aprendizaje. El aprendizaje surge cuando intento analizar mis propias vivencias, y no solo
vivencias sino deseos y emociones que habitan en mis pensamientos y que afloran cuando estoy en una
situacién extrema o de cambio, donde tengo que escoger o darle un sentido o forma a lo que estoy
viviendo. Corroboro con los autores Biesta, Field, Goolson, Hodkinson y Macleod (2008) que al igual que
el aprendizaje puede conducir a cambios significativos en la vida de las personas los principales eventos
que cambian la vida a menudo desencadenan el aprendizaje, es decir, que cuando las personas pasan
por procesos vivenciales importantes de cambio a menuda se presenta la necesidad de aprender. En
ese mismo articulo encuentro muy sugerente el concepto de “aprendizaje narrativo” donde exponen
que la narracién de la vida no es solo el resultado del aprendizaje, sino que también se ve como un
“lugar” para el aprendizaje biografico. Jornet y Erstad (2018) refuerzan la idea de la vida cotidiana como
una dimension pedagdgica que va creciendo de forma trasversal en vez de como un cruce. Esta idea de
transversalidad, aporta e implica aspectos cotidianos como el humor, la sorpresa u otros aspectos
afectivos de la vida. Coincido con los autores que lo cotidiano irrumpe y debe estar implicado con el
proceso de aprendizaje y que en ese contexto lo afectivo influye enormemente.

Mi experiencia de vida estd estrechamente conectada con mi proceso de aprendizaje, en aquellos afos
como estudiante universitaria lo que sucedia en la facultad y fuera de ella eran igual de importantes. En
aquel entonces compartia piso con dos amigas actrices y esta convivencia afecté el modo de observar
mi propio trabajo, un contexto alimentaba al otro y viceversa. En este sentido coincido con Jornet y
Erstad (2008) cuando citan a Wiig, Silseth y Erstad, (2016) que las experiencias previas de la vida
cotidiana pueden aplicarse y ser importantes para el aprendizaje en las aulas y que las experiencias
vividas y las historias se convierten en las unidades analiticas adecuadas que marcan y puntuan vidas,
de modo que las biografias se pueden recopilar y contar en el aula enriqueciendo el didlogo vy la
memoria colectiva.

La imagen que construyo al rememorar mi trayectoria de aprendizaje surge al observar fotografias de
piezas o trabajos realizados en mi época de estudiante. El encuadre escogido por mi cdmara se instala
en una mirada remarcada en un rectangulo negro, hurgo en la memoria, la revivo y no puedo evitar
construir una nueva concepcion de lo ocurrido, desenfoco la mirada para volver a enfocarla e mirarme
en el reflejo de mis ojos de esa época de estudiante que anoro de vez en cuando, que olvido a menudo
y que me recuerda lo fragil que puede resultar la memoria. Joan Fontcuberta (2017) rememora que en

n u

esta sociedad “hipermoderna” “el individuo se instala en un presente en cambio constante, un presente
gue conlleva la abolicidon de lo pasado, por fugaz, y de lo venidero, por inimaginable, y que por tanto

acarrea la pérdida de la conciencia histérica y el descrédito del futuro” (p.21). Esto que menciona
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Fontcuberta me alude la importancia que adquiere el tener presente lo vivido para construir un futuro
gue no olvide lo que fuimos y de donde venimos.

La siguiente pieza escogida “Bakardadea” (2001) realizada en un momento de soledad, busqueda y
reafirmacion, actualmente me conecta con mi concepto de aprendizaje y la necesidad de desaprender
para volver a reaprender que habita en mi. Conectar, desconectar y reconectar de nuevo con un
aprendizaje que va unido a las vivencias corporizadas que voy acumulando como un montoncito de
tierra en el asfalto que afiora volver a su origen. La tierra que contiene la maceta es vertida en el suelo
como si renegara de mis raices (lo aprendido) o como si quisiera volver de nuevo desde otro lugar a
ellas (lo desaprendido) saliendo del recipiente que deja de contener para reaprender lo vivido. A través
de esta metafora que construyo a raiz de observar y fotografiar una pieza que ya tiene mas de 20 afios,
me permite pensar en la importancia que adquiere en nuestro aprendizaje la conciencia de lo que
sabemos y no sabemos, ambos conceptos deberian convivir en un mismo territorio (o tierra vertida)
donde es significativo aprender a no saber. En palabras de Garcés (2021):

...el saber esta vivo cuando incorpora la conciencia de lo que no sabe. Por otro lado, el pliegue de la
conciencia se abre alli donde se separan un adentro y un afuera que existian, donde se encuentran y se
separan lo que sabemos y lo que no sabemos (...) Para aprender a pensar, por lo tanto, hay que aprender a
no saber (p.104).
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Instalacién “Bakardadea” (2001) realizada en la Facultad de Bellas Artes de la UB cuando era estudiante de doctorado.
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Una estudiante universitaria de hace 50 aiios

Si, llegue a la Universidad a estudiar Filosofia y Letras (Psicologia) hace 50 afios. Los estudiantes de
entonces éramos muy diferentes de los de ahora, aunque compartiésemos algunos rasgos. Ni mejores
ni peores, diferentes. Lo que si teniamos era un entorno social, politico, cultural y tecnoldgico
totalmente diferente. Y, en conjunto, claramente peor.

Yo fui una de las primeras generaciones que pudieron asistir presencialmente a las clases a pesar de
trabajar a tiempo completo. La Ley General de Educacién de 1970, posibilitd la apertura de cursos
nocturnos. Anteriormente, muchos tuvieron que estudiar como estudiantes “libres”, es decir, por su
cuenta presentandose solo a los exdmenes finales. Nosotras y nosotros trabajabamos durante el dia, en
mi curso la mayoria como docentes, y asistiamos a clase de lunes a viernes de 7 a 10 y los sdbados de 4
a 7. iNo teniamos tiempo de aburrirnos! Lo que me faltaba era tiempo para leer, estudiar, pensar...

IM

Llegué a la Universidad siendo “profesional”. Habia comenzado a trabajar como “maestra nacional” y
mi experiencia con un grupo de parvulos en una escuela rural aumento, si cabe, mis ganas de aprender,
mi curiosidad, mis expectativas, la certeza de miignorancia, las ganas de mejorar, mi compromiso....
Me encontraba en la escuela con situaciones que no entendia -una nifia que escribia en espejo, al final
descubri que era una zurda contrariada; nifios y nifias con distintos ritmos de aprendizaje; una nifia con
sindrome de Down.... Nunca me habia hablado nadie de estos temas. iTodo avivaba mis ganas de
aprender! Asi que mi aprendizaje en la Universidad encontraba su sustento en mi conciencia de no-
saber. Algo que no me ha abandonado. Mi forma de aprender, como ya he expresado (Sancho-Gil,
Correa-Gorospe, Ochoa-Aizpurua. & Domingo-Coscollola, 2020) siempre ha sido observar,
preguntarme, preguntar, buscar informacidn, darle sentido. También he aprendido a aprender “por
exceso” y “por defecto”, cuando siento que me acerco a aquello que busco y me entusiasmo y cuanto
las situaciones no me estimulan. En este caso, me pregunto por qué y ahi también aprendo.

Lei, ahora no recuerdo dénde, que no somos nosotros los que elaboramos nuestros pensamientos, que
son los pensamientos de otros los que lo hacen. Yo, como otras muchas personas, tuvimos la suerte de
poder cuestionar nuestros pensamientos y, sobre todo, los de quienes nos circundaban en una
dictadura como la franquista. Algo que me sigue siendo d gran ayuda en el mundo actual. Entonces,
disentir podia conducirte incluso a la carcel, pero también nos invitada a rebelarnos a algunos. El
ambiente cultural y social no era brillante, pero, por fortuna, tenia acceso a libros (a los que se permitia
vender o sacar de la biblioteca -a veces toda una proeza, menos mal que ya pude comenzar a viajar al
extranjero y ampliar las lecturas), podia ir a cine, al teatro, habiamos comenzado a asistir a conciertos
de grupos emergentes...... Todo era para mi una fuente de aprendizaje.

En la Universidad habia dos partes. La de las clases, todas expositivas desde luego, sus apuntes, pocas
recomendaciones de lectura de libros y los correspondientes examenes, y los de la vida universitaria. En
los dos primeros afos, pude dedicar poco tiempo a esta parte de la vida. Con todo, teniamos tertulias,
discusiones, intercambios. Organizabamos asambleas y protestas (de hecho, solo el primero de los 5
anos que estuve en la Universidad (1970-1975) terminamos el curso completo, en el resto sufrimos
cierres mas o menos largos). A partir del tercer afio, que pasé a trabajar media jornada eir a la
Universidad por la mafiana, haciamos trabajos en grupo, organizamos grupos de estudios y publicamos
una revista. iEl aprendizaje era un caudal! jLas preguntas nunca se acababan! jSiguen fluyendo!
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Pero como ahora, también habia compafieros y comparieras que parecian solo interesados en el titulo.
Me recuerdo en una conversacién sobre ese tema diciendo: “Yo podria una mesa a la entrada de la
Universidad para que se apuntasen los que solo les interesa un titulo. El resto entrariamos a clase y
profundizariamos en todo aquello, que es casi todo, que no sabemos”. A lo largo de mi vida como
docente, a veces he tenido ganas de plantearselo a algunos estudiantes.

El acceso a la informacion no era facil. Las bibliotecas distaban de estar bien dotadas y accesibles, pero
fueron mejorando. Comenzamos a entregar los pocos trabajos elaborados escritos a maquina. jSi
alguien copiaba algo, tenia que hacerlo de un texto! No habia jcorta y pega! Quien sabe, quizas la
informacién se retenia mas, o no, porque de nada sirve si no le damos sentido. No accedi a una base de
datos digital hasta finales de la década de 1970, cuando cursé un master en la Universidad de Londres.

Teniamos mas escasez que exceso de informacidn. Aunque las clases, eran practicamente como
muchas de ahora, transmision de informacidn descontextualizada, sin reconocimiento de autoriay a
menudo sin contraste de fuentes y evidencias.

Y como ahora, aprendia a lo largo, lo ancho y lo profundo de la vida, sin poder separar escenarios,
interacciones y momentos. Asi que, en mi docencia, siempre he intentado tener en cuenta las
experiencias de vida y aprendizaje del alumnado.

En definitiva, para mi, aprendemos de todo y con todo, siempre que dispongamos de un minimo de
concentracion, un contexto que nos permita dedicarnos -por dificil que sea, y una gran conciencia de
no-saber.
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Aprender en intra-accion. Un relato a 3 voces.

Pensar a tres voces es también un modo de aprender. Escribirlo, hacerlo palpable, materializar nuestra
intra-accién (Barad, 2007) es una forma de encarnar la multiplicidad de experiencias que se cruzan en
las trayectorias de aprendizaje. Aun y los distintos espacios educativos tanto formales e informales que
hemos habitado, las tres somos doctorandas del programa de Artes y Educacién de la Universidad de
Barcelona. Justamente es alli donde nuestros caminos se han encontrado. Justamente es desde alli que
nuestras voces intersectan, haciendo resonancias entre pasado-presente-futuro. Hablamos desde este
espacio-tiempo, desde un momento de interrupcidn dentro del devenir (Massumi, 1995) que nos
conecta y nos desconecta, abogando al ensamblaje que es el aprender. Hablamos, también, desde un
nosotras que es mas que la suma de nuestras tres subjetividades y que nos recuerda la importancia de
vivir en compafiia. Y es que, como dice Sara Ahmed (2005), no podemos pensar sin las otras que nos
acompafan: colegas, docentes, autoras, materias. Evidenciarlo es también una posicion ética y razén
por la cual plantear una trayectoria a tres voces donde se exploran escenarios comunes y disidentes.
Trayectoria que aglutina no solo una conversacidn presente y persistente, sino también aquellas que ya
hace afios que se vienen sucediendo y que nos unen en la curiosidad: ¢Qué significa aprender? O, mas
bien, ¢Qué hace el aprender?

Creemos que no podemos hablar del aprender sin hacer referencia a aquellos eventos que a lo largo de
nuestra trayectoria nos transforman, nos desplazan. Eventos que, constituidos por intra-acciones de
fuerzas, marcan actualizaciones en el transcurso del devenir (Stagoll, 2010). Aquellos a los que Dennis
Atkinson (2009) entiende como detonantes de aprender real, o que Anna Hickey-Moody (2016) y
Beatriz Revelles-Benavente (2017) definen en las pedagogias afectivas. Eventos, pues, que permiten un
cuestionamiento en la manera de entender nuestra manera de hacer, pensar, sentir y relacionarnos con
el mundo. Ese evento que no siempre tiene un lugar concreto (un aula, una asignatura, un profesor...),
ni tampoco un tiempo definido. Confluye entre distintos espacios, temporalidades y relaciones. Se gesta
en la intensidad, en el proceso. Se materializa en aquel “darse cuenta”.

Habiendo vivido en un sistema educativo encarado hacia la transferencia de conocimientos, hablar del
aprender desde estas perspectivas nos permite comprender la importancia de tener experiencias
educativas que van mas alla del curriculo. Que subvierten aquellas fuerzas que estan convirtiendo las
instituciones educativas en “fabricas de la desimaginacién” (Giroux, 2015, p. 13). Experiencias que no
dividen el afuera y el adentro, sino que son afectivas: el afuera esta tan dentro como los contenidos tan
enredados con el mundo. Con aquello que nos mueve y nos transforma. Esto nos evoca a la experiencia
del mdster en Artes Visuales y Educacion de la Universidad de Barcelona que, aun en distintos tiempos,
atravesamos las tres. Master que sigue resonando en nuestras tesis doctorales, casi como un rizoma,
generando nuevos pliegues, nuevos aprendizajes. En un intento de memoria generativa, encontramos
en esa experiencia un lugar donde los muros de la universidad se expandian. En cada sesidn, en cada
seminario, aparecia un desplazamiento. Y aunque no siempre era posible verbalizar lo que sucedia,
sentiamos esas brechas abriéndose. Era justo ahi, en esa experiencia corporal, dénde empezamos a
entender donde nace el aprender: en el movimiento, mds que en la fijacion. Y de nuevo, en el
movimiento en compafiia, generando lazos desde los cudles “cultivar la relacion en la construccion de
conocimiento colectivo y responsable sin negar la disidencia” (Puig de la Bellacasa, 2012, p.205).

Una compaiia, pues, que sigue funcionando a dia de hoy, en el transcurso del doctorado. Como
escribimos una vez (Corredera-Cabeza et Al., 2019), esta nos permite establecer no solo lazos practicos
sino también afectivos. Vinculos que son una estrategia politica de resistencia y de cuidado, que nos
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hacen abrazar nuestra vulnerabilidad e interdependencia mientras intentamos poner en practica
formas alternativas de aprender y relacionarnos en y con la academia. Y es que, siendo de aquellas
primeras generaciones formadas dentro del Plan Bolonia, desde nuestros inicios en la universidad
hemos percibido las multiples problematicas que derivan de dicha reforma. Entre ellas, como las
facultades son impactadas por los procesos de neo-liberalizacién (Sanchez de Serdio, 2015). En un
contexto en el que las personas se tornan nimeros y cuentas, en un momento en el que nos estamos
formando como investigadoras, queremos buscar otras formas de estar, sentir, pensar y, en definitiva,
habitar la universidad y el mundo. Creemos que el programa de doctorado del que formamos parte nos
posibilita sumergirnos en un espacio-tiempo alternativo a la légica sistémica de la academia. Nos
permite desafiar, en cierto modo, las légicas individualistas al, como dice Marina Garcés (2020),
aprender a vivir juntas y aprender juntas a vivir.

Si bien seguimos cumpliendo con las exigencias que demanda el sistema violento y deshidratante en el
que estamos inscritas, también concebimos como acto de responsabilidad politica y afectiva buscar las
aperturas de las practicas colaborativas. Asi, el aprender se vuelve un aprender-con. Asi, también
pensamos-con, vivimos-con, sentimos-con. Construimos-con y con ello generamos otros
desplazamientos, otras intra-acciones que nos permiten seguir haciéndonos cuestionamientos criticos
sobre aquello nos atafie y nos afecta. Explorando capacidades de agencia para transformar, quizds a
nivel micro-politico, nuestra trayectoria por la academia. Siguiendo a Judith Butler (2017), aunque esto
no tiene por qué cambiar la totalidad del mundo, este no puede transformarse sin estas acciones. Es
justamente esto lo que creemos que hace el aprender: generar eventos que, afectivos, permiten
transformar(nos)-con. Hacerlo palpable, materializarlo en este texto, nos posibilita bifurcar por un
instante el devenir y “darnos cuenta” de la fuerza de una trayectoria intra-activa de aprendizaje.
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Trayectorias de aprendizaje en la universidad:
Evidencias de una reflexion permanente

Participar en una investigacion sobre como aprenden los estudiantes universitarios, en la perspectiva de
Tray-Ap, nos lleva a pensar en cdmo nosotras aprendemos, a tejer reflexiones fundamentales para,
de esta manera, poder comprender los procesos de aprendizaje de nuestros estudiantes.
Teniendo como el primer paso de este proceso hacer una cartografia sobre cdmo me acuerdo de
mis procesos de aprendizaje, me lleva a recordar hechos y vivencias que si no fueran por este momento
no los tendria tan claros. Esta perspectiva de reflexionar sobre como yo aprendo me conduce por
la linea de pensamiento de rizoma de Deleuze y Guattari (2011), porque, aunque yo reflexione
desde mi infancia, que es un punto fijo en el espacio-tiempo, tal punto, que fue un primer locus
de aprendizaje, esta entretejido por diversas conexiones que se han fundado desde muy temprano en
mi vida. Esto se dio, desde varios motivos, también por las vivencias multiculturales que tuve
desde mi familia, y sobre las cuales les explico mas en el siguiente parrafo.

Para poder pensar sobre mi propio proceso de aprendizaje, no habria como empezar rememorando mi
infancia y mi historia de vida, aspectos que, como ya comparti en este texto, nos constituyen como
aprendizas. Vengo de una familia multicultural: mi madre uruguaya, su padre comunista, ambos ateos.
Mi padre argentino, de familia judia, desertor del ejército argentino, emigré para Uruguay buscando
otra vida y construyd su familia con cuatro hijos, yo soy la tercera mujer. El cuarto fue un varén, para
la alegria de todos.

Este pequefio relato es para aclimatar el lector y sefialar la diversidad que constituyé mi familia, pero
continuemos. Cuando yo tenia 12 afios, en 1974, mi familia fue obligada a marcharse de Uruguay,
siendo que el lugar elegido por mi padre fue Brasil, su gran suefio, donde vivo hasta dia de hoy.

Siempre fui una persona muy activa e inquieta, en la escuela no sacaba buenas notas, porque no tenia
mucha paciencia para estar sentada, escuchando a los docentes. Esta caracteristica me acompaio
durante toda mi trayectoria escolar. A veces, cuando esta idea se asoma a mi mente, me gusta pensar que
lo que yo sentia era una especie de no conformarme ante algo que me inquietaba y mi comportamiento
reflejaba lo que la nifia ya sentia adentro: un “gusto por preguntar, su querer sofiar, su deseo de crecer,
crear, transformar” (KOHAN, 2018, traduccion libre).

Asi es que terminé la educacidn bdsica, con muchas inquietudes e impresionada con el inicio de los
ordenadores y sus posibilidades. Decidi estudiar Andlisis de Sistemas, momento en lo cual empecé a
sentir placer por el estudio y aprendizaje, pero después de dos afios de cursos me di cuenta que no
era eso lo que queria. Después de varias interacciones con amigos, descubri que me gustaria
estudiar pedagogia, y asi empezéd mi carrera profesional, con muchas dudas y ganas de cambiar la
escuela, interés que tengo hasta los dias de hoy. Esas ganas de cambiar el escenario que surge desde
la escuela se basa en lo que dicen Guattari y Rolnik (2011) cuando defienden que esa posicion se
conecta con una perspectiva que quiere garantizar una singularizacién de produccién de subjetividad
que se aleja de los cédigos preestablecidos y que operan como forma de manipulacién.

Desde entonces, empezaron a surgir intereses en temas relacionados a la profesion, pero en aquel
momento, el interés que mas me afectaba era el de viajar, de conocer diferentes lugares y personas. Tal
deseo estaba (y estd) probablemente motivado por el rico escenario cultural en el que estuve inmersa
desde que naci.

Después de terminar el segundo curso universitario — Pedagogia —, me dediqué a estudiar el area de
informatica educativa, encantdndome otra vez con el tema de los ordenadores y sus posibilidades,
ahora, con relacidon a la ensefianza y a la educacion. Realicé mi doctorado en esta tematica, y el foco
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principal fue la interaccién entre pares, el aprendizaje cooperativo, lo que me llevd a conocer la teoria
interaccionista, que me hizo aprender a ver la relacién de ensefianza y aprendizaje de una manera mas
coherente e interesante.

Pensando nuevamente en la cartografia, creo que su importancia en cuanto practica que nos permite
reflexionar sobre nosotros mismos estd en el caracter de que se propone como algo abierto, que
permite establecer conexiones, es reversible y suele ser modificado mientras uno piensa a respecto
de su propio proceso (DELEUZE & GUATTARI, 2011). Para abordar y entender a qué nos referimos
cuando describimos ese proceso, nos sirve de ayuda también el concepto que explora Denis Atkinson
(2015) tratando de establecer una pedagogia basada en el no-saber. O sea, desde la cartografia fue
posible reflexionar y comprender como aprendo mientras pude (re)construirme a partir de mis
memorias, de lo simbdlico al cual ese proceso permite afadir nuevos significados.

Por fin, hay que destacar que pensar sobre esta trayectoria me hace pensar sobre los diferentes
aspectos que constituyeron mi vida en la universidad, en donde elegi, inicialmente, una carrera mas
tecnoldgica, con la cual no me identifiqué, partiendo a otra carrera que tuviera mas relacién con la
vida en la escuela, las personas y posteriormente en la universidad.
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Lo que nos permitio pensar compartir nuestras trayectorias
de aprendizaje

Fernando Herndndez-Herndandez

e No comenzar por la teoria como un lugar racional separado de la experiencia.

e (Comenzar de manera abierta para ir mas alla de las dos nociones clave: Itinerario y Contexto de
aprendizaje.

e Tratar de sostener una apertura de miradas.

e Compartir nuestras trayectorias nos ayuda a construir la memoria colectiva del grupo.

e Para entender como aprende alguien en la universidad es necesario evitar las respuestas
abstractas y representacionales.

e Buscar las maneras empiricas del aprender, que nos permita conocer nuevos modos de pensar-
sentir.

e Dar importancia a ponernos en la medida de lo posible, en la escucha atenta y cuidadosa a lo que
nos regalan quienes participan en la investigacion.

e Un valor de esta primera actividad del proyecto es que la experiencia de reflexionar sobre
nosotras nos coloca en una posicién menos invasiva con los estudiantes.

e Otro valor de lo que se da cuenta en esta publicacion es que, desde el principio, nos puso en
didlogo entre nosotros y nos ayudé a pensar en grupo.

Lo que resuena de nuestras trayectorias
Sobre el aprender

e Aprender en compafiia aparece como una caracteristica transversal en varias de las integrantes
del grupo.

e Aprender como un proceso expandido: mas alla de la universidad. Lo que nos plantea: ;qué pasa
en el aula que no pasa fuera? / la continuidad dentro y fuera de la universidad

e Aprender también tiene lugar en la comunidad.

e Un aprendizaje fundamental es el de aprender a entrar en la vida adulta, de manera especial el
aprender a saber decidir.

e Aprendemos de y con nombres propios, desde los textos y los encuentros con otras personas.

e La conciencia de aprender tiene lugar cuando se ven las cosas de distinta forma a como se veian
antes.

e Latrayectoria que se ha seguido en las instituciones es relevante para las experiencias de
aprender, especialmente la que va de estudiante a docente.

e Lapresencia de la institucién como parte del aprendizaje. ;Cual es el rol del marco institucional
en el aprender?

e El contexto social en el que se vive la experiencia en la universidad modifica los modos de
aprender.

e Se hace necesario rescatar y crear unas ecologias de aprendizaje diferente.

e En ocasiones hay que asumir que los desplazamientos en el aprender pueden implicar fricciones
con los modos en los que las instituciones normativizan el aprendizaje.
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Sobre los formatos multimodales

La diversidad de formatos muestra que se eligen para mostrar relaciones o escenas. Permiten
ver desplazamientos, texturas y romper la linealidad del relato para dar cuenta de la
complejidad.

La cartografia se muestra como un ejercicio de visualizar que permite ir creando capas.

Sobre las trayectorias

Los vinculos biograficos son vitales en el aprendizaje.

Las trayectorias no son lineales sino rizomaticas.

Las trayectorias son cruces entre el dentro y el fuera.

Narrar pone en acto la experiencia y posibilita la reflexion y las difracciones.

Las metaforas que se vinculan a las trayectorias ayudan a mostrar sentidos del aprender que
suelen quedar tapados por los modos hegemoénicos de nombrar desde la Psicologia y la
Pedagogia.

Para no perder de vista

Un aspecto compartido por quienes integran el grupo es que aprender forma parte de una trama
de relaciones. El aprender no es algo que le pasa al individuo, sino que ocurre en procesos
compartidos y diferentes escenarios que no son compartidos.

Para entender el aprender es importante considerar el contexto social-histoérico y, en concreto,
el de la universidad. Los cambios en la institucién marcan los sentidos del aprender.

Uno llega a la universidad con un bagaje que no sale solo de la familia sino del lugar social que ha
vivido/escapado. Esto conforma el sentido del aprender diferente.

Aprender sucede entre desafios y acomodos.

¢;Como aprenden los estudiantes hoy?

Asumir la imposibilidad de responder esta pregunta: estudiante universitario es un constructo
que contiene muchos individuos, formas de subjetivacion, espacios y tiempos que se cruzan. Es
una categoria demografica mas que biografica.

Los estudiantes universitarios tienen diferentes edades, afrontan complejidades varias y han
seguido trayectorias diferenciadas. Uno de los objetivos de la investigacion es afrontar la
complejidad de la pregunta. ;Se puede separar el ser quien se es del aprender?

Por eso es importante que la muestra considere la multiplicidad de subjetividades y no solo la
ubicacion del grado que se cursa.

No olvidar nuestros supuestos sobre los “Otros” y las proyecciones de la propia posicion,
algunas como estudiantes y otras desde docentes.

No olvidar tener presente lo que nos lleva a decir lo que decimos y desde déonde hablamos.
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Supuestos y prejuicios que llevamos a la investigacion

e Los estudiantes ;van a la universidad para sacar titulo o para aprender?

e Lasrelaciones que prueben las instituciones afectan a las concepciones y los modos de aprender.
e Las nuevas tecnologias afectan sus formas de aprender.

e Eldiscurso sobre la falta de atencidn de los jévenes que se remonta al S.XIX.

e Considerar que es algo con trayectoria historica el que las generaciones imaginen a los jovenes
desde un “no son como nosotros”.

e Intentar no generalizar ni establecer jerarquias. Revisar los prejuicios, no s6lo como
investigadores sino de la sociedad.

e Ver el papel de las relaciones clientelares que se han ido configurando y que colocan a los
estudiantes en determinadas posiciones ante el aprender.

e ;Alauniversidad, se dalaimportancia que tiene? ;Cual es la funcidn de la universidad?

e Lasociedad y la universidad ha cambiado, y esto coloca a los estudiantes a una posicionalidad
que reclama adaptacion y resistencia.
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