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CAPITULO 1
Introduccién

SOBRE LA ACTUALIDAD DE LOS EJES O TEMAS
TRANSVERSALES Y COMO FACILITAR SU
DESARROLLO EN LOSPROYECTOS DE LOS CENTROS

GRUP E1X0OS TRANSVERSALS
LC.E. pF LA UNIVERSITAT DF BARCELONA'

Los ejes o temas transversales del curriculum, es una de las cues-
tiones de gran interés pard el profesorado, pero cuya introduccién en
los centros educativos aiin presenta algunos interrogantes ¢ inconve-
nientes a solucionar. Los temas transversales interesan en tanto que
sc centran directamente en el para qué, el qué y el como de la educa-
cién, interrogantes centrales en la actividad cotidiana de los centros
educativos v del profesorado. Estos temas abiertos y cambiantes, co-
mo manifestacién de las problematicas mis relevantes de nuestra so-
ciedad, se presentan en los centros en forma de problemas o conflic-
tos de actualidad, v en torma de actitudes, comportamientos v
valores especialmente de los alumnos, pero también del resto de co-
lectivos implicados. De esta forma se evidencia, por un lade, su vi-
gencla permancnte, tanto mas cuando como expone Miquel Marrinez

1. El Grup L’Eixos 'r.-;m.a\xrs-ﬂ\ esta formado por: Dolors Casas Gomer; Gemma
Damenech Burjachs; Carmett Garcia Barragan; Conrad Jiménes Quintana; Martina
Malo Herranz; Elisabet Quesada Mars: Montserrat Santacana Fabye; Josep Vilaré

Camps; José Palos Rodrigues (Coard.)
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(1999) los actuales indicadores sociales, econdmicos y politicos indi-
can una creciente dificultad para acercanos a modelos de justicia,
equidad y respeto a los derechos humanos. Por otra parte, se pone de
manifiesto la necesidad de reforzar la dimensién ética del curriculum,
y la necesidad de renovacion e innovacién pedagogica.

Los ejes transversales, mds de diez afios después de la LOGSE
que en sus principios ya acentia la necesidad de educar en estas te-
maticas, se puede decir que no son temas que estén de moda, pero si
de actualidad. Su introduccidn en los centros y en las aulas estd sien-
do condicionada, en gran parte, por las continuas nuevas demandas
que se le hacen a la escuela, por la incorporacion de nuevas tecnolo-
gias, por la situacién profesional del profesorado, por los recursos
con que cuenta la escuela, por el escaso apoyo e interés de las admi-
nistraciones educativas, etc., es decir por la presidén de otros temas o
cuestiones educativas mds inmediatas que el profesorado necesita re-
solver prioritariamente. Se podria pensar que el movimiento o im-
pulso necesario estd latente y que es subsidiario a la clarificacién o
resolucién de la encrucijada en que se encuentra la educacion, en la
que elementos y factores organizativos, econémicos, tecnoldgicos,
demogrificos, etc. eclipsan y postergan a los pcdagogtcos Pero los
ejes o temas transversales del curriculum contintian siendo un im-
portante referente, y asi se manifiesta en los encuentros de reflexién
y trabajo sobre ellos, que recuerda al profesorado la necesidad de un
cambio en los contenidos, de una renovacién y transformacién de la
educacién, asi como la necesidad imperiosa de educar en valores. Y
de acuerdo con R.Yus (1997), si es posible, hacerlo tomando como
fuente principal los temas transversales puesto que implican un cam-
bio en la perspectiva del curriculum aportando elementos éticos, so-
ciol6gicos, metodoldgicos y organizativos, mds alli de las dreas o
disciplinas.

La conciencia sobre el hecho de que estas problematicas sociales
han de tener un protagonismo central en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, nos sitia ante la necesidad de aportar el maximo de ma-
teriales y propuestas concretas de trabajo para acercar los ejes o te-
mas transversales al profesorado y a los centros con el objetivo de fa-
ciliar su desarrollo. Los autores de este libro, profesores en activo de
los diferentes niveles educativos, pretenden este objetivo, aportar ele-
mentos de reflexion sobre la presencia de los temas transversales, y
los valores implicados, en la actividad educativa cotidiana y aportar
estrategias ejemplificadas que faciliten su incorporacién y desarrollo.
Este trabajo se centra en un enfoque de los ejes transversales de for-
ma globalizada aunque las estrategias y procesos que se presentan se
puedan aplicar por separado a cada uno de los ejes o temas que se
quieran priorizar. Asi también presenta estrategias generales que ata-
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fien a una gran parte del colectivo o a actividades que pueden impli-
car a la mayoria. No se desarrollan estrategias mds especificas de aula
aunque si quedan recogidas como orientaciones metodoldgicas y co-
mo contenidos procedimentales.

Sc presenta un primer capitulo de contenido conceptual en ¢l que
ademds se aportan elementos de reflexion, orientacion metodolégica
v dos experiencias sobre modelos de introduccion de los temas trans-
versales ¢n los proyectos educativos de los centros. Es un capitulo de
sintesis y que se puede ampliar con otras publicaciones recogidas en
el apartado de bibliografia. Los 6 capitulos siguientes se centran en la
aportacion de diferentes estrategias o materiales que pueden clarificar
o facilitar la introduccidn o el desarrollo de los ejes transversales en
los centros cducativos. Asi, un capitulo reflexiona v presenta exem-
plos de andlisis sobre [a presencia de estos temas en la actividad coti-
diana, otro expone como tratar los ejes transversales a través de temas
monogriticos. El cuarto capitulo presenta unos materiales que per-
miten realizar un andlisis del tratamiento que dan los libros de texto a
estos temas y con la intencion de facilitar la eleccion de estos materia-
les por parte del profesorado. Los siguientes capitulos se centran en
los procesos de impregnacion de las unidades didacticas o areas curri-
culares con los contenidos de los temas transversales con aportacion
de ejemplos de unidades impregnadas v unidades centradas en temas
transversales. Los dos vitimos capitulos hacen una aproximacion,
con aportacion de elementos curriculares, a lo que podria ser un
curriculum organizado por los contenidos comunes de los ¢jes trans-
versales, v una reflexion sobre la importancia de educar en estos te-
mas para la construceidén de un futuro més justo v sostenible.

[a extensién de los materales elaborados hace que sea imposible
la inclusion en su totalidad (GRUP EIXOS TRANSVERSALS,
2000). Por cllo, los ejemplos que se presentan se pueden ampliar a
partir de la pigina WEB del Programa de Educacidn en Valores del
ICE de la Universidad de Barcelona. En esta WEB se pueden consul-
tar como material complementario de este libro: [hitp//www.wb.es/
1ceev/cat/catframe.him]

e Casos de sitvuaciones de la vida cotidiana de un centro educati-
vo que se pueden utilizar como recurso para la educacion en te-
mas transversales.

* Andlisis de la presencia de los temas transversales en ¢l Curri-
culum de E. Primaria del Departament d’Ensenvament de la
Generalitat de Caralunya.

* Impregnacion de las diferentes Areas curriculares,

Relacidn de los Qbjetivos comunes a los temas transversales
con sus contenidos.

[1



El contenido del libro, dirigido al profesorado, tiene diversidad
de destinatarios. La temdtica que se trata puede ser de interés para los
profesores de Educacién Infantil, Primaria, Secundaria, Formacion
de Adultos asi como para Formadores de Profesorado. Los ejemplos
v referencias que van apareciendo se refieren a los tres primeros nive-
les, pero cada una de las situaciones que se presentan puede ser extra-
polable entre si, siempre con la correspondiente contextualizacién.
Aunque se apuesta por un desarrollo global de los ejes o temas trans-
versales, el abanico de estrategias y de posibilidades para tratar los te-
mas transversales es bastante amplio con la intencién de fomentar su
integracion, con diferentes ritmos e intensidades, a los proyectos
educativos. Asi, los criterios que se priorizan en cuanto a las estrate-
gias som:

* Fomentar cualquier estrategia o experiencia que acerque a la es-
cuela la comprensién critica de la realidad y de las problemati-
cas mas relevantes.

s Vincular, de forma progresiva, las experiencias al Proyecto
Educativo de Centro.

* Priorizar las cstrategias que Jmphqu..n a la mayor parte de la
colectividad y el maximo de tematicas transversales.

Porque en definitiva, educar en los temas transversales responde a
una concepcion del para qué de la educacién, que lieva a nuevos plan-
teamientos metodoldgicos. Se pretende formar ciudadanos auténo-
mos, con sentimiento de pertenencia (Touraine, A. 1994) , criticos,
con criterio moral propio y con capacidad de hacer frente a los pro-
blemas que se plantean en nuestra sociedad. Esto supone un compro-
miso moral del profesorado y de los ciudadanos con el presente y el
futuro. Como dice M. Martinez (1999) cs necesario potenciar otras
dimensiones de la persona que favorezcan su implicacion en proyec-
tos colectivos y la toma de conciencia de su dimensién publica y po-
litica como ciudadanos. Este libro quiere ser una aportacién mas en
la consecucién de estas pretensiones.
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CAPITULO 2

LOSEJES O TEMAS TRANSVERSALES:
CAMBIAR O REINTERPRETAR EL CURRICULUM

JosE PaLos RODRIGUEZ

Ideas principales

» A la escuela se le pide que intervenga para prevenir o solucionar las
problematicas sociales que genera el modelo de desarrollo social y
€ConoInICo,

Los ejes transversales son temas determinados por estas situaciones
de relevanaa social, gue atraviesan ofy globalizan el andlisis de la
soctedad, y del curriculum en el ambito educativo, desde una di-
mension y remmterpretacion etica.

El objetivo de educar en los ejes transversales es la construccion de
un sistema de valores refeventes necesarios para una convivencia en
nuestro planeta y para un nuevo modelo de desarrollo.

La decision de educar en estos temas transversales supone una refle-
xion y una reinterpretacion del “para qué” y del “qué” ensenar. Es
decir, reinterpretar la sociedad, el conocimiento y la educacion des-
de un nuevo paradigma.

Los temas transversales son el contexto y la demostracion de la ne-
cesidad de edurar en valores.

Para que la educacion en temas transversales sea totalmente efecti-
va necesita de la intervencion desde otras instancias de poder.

Los objetivos de la Educacion en ejes o temas transversales tie-
nen implicaciones en todos los campos y dmbitos de la actividad
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educativa de un centro: contenidos, metodologia, organizacién y
rECUTSOs.

¢ La metodologia de los temas transversales ha de tender a contex-
tualizar los contenidos, tratarlos de forma globalizadora e interdis-
ciplinar, potenciar la interaccion, el dialogo, la reflexion y el andli-
sis, la participacion y la resolucion.

 Para desarrollar los ejes o temas transversales en los proyectos de
centro se puede seguir el proceso deductivo y el proceso inductivo.

o Algunas estrategias que pueden facilitar v ayudar en el desarrollo
de los temas transversales en los proyecios van dirigidos al analisis
de los libros de texto, al analisis de situaciones cotidianas, al diserio
o impregnacion de unidades diddcticas, al trabajo sobre temas mo-
nogréficos o a la impregnacion de Areas curriculares

* La evaluacion de los temas transversales debe seguir los criterios es-
tablecidos en los ciclos o en las umidades de programacion una vez
realizado el proceso de transversalizacion, pero debe incidir de for-
ma especifica en los objetivos y contenidos transversales priorizados.

La sociedad actual y el modelo de desarrollo en que se fundamenta
estd generando un conjunto de problemadticas de gran relevancia so-
cial, tales come violencia, conflictos bélicos, desigualdades econémi-
cas, marginacién, contaminacion, etc., y que necesitan urgentemente
de una atencién prioritaria desde diferentes dmbitos y agentes de in-
tervencion social. Hace tiempo, pero en la tltima década se hace con
mds insistencia y con mayor cantidad de problematicas, se le pide a la
escuela que se encargue de solucionar estas problemaricas a través del
proceso de educacion en las aulas. Asi, la escuela se siente cada vez
mds asediada por estas problemdticas aparentemente ajenas a ella, pero
que en su actividad educativa se viven de forma muy intensa al conju-
garse su presencia directa en los centros, con la conciencia de gran
parte del profesorado de que es necesario intervenir de alguna forma.
Pero, por un lado, los curricula de las diferentes dreas o disciplinas y la
infinidad de propuestas para que se desarrollen programas que frenen
o solucionen estas problemdticas, que por cierto la escuela no ha crea-
do, dificulta cualquier intento serio de hacer frente de forma consis-
tente al tratamiento de estas problematicas desde la educacion.

2.1. Marco conceptual e importancia educativa

Desde la educacion, por su funcién social y transformadora, se
deberia intervenir potenciando la concienciacién de los alumnos so-
bre estas problemdticas y ayudando a construir unos valores que
contrarrestren las actitudes y valores socialmente dominantes, como
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el utlitarismo, la explotacion, la desigualdad, el sexismo, el etnocen-
trismo, el individualismo, etc. que han generado los problemas mds
acuciantes de nuestra sociedad. La urgencia de esta intervencion ya se
recogié en la misma LOGSE (Art. 1y 2), aunque el desarrollo de estas
telnﬁ‘[icas cn 185 au;as no es nada nuevo. Lo que Si CS NUCVO ¢S que Se
definan como contenidos curriculares obligatorios v de gran impor-
tancia en la formacién de los futuros ciudadanos. Todas las administra-
ciones autonémicas en mayor o menor grado han recogido estos prin-
cipios y las problemdticas con las que se¢ interrelacionan, tal como la
ambiental, la salud, la violencia, el consumo, la sexualidad, el desarro-
llo, etc. y las han agrupado en los llamados ejes transversales del Curri-
culum. Desgraciadamente, la falta de concreciones en cuanto a conte-
nidos, metodologia, estrategias v forma de conjugarlos con los
contenidos disciplinares, los ha dejado durante bastante tiempo en
simples declaraciones de principios. A pesar de que se han definido en
muchas ocasiones, se deberfa resaltar su presencia y contenido social, la
dimension ética de estos contenidos y su enfoque transversal y globali-
zador del curriculum. De esta forma, una definicién de los ejes trans-
versales, ya expuesta en otros escritos, (PALOS, J., 1998) dirfa que:

«son temas determinados por situaciones problemdticas o de relevan-
cia social, genevados por el modelo de desarvollo actual, que atraviesan
o/y globalizan el andlisis de la sociedad, y del curriculum en el ambito
educativo, en toda se complejidad conceprual y desde una dimension v
reinterpretacion eticar.

Esta concepcidn de la transversalidad deja abierta la puerta a nue-
vos problemas de relevancia social que sin dudar irdn apareciendo en
nuestra sociedad. Asi como ejemplo, en algunos dmbitos relaciona-
dos con la educacion se empieza a hablar de la necesidad social de
educar para el ocio o educar para la seguridad individual y colectiva.
Como se ha mencionado anteriormente, la agrupacion y el tra-
tamiento que se ha dado a cada uno de los ejes transversales es dife-
rente, aunque todos coinciden en las mismas problematicas. Actual-
mente, los ejes transversales que se consideran en las difercntes
Autonomias o por diferentes equipos de trabajo que se dedican a ello
son los siguientes:

Educacidn ambiental Educacion para la par
Educacion moral y civica Educacién sexual
Educacion vial LEducacién para la igualdad
Educacion para la salud Educacion del consumidor
Fducacién audiovisaal v tecnolégica Educacion para el desarrollo
I-ducacion para los derechos humanos Lducacién intercultural
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Pero es evidente que la solucién de estas problematicas no es posible
tan sélo con la intervencidn educativa sino que es necesaria la interven-
cién desde instituciones u organizaciones con capacidad educativa a tra-
vés de sus proyectos, con la aportacién de infraestructuras o a través de
su poder legislativo. Por ello, ademds de la construccién de conciencia
social, de conocimientos y de habitos desde la escuela, desde la familia,
desde las empresas, los ayuntamientos, las ONG, las asociaciones cul-
turales, y desde los partidos politicos y gobiernos, se deberia intervenir
con politicas y medidas preventivas, paliativas v constructoras de valo-
res diferentes de los que subyacen y presiden estas problematicas.

Si después de analizar el mundo en que vivimos, se detecta este ti-
po de probleméticas y se considera que se ha de intervenir urgente-
mente desde todos los frentes posibles, pero con especial incidencia
desde la educacién para crear conciencia social y construir unos valo-
res alternativos en los futuros ciudadanos, se puede decir que esta-
mos interpretando la sociedad y la educacion desde un paradigma
diferente al dominante. Desde un paradigma o esquema de pensa-
miento humanista, critico y ecolégico que entre otras caracteristicas
sittia al ser humano en el centro de todas las actividades; que conside-
ra la sociedad como una construccidn resultado del proceso y tensio-
nes sociales y, por tanto, susceptible de ser alterada mediante la inter-
vencién vy participacién ciudadana; y que considera necesarios
cambios en la concepeién del modelo de desarrollo. Un nuevo mode-
lo de desarrollo que se define a grandes rasgos por lo contrario de lo
que es. Asi, deberia ser socialmente justo, solidario y respetuoso con
éstas y con las futuras generaciones, viable econdmicamente, pacifista
y universal en su aplicacion. También deberia potenciar nuevas alter-
nativas al consumismo, a la utilizacién de recursos y energias, a la
aplicacién de las tecnologias, 2 la solucién de las desigualdades entre
Norte y Sur, y en definitiva a la misma planificacién del desarrollo.

Por esto, y de forma resumida, decimos que los temas transversa-
fes tienen una gran importancia pedago]lca en tanto que ayudan a
crear conciencia social, por centrarse en el proceso didactico de la en-
seflanza-aprendizaje de los contenidos sociales, por su incidencia en
la revisién de los interrogantes basicos de la educacién y su aporta-
cién al desarrollo de un pensamiento social y critico.

2.2. Temas transversales y educacién en valores

Asi, cuando se manifiesta la necesidad de desarrollar los temas
transversales desde la educacién lo estamos haciendo desde el con-
vencimiento que se han de cambiar los valores referentes que han ge-
nerado todas estas problemdticas. Por tanto, estamos priorizando
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otros valores o contravalores (a los dominantes) que se podrian consi-
derar como el marco “utopico” hacia el que creemos que se ha de diri-
gir nuestra intervencion educativa. Este conjunto de valores referentes
que se pueden deducir del andlisis de los problemas de mayor relevan-
cia de nuestra sociedad recogen los que la LOGSE ya prioriza en su ar-
ticulo 1° (tolerancia, libertad, respeto, paz, cooperacion vy solidaridad)
y en su articulo 2° cuando se refiere a los principios de igualdad entre
sexos, respeto por la diversidad de culturas, respeto al medio ambiente,
desarrollo del espiritu critico y fomento de los comportamientos de-
mocraticos. Asi también hacen referencia a los Derechos Humanos o a
los valores que Adela Cortina (1996) considera de una “ética civica”™ o
de una “ética de minimos” como los denomina Fernando G. Lucini
(1994), En realidad nos estamos refiriendo a un sistema de valores re-
ferentes necesarios para la convivencia y para la construccién de un
nuevo modelo de sociedad y que supone por tanto un principio de
“contrasocializacién” respecto a los valores dominantes. Como se ha
propuesto en otros cscritos, estos valores referentes podrian actuar co-
mo organizadores de los contenidos en valores de todos los temas
transversales recogidos en un eje organizador que podria denominarse
«Educacién en una ética para la convivencia» (Palos J. 1995; 1998)).
Podrfamos matizar que la convivencia deberfa ser justa, solidaria, res-
petuosa, etc., pero también se deberia especificar que la convivencia se
da en un planeta limitado y cada vez mas globalizado.

Por tanto, se puede decir que la decision de tratar los temas trans-
versales supone una reflexién sobre el “para qué” ensefiar. En este
sentido se pretende dar una reinterpretacion ética al conocimiento v a
los actos humanos en cuanto ambos inciden en la convivencia huma-
na y nos ayuda a orientar la educacion hacia el marco de valores refe-
rentes en que nos hemos situado: desarrollo humano sostenible, valo-
racién de la persona y del ciudadano como objeto v como objetivo
central de la actividad social e implicacién en la solucion de proble-
mas de desigualdad e wjusticia. (Palos, J. 1998). Asi, desde esta pers-
pectiva ética, que sitia a los temas transversales en el zimbito de la
educacién en valores, se pueden plantear a grandes rasgos los objeti-
vos o finalidades gue se persiguen:

(a) Identificar, interpretar y criticar situaciones de injusticia en la
realidad y en las normas sociales.

(b) Construir de forma auténoma, racional y dialogante unos prin-
cipios y una escala de valores que favorezcan la convivencia des-
de una perspectiva critica.

(¢) Tomar iniciativas y participar activamente en la construccion de
formas de vida mds justas tanto a nivel personal como colectivo.
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Como se puede observar, estos objetivos se refieren a la construc-
ci6n de conocimientos sobre contenidos de tipo actitudinal y de va-
lores, de tipo procedimental, que indican la forma de hacerlo, y los de
tipo conceptual, que sirven de base y demostracién de Ja necesidad
del cambio de actitudes y de valores. También se puede comprobar
que cuando se habla de educar a partir de los temas transversales esta-
mos implicando dos niveles de construccién de conocimientos, uno
personal y otro social y colectivo. Por ello, cuando se dice que educar
en temas transversales supone en tltima instancia educar en valores
individual y colectivamente también se estd afirmando que la educa-
cién en estos temas conlleva una dimensién proyectiva del individuo
en el contexto social, como elemento transformador. Y por esto mis-
mo no se puede disociar el desarrollo de las dimensiones de la perso-
nalidad moral del individuo como son: el autoconocimiento, la auto-
nomia y autorregulacion, las capacidades de dsalogo, la capac1dad
para transformar el entorno, la comprension critica, la empatia y la
perspectiva social, las habilidades sociales para la convivencia, y el ra-
zonamiento moral (Buxarrais, M.* R.; Martinez, M.; Puig, . M.% Tn-

la, J. 1990) del desarrollo de los temas transversales. Estas dimensio-
nes de la personalidad moral son basicas para que los alumnos y
futuros ciudadanos puedan consc,guxr los objetivos que persiguen los
temas transversales que actian como marco y contexto en la cons-
truccién de estas dimensiones morales. Los temas transversales del
curriculum son ¢l contexto, 16gico y coherente con el “para qué de la
educacién en valores”, que recogen un conjunto de problemdticas so-
ciales, motivadoras y de actualidad, que permiten ¢l desarrollo de las
dimensiones de la personalidad moral que, por otro lado, el curricu-
lum, en su gran mavyoria, deja como capacidades generales que su-
puestamente se irin construyendo a lo largo del proceso educativo.
Un ¢jemplo de las posibles relaciones de algunas de estas dimensio-
nes con los objetivos globalizados de los ejes transversales se recogen
en el siguiente cuadro. Las otras dimensiones de la personalidad que
no aparecen en el cuadro como son: comprensidn critica, conoci-
miento de los otros, el desarrollo del juicio moral y la toma de con-
ciencia, ticnen una relacién directa con casi todos los objetivos globa-
lizados de la Educacién en ejes transversales.
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DIMENSION DE LA
PERSONALIDAD

IMPORTANCIA PARA LA EDUCACION EN TEMAS
TRANSVERSALES

AUTOCONOCIMNIENTO

Tener seguridad personal ante el colectivo.

Plantear hipotesis.

ldenuficar v contrastar sefas de identidad.

Valorar la diversidad como un enviguecimiente personal,
Dialogar, arpumentar v hacer propuestas.

Crear contextos de equilibrio en las relaciones personales,
Manitestar espiritu erftico.

Ajustar las propias actuaciones a las normas de la co-
murnidad.

Participar.

Construir eriterios propios.

AUTORREGULACTON

® Crear contextos de equilibrio en las relaciones interper-
sonales basadas en la tolerancia, of respeto v el rechaza
a la violencia.

* Sulidarizarse v cooperar en ef bienestar de vras persenas.

= Modificar ¢ evitar conductas individuales o colectivas
cotidianas que alteran ¢l medio.

® Respetar.

= Ajustar las propias acruaciones a las normas de la co
munidad.

* Participar.

* Relacionar practicas individuales v sociales con las re-

percusiones en medio ambicnte, salud. convivencia, cre.
Adquirir v utilizar criterios favorecedores de 1a salud
personal, colectiva v del equilibrio medioambiental.
Analizar la incidencia en la mejora de las condicienes
de vida de las mtervencianes realizadas.

Reconocer, analizar v resperar elementos v factores que
intervienen en la formacion de la identidad cultural.

HABILIDADES
DIALOGICAS

Comeebir la diversidad como un enriguecimienta per-
sonal v colectivo.

Incorporar las experiencias personales al procese de
aprendizaje.

Relarivizar las opintones e ideas propias.

Aceptar la pesibilidad de diversidad de soluciones a los
problemas sociales.

Crear un contexto de equilibrio v de comunicacidn ba-
sado en respeto mutuo.

Manifestar espiritu eritico,

Respetar de forma critica a diversidad.

Utilizar el didlogo como forma de solucionar los con-
tlicros.

Participar en la construccion social v en la consecucian
de la cquidad.

Adquirir nuevos criterios.

Argumentar

® Reconacer v analizar los clementos y factores que in-
tervienen en la formacton de la identidad cultural.
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2.3. Objetivos generales de los temas transversales y campos de
implicacién

De lo expuesto hasta ahora, en cuanto al concepto de ejes trans-
versales o temas transversales del curriculum y su relacién con los va-
lores, se pueden establecer los que podriamos considerar objetivos
generales o intenciones de la educacién en temas transversales que se
refieren sobre todo al para qué de la educacidn:

(a) Construir y consolidar conocimientos que permitan analizar criti-
camente los aspectos de la sociedad que se consideren censurables.

{b) Desarrollar capacidades cognitivas que permitan reflexionar y
analizar situaciones que presenten un conflicto de valores

(¢} Desarrollar capacidades en torno a un sistema de principios éti-
cos que generen actitudes democraticas, respetuosas con el me-
dio ambiente, responsables, tolerantes, participativas, activas y
solidarias,

(d) Desarrollar el pensamiento critico y resolutivo

{e) Generar actitudes de implicacion personal en la busqueda de al-
ternativas mas justas.

(f) Potenciar la valoracion de la dimensién ética de!l ser humano.

(g) Desarrollar un modelo de persona humanistica.

Si observamos el contenido de estos objetivos generales se com-
prueba que su consecucién tienc implicaciones en todos los campos
desde los que se interviene en la educacién de los alumnos.

Un primer campo es la seleccién de contenidos y su relacién con
Ias dreas o disciplinas curriculares. La seleccién de contenidos tiene
relacidn con los temas transversales que el centro considera priorita-
rios y que generalmente estd ligado al analisis del contexto social y de
los valores y actitudes que el profesorado considera necesario traba-
jar en ¢l centro. Esta opcidn sobre los valores y actitudes més urgen-
tes a construir a través del desarrollo de los temas transversales debe-
ria impregnar todos los contenidos curriculares y en general toda la
actividad educativa. Es por ello que tanto el conjunto de valores co-
mo los temas transversales a desarrollar deberfan estar recogidos en
los diferentes proyectos educativos. Respecto a su relacién con las
dreas o disciplinas se puede decir que gran parte de los contenidos de
los temas transversales se refieren a problemiticas sociales (desigual-
dades econdmicas, salud, consumo, contaminacién, ete.). Incluso los
contenidos relacionados con el medio natural (erosién extincion de
especxes) ola tecnologia (medios de comunicacion, transporte, inge-
nieria genetun, etc.) tienen una implicacién social en cuanto que su
antropizacién ha supuesto un peligro o una degradacién de la convi-
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vencia en nuestro planeta. Pero ello no supone que su tratamiento
curricular se haya de hacer tan sélo desde las Ciencias Sociales en ge-
neral o de forma aislada desde cada una de ellas (Geogratia, [‘IISIUI']J.
Economia) a pesar que desde esta Areca se podria tratar gran parte de
estas pmblcmauuas Los temas transversales son pr oblemdticas de ca-
racter globalizador cuya solucién y comprension conceptual implica
a diferentes campos del conocimiento. Por otro lado, cuestionan el

“para que de la educacion v de los contenidos que se enschan y
apreuden” v por tanto implican a todas las areas disciplinares v a to-
do ¢! proceso educativo

Otro campo de actuacion es la intervencidn educativa desde la
metodologia. Partiendo del principio expuesto que los temas trans-
versales no han de ser mds contenidos, sino una reinterpretacion y
como médximo una matizacion o complementacion de los ya existen-
tes, no se puede pensar cn una metodologia diferenciada de las areas
curriculares. Es evidente que la introduccién de temdticas de relevan-
cia social, muy cerca de la cotidianidad de los alumnos, para su com-
prension y transtormacion mediante la reflexién y la construccién de
conocimicntos, de nuevas actitudes y valores, excluye de entrada mo-
delos magistocéntricos v procesos de ensefianza aprendizaje en los
que el aula sea el dnico contexto educativo,

Un tercer campo es el correspondicnte a la metodologia, estrate-
gias y actitudes del profesado que deberia tener una coherencia con
los principios metodolégicos, con la seleccién de contenidos priori-
zada y con el sistema de valores propuesto por el colectivo como
proyecto de centro. Las intervenciones didécticas, actitudes v com-
portamientos del plofesondo son muy importantes, especialmente
para los alumnos mds pequeiios para los que el profesorado represen-
ta el modelo que les ayuda a analizar e interiorizar las normativas o
provectos de cardcter mds global. En este sentido, el andlisis del cu-
rriculum oculto es una estratégia necesaria y muy dtl para llevar a ca-
bo el desarrollo de los temas transversales en los centros y los valores
que se desprenden de ellos. Un curriculum que se transmite, que-
ramos o no, desde la diversidad de actividades educativas que se
realizan cmpLzando por los comportamientos individuales del profe-
sorado, o cualquier otro personal del centro hasta con aspectos orga-
nizativos aparentemente tan lejanos de la actividad del aula, como
puede ser la distribucidn del presupuesto.

Otro campo de intervencion cs la organizacion del centro y del
aula que deberd recoger las necesidades derivadas de la decision de
introducir los temas transversales. Aunque no lo parezca, la organi-
zacion del centro y del aula presentan situaciones cotidianas que ac-
tian como marco y contexto en el que se realizan todas las actuvida-
des y que a la vez aportan informacién, modelos y valores a los
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alumnos que lo utilizan. Por tanto, las contradicciones entre proyec-
to y practica pueden ser a veces poco evidentes pero, educativamente
mas efectivas en cuanto a contravenir nuestros objetivos por su men-
saje oculto y permanente. En este sentido volvemos a sefalar, como
va hizo J.Gimeno (1985) la funcién educativa de la organizacién es-
colar.

Por tanto, en atencidn a los objetivos que se persiguen con la edu-
cacion en temas transversales y teniendo en cuenta que implican a to-
da la comunidad educativa y a los diferentes campos desde los que se
intervienen consideramos imprescindible la aportacion de estrategias
para acercar y hacer evidente al profesorado la importancia social y
pedagdgica de estos temas.

2. 4. Los Temas transversales y los Proyectos de centro

Llevamos aproximadamente una década de timida difusién de los
ejes transversales del curriculum, segtin terminologia de la LOGSE, o
“temas transversales” del curriculum desde una denominacion que
pretende salvar las modas o las innovaciones terminolégicas y estar
abierta a la incorporacion del contexto social al curriculum escolar,
mientras éste no sea su nicleo organizador. Una cuestion ciertamen-
te terminoldgica pero que con vistas al futuro, mantiene los dos ele-
mentos fundamentales del enfoque, las temdticas de relevancia social,
que siempre estaran de actualidad, y la transversalidad curricular, que
aporta un enfoque globalizador y sistémico de la educacién. Los dos
conceptos cuestionan el para qué de la educacién y actdan de catali-
zadores de la innovacién educativa reforzando su funcién.

En esta década, los avances han sido lentos debido a una serie de
factores que han actuado de resistencia y en contra de la generaliza-
c16n de estos temas en la prictica de los centros y aulas. A pesar de
ello, la mayoria del profesorado continiia considerando, al igual que
la LOGSE, que estos temas son fundamentales para la educacién de
sus alumnos, Algunas de las reflexiones y aportaciones de diver-
sos autores, tales como F. G. Lucini (1994), Hegoa (1995) o R. Yus
(1997) v J. Palos (1995, 1998) sobre los motivos de estas resistencias
apuntan a la concepcién de los temas transversales como nuevos con-
tenidos a incluir en las dreas o en forma de otra asignatura, como te-
mas que dificultan acabar las programaciones temas que les “tocan a
las areas de Sociales y Naturales™ o que son contenidos de valores y
son muy dificiles de ensefiar y evaluar, o que suponen una dindmica
colectiva muy lenta y es imposible llevarla a la prictica, o sencilla-
mente que es “otro concepto mas de la reforma” que si la administra-
cidn no se ha preocupado de potenciarlo debe ser porque no es im-
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portante. Pero lo cierto es que en los dltimos afios la preocupacion
por los temas transversales o por desarrollar experiencias en ¢l marco
de los “ejes transversales del curriculum” estd siendo cada vez mayor,
Cursos de post-grado, asignaturas de cursos de doctorado, cursos de
formacion de profesorado, planes de formacion de ONG. cursos
sobre temas transversales especificos, asesoramicntos, grupos de tra-
bajo, etc. los van consolidando come un elemento clave en {a educa-
cién. Un aspecto a tener en cuenta es que cada vez se hace mas paten-
te ia relacion gue tienen con la intencionalidad del centro o del
profesorado en educar en valores y por otro lade su urilidad comeo
estrategia o como medio para hacerlo. Una estrategia gue permite un
enfoque global de la educacion en valores a partir de problematicas
soctales relevantes v significativas en el contexto curricular y en la vi-
da cotidiana de los alumnos, a la vez que también permite provectos
globales ¢ intervenciones de iniciativa personal. Ante estas resisten-
ctas v las perspectivas quic se van abriendo creeemos que se hacen im-
prescindibles estrategias de acercamiento que faciliten la compren-
sion de estos temas v orienten sobre formas de introducir los temas
trasnversales en los centros.

Al organizar la introduccidn de los temas transversales en los pro-
vectos de centro normalnente se sucle plantear una cuestién, a veces
previa y otras veces como resultado de la experiencia. La cuestién es
decidir qué proceso es ¢l mas acertado, s1 el método deductivo que
llevaria del PEC a las unidades de ciclo o aula, o si el método inducu-
vo que partiendo de la prictica v experiencias concretas de aula se
convertirian progresivamente en proyectos globales de centro.

2.4.1. Un proceso deductivo: del diseno del Proyecto Educativo a las
actividades del anla

El proceso deductivo que parte de lo general (Disefio Curricular
Base de las administraciones) v se va concretado postuzmmentc. en

ios Provectos Curriculares de Centro v de aula, es el que permite se-
cuenciar los objetivos v contenidos de los temas transversales de for-
ma integrada v coherente en los objetivos y contenidos generales del
centro. Este proceso supone un anilisis del contexto del centro v de
las necesidades educativas que se derivan, asi como una reflexion co-
lectiva inicial en la que se dé una clarificaciéu conceptual y se defina
el profesorado respecto al posible proyecto,

Un posible guidn del proceso a seguir para la elaboracion de un
proyecto en educacion en temas transversales en un centro seria el si-
guiente:



1. Fase de reflexion y sensibilizacién. En esta fase se trataria de defi-
nir a grandes rasgos el modelo de educacion y de ciudadano que
se estima deseable para lo que se deberia tener presente las carac-
teristicas del entorno. Seria recomendable lecturas que ayudasen a
clarificar los indicadores socioculturales que reclaman una educa-
cién en temas transversales y valores.

2. Fase de definicién del proyecto pedagdgico en la que se llevaria a
cabo:

» Una definicién de la sefias de identidad del centro.

® Una definicién o reelaboracién de los objetivos generales del cen-

tro con antencion a los ejes o temas transversales.

* Un diagndstico del centro respecto a estos objetivos o intenciones:

nivel de consenso, capacitacion, etc.

* Definicién o revisién de la organizacion del centro: reglamentos,

planes de formacién, presupuestos, horarios, etc.

3. Fase de disefio de la intervencion en la que se deberfa decidir so-
bre:

*» Temas transversales a desarrollar

* Sccuencia y organizacién de objetivos y contenidos

s Estrategias o formas para desarrollar ¢l proyecto: actividades siste-

miticas, monogrificos, proyectos, unidades diddeticas especificas,
impregnacién de unidades, impregnacién de dreas, estrategias or-
ganizativas, etc.

*» Colectivos implicados

* Fases organizativas, planificacién de la intervencién y responsables

de coordinacion y seguimiento del desarrollo de la intervencion.

¢ Metodologia,

s Materiales v recursos disponibles, idoneidad y necesidades.

» Bvaluacién.

Uno de los inconvenientes del proceso deductivo, y quizd el mis
importante, es que este proceso necesita una dindmica de discusion y
reflexién colectiva que no siempre es posible o suficientemente eficaz
y motivador. Para hacer frente a esta situacién es recomendable un
trabajo previo realizado por comisiones que ahorren horas de discu-
si6n para elaborar documentos bésicos de trabajo inicial, o comisio-
nes que debatan y desarrollen temas especificos, etc., en definitiva or-
ganizar el trabajo colectivo de forma que las sesiones plenarias se
retinan en los momentos decisorios. Otra de las dificultades es que
una vez consensuadas y aprobados los correspondientes proyectos
educativos por falta de tiempo, de materiales o de orientaciones pric-
ticas, éstos puedan quedar archivados y los temas transversales no
lleguen a las aulas. Para prevenir csta situacién se podria pensar en
unas sesiones de control en las que se revisen los acuerdos tomados
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prictica del profesorado v se realicen las adecuaciones que correpon-
dan. Una experiencia siguiendo este método es ¢l de la Escuela “El
Carlit” de Barcelona que se incluye al final del capitulo.

Intentaremos desarrollar algunos aspectos mas de este proceso
puesto que nos ayudara a tener una visién mas detallada del proceso
(aplicado a las fases de elaboracion del curriculum escolar) y nos per-
mutira ver la necesidad de ciertas estrategias a las que se dedica alguno
de los capitulos siguientes.

Los ejes o temas transversales en la elaboracién del PEC

El proceso deductivo se deberia iniciar con la elaboracion o revi-
sion del Provecto Educativo de Centro (fase 1 y 2 de las propuestas
anteriormente) que mas que documento es un contrato que Compro-
mete v liga a todos los miembros de la comunidad escolar. Su elabo-
racién cs una oportunidad de debarttr, revisar y reflexionar sobre las
concepeiones v las propuestas formativas y organizativas del centro
(Antinez, S. v otros, 1992}, Este documento ha de definir la identi-
dad del centro, ha de recoger los objetivos que pretende incorporan-
do ¢l anilisis del contexto del centro y las ideas, y ha de presentar la
estructura organizativa de la que se ha de dotar para llevarlo a cabo.
Por tanto, es en este proceso de reflexion colectiva donde se enmarca

I debate y la decision de educar en los temas transversales; puesto
que comn dicen J. Escimez y B. Martinez (1993) el Proyecto Educa-
uvo, entre otras funciones, debe reflejar los valores comunes v con-
sensuados, ha de definir el modelo de persona y ciudadano que se de-
sea v también ha de servir para concienciar que el centro educativo cs
un marco pertinente para ello.

En el momento de analizar el contexto es recomendable recordar
que los temas transversales no han de ser méds contenidos sino una
reinterpretacion de los que ya estan en los Disefios Curriculares des-
de esta dimensién ética de los conocimientos de las disciplinas. Esta
dimension llevard al profesorado a una visién globlalizadora de los
contenidos v, en este sentido, es recomendable que también se haga
con los temas transversales en tanto que muchos de tos objetivos v
contenidos de los diferentes temas son comunes.

En el proceso de decisién sobre estos contenidos del PEC e¢s ¢l
momento de petfilar cudl serd ¢l grado de capacidad organizatva que

van a tener los temas rranisvetsales sobie los conténidos del euprien-
lum oficial.

También hemos de recordar que desde la concepeion de la educa-
cién en temas transversales del currriculum que se plantea, éstos tie-
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nen incidencia en todo el proceso educativo. Asi, en la elaboracién del
PEC se deberia asegurar que estos temas estardn presentes en la orga-
nizacién del centro, en los diferentes érganos y en los mecanismos
con que el centro se dota para llevar a cabo su intervencidn educativa
y se pueden conseguir los objetivos propuetos (horarios, recursos, or-
ganizacidn de flcstas implicacién de la AMPA, del personal no do-
cente, implicacién de los alumnos, proceso de elaboracién o revision
del RRI, etc.). A modo de ejemplo, las caracteristicas organizativas de
una comunidad escolar que favorezca al maximo el desarrollo de los
temas transversales podrian quedar recogidas por los principios recto-
res de la “comunidad escolar justa” de Kolberg, que se podria resumir
con la idea de que para crear un clima totalmente democritico se debe
promocionar una estructura organizativa en la que las responsabilida-
des estén compartidas. (Puig, J. M. y Martinez, M., 1988).

Una vez que se ha concretado el PEC, el modelo deductive que
seguimos nos llevaria al diesfio de la intervencién con la elaboracién
de los Proyectos Curriculares en los que se deberia concretar los
pr111c1p105 consensuados en Proyecto Educativo. Por tanto, la elabo-
racién de este documento es fundamental para asegurar que los temas
transversales se conviertan en actividades concretas de ensefianza-
aprendizaje. En el proceso de elaboracion se deberfa asegurar la par-
ticipacién de todo el profesorado y la integracion de la mayor parte
de ideas y propuestas individuales el que se hagan en un marco gene-
ral y colectivo, especialmente para evitar bloqueos o situaciones de
conflicto que puedan surgir a posteriori.

Los temas transversales en la elaboracién del PCC

Asi, para el desarrollo del PCC a partir del PEC, en que tendrian
que haber quedado recogidas Jas opciones sobre los temas transversa-
les se deberfan realizar determinadas acciones de forma colectiva. Es-
tas suponen dar respuesta desde los temas transversales a las pregun-
tas basicas de la accion de ensefiar: qué, cuindo y cémo ensefiar y
qué, cuando y céma evaluar y que estin ampliamente desarrollados
en J. Palos, (1998). No obstante, expondremos de forma resumida el
proceso:

(a) Concretar los objetivos generales del centro y de las diferen-
tes ctapas (Infantil, Primaria, ESO y Bachillerato) para lo que el cen-
tro deberd contextualizar los objetivos del DCB a los principios que
han recogido en su PEC. Para ello se puede seguir una serie de orien-
taciones sobre formas de contextualizacién de los Objetivos Genera-
les de la Etapa (Antiinez, S. y otros, 1992) y (Yus, R. 1996).
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{b) Concretar los objetivos generales y los contenidos de cada
Area curricular o disciplina. Para esto se deberd contextualizar v ade-
cuar los objetivos v contenidos de las dreas del DCB a los principios
recogidos en ¢l PEC. En esta fase se deberfan tener, literalmente a
mano para poder consultar, los objetivos v contenidos de los temas
transversales que se han decidido trabajar, Estos pueden ser de forma
global, para lo que se puede contar con ¢l apartado correspondiente
en el capitulo 9, o tan sélo los priorizados para lo que sc pueden con-
sultar diversidad de publicaciones especificas o la sintesis recogida en
J. Palos (1998). Es posible que ¢l centro decida priorizar los conteni-
dos de los temas transversales como organizadores v que los conte-
nidos de la Areas estén al servicio de éstos. Pero la practica nos dice
quec la opcidn que se impone es que los contenidos del DCB sean los
organizadores de todos los contenidos y, por tanto, los temas trans-
versales los impregnan. Logicamente sc deberfa intentar que todas las
Areas impregnen (afiadir, completar, matizar) sus objetivos v conre-
nidos con los de los temas transversales priorizados, pero también
puede suceder que tan s6lo se impregnen los objetivos y contenidos
de las Areas o disciplinas que se consideren mds mneq

(c) Concretar la secuenciacién, por ciclos, de los oblemos gene-
rales y contenidos de cada Arca poniendo especial atencién en que
ios contenidos transversales se secuencien tanto horizontalmente en
cada ciclo como verticalmente a lo largo de los diferentes ciclos de la
ctapa. Algunos criterios bdsicos de secuenciacién que se pueden apli-
car también para los contenidos de temas transversales son los que
proponen S. Antlinez y otros (1992).

Resumimos ﬂULmo: de el

— Que se adecuen al desarrollo evolutive de los alumnos.

~ Que mantengan una coherencia con la logica del drea o disciplina v
con el contenido transversal,

— Que los nuevos contenidos se adecuen o relacionen con los conoci-
miento o ideas previas de los alumnos.

— Que se concreten las prioridades de contenidos a través de los obje-
Tivos.

~ Que se d¢ contipuidad y progresion a la secuencia de los conteni-
dos a lo largo de los diferentes ciclos v etapas.

— Que se asegure la interrelacion entre los diferentes tipos de conte-
nidos de una misma Area y entre diferentes Areas para favorecer un
aprendizaje significativo y una comprensién global.

En esta fase se deberia preveer la necesidad de recursos y la tem-
porizacién de las unidades de programacién que se establezcan.
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También es muy atil la definicién de ideas-eje de los temas transver-
sales que ayudardn a presentar una perspectiva global e interdiscipli-
nar de sus contenidos y a secuenciarlos en los diferentes ciclos.

Creemos que la impregnacién de un Area es una estrategia de
gran contenido transformador. Es por ello que uno de los capitulos
de este libro estd dedicado al proceso de impregnacién de un Area
curricular aportando los matices o nuevos contenidos que tendria
desde la perspectiva de los temas transversales.

(d) Definir las orientaciones metodolégicas basicas. La metodo-
logia se considera plural, pero tiene una estrecha relacién con los ob-
jetivos o intenciones que se tengan. En este sentido, la inclusién de
objetivos y contenidos procedimentales y actitudinales asi como la
impregnacién de las Areas con contenidos transversales dejan poco
lugar a los métodos transmisivos v abre el campo a las metodologias
interactivas en las que se dé un proceso de construccién de conoci-
mientos. Para ello, y los temas transversales facilitan esta relacidn, se
han de proporcionar situaciones en las que los alumnos encuentren
la funcionalidad de lo que estan aprendiendo y en las que puedan re-
lacionar sus conocimientos previos sobre estos temas de gran conte-
nido social. Por otro lado, un enfoque globalizador de los conteni-
dos, y en este caso los temas tranversales como problemiticas
sociales, cumple esta caracteristica, permitiendo un mayor grado de
motivacién y significatividad puesto que facilitan la relacién entre
los conocimientos previos y los nuevos a tratar. No obstante, en
otro apartado de este capitulo se desarrollan mas algunas cuestiones
especificas de la metodologia de los ejes o temas transversales del cu-
rriculum.

(e) Definir los criterios de evaluacién.

Siguiendo ¢l proceso deductivo que estamos planteando, la dltima
fase trataria de establecer los criterios de evaluacién. De forma espe-
cifica pensar el objeto de evaluacidn, los momentos, instrumentos y
sobre todo los criterios bisicos teniendo encuenta la impregnacién o
transversalizacién de las Areas que se ha realizado. Desde la presen-
cia de los temas transversales se deberia remarcar la importancia de la
evalucacion cualitativa y que su finalidad ha de ser la mejora y la re-
gulacién del proceso. Esto supone la necesidad de realizar evaluacio-
nes iniciales sobre los conocimientos de los alumnos, evaluaciones
procesuales de cardcter formativo y evaluaciones finales o sumativas
para comprobar el progreso de los alumnos.

Hasta aqui hemos esbozado la secuencia de las acciones a realizar
si se sigue el proceso deductivo en el que se deberia asegurar que se
desarrollan los objetivos v contenidos de los diferentes temas trans-
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versales. Para ello, ¢l colectivo previamente deberia definir y reflexio-
nar sobre los temas transversales que se priorizan, los objetivos ¥
contenidos a trabajar y sobre las implicaciones que tendran en todos
los dmbitos cducativos del centro. Pero este proceso es lento v se co-
rre el riesgo de bloquearse o de que los documentos que se elaboren
sean representativos de un pequeno colectivo y se queden archivados
como declaraciones de principios.

También puede ser que el centro utilice un proyecto curricular de
una cditorial y, por tanto, éste se deberia revisar desde las decisiones
que se ban tomado en ¢l Proyecto Educativo hasta los libros de texto
que se utlizan,

2.4.2. Un proceso inductivo: de las actividades y experiencias de aula
al Proyecto de Centro

Se debe pensar también, no sélo como alternativa sino como mé-
todo incial, en el proceso inductivo que nos llevaria de la experiencia
y prictica en el aula a proyectos mds amplios que implicasen progre-
sivamente a un jmayor colectivo de profesorado. Es dificil establecer
pautas ya que se parte de la realidad experiencial de cada centro. No
obstante, aportaremos algunas ideas relacionadas con el proceso a se-
guir, que creemos que pueden ser ttiles:

* Seria necesaria una pnmcn reumién de todo el colectivo en la que
una pequefia comision informase o pusiera ¢l tema a debate. En es-
ta primera sesion o en otra posterior se deberia reflexionar sobre la
necesidad de educar en estos temas transversales e informar sobre
las experiencias que se estin haciendo en el centro por iniciativa de
algin profesor en particular o de algiin ciclo. Esta pequefia comi-
sién, susceptible de ser modificada, deberia haber realizado un va-
ciado de las difercntes experiencias realizadas o en proceso.

» Esta comisién, durante un determinado tiempo, deberia actuar de
dinamizadora intentado recoger ¢l mdximo de informacion sobre
las experiencias v agiupandolas por temas, problemdticas, niveles,
etc., de tal forma que sirva como esqueleto de un posible provecto.
Asi se pueden ver las experiencias de un ciclo o se pueden ver todas
las experiencias relacionadas con medio ambiente o cualquier otro
tema transversal. A largo plazo se trataria de ver como se puede ir
rellenando o completando el esquema.

e Se deberia organizar la informacion sobre las actividades que se
realizan de forma que se hagan evidentes los hueces, repeticiones,
contradicciones, facilidad de dar un minimo de coherencia interna
a lo que se hace de forma dispersa, etc.
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® La comision deberia informar y consensuar periédicamente las pro-
puestas.

s Los objetivos que se deberian marcar deberian ser posibles y a cor-
to plazo.

* Durante el proceso, la comisién podria hacer propuestas de activida-
des puntuales relacionadas con temdticas transversales, con la inten-
c1é6n de amalgamar y cohesionar las actividades curriculares (partici-
pacion en fiestas tradicionales, celebracién del dia de..., salidas de
trabajo interdisciplinares, exposiciones, debates y conferencias, etc.).

* Los proyectos y actividades que se van realizando de forma con-
sensuada por pequeiios colectivos se pueden incorporar a los difé-
rentes proyectos (RRI, Objetivos y contenidos de Ciclo en el Pro-
vecto Curricular Centro, organizacién del centro, etc.).

+ Alfinal de curso se deberfa hacer una sintesis y una evaluacién co-
lectiva de los progresos realizados en cuanto a la construccidn de
un proyecto comun y marcar las posibles lineas de continuacidn.

» Es aconsejable y util que el profesorado realice algin tipo de lectu-
ras especiticas, se conozcan experiencias de otros centros o se pida
algtin tipo de asesoramiento si se cree conveniente en algiin mo-
mento del proceso.

Estas son algunas sugerencias, pero serd la realidad de cada centro
la que indicaré sobre la orientacién mds adecuada. El proceso induc-
tivo también es lento, pero tiene la ventaja de ser mis motivador que
el deductivo puesto que sc realiza a través de la actividad cotidiana
del profesorado y se ve la relacion directa de los objetivos propuestos
con la programacién del profesorado. Una experiencia que sigue este
modelo inductivo es la que se incluye al final de este capitulo.

Elaboracién e impregnacidn de unidades didacticas

Una de las actividades mds inmediatas del proceso inductivo es la
elaboracion de unidades didacticas, aunque también podria ser la fase
final del método deductivo. Como fase del método deductivo se tra-
taria de elaborar unidades didicticas en las que queden recogidas los
objetivos y contenidos de los diferentes ciclos. Como fase del méto-
do inductivo, las unidades son las que se aplican en cada ciclo v nivel
y que corresponden a las programaciones de los ciclos o sencillamen-
te a las de los libros de texto que se utilizan. Tanto en un caso como
en otro se pueden dar dos situaciones:

- Que la unidad didactica no esté elaborada desde la perspectiva de
los temas transversales y se haya de impregnar.
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— Que la unidad didactica se quiera elaborar toralmente de nuevo to-
mando como contenido central los temas transversales.

La elaboracién o impregnacidn de unidades didacticas ¢s la fase
mas directa en la que se ha de asegurar que los contenindos transver-
sales se convierten en actividades de ensenanza-aprendizaje. También
es el momento de la pr ogramacion mds recursivo que todo el pr ofe-
sorado utiliza de una T01 ma u otra v permite ser modificada sin de-
masiada dedicacion. Por ello hemos dedicado dos de los capitulos del
libro como estrategias pava facilitar la introduccion de los temas
transversales en las aulas. Relacionade con la aplicacién de las unida-
des diddcticas va elaboradas por las editoriales se ha diseaado un ma-
terial que permite el andlisis del contenido de fas diferentes unidades
desde los temas transversales que se hayan decidido v que permitird
decidir sobre la idoneidad de los libros.

2.5. Lineasy estrategias metodoldgicas de los temas transversales

En primer lugar se ha de recordar que la metodologia general de
un centro estd condicionada por factores come las finalidades que se
haya planteado ¢l colectivo, el contexto social, las prescripciones del
disefio curricular, el pensamiento v experiencia del profesorado, ¢l
cardcter interactivo vy dialégico del proceso de ensenanza-aprendizaje
v el aprendizaje como una construccion de wrmhmdns Todos estos
factores atafien e inciden directamente en la decision de tm[uul los
temas transversales, tanto si es una decision colectiva como si es una
decisién particular de un profesor.

Ast, los principios o lincas metedolégicas para desarrollar los temas
transversales, tal como hemos comentado en apartados anteriores, no
han de ser diferentes de los que ¢l centro haya establecide. En tode ca-
50, 1 pfu‘timm de que el centro ha recogido en sus proyvectos educativos
su intencion de educar en los temas transversales esto tendra 1mp]1u—
ciones en las lineas metodolégicas generales del centro también recogi-
das en sus proyectos. Esto no es porque por definicion los temas trans-
versales tengan unas merodologias especificas, sino por los objetivos
contenidos de estos temas que impregnan toda la actividad educariva v
por algunas de sus caracteristicas. Teniendo presente esto se pueden
apuntar algunos aspectos bisicos de su metedologia (Palos, [, 1998).

De base sociolégica

— Contextualizar los objetivos v contenidos,
= Tratar los contenidos curriculares desde una perspectiva globaliza-
dora ¢ interdisciplinar.
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— Potenciar el conocimiento del medio natural y social, incorporarlo
como recurso v propiciar que el proceso de enseflanza-aprendizaje
incida en su mejora,

— Incorporar las experiencias y conocimicntos personales como fuen-
te de aprendizaje.

~ Plantear situaciones en que se relacione la realidad Jocal con la
mundial con la intencién de que los alumnos puedan pensar global-
mente y actuar localmente.

— Proporcionar situaciones de andlisis y de resolucién de problemas
relacionados con los temas mds relevantes de Ja sociedad para ayu-
dar a interpretarlos y solucionarlos.

~ Proporcionar situaciones que desarrollen la reflexién y la participa-
cién en la construccién de la sociedad.

~ Promover los valores v las actitudes favorecedoras de la convi-
vencia.

— Proporcionar situaciones que desarrollen la autonomia y la capa-

cidad de utilitzar toda la diversidad de recursos que ofrece la so-
ciedad.

De base psicopedagogica

— Parzir del nivel de desarrollo v de los aprendizaje y concepeiones
previas sobre los temas de relevancia social.

- Proporcionar situaciones de aprendizaje que tengan sentido para
los alumnos, favorezean el aprendizaje significativo y sean mouva-
doras.

- Posibilitar la participacién v la autonomia de los alumnos en el di-
seiio y desarrollo del proceso de aprendizaje.

— Promover la interaccién en el aula.

~ Promover situaciones para desarrollar la sociabilidad en diferentes
ambitos y escalas.

— Proporcionar situaciones de reflexién en las que el alumno apalice
el proceso y su progreso en el aprendizaje.

~ Proporcionar situaciones de reflexidn y evaluacién del proceso de
intervencién del profesorado y de sus resultados.

Las estrategias diddcticas responden més a la concrecién de la in-
tervencién de los profesores en sus aulas, aunque en la mayoria de los
casos éstas ya estan muy definidas por las lineas metodolégicas gene-
rales. Las estrategias que ef profesor utiliza en el aula para desarrollar
los temas transversales, ademis de tener los condicionantes generales
de la metodologia, deben tener presente otros factores tales como las
caracteristicas y madurez de los alumnos, los objetivos y contenidos de
las unidades de programacién, los materiales y recursos (Antinez, 3.
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v otros, 1992) y las situaciones emergentes v cotidianas del proceso
de ensemanza-aprendizaje. Posiblemente, las estrategias didacricas
mds adecuadas para los temas transversales en términos generales son
las integradas en los metodos interactivos o que también podriamos
considerar como de “globalizacion” (Zabala, A, 1999). Algunas de las
mds representacivas son (Palos, J. 1998):

— Estudios de casos v de resolucion de problemas.

— Tyabajo de campo.

— Trabajos por proyectos, centros de interés v temas monograficos,

— Simulacions v dramatizaciones.

— Clarificacién de valores (dehates, analisis de valores),

— Resolucion de dilemas morales.

— Anilisis v construccion conceptual a partir de la clarificacion de va-
lores.

ET hecho de que sole sc apunten éstas no quiere decir que otras
estrategias que se puedan derivar de los métodos CXPOSILIVOS 1o sean
titiles, sine que para los temas transversales no son prioritarias v en
todo caso stempre serfan complementarias de las estraregias anterio-
res. Incluso las que aqui se presentan se pucden viiilizas o forma
complementaria entre ellas, por qcmplo ante fa resolucion de un pro-
blema. St estudiamos las posibilidades de cada una de estas estrategias
podcmos obscrvar que en su desarrollo podemos utilizar la gran ma-
voria de los contemdos procedimentales gue se han expuesto ante-
riormente o la mavoria de cualquier drea curricular. No s¢ hace men-
cién de la mds comiin que es la ensefanza programada en forma de
unidades diddcticas, pero que desde nuestro planteamicnto responde
mas a una forma de organizar los contenidos que a una estrategia, En
todo caso se deberfa ver las propuestas diddcticas de los autores de
los libros de texto. Si se desea ampliar més sobre las estrategias rela-
ctonadas con la educacién moral se puede consultar otros autores co-
mo M. Martinez v J. M. Puig ((,omd) (l‘)‘)l) v M. R. Buxarrals v
otros {199%) o directamente a [ “weh” del “Programa de Educacion

en Valores™ del ICE de la Universidad de Barcelona.

La seleccion de materiales y recursos

Una implicacién imporrante de las lineas metodolégicas de los te-
mas transversales se da en la scleccion de los mareriales '_\' recursos. Is
sabido que [a elaboracion de materiales y recursos que sean roralmen-
te coherentes v que estén en la linea que el centra ha definido en sus
proyectos educativos es muy dificil v laboriose para el profesorado.
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Es por ello que los profesores, ante la presién e inmediatez de las ac-
tividades con sus alumnos, recurren a los libros de texto de la diversi-
dad de editoriales del mercado, la mayoria muy lejos de lo que se ha
propuesto cn los proyectos del centro. En muchas ocasiones, al pro-
fesorado no le acaba de convencer el tratamiento que el libro de texto
que utilizan hace (o no hace) de muchas de las temdticas relacionadas
con los temas transversales y ante la immediatez de su intervencidn
sobre el tema y la imposibilidad de realizar nuevos materiales, decide
no tratarlo o hacerlo a medias. Ante este hecho creemos que es im-
portante una tarea, que en un principio debiera ser colectiva, que es el
analisis de los libros de texto u otros materiales editados, El objetivo
serd comprobar la coherencia con los objetivos del centro en general
y de los ciclos o etapas de forma mds concreta, en relacién con los te-
mas transversales (Palos, J., Trib6, G. 1996). Una pauta para realizar
¢l andlisis de los libros de texto nos llevariaa

— Comprobar los objetivos del material (si es necesario en las guias
diddcticas de la editorial) y contrastarlos con los objetivos que pre-
tendemos en relacién con los temas transversales.

— Revisar los contenidos en relacién con los temas transversales y de-
cidir si se han de reinterpretar o/y completar.

— Analizar la secuencia y progresion de Jos contenidos tanto desde la
l6gica del tema transversal como desde la logica psicolégica del
alumnado.

— Analizar la idoneidad de las actividades en relacién con los objeti-
vos propuestos vy decidir si es necesario hacer alguna adaptacion,
completarla o disefiar otras nuevas.

— Decidir ¢cémo se utilizard el libro de texto u otros materiales anali-
zados.

Pero este andlisis quizi tiene mds sentido en los materiales que el
profesorado y alumnado va utilizan. Seria necesario un andlisis pre-
vio a la decisién de comprar el material, por ejemplo los libros de tex-
to, v que generalmente se suele hacer a final de curso para tenerlos
disponibles a principio del curso siguiente. Supongamos que una de
las prioriodidades del centro es la educacién en los temas transversa-
les, de forma global o de forma especifica sobre uno o dos temas. De-
cidir entre la diversidad de editoriales del mercado puede ser lento y a
veces desalentador por falta de pautas o criterios, pero creemos que
es totalmente necesario desde los objetivos que nos planteamos con
la educacién en los temas transversales (Jiménez, C., 1999). Un mate-
rial muy 1til, con orientaciones y criterios para realizar este andlisis
de forma bastante rdpida es el que se aporta en uno de los siguientes
capitulos.
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Por iltimo, no podemaos olvidar que la metodologia de los temas
transversales también tiene implicaciones en la gesuén y organiza-
cién del centro v en el andlisis del curriculum oculto que tratamos en
¢l apartado anterior sobre “temas transversales v proyectos de cen-
tro” v en otros capitulos.

2.6, La evaluacién de los temas transversales

51 consideramos que los temas transversales, como organizadores
de los contenidos curriculares o impregnando estos contenidos, for-
man parte de un provecto de centro o de un Area que ha quedado
impregnada, entonces no tiene lugar hablar de una evaluacién especi-
fica de los temas transversales. Es decir, la evaluacién serd la que co-
rresponda a los objetivos de las unidades de programacion del Ciclo
o de la Etapa cuando se considere que ¢l proceso de transversaliza-
cion se ha realizado. En todo caso se ha de remarcar la necesidad de
asegurar que la nueva mterpretacién de los contenidos curriculares
mediante la impregnacion se evalda puesto que muchas veces los ma-
tices conceptuzles o incidencias éticas a la hora de evaluar, incons-
cientemente, se pueden considerar como de segundo orden. En los
casos en que los temas transversales se han trabajado de forma pun-
tual (una unidad diddctica, un monogrifico, etc.), ¢s conveniente eva-
luar todos los contenidos, pero de forma especial los conceptuales en
los matices o concreciones que pretendemos que ayuden a construir
una escala de valores diferente, Siempre serd licito, como dice R.Yus
(1996) plantear nueves criterios de evaluacién de acuerdo con los
nuevos objetivos y contenidos que surgen de la adecuacion de los
Objetvos Generales de Etapa o Ciclo.

Esta sugerencia ¢s importante puesto que los objetivos relaciona-
dos con el cambio de valores y de actitudes sélo serdn comprobables
a largo plazo. Durante el proceso de ensefianza y aprendizaje se de-
berian utilizar instrumentos de evaluacién para observar los compor-
tamicntos y actitudes que puedan apuntar a una tendencia al cambie
tal como la observacidn o de forma especial la capacidad de argumen-
tacion. Algunos de los instrumentos mas adecuados para la evalua-
cién de los temas transversales son:

* Observacion y registros documentales (texto, magnetofono, foto,
video).

* Cuestionarios de autoevaluacion.

* Prucbas de preguntas abiertas o cerradas yv/o de eleccion valora-
ciéu de respuestas.

* Andlisis de produccién de trabajos y de representaciones.
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Elaboracién y desarrollo de proyectos.
Dislogos y debates.

Entrevistas y encuestas.

Dilemas morales.

Resolucién de problemas.

Finalmente siempre se deberia considerar la evaluacién come un
proceso en que Jos alumnos y alumnas realizan un progreso global y
fa necesidad de que esta sea colegiada. Estos dos criterios pueden
ayudar a resolver posibles dudas como puede ser el peso que deberia
tener un objetivo relacionado con las actitides en la evaluacién de los
temas transversales.

2.7. Algunas reflexiones sobre la impregnacién o elaboracién de
un proyecto de centro a partir de los ejes transversales

A cargo de Elisabet Quesada, profesora del centro

La elaboracién de un Proyecto Educativo de Centro desde una
perspectiva que contemple los ejes transversales ~entendidos como
un conjunto de dmbitos de reflexién sobre los que construir el desa-
rrollo del conocimiento— proporciona un planteamiento marco que
permite dar respuesta global y coherente a las necesidades sociales del
Sistema Educativo actual. Por ello, los Proyectos Educativos de Cen-
tro que tienen como marco los ejes transversales facilitan el cumpli-
miento de la LOGSE.

De todos modos, es preciso tener en cuenta que los modelos edu-
cativos que se desarrollan en los Centros educativos estan determina-
dos por:

1. El curriculum explicito definido en el Proyecto educativo y en su
posterior desarrollo a partir del Proyecto Curricular de Centro
que determinard, a través de las dreas curriculares y de la planifi-
cacion concreta de aula, las actividades, los recursos, la eleccién de
materiales, etc.

2. El curriculum oculto del professorado. Este curriculum, que se
manifiesta a través de las pautas de conducta, de las expectativas y
de las interacciones que el profesorado tiene sobre el alumnado re-
produce, querdmoslo o no, las pautas dominantes ¢n la sociedad.

Asi, la decisién de incorporar de forma consciente a los proyectos
estos temas con cardcter transversal debe significar siempre, a partir
de la reflexion del profesorado, una manera de entender los conteni-
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dos que suponc cucstionar el para qué v el qué ensefiar, un cambio de
actitudes y de organizacién v una perspectiva de anlisis Vv construc-
cién del curriculum,

2.7.1. Un Proyecto Educativo de Centro de caricter transversal. La
experiencia en un centro piblico

La experiencia se lleva a cabo en el CEIP Carlit de Barcelona, de
una sola linea que en la actuzlidad cuenta con 14 docentes. La escuela
esta ubicada cn pleno centro de Barcelona y su poblacién media co-
rresponde a nifios y nifias pertenecientes a familias con una capacidad
adquisitiva y cultural media. No obstante, asisten una minoria de ni-
fias y nifios en condiciones socioculturales muy precarias.

La Escuela Publica Carlit inicia su actividad como escuela publica
el afio 1987, como la mayor parte de los centros que formaban el CE-
PEPC (Collectiu d’Escoles per a una Escola Publica Catalana), des-
pués de un largo y dificil proceso por integrarse en la red publica. Es-
te hecho ha marcado considerablemente, a pesar de los muchos
cambios que se han producido desde entonces, el talante de trabajo
del centro.

La escuela partia de un Proyecto educativo de Centro que se ha-
bia conscnsuado bastantes afios antes de la promulgacion de la LOG-
SE vy en el que se plasmaban objetivos como la coeducacién, el me-
dioambiente, ¢l respeto a la pluralidad o ¢l cardcter democrdtico de la
gestion, a [a vez que se insistia en la necesidad de una metodologia ac-
tiva que hiciera posible la consccucidn de esos objetivos.

El afio 1990, ¢l consejo Escolar de Centro elaboré y aprobé un
RRI que, bajo ¢l titulo “Criterios de convivencia” pretendia concre-
tar tanto las normas de funcionamiento como los mecanismos de co-
municacion y participacion de los diferentes estamentos que forman
la Comunidad educativa del Centro.

La aprobacién de la LOGSE cred una situacién bastante contra-
dictoria: mientras, por una parte, se legitimaba la forma de entender
el proceso de ensenanza-aprendizaje del Claustro, por otra, se buro-
cratizaba la dindmica interna al trabajar bajo ¢l desasosiego constante
que suponia la exigencia de tener que elaborar mds y mis documen-
tos o bien adecuar los ya existentes a la nueva legislacion.

El resultado fue la entrada en un periodo de reflujo en el que la re-
flexion perdia protagonismo, la priorizacion del dia a dia dilufa el re-
ferente de actuacion y el entusiasmo daba paso a un cierto desaliento
colectvo.
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2.7.2. Las lineas basicas del proyecto

En el curso 1996/97 se configurd un nuevo equipo directivo que
compartia en bucna medida la i%usi(’)n por trabajar para una escuela
que ayude a las nifias y nifios a construir unos valores y unas actitu-
des sociales y personales que les permitan aprender de forma critica y
permanente.

El Proyecto de Gestidn, para un periodo de cuatro afios, presen-
tado por este equipo recogia en sus objetivos generales el siguiente
texto.

SEl objetivo central de la educacién deberia ser, desde nuestro punio
de vista, el de educar al alumnado en una ética para la convivencia. Esto
significa que el profesorado deberia ser capaz de ayudar 4 las ninias y ni-
7ios, a las chicas y chicos, a construir nnos valores y unas actitudes sociales
y personales que, a partir del didlogo, les bicieran posible avanzar, inter-
pretar y posicionarse en un mundo que es cada vez mas cambiante,

Para gue ello sea posible creemos que es necesario que el Sistema edu-
cativo, en nuestro caso la Escuela, ofrezca al alumnado una cultura basi-
ca, solida y polivalente. Para ello, el profesorado debe ayudar a construir
unos contenidos significativos y itiles, unas babilidades para aprender
de forma critica y permanente y unos valores que sirvan para vivir de
manera feliz y armonica y convivir en una sociedad democratica, con-
tradictoria y cambiante,”

En el mismo se explicitaba que, en el marco de los principios
enunciados, la funcién del Equipo Directivo debia basarse en consi-
derarlo como un equipo que trabaja a partir de una visién global de la
Escuela en todos sus dmbitos, que planifica y dinamiza los acuerdos
tomados por el conjunto de la Comumdad Educativa del Centro.

En coherencia con la definicién de los principios de identidad re-
cogidos en el texto anterior, tal como educar para la convivencia, o
educar en unos valores democrdticos, o para una sociedad cambianre,
el proyecto de gestién planteaba también la necesidad de establecer
una dindmica positiva de trabajo, de la que nadie se sientiera excluido
v en la que todos los estamentos pudieran plantear su punte de vista
libremente. Por ello se intentd partir de una concepcién que huyera
de las verdades absolutas y de las personas y de los métodos perfectos
a la vez que se pretendia tener en cuenta las dificultades reales para no
caer en una visién idilica de la realidad.

El Proyecto de Gestién inclufa distintos 4mbitos de actuacién que
se presentaron como ltiles para {a concrecion de los ejes transversa-
les. En su conjunto esos dmbitos tenian como objetivo impulsar la es-
tructura participativa del centro. Estos objetivos abarcaban tanto el
funcionamiento cotidiano de las clases como la coordinacién del pro-
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fesorado, la relacién con las familias, el contacto con aquellos esta-
mentos externos (AAVV, organismos como el Marco Unitario de la
Comunidad educariva, ete.) la gestion econdmica o la evaluacion.

Signiendo un proceso deductivo, las lineas bisicas de este proyec-
to dieron paso posteriormente a la reelaboracion del Proyecto Edu-
cativo de Centro que fue una de las primeras tareas que se planted el
cquipo directivo una vez constituido. Se pretendia actualizar el pro-
yecto de centro inicial con el fin de adecuarlo a las necesidades que
planteaba ¢! nuevo Sistema Educativo, partiendo de considerar los
ejes transversales como verdaderos cjes vertebradores del curriculum
y no como una lista de temas atomizados que anadir al mismo.

Teniendo cn cuenta la situacion de reflujo de la que se partia, se
crey6 importante no caer en el pesimismo y aprovechar rode el baga-
je comun que la Comunidad Educativa del Centro habia ido acumu-
lande. Asi, bajo la concepeion global de trabajar por una educacion
no discriminatoria y para la convivencia se consideré que desde la es-
cuela se deberia incidir en los siguientes ejes transversales:

Coeducacion

Educacion Intercultural

Educacion mediaoambiental, para el desarrollo v el consumo
Educacion por la paz

Fducacién civica

®« & 8 9 @

Hay quic tener en cuenta que la eleccion de estos ¢jes no fue alea-
toria puesto que surgicron de la recopilacién de las decisiones toma-
das en los tltimos afios.

2.7.3. Estructura y fases del proyecto
El proyecto se estructuro basicamente ¢n dos grandes apartados:

1. Identidad del Centro
2. Estructura organizativa

En las sefias de identidad se explicitaban los principios éticos del
PEC quc deben orientar y matizar las actuaciones educativas del
Centro sin olvidar, por supuesto, los contenidos conceptuales del cu-
rriculum del alemnado. El segundo apartado desplegaba la estructura
oxgamzmw que se conszdcxo pertinente para hacer pomble la aplica-
cién de los principios o ejes planteados en el apartado referente a la
identidad del centro.
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A. Proceso de elaboracién de las sefias de identidad

Durante el primer trimestre del curso 1996/97, se elaboré un do-
cumento de trabajo cuyas lineas principales pretendian impregnar el
PEC con la idea que el desarrollo del Curriculum supone el analisis y
Ja toma de decisiones sobre una serie de situaciones problemdticas
que rodean la realidad social y que se han agudizado en los dltimos
afios. Estas hacen referencia a los ejes transversales mencionados an-
teriormente.

Se puso mucho énfasis en potenciar la participacién del conjun-
to de la Comunidad Educativa. Por ello este documento base fue
distribuido a todas las personas del Consejo Escolar de Centro, al
Claustro, 2 la Junta de la Asociacién de Madres y Padres de Alum-
nos (AMPA) y al Personal no Docente (PAS). Durante el segundo
trimestre se establecid un calendario de discusién de los distintos
estamentos y finalmente del Consejo Escolar como érgano maximo
de representatividad y se recogieron las enmiendas al documento
base.

El documento fina! se aprobé por unanimidad en el Consejo Es-
colar de Centro a finales del segundo trimestre del curso 1996/97.

Llegar hasta aqui fue relativamente facil. En general, el documen-
to inicial presentado por el Equipo Directivo fue poco polémico
puesto que reflejaba en buena medida muchos de los objetivos plan-
teados a lo largo de una serie de afios de trabajo en comtin.

El problcma la dificultad real, consisti6 en desplegar el PEC para
conseguir que tanto el PCC como las programaciones de aula plas-
maran en la prictica el conjunte de declaraciones de intencién que es
en definitiva un Proyecto Educativo de Centro.

B. Proceso e incidencia en la organizacién

Ademds del Claustro habia que tener en cuenta también al resto
de la Comunidad Educativa de manera que toda la organizacion asi
como la distribucién de los recursos estuviera impregnada de los ob-
jetivos transversales del PEC. Por eso se considerd primordial revisar
los criterios de organizacion del centro plasmados en el Reglamento
de Régimen Interno. Se valoré la validez y actualidad del documento
existente, dado que en esencia estaba impregnado del objetivo central
de favorecer la convivencia y desplegaba un conjunto de medidas que
lo posibilitaban.

Estas medidas se referfan a la adecuacién de los espacios, a los car-
gos y responsabilidades tanto del profesorado como del alumnado, a
las normas de funcionamiento o a los mecanismos de comunicacién y
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participacion de los diferentes colectivos asi como a los dercchos vy
deberes de cada estamento de la Comunidad educativa,

C. Hacia el desarrollo e impregnacién del PCC

Impregnar el curriculum desde la opcién de los diferentes ejes
transversales consensuados en ¢l PEC, supone la seleccion v la ade-
cuacion de los objetivos y los contenidos tanto de Etapa como de
Area y de Ciclo.

Con ¢l fin de facilitar esta tarea se solicitd el apoyo de un asesor
externo a partir del Plan Unitario de Formaciéon Permanente del Pro-
fesorado y durante dos cursos sc realizo un seminario, con la par tici-
pacién de todo el Claustro, en ¢l que se discuticron los criterios ted-
rico-pricticos para desplcgal ¢l PCC, las programaciones de Arca y
de Ciclo y finalmente las de aula.

Paralelamente a este trabajo hay que senalar que en las distuntas
Programaciones Anuales del Centro se han establecido una serie de
acclones cxplicitamente relacionadas con los cjes transversales que
implican a toda la Comunidad Educativa y que aseguraban que los
minimos establecidos en el PEC sc llevarfan a término.

2.7.4. Consideraciones finales

Como se ha sefialado al principio de este capitu]o los modelos
educativos que se desarrollan en los centros estin determinados por
el curriculum explicito definido en el Proyecto educativo y por el cu-
rriculum oculto del profesorade, que se manifiesta a través de las
pautas de conducta, de las expectativas y de las interacciones sobre el
alumnado.

La descripcién que se ha hecho hasta ahora de la experiencia de
impregnar un PEC a parur de los ejes transversales ha tenido en
cuenta s6lo el curriculum explicito. Del curriculum oculto del profe-
sorado no se ha hablado demasiado. No obstante, éste es ¢l punto
mis dificil de abordar.

Ciertamente, en la medida que se establecen cambios en los obje-
tivos y contenidos del curriculum, se esta también favoreciendo un
cambio de actitudes en el profesorade, muchas veces de manera in-
consciente, puesto que la reflexion necesaria para cstablecer la ade-
cuacion explicita ya esta presentando nuevos retos v esfuerzos a los
que sc¢ habra de responder de alguna forma. Pero es preciso recono-
cer que, a pesar de las medidas practicas establecidas, el desarrollo del
PEC necesita de una radiografia de las interrelaciones entre el profe-

43



sorado y el alumnado que tenga presente las actitudes y expectativas
del profesorado y que aporte seguridad y claridad al desarrolio del
proyecto curricular.

Los motivos tienen su origen en las caracteristicas propias de la es-
cuela publica. Durante el proceso se han producido una serie de inter-
ferencias que dificultan enormemente realizar una evaluacién ponde-
rada del mismo. Entre ellas se podria sefialar la variacién de la plantilla
{por razones muy diversas, que van desde el abandono de la docencia,
al traslado voluntarto o forzoso o a las bajas por enfermedad) como la
interferencia que mis ha dificultado avanzar. No es la tinica. Las resis-
tencias personales al cambio, la burocratizacion general de las tareas
docentes, la pérdida del entusiasmo ligada a un victimismo cada vez
mds en auge en el sector, asi como las dificultades reales para llevar a
cabo una tarea cada vez mds compleja y cambiante son indicadores su-
ficientemente importantes como para tenerlos en cuenta.

Una lectura de otros indicadores nos permite apuntar elementos
positivos y de continuidad para no caer en un pesunismo que siempre
resulta inmovilizante, Por ejemplo, la vanacién de la plantilla en
algunos casos ha resultado ser un revulsivo importante con la incor-
poracién de nueva savia. Por otro Jado, el centro goza de un recono-
cimiento importante en la zona, con una demanda que excede consi-
derablemente la oferta de plazas de alumnado que puede ofrecer, lo
que hace suponer que el proyecto, aunque no totalmente desarrolla-
do, tiene buena aceptacion. Una suposicién que queda reforzada por
¢l hecho de que la colaboracién de la Asociacién de Madres y Padres
ha sido, y se mantiene, muy estrecha durante todo el proceso.

Otro aspecto positivo ha sido comprobar la necesidad de disefiar,
a corto plazo, instrumentos de anilisis y evaluacién del proceso y de
los resultados del proyecto. Asi, las lineas de actuacién en el futuro
son el desarrollo del PCC, como un documento de reflexién y aplica-
c16n, y el disefio y aplicacién de instrumentos, para valorar y adecuar
el proceso. Quizd, después de realizar esta radiografia del “pensa-
miento” del profesorado, se haya de recurrir a un trabajo inductivo
que recoja las experiencias del profesorado sobre los ejes transversa-
les y se incorporen como aglutinantes del proyecto.

2.8. Experiencia de elaboracion de un Proyecto Educativo desde la
perspectiva transversal
A cargo de Josep Vilaré i Camps, profesor del centro

Experiencia llevada a cabo en un centré de Educacion Secundaria
de un municipio de la periferia de Barcelona. Es un intento de elabo-
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racion de un Provecto Educativo impregnado con las temidticas trans-
versales a partir de las experiencias v de la actividad cotidiana del
profesorado.

E1TES Palleja inicio su actividad docente el curso escolar 1994/95
con alumnos de tercero de ESO y fue completando los diferentes ni-
veles en los cursos posteriores. En la actualidad se imparte ensenan-

zas de ESO vy de Bachillerato de Ciencias, Teenoldgico v Humanisti-
co. Como todo centro docente ha tenido que definir su ideario
educativo v este breve apartado es una reflexion de una parte del pro-
ceso de busqueda de la identidad del Centro.

La variedad de circunstancias per sonales v de formacion del pro-
fesorado de nuestro centro nos llevé a plantearnos seguir un proceso
inductivo-deductivo. Esta es la principal caracteristica de nuestro
planteamiento. Iniciar la reflexion a partir de la pracuica diaria de di-
ferentes colectivos, para llegar a un provecto unificado y comun en el
que los cjes transversales fueran el armazon de todo el provecto.

2.8.1. Fasesde la experiencia

Como en todo centro que empieza su actividad docente, tuvimos
la necesidad de definir sus principales rasgos de identidad. Aprove-
chando esta circunstancia sc penso en la posibilidad de integrar los
ejes transversales del Curriculum en el proyecto de centro. Como en
gran parte de los Centros docentes que comenzaron la Reforma Edu-
cativa en el nuestro conviven tres modelos educativos diferenciados,
representadas por la tipologia del profesorado, con sus tics v sus cua-
lidades formadas a través de muchos anos de experiencia docente.

e Umna parte ¢s antiguo profesorado de F.P. con experiencia de inser-
cion del alumnado en ¢l mundo laboral v con un alumnado consi-
derado wradicionalmente dificil.

* Otros provicnen del Bachillerato con una gran experiencia en pre-
parar alummnos para la selectividad ¢ impartir un buen nivel acadé-
mico a un alumnado seleccionado.

¢ Finalmente otro colectivo importante es profesorado de EGB, con
una amplia experiencia en docencia en los dltimos carsos de la an-

tigua EGB.

Tres filosofias educativas diferentes con planteamientos diferen-
tes sobre la educacion y sus pnm idades. Las tres aportaban también
métodos en el hacer que convenia unificar y que presentaban de en-
trada algunas dificultades para integrarse. Este fue el punto de partida
comun a una gran mavoria de centros docentes.
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Nuestro centro tuvo diversos intentos de elaborar un método, un
sistema que nos llevase a la elaboracion de un P.C.C. que integrase
todas las experiencias y estrategias diddcticas del centro, pero de una
forma coherente.

- En su primer afio se funcioné con un cierto desorden docente fru-
to del inicio de una actividad en la que la mayoria del profesorado
era totalmente profano. No se conocian ni la nueva terminologia ni
se tenia clara su evaluacién.

— Posteriormente cada departamento realizé un amplio proceso de
decisién sobre su Proyecto Curricular de Area. El resultado fue-
ron un conjunto de documentos inconexos y de dificil aplicacién.

- Finalmente llegamos a la conclusidn de que tenfamos que llegar a
unos consensos basicos:

* Apoyarnos en la experiencia y en el hacer diario de cada depar-
tamento.

e Integrar en cllos a los ejes tranversales como armazén unificador
de todo el proceso.

Algunas conclusiones a las que se llegd son que faltaba definir de
forma colectiva lo mas basico: de dénde partimos y hacia dénde va-
mos, es decir, crear un método comiin de trabajo. Ademés también se
vio, que era necesario reducir el nimero de personas que elaborasen
las propuestas y los criterios bisicos para ser consensuadas posterior-
mente. Como consencuencia de ello, se creé una comisién compues-
ta por la Coordinacién Pedagégica y por cuatro Jefes de Departa-
mento (Lenguas, Expresién, Ciencias y Ciencias Sociales). Esta
comision fue la dinamizadora de la experiencia a partir de 1998. La
decisién basica fue buscar un método en el que los pasos a seguir es-
tuvieran marcados por la experiencia de los tres tltimos afios. Es de-
cir, partir de la prictica de aula para insertarla, a la vez que se cons-
truye un proyecto mis global de centro.

El proceso, que en lineas generales se iba vislumbrando, llevé a
plantear inicialmente una serie de preguntas basicas, relacionadas con
la prictica diaria de cada profesor y seminario, a las que habia de dar
respuesta. Preguntas como:

¢Qué hacemos en cada seminario y en cada crédito?

:Qué puntos de contacto tenemos y qué divergencias tienen los dife-
rentes Proyectos Curriculares de Arca?

¢Qué elementos educativos podemos considerar como definitorios
de nuestro centro?

¢Qué ejes transversales requieren una dedicacion especial?
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Era plimi:lriu renerar desde el prineipio una dinamica que implicase
a fa mayoria del colectivo. Para ello se diseRd un gran panel de corcho en
LI que se deberia ir dando respuesta a estas preguntas. La primera infor-
macion que sc consideraba oportuna obtener tfue a tiulo iadividual, de
cada profesor, sobre su programacién y lo que hace en su materia. Por
tanto, de forma libre, cada uno iba rellenando los paneles con la informa-
cién que quedaba organizada segiin ¢l curso v el drea de conocimiento.
Cuando todos han expuesto la informacion, se trata de analizarla v com-
parar lo que hace cada profesor y seminario con lo que hace el resto de la
comunidad cducativa para extraer los elementos coincidentes que puc-
den definir al centro. En este sentido, los ejes transversales no aparecian
como tal de forma especifica, aunque si se trataban muchas remancas a
través de los contenidos incluidos en las programaciones.

De forma paralela era necesario elaborar una serie de documentos
para que el profesorado pudiese participar en la elabaracion de los di-
ferentes proyectos del centro: el PEC, el PCC y ¢l PCA. Era una par-
ticipacion que s¢ podia hacer desde la pracrica de aula y desde las
conclusiones a las que se iban llegando despudés de analizar la infor-
macion de los murales. Estos documentos son los siguientes:

. MODELO DE HOJA PARA SUGERIR LOS CAMBIOS

QUE SE CONSIDEREN OPORTUNOS EN LOS PCA-PCC-

PLC (anexo 1). En €l se recogen todas las aportaciones v reflexio-

nes que realizan a nivel personal o colectivo sobre aspectos deter-

minados del curriculum

MODELO DE HOJA RESUMEN PARA RECOGER LOS

DIFERENTES ACUERDOS QUF TIENEN RELACION

CON EL PEC, PCC, PCA (ancxo 2). Se recogen los acuerdos ya

consolidados.

3. PLANTILLA CON LA RELACION DE PROYECTOS EDI-
TORIALES ESCOGIDOS (anexo 3). Es un archivo de todos los
diferentes proyectos cditoriales que son el punto de partida de la
elaboracion de PCC de Centro.

4. PLANTILLA CON LA RELACION DE MODIFICACIO-
NES A LOS PROYECTOS EDITORIALES ESCOGIDOS
{anexo 4). Recoge las modificaciones establecidas por el centro a
los materiales de editoriales.

!J

Estos documentos pretenden ser un instrumento de trabajo indi-
vidual v colectivo v un elemento de participacion v de reflexidn de
toda la comunidad educativa. En su elaboracion se deberian:

* Evitar un sentido critico destructivo, dandole una formulacion po-
sitiva.
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e Favorecer la participacidn de todos.

* Descubrir las incoherencias existentes entre los diferentes P.C.A. y
elPEC

¢ Ayudar a reflexionar a todos los sujetos del proceso educativo de
una forma global.

Durante este proceso también son necesarias algunas orientaciones
al profesorado para que las aportaciones a los diferentes proyectos, al
PCCy al PEC no representen demasiado sobreestuerzo y con especial
atencién a las aportaciones que les den una perspectiva transversal. Asi,
se suglere que se piense directamente en la posibilidad de transversali-
zar las materias concretas o algunas de sus unidades, identificar repeti-
ciones y aportar actividades que se puedan realizar conjuntamente con
otros departamentos, de qué forma se pueden realizar trabajos en gru-
po, identificar elementos de tipo organizativo que pueden reforzar al-
gunos objetivos planteados desde las dreas o disciplinas.

Asi, todas las sugerencias aportadas a la elaboracion de los dife-
rentes proyectos se recogen en un documento resumen (en forma de
gran mural) con la intencién de que todo el profesorado compruebe
dénde se enmarca su aportacidn al tiempo que tiene una perspectiva
global de las aportaciones de mayor consenso. Este documento reco-
ge los elementos mds significativos v que aportan mayor cohesion a
los diferentes proyectos del centro.

Diferentes Ejes Transversales
de Curriculum

PROJECTO QURRICULAR
DE TODAS LAS AREAS

Toda la documentacién del Centro estd definida por la presencia de unos ejes
transversales explicitados en el P.E.C.
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Un clemento de gran implicacion en la metodologia del profeso-
rado v que aporta o quita fuerza de forma inmediata a todas las deci-
siones que sc van tomando son los libros de texto que se utilizan.
Desde el proceso inductivo que se ha seguido se trata de recoger y
analizar los diferentes proyectos editoriales que se trabajan v las pro-
puestas de modificaciones a realizar teniendo en cuenta las lineas ge-
nerales, acuerdos o conclusiones a las que se van llegando. Es cierto
que no existe ningtin libro de texto perfecto, pero si que existen algu-
NOS que s¢ aproximan mas a nuesiro proyecto didactico. Para recoger
toda esta intormacion se elaboraron dos documentos (Anexo 4)

El proceso sigue con cambios de intensidad, Durante el curso es-
colar 1999-2000 el proyecto ha entrado en fase de recogida de infor-
macién de los eriterios basicos para la acreditacion de los alumnos de
primer y segundo ciclo. Los seminarios ya han presentado sus pro-
gramaciones y falta la discusion globahzadora de todo el proceso y la
introduccion las correcciones pertinentes.

ANEXO 1.
Modelo de hoja para sugerir los cambios que se estimen
oportunos en ¢l PCC y el PCA

[ DEPARTAMENTO QUE HACE LA PROPUESTA |—_ J

PERSONA QUIE HACE LA PROPUESTA
LUGAR

EOBL!".MA DETECTADO
POSIBLES IMPLICACIONES CON (YI'ROS CREDITOS
SOLUCIONES PROPUESTAS

TRATAMIENTO DE LA TRANSVERSALIDAD
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ANEXO 2.

Modelo de hoja resumen para recoger los diferentes acuerdos que
tienen relacién con PEC, PCC, PAC

PROMOCION NIVELES

ACUERDOS i PRIMERO | SEGUNDO | TERCERO | CUARTO
rﬁgumos DOCENTES I
| CICLOS LPRIMERO SEGUNDC
r ]
ACREDITACION ¥ PRIMER NIVEL ACREDITACION

EVALUACION

PROCEDIMENTOS

| Y NORMAS

ACTITUDES, VALORES

i TRATAMIENTO DIVERSIDAD

ESPECIALES

NECESIDADES EDUCATIVAS

EJES TRANSVERSALES

NORMALIZACION
LINGUTSTICA

SALIDAS EXTRAESCOLARES

PLAN ACCION TUTORIAL

INTERIOR

REGLAMENTO REGIMEN

ANEXO 3.

Modelo de plantilla de los proyectos editoriales del centro

EDITCRIALES

PROYECTOS
UTTLITZADOS

PRIMERO

.

SEGUNDOG

TERCLRO

CUARTO

ASIGNATURAS

PLASTICA

[ MUSICA

E. FISICA

|

FRANCES
INGLES

CATALAN

CASTELLANO

RELTGIONES

SOCIALES

FILOSOF{A-LTICA

EXPERIMENTALES

MATEMATICAS

TECNOLOGIA
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ANEXO 4.

Modelo de plantilla de modificaciones presentadas a los proyectos

editoriales

MODIIICACIONES
HECHAS A LOS
PROYECTOS
EDITORIALES
UTILITZADOS

ASIGNATURAS

PRIMERO

Capituloa
ml)(ilflcﬂl: o
substitr

SEGUNDO

TERCERO

CUARTO

Caﬁ\[mfu F
pailale 'IflC.‘II' 0
subsstiruir

Capitulo a
maodificar o
substituir

Capitulo a
modificar o
substitir

PLASTICA

MUSICA

. FiSICA

FRANCES

INGLIS

CATALAN

CASTELLANG

RELIGIONES

SOCIALES

FILOSOFIA-LTICA

EXPERIMENTALES

MATEMATICAS

TECNOLOGIA
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MAPA CONCEPTUAL DEL CAP{TULO

ANALISIS DE I.A SOCIEDAD Y DEL
MODELO DE DESARROLLO

desde

PARADIGMA CRITICO, HUMANISTA

Y ECOLOGICO

presenia

PROBLEMAS O SITUACIONES
SOCIALMENTE RELEVAINTES

que

necesitan

F\ITERVENCION EDUCATIVA

|

desde

EJES O TEMAS TRANSVERSALES DEL

CURRICULUM

e

desarrollados

¢n

*OBJETIVOS PROYECTOS
*CONTENIDOS DE CENTRO
*LINEAS ==
METODOLOGICAS
- PROCESO PROCESO CAMPOS DE
o DEDUCTIVO | | INDUCTIVO || INTERVENCION
referen a
desde desde como
PARA QUE
YQUEDELA P.E.C. l UNIDADES *SELECCION Y
EDUCACION DIDACTICAS PRIORIZACION DE
desarrollado | enel Y EXPE- CONTENIDOS
- RIENCIAS *ORGANIZACION
| P.C.C. | DE AULA *METODOLOGIA
HEVALUACION
y coneretado a la elabora-
cién de

PROGRAMA-
CIO DE AULA

REC.
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CAPITULQ 3

LA PRESENCIA DE LOS TEMAS TRANSVERSALES
EN LA VIDA COTIDIANA DEL CENTRO

MONTSERRAT SANTACANA ['ABRE

Ideas principales

Toda prictica educativa estd enmarcada en una forma de concebir
el mundo y la educacion.

En la vida cotidiana de un centro y a lo lavgo del curso se practican
habitos y rutinas que pocas veces son motivo de reflexion y andlisis.
Cuando la practica educativa se realiza de forma difusa a través de
modalidades orgamizativas y de rutinas se dice que se esta educando
a través de un curriculum oculto.

El curriculum oculto no es fruto de ninguna planificacion escolar,
pervo su incidencia da como vesultado la reproduccion de los valores
imperantes en la sociedad.

Trabajar de forma explicita sobre los ejes o temas transversales supone
desvelar el curriculum oculto presente en muchas situaciones cotidianas,
En el desarrollo de los ejes o temas transversales en un centro, el
profesorado debe situarse en un enfoque critico, reflexivo-activo, y
aceptar la existencia del curricnlum oculto.

El andlisis de las sitnaciones cotidianas evidencia la importancia de
plantear la educacion en los ejes o temas transversales a través de
un proyecto global.

El método de andlisis de casos es una estrategia para el estudio de
los ejes transversales a partir de las sitnaciones cotidianas.
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En un centro educativo, en el dia a dia, y 2 lo largo de todo un cur-
so, se deciden una multiplicidad de aspectos, se practican habitos y ru-
tinas de diversa indole, pero pocas veces estas pricticas cotidianas son
motivo de reflexién y anilisis: la falta de tempo, la urgencia, el senti-
do de eficacia, las costumbre v tradiciones del centro, etc., hacen que a
menudo se lleven a cabo pricticas y se tomen decisiones sin analizar-
las y con el convencimiento de que son neutras. Sin pretenderlo, po-
demos poner en prictica actuaciones discriminatorias, sexistas, poco
respetuosas con el medio, a la vez que incivicas. Si no disponemos de
una voluntad explicita para cambiar la prictica cotidiana y de un tiem-
po de reflexién para analizarla, acabamos reproduciendo, de una ma-
nera mas o menos sistematica, los valores predominantes en el contex-
ta social que nos envuelve, que a menudo son discriminacorios y dan
preferencia a clertos grupos sociales. Plantearse el trabajo de los ejes
transversales en un centro, supone la voluntad de reflexionar sobre la
préctica educativa para disminuir la distancia existente entre los valo-
res tedricos que defendemos y su concrecion a la realidad.

3.1. Temas transversales y curriculum oculto

La institucidn escolar es un lugar donde nifios y adolescente pa-
san muchas horas de su vida recibiendo una formacién. Esta forma-
cién, segin la LOGSE, ha de ser mtegral. Desde la implantacién de
esta ley, se ha visto la necesidad de tratar de forma obligatoria ciertos
temas de relevancia social llamados ejes transversales, Esta es una
gran novedad en relacién con el antiguo sistema, ya que se refleja la
necesidad de incorporar el trabajo de los valores en el curriculum.
Esto no quiere decir que se tengan que afiadir nuevos contenidos a
los existentes, sino que lo que hace falta es hacer una interpretacién
critica del curriculum. Los ejes transversales del curriculum, desde
siempre, han estado presentes de una manera u otra en la vida coti-
diana de los centros, por pasiva o por activa, fomentando unos valo-
res u otros, explicitdindolos con mas o menos medida {Palos, J., 1998).
Cualquier decision o prictica educativa estd enmarcada dentro de un
paradigma u otro, es decir, en una forma de pensar, de concebir y ha-
cer el mundo y la educacién, aunque la mayor parte de veces no so-
mos conscientes. Es lo que llamamos curriculum oculito.

La escuela lleva a cabo su papel no siempre de una forma explicita,
sino de manera difusa, a través de modalidades organizativas y de ru-
tinas que imperan en los centros y las aulas. Esto es lo que W. Jacson
lama curriculum oculto o aprendizaje colateral, que puede acabar te-
niendo a la larga tanta o mds importancia que los efectos del curricu-
lum explicito (Torres, J., 1994).
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Estudios etnograficos constatan como las reglas y rutinas que go-
biernan la vida en el interior de los centros y aulas escolares, no acos-
tumbran a verbalizarse de manera clara, ni tampoco a razonarse, sino
que mas bicn se establecen y asimilan por interacciones que tienen [u-
gar en este sistema. Esto se evidencia claramente cuando vamos a tra-
bajar en un centro por primera vez y observamos ¢émo se practican
rutinas que pueden legar a sorprendernos; pero para los que hace
tiempo que trabajan, les resulta naturales e incuestionables. Forman
ya parte de las “costumbres de la casa”.

El anilisis del eurriculum oculro nos permitird capturar un signifi-
cado de las pricticas y rutinas que hasta el momento podian haber
pasade desapercibidas. Fse no llega a hacerse explicito en ningiin mo-
mento en la mente ni en las intenciones del profesorado. Funciona de
una manera implicita a través de los contenidos culturales, interaccio-
nes, tareas cscolares. No es fruto de ninguna planificacién del colecti-
vo docente, pero da como resultado la reproduccion de unos sistemas
de valores imperantes en la sociedad. (Torres, ]., 1994).

La decisién de trabajar los ¢jes transversales del curiculum de for-
ma explicita, supone desvelar ¢l curriculum oculto presente en mu-
chas situaciones cotidianas y decisiones que se toman a lo largo det
curso escolar. Una vez analizado, nos permitird optar por su revision
o transformacidn.

3.2. Hacia el profesional reflexivo-activo

Elrol del profesorado en este enfoque critico del proceso educati-
vo a través del filtro de los temas transversales es clave. Hay que ten-
der hacia cl perfil de profesorado reflexivo-activo sobre {a pracrica
diaria. El profesional que reflexiona sobre la prictica, que la analiza
para intervenir de una forma mds coherente con los valores que pre-
tende, que intenta desvelar el curriculum oculto para dar respuesta a
las necesidades de los diferentes grupos sociales que conviven en un
mismo centro... estd trabajando los ejes transversales.

La tdltima reforma educativa propugna un madelo de profesorado
reflexivo, con un peso importante en el terreno de la psicologia de los
individuos, pero el papel e importancia de los contextos sociales han
quedado poco reforzados. En su aplicacién, los problemas sociales
quedan a menudo fuera del alcance educativo y, por lo tanto, los ni-
fios y ninas de origen social deprimido, seguirin siendo Incompren-
didos para las escuelas.

Para trabajar los ¢jes transversales en un centro, los profesionales
han de situarse desde un enfoque critico, reflesivo-activo, aceptar la
existencia del curriculum oculto, para analizarlo v decidir transfor-
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mar la realidad.’ Estos temas transversales del curriculum, tienen un
gran potencial transformador de la educacién, ya que fomentan la re-
vision y la reflexion colectiva, sobre el “para qué” y el “qué” ensefiar.
Con su planteamiento, se lavorece la formacion del pensamiento cri-
tico, tanto por parte del profesorado, como del alumnado, ya que és-
tos son considerados como agentes de su propia formacion y son los
primeros en beneficiarse de un modelo de participacion.

Pero cuando un centro se propone trabajar los temas transversa-
les, el reto estd en integrar dentro de todo el proceso educativo esta
intencionalidad critica y después de un proceso de discusién y con-
senso de los agentes educativos, un sistema de valores compartldos
Este proceso puede generar dos tipos de modelos de intervencion:

(a) Un modelo deductivo, que parte del anilisis y reflexién de prin-
cipios v valores para elaborar o modificar los documentos peda-
gbgicos y organizativos de un centro y posteriormente impreg-
nar la practica con los temas transversales.

(b) Un modelo induciivo, que parte del analisis y reflexion de la
préctica diaria, para desvelar el curriculum oculto y que al final
puede llegar a la elaboracién o modificacién de los documentos
de un centro. La estrategia que se desarrolla a continuacién se
enmarca en este proceso inductivo. A partir de situaciones y ca-
sos reales que se dan a lo largo de un curso en los centros educa-
tivos, es posible intervenir desde una perspectiva de transversali-
dad educariva,

Trabajar desde un modelo inductivo tiene sus ventajas, ya que fa-
vorece la participacién de los agentes educativos de un centro, suele
generar dinamicas de cambio y entra en la vida coudiana de los cen-
tros. Es un modelo que potencia la implicacion de las personas, pues
se acttia directamente sobre la realidad inmediata.

La actividad cotidiana en los centros presenta infinidad de situa-
ciones en las que el curriculum oculto actiia de forma permanente y
muchas veces con gran eficacia. A continuacién se presenta un con-
junto de situaciones escolares en las que la toma de decisiones en un
sentido u otro puede potenciar o desarrollar unos valores muy dife-
rentes. Fste es el resultado del andlisis de las situaciones educativas
mds comunes en un curso escolar. En estos casos se estd lejos de tomar
decisiones ecudnimes v objetivas, ya que detrds de estas situaciones es-

1. “El colectivo docente es intelectual, agente activo de la produccién y difusién
de la cultura en la sociedad, por esto tiene una situacién privilegiada para acceder y dar
a conocer concepciones de la vida y del mundo alternarivas a las que se muestran como
(nicas y definitivas por el poder™, Marta Jiménez Jaé. Cuadernos de Pedagogia, n.® 220.
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tan presentes v activos unos valores muy distintos a los que individual
o colectivamente hemos decidido potenciar. A menudo, estas pricti-
cas s llevan a cabo de forma rutinaria, poco reflexionada, hasta que
surge algtin conflicto que exige la revisién de criterios y acuerdos. En
estas situaciones cotidianas es : donde se svidencian las posibilidades de
intervencién desde un proyvecto colectivo en temas transversales.

3.3. Situaciones o momentos educativos mas frecuentes

(A) AMBITO CURRICULAR, PEDAGOGICO Y ORGANIZA-

a & & & @ LN ® & 2 & © * & » - " & & @& @& o

TIVO:

Elaboracién y/o revision de proyectos educativos. Principios de
identidad de un centro.

Elaboracion y/o revisién de programaciones de ciclo.

Eleccion de libros v mareriales escolares.

Elaboracion y evaluacién del Plan Anual.

Criterios de elaboracién de horarios.

Definicién de los criterios de promocion del alumnado.
Planificacion de colonias y viaje de fin de curso. Funcidn del pro-
fesorado.

Planificacion, organizacién y celebracion de fiestas tradicionales v
semanas culturales. '
Propuesta de actividades y deberes de vacaciones.”

Diseno de pruebas y actividades de evaluacion.

Diseno de los informes del alumnado.

Distribucién y uso de Jos espacios generales.

Organizacién del espacio en ¢l aula.

Criterios de agrupamiento de alumnos/as.

Tratamiento de la diversidad.

Organizacion de departamentos, ciclos, comisiones v dindmica de
las coordinaciones.

Definicién y organizacion de los espacios de relacion.

Plan de acogida del alumnado al principio de curso v del alumnado
de incorporacién tardia.

Traspaso de informacion del alumnado cntre ¢l profesorado.
Concrecion de normas internas generales v de clasc.

Criterios de eleccion de responsabilidades de clase.

Normas y pautas de trabajo conjunto.

Organizacion de los mecanismos participativos de los diferentes
colectivos.

Vigilancia de patios.

Criterios de organizacién de guardias y sustituciones.
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* Organizacién y desarrollo de las reuniones de padres y madres.
¢ Participacién en actividades de barrio o pueblo.

(B) AMBITO ADMINISTRATIVO:

Criterios de elaboracién de cuotas a pagar por los familiares.”
Distribucion y aprobacién de presupuestos.

Distribucién de recursos y materiales.

Mantenimiento del centro.

Elaboracién de listado de alumnos/as.

Definicién y organizacién de canales de comunicacién entre dis-
tintos colectivos.”

(C) AMBITO DE GOBIERNO Y RELACION INSTITUCIONAL:

* Criterios de eleccién de los equipos directivos.

e Organizacién de la dindmica y participacién de los érganos de go-
bierno.

* Definicién de relaciones con instituciones y organismos locales.

(D) AMBITO DE SERVICIOS:

¢ Programacién y evaluacion de actividades extraescolares.
» Elaboracién de normas de comedor
» Funciones y responsabilidades de monitores en tiempo escolar.®

(E) AMBITO DE RECURSOS HUMANOS:

* Recepeidn de nuevo profesorado. Decisién sobre la imformacién
que se les da.

Adscripcidn del profesorado: criterios.

Participacién en cursos de formacion permanente.

Eleccion de monitores de comedor y actividades extraescolares.™
Funciones de PAS.

Esta clasificacidén de situaciones educativas es una de muchas po-
sibles. En ella, lo mds importante es el contenido y su relacién con los
ejes transversales, mas que la forma de agruparlas y la cantidad de si-
tuaciones enumeradas. Los casos que a continuacién se exponen tie-
nen relacién con la diversidad de situaciones educativas que se han
relacionado. En la mayoria de estos casos su relacién con los temas
transversales del curriculum es directa. Por ejemplo, el caso n® 1 so-
bre discriminacidn por cuestion de sexo y capacidades fisicas, en que la
AMPA organiza unas jornadas deportivas que fomentan la discrimi-
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nacién de género y la marginacion de personas con incapacidades fi-
sicas, se podria enmarcar en la sitvacion “programacion y evaluacion
de actividades extraescolares”. Si el centro hubiese definido unos cri-
terios en la organizacion de actividades extraescolares, que tuviesen
en cuenta la integracion del alumnado con dlscap1c1dadea. y la 1gual-
dad entre nifios y nifias no se hubiera dado ¢l caso que se relata.

Creemos que en alguna de las situaciones podria no catenderse su
rclacién con los temas transversales, por lo que se comentan a conti-
nuacién. Estas clarificaciones pueden ayudar a entender el significa-
do v contenido de las otras 1e]auonadas

 Actividades v deberes de vacaciones:

En esta situacién educativa tendemos a generalizar un tipo un
modelo estandarizado de familia v de manera de pasar las vacacio-
nes. A menudo, olvidamos que una parte de nuestro alumnado no
pucde ir de vacaciones, ni viajar ni hacer actividades alternativas a
las del resto del afio. Es i importante proponer actividades vacacio-
nales que no aumenten aun mas las diferencias entre nuestre alum-
nado, que no ofrezcan modclos excluyentes v estandarizados. Es
importante seleccionar un tipo de material que esté al alcance de to-
dos, que ofrezea acuvidades asequibles v modelos no consumistas,
con diversidad de opciones. Serja interesante ofrecer posibilidades
reales del entorno tal como pascar, jugar con los amigos, ir en bici,
ieer, ir de campamento, etc., actividades que estin al alcance de la
mayoria.

Criterios de elaboracion de cuotas de material para las familias:

Un centro puede favorecer o discriminar atin més a las familias
de clases sociales deprimidas, segiin qué criterios adopte a la hora de
elaborar las cuotas de marteriales. Hay centros que han ideado for-
mulas para que [as desigualdades econémicas de las familias no sean
motive de discriminacion en las actividades educativas del centro.
Diferentes soluciones como colectivizar materiales, fraccionar las
cuotas, reducirlas en case de necesidad o inclusa subvencionarlas a
partir de ayudas del Ayuntamiento, de Asistencia Social u otros pa-
dres, haciendo un fondo comiin... son algunas de las soluciones que
se practican en algunos centros. Para no difel enciar al alumnado que
no puede costear estas cuotas, siempre es mejor distribuir el macerial
colectivamente, por grupo-clase o por neusuladcs, que individual-
mente. De esta manera se favorece la integracion de este tipo de
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alumnado 2 las actividades del centro con igualdad de oportuni-
dades.

La prioridad de gastos también dirige mucho el tipo de activida-
des que se puedan realizar (material de plastica, misica, excursiones,
etc.)

* Definicion y organizacion de los canales de comunicacion con los
distintos colectivos:

Un centro que quiera realmente potenciar la participacién del
alumnado y las familias en la dindmica del centro, define y organiza
los canales de comunicacién entre ellos, de una manera muy distinta
a como lo haria en caso contrario. $i se quiere facilitar la organiza-
cién de dichos colectivos, es necesario ofrecerles una serie de condi-
ciones y facilidades como: eleccion de representantes, un espacio para
reuniones, un presupuesto para actividades, unos canales de comuni-
cacién y cooperacién. Es importante que todos los colectivos que in-
tervienen en el centro se sientan representados y puedan participar,
pero para consceguirio hace falta que el centro proporcione las condi-
clones necesarias.

* Fleccion de monitores de comedor:

Si un centro concibe el espacio-tiempo de! comedor escolar como
formativo, tendrd unos criterios pedagdgicos y organizativos a la ho-
ra de elegir los monitores y programar las actividades, hdbitos y nor-
mas de dicho espacio. Pero, a menudo, estos espacios quedan exentos
de cualquier criterio y programacién, cosa que provoca una falta de
coherencia con lo que a menudo se trabaja en el curriculum de las ho-
ras lectivas o se pretende en los proyectos educativos, Un centro que
se plantee la coherencia en todas sus actividades educativas, interven-
drd en estos espacios, priorizard unos criterios pedagogicos y forma-
tivos a la hora de escoger los monitores en detrimiento de otros crite-
rios como el econémico.

Asi pues, después de ejemplificar situaciones cotidianas educati-
vas, comunes en todos los centros, se evidencia que las decisiones to-
madas en un sentido u otro, pueden favorecer o no un proyecto de
intervencion en temas transversales. El andlisis de estas situaciones
educativas se puede hacer a partir del estudio o resolucién de casos
relacionados con cada una de estas situaciones.
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3.4. El método de resolucién de casos como estrategia para traba-
jar los cjes o temas transversales en las situaciones educativas
cotidianas

El método del caso consiste en presentar un determinado caso o
problema extraido de la vida real, en ¢l que entran en jucgo un con-
junto de hechos y opiniones que pueden ser conflictivos. El proble-
ma sc presenta con la finalidad de que sean analizados y discutidos en
grupo para sacar las conclusiones Oportunas o la mejor solucion posi-
ble. Hly que tener claro que la mayoria de casos no tienen una solu-
cion tnica, sino diversas soluciones v tiene que ser un método de tra-
bajo activo y participativo. Es un mé ‘todo que no busca soluciones o
verdades definitivas, sino que se centra mas en el proceso de resolu-
cion y en las pautas de intervencion.

Objectivo del método:

Consistiria en situar a los miembros del grupo en contacto con
ideas diferentes, incluso contrarias a las suyas. En cualquicr discusion
de grupo, una persona acaba descubriendo més de lo que habria visto
por si sola. Cada uno ha de comprender a las otras personas del grupo.
Lo importante es expresar las propias opiniones y tener la posibilidad
de analizar eriticamente la propia experiencia. Este método favorece la
construccién del conocimiento social y el desarrollo del pensamiento
critico, ya que posibilita la participacion v la 1mp|1mc1on de las perso-
nas a la hora de resolver el caso. La confrontacion de visiones v argu-
mentos ayuda al planteamiento de los propios esquemas.

Etapas:

(a) Informacion del caso
(b) Tratamiento del caso:

— Se sintetizan y se aportan el mayor numero de soluciones plu-

rales al caso.

~ Se analizan los medios disponibles

- Descubrimiento y anilisis de les posibles soluciones

— Estudio del plan de puesta en marcha de les posibles soluciones.
(¢) Pucsta en comun:

~ Hacer una reflexion en comin de los/las partictpantes.

Este método de trabajo podria ser uno de tos posibles para iniciar
¢l trabajo de los ejes transversales en un centro educativo. A partir de
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casos extraidos de la propia realidad del centro, el Equipo Educativo
puede generar reflexiones y pautas de intervencién enmarcadas en un
paradigma humanistico y oritico del curriculum. Esta metodologia de
trabajo tiene la ventaja de que la reflexién y el problema que se ana-
liza es de utilizacién inmediata y muy préximo al contexto del cen-
tro. Ademds, proporciona al profesorado un apoyo de los compafie-
ros/as, necesario en situaciones conflictivas y dilemas que nos ofrece
la pricuca cotidiana. Siempre es mds ficil y recomendable trabajar
con casos reales, pero cambiando el nombre y algunos detalles identi-
ficativos, para que las personas que intervienen en la resolucién y es-
tén implicadas en ellos, no se sientan juzgadas por su actuacion. Serfa
preferible que los casos que se traten estén en proceso de resolucidn,
para poder actuar adecuadamente.

Andlisis de algunas ejemplos estraidos de la prictica
Introduccién

A continuacién se detallardn un conjunto de casos extraidos de la
realidad educativa donde se ejemplifican una serie de situaciones que
se pueden dar en cualquier centro educativo y en los que la interven-
c16n en un sentido u otro fomenta el trabajo de los ejes transversales
del curriculum desde un modelo inductivo.

Las pautas de intervencién que se proponen quieren ser una
muestra de posibles actuaciones cotidianas que podemos desarrollar,
basindonos en unos valores humanistas y ecologicos para favorecer
la convivencia en los centros. Pero, cada centro, tiene que conocer su
propia dinimica interna y modificar las intervenciones para ajustarlas
a su realidad.

En las pautas de intervencion propuestas, cabe diferenciar tres ni-
veles de actuacién: familias, profesorado y alumnado, ademis del
Consejo Escolar como drgano representativo de toda la comunidad.
El equipo educativo ante [a resolucion de un caso tiene que analizar
las posibilidades reales de su centro o entorno, y el alcance de trans-
formacion que pretende. Cabe tener presente que las intervenciones
puntuales y en pequefio dmbito, no tienen demasiado podel transfor-
mador; mientras que las intervenciones colectivas, que actéan en dm-
bitos mds amplios tienen un mayor efecto a largo v corto plazo. En
casos especiales se incidira también en otras instituciones educativas
o sociales que intervienen en los centros, como son los representantes
de los Ayuntamientos, PND, centros del barrio, etc. Cabe insistir en
la importancia de actuar en la estructura organizativa que hay en los
centres: comisiones, equipos docentes, claustros, junta directiva ya

62



que es desde donde se regulan Jas relaciones de poder ¢n la actividad
cotidiana v desde donde es mds eficaz llevar a cabo dindmicas de
transformacion de las pricticas educativas.

Los casos que se expondrin son situaciones extraidas de la reali-
dad de distintos centros educativos. Aparentemente no parecen tener
relacion con las drcas curriculares, pero la intervencién educativa
desde una perspectiva de transversalidad proporcionard modelos pa-
ra trabajar aspectos integrados en el curriculum. Dada la multiplici-
dad de casos que podriamos exponer v que todos los profesionales de
la educacion han observado desde su experiencia, hemos hecho una
seleccion que intenta ser representativa de cada tpologia de ejes
transversales, pretendiendo dar unas pautas abiertas de intervencion.

La estructura e que sc presentan los casos sigue la siguiente pauta:

Titulo del caso

— Tema o problematica transversal

Descripeion del caso

— Interrogantes que plantea

Pautas de intervencion desde un enfoque transversal
— Alumnado/profesorado/farmilias/Consejo Escolar
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CASO NS

TITULO: “Los nirios corren mds que las nisias”
TEMA: DISCRIMINACION POR CUESTION DE SEXO Y
CAPACIDADES FISICAS.

DESCRIPCION:

En una escuela piblica, la AMPA organiza una jornada de Cross
Escolar en un sibado. Hay distintas pruebas segtin la edad de los ni-
fios y nifias, En Parvulario, la prueba consiste en correr 100 metros, a
los tres primeros ganadores se les obsequia con una medalla y a todos
los participantes con un pequefio regalo, El lunes por la mafiana, los
nifios y nifas de la clase de P-4 hacen conversacién y el tema es la ca-
rrera del sibado. Comentan quién gand la carrera, quién subié al po-
diuvm, quién no pudo subir...

Algunos didlogos se expresan de la siguiente manera:

~iYo siempre gano!

—iNosotros somos los ganadores!

—iTd fuiste el dltimo!

—HICImOb dOS Carreras, una para mnOS y otra pALa n!l'lab &0 COI"}J
en la de las nifias porque las nifias cotren mds poco...

Los nifios y nifias que corrieron pero no ganaron, aungue ense-
fien el trofeo, no tienen ganas de hablar del tema.

Una nifia del grupo con limitaciones fisicas, ¢n el dltimo momen-
to no quiso correr, aunque estaba inscrita des del primer momento y
su madre era organizadora de la jornada.

INTERROGANTES QUE PLANTEA:

~ ¢Cémo hacer reflexionar a los nifios y nifias que la propia satisfac-
¢ién por la actividad es tan importante como el premio recibido?

~ ¢La competencia es un elemento inherente en la sociedad actual
que tenemos que potenciar o neutralizar?

— ¢Cémo responder a la nifia que ha llegado a Ja conclusién que la
separacion entre nifios y nifias se hace por una cuestion de inferio-
ridad fisica?

- ¢Cémo hacer participar a la nifia con limitaciones fisicas de las ac-
tividades en que ella tiene limitaciones?
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59

PAUTAS DE INTERVENCION DESDE UNA PERSPECTIVA TRANSVERSAL

ALUMNOS/AS

PROFESORADO

AMPA

o En fa hora de tutoria se hablard de las diferencias fisicas
entre nifios v nifias v de las limitacienes fisicas de algu-
nas personas, relacionando el rema con ¢l cnerpo buma-
KO,

Se realizaran en clase diferentes actividades de psico-
motricidad, lectoescrirura, razonamiento, cte. donde se
evidencie que cada alumno/a tiene distintas capacida-
des, independientes del sexo, Los/las profesores/as re-
marcardn las diferencias como un rasgo positivo v enri-
quecedor.

Contar ¢f cuento E{ patito feo para trabajar las diferen
cias Hsicas como fuente de diseriminacion.’

Apuntar ¢en un mural, durante todos los dias de la se-
mana, quién hace mejor cada actividad, de forma que a
lo large de fa semana todos los/las alunnos/as cseén
apuntados en alguna acuvidad v 1odo ¢l munde hava
podida experimentar el hecho de tener cualidades y su
valoracion publica. Al final de la semana hacer una re-
flexion conjunta cn la (Luc los alumnos expliquen como
se han sentido cuando han sido valerados positivamen-
te v como se sienten cuando se les ignora.

Durante los juegos del patio v en otros momentos de
jucge libre, proponer actividades hidicas no competiti-
Vas ni $existas.

.

* El/la tutor/a expone al ciclo v al Equipe
Directivo el caso y plantea fa necesidad
de fomentar desde la escuela los juegos
participativos y no competitivos como al-
ternativa 2 los juegos de competicion.
También propone intervenir en la organi-
zacion del juego en el recreo, para que ha-
va actividades alternativas a las dominan-
tes.

Cada clase podria ser la responsable de
organizar juepos alternativos para el res-
to, cada dia de la semana, y dejar un dia li-
bre sin organizar nada para que los alum-
nos puedan escoger los juegos que mas
desecn.

Plantear, en ¢l Consejo Escolar y al AM-
PA, la tntencion de fomentar en la escue-
la valores no diseriminatorios, ni sexistas
v la necesidad de organizar actividades no
competitivas. Replantear el tema de los
premios.

Introducir en ¢f PEC los principios que
s¢ quieren fumentar.

* Desde ¢l Equipo Direetivo co-
municar al AMPA I3 necesi-
dad de trabajar conjuntamente
actividades que fomenten la
integracion y ne la diserimina
¢1on.

Ofrecerse a avudar en la proxi-
ma organizacion de actividades
extracscolares para introducir
cambios en este sentido.
Comunicar los principios in
troducidos en el PEC del cen-
tro para intercambiar opiniones
sobre ellos ¢ incorporar visio-
nes nuevas.

Organizar charlas y/o confe-
rencias sobre los ¢jes transver-
sales y el trabajo de valores en
la escuela para compartir pun
tos de vista y reforzar aspectos
conjuntamente con lag familias,

L]

2. Eleuento de £l patito feo puede trabajarse a partir de las pauras expuestas en ¢l libra de Martingz, M. ¥ PG, | v otros, Etca £ escola. Ed. Rosa Sensat. Barcelona,




CASON.°2

TITULO: “Los gitanos son sucios”
TEMA: ESTEREOTIPOS RACISTAS.

DESCRIPCION:

Pablo es un nifio de etnia gitana que asiste a la escuela publica de
su pueblo. Tiene 8 afios y en su clase es el Gnico nifio gitano. La es-
cuela estd configurada por un alumnado de clase media y Pablo no es
una excepci6n. Su familia hace tiempo que vive en el pueblo, sin pro-
blemas de convivencia aparentes, pero no tienen mucha relacién con
las otras familias de la escuela.

La tutora del grupo se ha dado cuenta de que algunos de sus
alumnos a menudo no van muy limpios: No se bafian diariamente,
ilevan el pelo sucio, las unias sin cortar, etc, Seguramente —comenta la
maestra— los padres y madres llegan tarde de trabajar y no tienen de-
masiado tiempo ni ganas de discutirse cada dia con sus hijos.

Pablo es uno de los nifios que va bastante limpio a la escuela. Lle-
va el pelo largo pero limpio y observa que lo bafian a diario.

Un dia la monitora de comedor comenta a la maestra que Pablo
va sucio, que tendria que avisar a los padres. La maestra objeta que
precisamente Pablo no es el caso representativo de las familias que no
practican habitos de higiene con sus hijos. Le intenta demostrar su
observacién, pero la monitora insiste v dice que ha ofdo comentarios
de otras madres.

INTERROGANTES QUE PLANTEA:

- ¢No es cierto que tenemos tendencia a asociar a determinadas cul-
turas clertos estereotipos y en cambio estos mismos nos cuesta ver-
los en personas de nuestra propia cultura?

— ¢No es cierto que a menudo tendemos a dar lecciones paternalistas
a las personas de otras etnias y no se nos ocurre hacerlo con las de
nuestra misma cultura?

- Los hibitos de higiene y salud, ¢no son un aspecto a trabajar ¢n la
totalidad del alumnado, en todos los sectores sociales?
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49

PAUTAS DE INTERVENCION DESDE UNA PERSPECTIVA TRANSVERSAL

ALUMNOS/AS

PROFESORADO

AMPA/FAMILIAS

Trabajar fos habiros de higiene v salud en
las dreas de conocimiento del medio. Re-
marear la importancia de unos buenos
hébitos de higiene para mantenerse sano
v aplicarles en todo monento.

Durante el tiempo en que se mrroduce v
trabaja el tema, analizar v valorar los hi-
bitos de higiene basicos del grupo. Se po-
dria hacer un mural en el que hubicse to
dos los nifios y nifias del grupe v donde
constase una valoracion diaria del nivel
de higicne personal. Al final del tema se
harfa una reflexton en grupo sobre la evo-
lucidn.

Introducir en la agenda personal del
alumnoe la valoracién semanal de la higie-
ne persenal, de tal forma que ésta llegue a
la familia v pueda leerla y afadir comen-
Larios.

La tutora hablarfa con la monitora que ha he-
cho ¢l comentario, sobre la falta de higiene de
algunos de sus alumnos, Lz acompararia en
sus observaciones y compararian la higiene de
diferentes alumnos, incluse de Pablo.
Determinar un plan de actuacion conjunto pa-
ra mejorar fos habitos de higiene del grupo.
Conversar sobre la tendencia que tenemos de
asociar a determinadas culturas ciertos estereo-
tipos que 1o son propivs solo de éstas.

En la proxima reunion de ciclo contrastar las
observaciones de los distintos profesores/as
para planificar conjuntamente el wrabajo de ha-
bitos de salud e higiene.

Presentar la propuesta al Claustro para que los
demidy ciclos puedan incarporarse si lo creen
necesario.

Revisar ¢l PEC e introducir aspectos nucvos
consensuados por el claustro sobre la Salud.

® La tutora, en las entrevistas individuales con
las familias, insistird en la importancia de los
habitas de higienc ¥ salud e intentard orien-
tarlos en las dificultades que cxpongan los
padres.

En las reuniones colectivas de clase, la tuto

ra v ¢l equipo docente implicardn a las fami-
lias en ¢l trabajo de los hibitos.

La tutora explicard el funcionamiento de la
agenda personal en la que cada nifio/a sera
valorado semanalmente sobre su higiene v la
practica de habitos saludables. Las familias
tienen que colaborar leyéndola v anotando
los comentarios pertinentes.

Organizar ciclos de charlas o conferencias
sobre temas de interds solicitados por las fa-
milias ¥ relacionados con ¢l tema de Fduca-
cldn pava la salnd.

3. En algunas instituciones pablic

: Ayuntamientos, Generalidad de Camluna, Diputaciones... se han llevado a cabo programas de Edugacion para la Salud. Se
pucede solicitar especialistas de salud para charlas v conferencias con las familias. Para ¢l alumnado, también se puede recurrir al contro de Salud Primana de la zona. yva
que generalmente ticnen previstos los programas de Educacian para la Salud en los centras educativos.




CASON.”3

TITULQ: ;A ver guién lleva el mejor regalo de aniversario!
TEMA: SALUD Y CONSUMO.

DESCRIPCION:

En el Parvulario se acostumbran a celebrar los aniversarios de los
nifios v nifias del grupo-clase. Cada escuela tiene sus formas de cele-
brarlo, y lo comiin es que el nifio o nifia sea el protagonista de la acti-
vidad. Ultimamente se ha generalizado en la clase, el llevar grandes
bolsas de golosinas individuales, o bien pequefios juguetes de obse-
quio para todo el grupo. Hay quien también organiza fiestas en casas
o locales especializados, invitando a algunos de sus compafieros. No
todos los nifios de la clase pueden hacer tales invitaciones, con lo cual
tienden a sentirse inferiores.

A menudo se oyen comentarios sobre cudl fue la mejor fiesta o el
mejor obsequio, ya que los nifios y nifias tienden a entrar en esta es-
calada consumusta y s¢ comparan.

INTERROGANTES QUE PLANTEA:

— Si la escuela quiere fomentar hibitos de salud, ¢no es una contra-
diccién dejar que lleven golosinas?

— :Qué alternativas podriamos encontrar para no fomentar cl consu-
mismo v la discriminacién por razones econdmicas?
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PAUTAS DE INTERVENCION DESDE UNA PERSPECTIVA TRANSVERSAL

ALUMNOS/AS

PROFESORADO

AMPA/FAMILIAS

Promover la creatividad v la imagi-
nacién ideando regalos que no se
compran para los companeros. En
las sesiones de pldstica cada alum-
no/a hace un regalo para otro de la
clase. Se valoraran a partir de crite-
rios de dificultad v originalidad.

Ln las sesiones de asamblea de clase,
la tutora remarcaria la importancia
de los antversarios como un dia es-
pecial en el que se celebra ¢l dia del
nagimiento, en ¢l gue somos los pro-
tagonistas v la gente nos felidita
También ayudaria a reflexionar so-
bre kog inconvenientes de algunos re-
valos o alimentos con los que acos-
tumbran a invitar, asi como sobre
posibles alternativas.

La maestra propone en la proxima reu-
nidn de ciclo v en el claustro las reflexio-
nes anteriores sobre la celebracién de loy
aniversarios de forma consumista y sc
abre el didlogo en torno a los valores que
l2 escuela tendria de potenciar. Se anade
en el PEC los principios y valores que se
consensdan,

Se acuerda una alternativa a la celebra-
citn de los aniversarios que propulse va-
lores no consumistas v saludables: por
ejeraplo, los alumnos podran llevar desa-
yuno o muJund& casera para el resto del
grupo.

El resto de la clase podréd obsequiarle
conjunta o individualmente con un rega-
lo hecho por ellos mismos.

» La tutora informa en una reunién de
clase sobre los acuerdos que el centro
ha llegado acerca de la celebracidn de
los aniversarios. Se puede fomentar ¢l
didlogo sobre la necesidad de trabajar
valores alternativos al consumismo. Se
infarma de la propuesta de celebracion
alternativa que ha hecho el claustro y
se introducen nuevas ideas o aportacio-
nes de las familias.

Las fiestas navidefias son un buen mo-
mento para intormar desde la escuela,
de los juguetes apropiados para cada
edad desde el punto-de vista formativo,
y ayudar a lds familias a escoger ade’
cuadamente catre tanta oferta consu-
mista del mercado.




CASON.” 4

TITULO: [ Vamos a ver quién gana la pelea!
TEMA: VIOLENCIA EN LOS CENTROS.

DESCRIPCION:

Es la hora del patio y los profesores de guardla perctbx.n un am-
biente tenso. Los chicos y chicas estin nerviosos: gritan, corren, se
forman grupitos que se hacen y deshacen ripidamente. En general,
los alumnos parecen mds agresivos que de costumbre. De pronto una
alumna avisa a un profesor sobre la existencia de una pelea en un rin-
con del patio escondido. Cuando los profesores llegan se encuentran
con un gran corro de alumnos espectadores que vitorean a favor de
uno u otro de los que se pelean. Hay quien mira pasivamente, algu-
nos parecen disfrutar, otros se van corriendo en busca de ayuda... Los
profesores tienen que hacerse un lugar entre los espectadores para
poder interrumpir la pelea. Cuando al final lo consiguen les cuesta
mucho separaulos, pues la tensidn y agremwdad de los chicos estd en
su maximo apogeo. Los dos chicos continiian insultindose y se ame-
nazan mutuamente de verse las caras en la calle.

Cuando ya se han calmado, los profesores disuelven al grupo de
espectadores ¢ intentan hablar con los chicos. Uno dice que todo ha
empezado con un insulto a su novia y el otro dice que habia empeza-
do €, en la calle insultando a su familia porque son magrebies.

Cuando es la hora de empezar las clases, en los pasillos el tema de
conversacién es la pelea. Los alumnos se definen en uno u otro ban-
do, buscando razones y justificando a su héroe. Los dos protagonis-
tas son conocidos porque son miembros de dos bandas rivales en la
ciudad.

Casos como el anterior son cada dia mds habituales en nuestros
centros. En la sala de profesores, el tema del dia es la violencia: hay
quien dice que estas peleas son una prolongacién de la que hay fuera
en la sociedad, hay quien se alarma y quiere buscar soluciones rdpi-
das, a veces dristicas y punitivas, hay quien piensa que la agresividad
es algo intrinseco en los adolescentes, y también se oyen algunos co-
mentarios racistas en torno a los magrebies... En general, los profeso-
res se sienten impotentes, con falta de recursos y estrategias para
abordar los conflictos de grupo, temen que la situacién se desborde y
no puedan controlarla. Por estas razones, muchos creen que lo mejor

es no hablar de ello, no generar mds confhcto no postcionarse y sim-
plemente aplicar la normativa de centro, que es la expulsién o abrir
expediente.
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INTERROGANTES QUE PLANTEA:

;Tencmos que considerar esta situacién como algo cotidiano, na-
tural v aplicar solamente la normativa de centro al respeto?

— Como profesares, ¢tenemos que continuar impartiendo clases co-
mo si nada hubiese pasado sin cambiar ¢l contenido curricular de
éstas?

~ ;Qué agentes educativos y ¢émo deben intervenir en esta sittacion
para actuar desde una perspectiva de prevencion de la violencia y
de educacion para la paz?

~ (Cémo tratar el tema en las clases sin que se generen mas conflic-
tos?

~ :Il didlogo tiene que hacerse sélo con los dos chices que se han
peleado o ampliarlo a todos los grupos?

Desde un enfoque de educacién transversal, los conflictos se re-
suelven trarindolos adecuadamente, ya que si quedan latentes tarde o
temprano afloran y se repiten. El conflicto es algo intrinseco a las re-
laciones humanas, pero ¢s necesario resolverlo posiivamente para
mejorar las relaciones, interviniendo, explicitando los valores y bus-
cando soluciones alternarivas a las existentes: s la manera prevenir la
violencia en los centros.
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PAUTAS DE INTERVENCION DESDE UNA PERSPECTIVA TRANSVERSAL

ALUMNOS/AS

PROFESORADO

AMPA/AYUNTAMIENTO

= Los Lutores de los grupos dialogarian con sus alumnos
sobre los hecho ocurridos, analizando las causas y con-
secuencias de resolver los conflicros de forma violenta,
intentando neutralizar las posibles posturas a favor o en
contra de une de los chicos. Lo importante es que que-
den clares los argumentes en contra de cualquier tipo de
violencia y evitar la polarizacion del grupo.

Se podiia continuar la sesién anabizando distineas actiru-
des observadas ante la pelea: complicidad, pasividad,
expectacion, etc., de forma que los alumnos puedan ver-
balizarlas v reconocerse en cada una de ellas, Al final
podrian analizarse cudles son las actitudes mds favora-
hles a la violenciz y cudles no.

* Los tutores de los grupos podrian poner en prictica en
las sesiones de tutoria un programa de educacin para la
paz v la convivencia. Se dedicarian varias sesiones a des-
plegar un conjunte de actividades que pusieran en situa-
cién de conflicto a los alumnos: juegos de rol, dindmicas
de grupe, pase de reportajes y videos sobre la vialencia y
sus orfgenes. S¢ rataria de poner en prictica una progra-
macién de educacién para Ja paz.

Al final del programa y coincidiendo con las jornadas de
convivencia, cada grupo podria exponer murales y re-
presentaciones relacionados con la paz y la convivencia,
y denunciando la violencia como forma de relacionarse
v remarcando la necesidad de resolver conflictos de for-
ma dialogada.

+ El Equipo Directivo tendria que conve-
var un clausern para hablar de qué actua-
cién ha de tener el centro en los casos de
violencia. Generar un didlogo sobre los
dinbitos donde se pretende intervenir v
en qué sentido.

Determinar un plan de actuacidn para los
diferentes ambiros: Equipo Docente, tu-
rores, comisiones, AMPA, Consejo Es-
colar, etc.

Desde el Equipo Docente cada departa-
mento padida integrar contenidos y valo-
res de Educacion para la paz y la convi-
vencia en las dreas, de forma que a lo
largo del curso se vayan incorporando en
todo el curriculum,

Desde la comision de fiestas se podria or-
ganizar unas jornadas de convivencia en
¢l centro en las que se fomentaran valores
de tolerancia, respeto y diversidad.
Diesde las tutorias se podria disefiar una
programacion de actividades de Educa-
cién para paz y dinamica de grupos, para
mejorar el clima de convivencia en las au-
las. Al final, cada clase podria exponer
murales y representaciones en las jorna-
das de convivencia.

» £] Lquipo Directivo podria convo-
car una reunién con ¢l represen-
tante del ayuntamicnte v con los
otros centros educativos, para de-
terminar la necesidad de establecer
medidas de prevencién de la vio-
lencia en los centros. La presencia
de un guardia de barrio podria
ayudar: éste tendria la funcién de
detectar los conflictos externos,
que se dan en los barrios y poder
prevenivlos en los centros. Se po-
dria cstablecer una planificacién
conjunta con los profesionales del
scctor: asistentes sociales, educa-
dares soclales, etc.

Desputs de informar a la AMPA
de los cenflictos y la violencia que
a menudo se suelen producir en los
centros, se podria establecer una
serie de conferencias y charlas en
las que un especialista hablase del
tema y de la forma de tratarlo en
{as familias, escuelas, calle, etc.




CASON.°5

TITULQ: jPara qué sirven las reuniones si cada uno hace lo que
guttere!
TEMA: PENSAR GLOBALMENTE Y ACTUAR LOCALMENTE,

DESCRIPCION:

En un centro educativo, el Equipo Docente decide trabajar unos
hibitos y valores minimos de ecologia ¢ incluirlos en su proyecto
anual de centro. Después de una serie de reuniones de coordinacién y
aproximacion de visiones, el Equipo Docente llega al acuerdo de que
los tutores serdn los responsables de poner en practica, en cada gru-
po, los siguientes acuerdos:

— Separar los residuos en origen: papel, materia orgdnica, cristal, pi-
las v latas en cada clase,

— Hacer, siempre que sea posible, fotocopias por las dos caras.

— Utilizar en todo el centro papel reciclade.

— Tener en cada aula el contenedor de papel en sucio que atin se pue-
da reuttlizar

— Tntroducir un cargo nuevo de responsabilidad ecoldgica en cada
clase. Las funciones de dicho encargado serian: apagar las luces, vi-
gilar los gritos del agua, controlar la separacion de residuos en ori-
gen, eic.

Después de un tiempo de funcionamiento del curso con la intre-
duccidn de dichos hibitos ccoldgicos, se observa que mayoritaria-
mente sc aplican excepto en un grupo donde no sc ha puesto en mar-
cha ninguno de los acuerdos anteriores. En csta clase, el pmfec;mado
que entra se ve incapaz de trabajar estos habitos. Hay una profesora
que discute en el pastilo con ¢l tutor de dicho grupo acusandole de
ser el responsable del mal funcionamiento los acuerdos. El tutor ale-
ga diciendo que € no estd de acuerdo con estas pricticas v que si al-
guien lo estd, que las ponga en funcionamiento.

INTERROGANTES QUE PLANTEA:

En muchos centros educativos, los acucrdos a que se llega en las
reuniones y claustros, a menudo s¢ pasan por alto por una parte del
profesarado, cosa que dificulta mucho la tarea educativa coherente,
cuestiona la validez y utilidad de las reuniones. Si la dinamica se

acentila y hay una gran mavoria de profesionales que no participa en
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Jas reuniones tendriamos que replantearnos mejorar la dindmica do-
cente en la toma de decisiones.

— ;Hay alguna posibilidad de ajustar la brecha que a menudo separa
los acuerdos de reuniones y su puesta en practica real?

— ¢Los hdbitos minimos de respeto y conservacién del medio am-
biente son generalizables en todo un centro, o forman parte de
unas creencias o maneras de pensar y actuar personales?

- En el trabajo de valores y habitos ¢no deberiamos implicar a todo
el profesorado y no sélo a los tutores? ;No deberfamos unificar
criterios con las familias para aunar esfuerzos y trabajar conjunta-
mente desde una perspectiva transversal?

— ¢Qué papel tiene el alumnado: un rol pasivo receptivo o activo
participative?
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PAUTAS DE INTERVENCION DESDE UNA PERSPECTIVA TRANSVERSAL

PROFESORADO

* En la proxima reunion de Equipo Docente se plantea la necesidad de evaluar el funcionamiente y la puesta en marcha de los
acuerdos de la dltima reunién. Es importante facilitar la participacion de todos los componentes del equipo, sobre todo del tu-
tor que no ha participade, para que expongan sus argumentos y poder legar a una solucién,

* Se deberfa extender el trabajo de valores a todo el equipo docente, de forma que todo ¢l profesorado mantenga y fomente los
mismos hdbitos ¥ no quedar reducido sélo a las tutorfas.

* Tendria que analizarse c6mo se han llevado los acuerdos, la forma de participacian en las reuniones, la toma de decisiones v Ta
evaluacion de la experiencia para dismiouir la distaneia entre lo que se acuerda en las reuniones v lo que se lleva a la pricrica.

* Seria conveniente transmitir la necesidad de trabajar los habitos v valores ecolbgicos conjuntamente con las familias, enmar-
candolo en un proyecto mas global.

* Replantear el trabajo con los alumnos, de forma que ellos también pudiesen decidir qué actuaciones y hébitos ecolégicos s
comprometen a realizar después de haber tratado cl tema con mis profundidad. Si se integran contenidos ccolagicos en todas
lay dreas, al final del proyecto y como resultado de un proceso de reflexion y analisis de la realidad, seria interesante que fuesen
los propios alumnes quienes propusicran los acucrdos y la forma de llevarlos a fa practica.

* En la fiesta de final de curso, conjuntamente con el AMPA, se podria organizar una exposician sobre el tema v abrirla al barrio
o pucblo donde esté el centro.




9/

PAUTAS DE INTERVENCION DESDE UNA PERSPECTIVA TRANSVERSAL

AMPA/FAMILIAS

ALUMNOS/AS

= En la reunién general de principio de curse o
en las reuniones de clase, seria el momento de
informar e implicar a las familias sobre ¢l
proyecto de trabajar valores y habitos ecolé-
gicos.

Proporcionar a las familias informacion, ideas
y sugerencias que pueden aplicar en casa para
establecer una continuidad en Jos habitos y
valores ecoldgicos que se trabajan en el cen-
tro {separacion de residuos en origen, ahorro
de luz y agua, uso de papel reciclado, reuri-
lizacién de los objetos, envases ccoldgicos,
etc.}

Tener presente cn todos los actos, fiestas y
actividades organizadas por el AMPA cicrtos
aspectos minimos ccoldgicos: envases, tipos
de productos utilizados, uso del papel reci-
clado, etc.

* En cada una de las dreas curriculares se irfan integrando objetivos y activida-
des relacionadas con cl respeto v la conservacidn del medio ambiente. En el
irea de conocimiento del medio, se enfatizarfa este tema para poder inicrario
con conocimientos al respecto.

o Después de trabajar el proyecto integrado en todas las drcas, serfa interesan-
te que ¢l alumnado expusiera sus propuestas para introducir cambios en los
hébitos de funcionamiento del grupo ¢ individuales.

* En cada grupo de alumnos podria salir un/a responsable de hacer el se-
guimiento y control de los hibitos acordados; serfa un cargo mds en cada
gl‘UPD.

* El profesorado tendria que valorar, positivamente y en piblico, todas las su-
gerencias, auevas informaciones e ideas que el alumnado aportase, para me-
jorar los hibitos y actitudes de respeto al medio ambiente.

» Cada grupo clase podria elaborar eslégancs, refranes o informaciones diver-
sas para hacer publicidad de sus ideas, propuestas o innovaciones ecoldgicas.
Lstos carteles se podrian colgar en los pasiflos y espacios comunes del cen-
tro. Podrian estar hechos con materiales reciclados o materiales respetuosos
con ¢l medio.




MAPA CONCEPTUAL DEL CAPITULO

[ LOS EJES TRANSVERSALES DEL CURRICULUM |——
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CAPITULO 4

LA PRESENCIA DE LOS EJES O TEMAS TRANSVERSALES

EN LOS MATERIALES. LA AUDITORIA DE LOS
LIBROS DE TEXTO

CONRAD JIMENEZ

Ideas principales

4.

La tncorporacion de los temas transversales al curriculum de un
centro implica la utilizacidn de recursos y materiales coheventes con
los principios metodologicos de los ejes transversales.

Los libros de texto son uno de los vecursos mds utilizados por el pro-
fesorado, su contenido se deberia analizar para comprobar su cobe-
rencia con los objetivos, los contenidos y la metodologia de los ejes o
temas transversales elegidos por el centro.

La anditoria de los temas transversales para libros de texto permite
conocer el grado de impregnacion de los libros de texto y otros ma-
teviales impresos mediante el andlisis de tres ambitos: el texto, las
imdgenes y las actividades diddcticas.

1. Introduccién

La incorporacién de los ejes transversales al curriculum de un

centro implica la elaboracion de una metodologia acorde con los
principios metodolégicos de éstos. Esta linea metodolégica se verd
reflejada en la seleccion de las estrategias de ensefianza-aprendizaje v
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de los recursos materiales més apropiados para llevatlas a cabo. Co-
mo se ha expuesto en capitulos anteriores, las estrategias que se con-
sideran mds adecuadas para el desarrollo de los ejes transversales son
las propias de los métodos interactivos, tales como simulaciones y
dramatizaciones, clarificacién de valores, resolucién de dilemas mo-
rales, estudio de casos, reselucién de problcmas, ete.

Pero los recursos materiales, los elaboramos, seleccionamos v uti-
lizamos siguiendo unos criterios, a veces cientificos a veces intuitivos,
con el fin de poder llevar a cabo las estrategias defimidas previamente.
Sin embargo, esta parte del trabajo no siempre resulta ficil de reali-
zar. La elaboracién muchas veces se hace dificil en la prictica diaria,
hecho que nos ha llevado a centrarnos en el disefic y validacion de
materiales que faciliten esta tarea y puedan ayudar a los docentes a
claborar sus programaciones.

La realidad también nos indica que muchas veces los equipos do-
centes no siempre tienen presente en sus proyectos educativos el de-
sarrollo de los ejes transversales o sélo los tienen en cuenta parcial-
mente, por lo que no se suele hacer una reflexién colectiva sobre los
materiales que serian mds adecuados. Por tanto, los docentes que los
quieran trabajar habrin de seleccionar aquellos materiales que se
ajustan mejor a sus necesidades.

Los materiales diddcticos existentes en el mercado se presentan en di-
ferentes soportes: impresos, audiovisual, informdtico, manipulativo, etc.
En la actualidad todos ellos estan presentes en las aulas, pero son sobre
todo los materiales impresos los mds frecuentes y entre ellos los libros de
texto que son, sin duda, el recurso mas utilizado por los docentes.

El libro de texto {Parcerisas, A., 1998} desarrolla en un nimero
determinado de pidginas los contenidos de un drea o asignatura para
un grado o curso distribuyendo los contenidos en lecciones o unida-
des. La merodologia de los que lo utilizan de forma cerrada consiste
en la comunicacion del contenido de la leccidn, de su lectura v estu-
dio por parte del alumno y la realizacidn de las actividades propues-
tas y correccién posterior.

Esta forma de trabajar centrada en el libro provoca un somet-
miento claro del docente a un curriculum determinado v 2 la forma
de ensefiarlo. Normalmente este curriculum responde al desarrollo
de usnos objetivos v contenidos minimos establecidos por la adminis-
tracién, y que la editorial ha tomado como referencia. Los proyectas
editoriales se ajustan a estos minimos prescriptivos v realizan libros
lo mds estandarizados posibles que les permita adecuarse a las necesi-
dades de cualquier docente y que mediante revisiones periddicas pue-
dan durar muchos afios en el mercado.

Por tanto, los criterios comerciales juegan un papel importante a
1a hora de decidir qué es lo que se ha de ensefiar y cémo hacerlo en
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los libros de texto. Jurjo Torves (1991) destaca el papel que los libros
de texto tienen en la wansmision de los valores de los grupos domi-
nantes de cada sociedad, Los recursos diddcticos, y entre ellos los 1i-
bros de texto, funcionan como filtro de scleccion de aquellos conoci-
mientos v verdades que coinciden con los intereses de estos grupos
dominantes, de manera que el alumnado v el profesorado realiza una
reconstruceion de la realidad desde esta dptica concreta, en lo que se
podria considerar un proceso de socializacién bastante sesgado.
Cuanro mds distmuladas estdn estas intenciones mds eficaz es el adoc-
trinamiento ya que se interiorizan con mas facilidad sin erear conflic-
tos, Algunas de las estrategias que se utilizan para distorsionar la rea-
lidad en los libros de texto segin este autor son:'

~ Suprimiendo la informacién: omitiéndola o negindola.

— Afadiendo informacién: inventindola.

— Deformando la informacién: cuantitativamente (exagerando o mi-
metizando los dates), cualitativamente (con mentiras sobre la
identidad, las caracteristicas, los motivos de unos persanajes, acor-
tecimientos, etc.) o invirtiendo la realidad (detormando unos acon-
tecimientos o un personaje hasta que signifique todo lo contrario
de lo que es realmente o bien volviendo una acusacion contra el ad-
versario).

— Desviando la atencién: atrayéndola sobre otro personaje, aconteci-
miento, etc., 0 bien dando infermaciones contradictorias.

— Haciendo referencia a la complejidad del tema y a las dificultades
que supone conocerlo.

Los docentes que han incorporado los cjes o temas transversales a
su labor educativa ¥ que no desean renunciar a la utilizacion de los 1i-
bros de texto han de analizar el contenido de los mismos. Se habra de
comprabar la coherencia de los objetivos, los contenidos v la meto-
dologia con los de los temas transversales.

Los libros de texto son un recurso eficaz, asi lo demuestra la prac-
tica diaria, pero se han de ualizar sabiendo qué contienen y qué
transmiten. Para ello necesitamos instrumentos eficaces que nos per-
mitan evaluar fa presencia de los temas transversales y los valores que
se fomentan, Con este fin se ha disefiado la auditoria de ¢jes transver-
sales para libros de texto.

Nos interesa comprobar la presencia de los temas transversales, es
decir, el tratamiento curricular de todas aguellas situaciones proble-
maticas generadas o agudizadas por el modelo actual de desarrollo

. Reproducimos aqui literalmente el resumen que hace A. Parcerisas en el n.2 243
de la revista Guix.

81



socioeconomico. Si analizamos de forma critica estas situaciones po-
dremos comprender cudles son las causas y consecuencia de las desi-
gualdades sociales y econdmicas, la violencia, la degradacién ambien-
tal, el hambre, ¢l consumismo o los contlictos interculturales. Desde
la educacién, incorporando estas situaciones al curriculum, podemos
generar reflexiones y construir actitudes y comportamientos para
prevenirlos, paliarlos o solucionarlos.

El andlisis de los problemas sociales relevantes nos permite com-
probar la relacién existente entre ellos. Por tanto, su tratamiento edu-
cativo ha de ser lo mds globalizado posible. La propuesta de ejes
transversales sobre la que se estructura la auditoria de libros de textos
es fa que sigue. A pesar de que el contenido de estas problemaricas
sociales piden un anilisis interdisciplinar y en la mayoria de las oca-
siones atafien a mds de un tema transversal podemos resumir a gran-
des rasgos ¢l contenido de los “ejes transversales del curriculum” mds
estudlados (Palos, J., 1998) que recogen estas tematicas, y que poste-
riormente estructurardn la auditoria.

Coeducacién: Pretende aportar informacion y construir conoci-
mientos que ayudcn a la desaparicién del trato discriminatorio que se
da a la persona segtin su sexo en los diferentes dmbitos de la sociedad
v que el alumnado conozca, aprecie y ejercite la sexualidad como una
comunicacion plena entre las personas.

Educacién intercultural: Trata de hacer conocer, comprender y
respetar otras formas posibles de concebir, interpretar, explicar y or-
ganizar ¢l mundo v los fendmenos que suceden en él. Intenta desa-
rrollar actitudes de tolerancia y respeto hacia las opiniones y mani-
festaciones culturales de los otros rechazando las manifestaciones de
intolerancia y discriminacion por razén de raza, creencias o valores.

Educacién medioambiental, para el desarrollo y el consumo:
Pretende la construccién de unos conocimientos y habilidades que ca-
paciten al alumnado para comprender las relaciones que se establecen
entre las personas y el medio fisico y social tanto a nivel local como
planetario y las capacite para dar respuesta de forma participativa y so-
lidaria a los problemas ambientales. Estos problemas ambientales estdn
relacionados con el modelo de desarrollo socioeconémico dominante
que genera un modelo de consumo dificilmente sostenible puesto que
genera una degradacién medioambiental, un desequilibrio entre paises
ricos y pobres y un peligro para la salud personal y colectiva.

Educacién Civica: Pretende el desarrollo de habitos de conviven-
cia ciudadana y el respeto a las normas bdsicas de convivencia, asi co-
mo el desarrollo del sentido de la responsabilidad come ciudadanos y
ciudadanas. Por ejemplo, como peatones y usuarios de la red viaria y
los medios de transporte.
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Educacién para la paz: Pretende la construccion de un concepto
de paz positiva ligada a la justicia v a la igualdad y no sélo a la ausen-
cia de guerra o violencia. Considera el conflicto como un proceso 1n-
herente a la vida humana que hay que aprender a resolver de forma
no violenta mediante ¢l didlogo. También se pretende favorecer el re-
conocimiento, respeto y valoracion de la diversidad cultural, politica
o religiosa y advertir sobre la posible violacién de los derechos fun-
damentales de todos los pueblos.

Educacidn para la salud: Trata de construir unos conocimientos
y crear unas actitudes y habitos de vida que nos permitan gozar de un
estado de bienestar fisico, psiquico v social.

La auditoria que se ha disefiado permite detectar la presencia de
los objetivos, los contenidos y la metodologia de estos ejes cn los li-
bros de texto v en sus respectivas guias didacticas s1 tuvieran, Tam-
bién se pucde utilizar para evaluar otros materiales impresos que
ayudan a desarrollar el curriculum como libros de consulta, de lectu-
ra, juegos, etc.

4.2, Caracteristicas de la auditoria

La observacion atenta de diferentes materiales impresos y en es-
pecial de libros de texto, nos ha permitido constatar que los elemen-
tos que se utilizan como vias de transmision de los contenidos (con-
ceptuales, procedimentales y actitudinales) son:

(a) El texto: Incluye los titulos, el texto principal, los pies de foto, los
mapas conccptuaies, los esquemas, las informaciones que apare-
cen en la guia diddetica y que el profesorado puede transmitir a su
alumnado, etc.

(b) Las imdgenes: Son las ilustraciones, las fotos, los dibujos, las gra-
ficas, los mapas, etc.

(¢) Las actividades: Engloba el conjunto de actividades previas, las
del “tema”, las de refuerzo y ampliacion y las de evaluacién, las
sugerencias metodologicas para realizarlas, los agrupamientos de
alumnos sugeridos, etc.

La relevancia de cada uno de estos dmbitos como transmisores va-
ria segtin la edad a la que va dirigido el libro de texto. Por ejemplo, en
los libros de Educacion Infanul, ¢l valor de las imdgenes y las activi-
dades es muy superior al del texto y por esto el andlisis de la guia di-
ddctica se hace imprescindible para conocer con exactitud lo que se
estd enscnando y como se estd haciendo. En la ensefianza primaria, el
valor de cada uno de los dmbitos se va equiparando paulatinamente
hasta que en los cursos superiores, el texto y fas actividades comien-
zan a imponerse sobre las imdgenes. En la ensefianza secundaria se
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mantiene este dominio y el texto incrementa su valor respecto a las
actividades.

El texto, las imagenes y las actividades del libro del alumno son
elementos que se analizan con 1ap1dez y facilidad. Existen, en cam-
bio, otros elementos que requieren mas tiempo, como es analizar la
coherencia que existe entre los objetivos, Jos contenidos y la metodo-
logia que se plantean en la guia didéctica del docente y su reflejo en el
libro del/de la alumno/a, o la coherencia existente entre los libros de
Ciclo y/o Etapa de un mismo proyecto editorial. Para analizar estas
relaciones y otras, existen propuestas elaboradas por otros autores.
(Palos y Trib6, 1996; Parcerisa, 1996; Zabala y Parcerisas, 1994).

Para disefiar el material que nos permita auditar los libros de texto
v sus correspondientes guias diddcticas se ha elaborado una bateria
de items, basados en los objetivos y contenidos de los ejes transversa-
les antes citados, que nos permiten conecer su grado de presencia en
cada uno de los dmbitos analizados: textos, imigenes y actividades.

Los materiales disefiados se ha aplicado a diferentes libros de
Educacién Infantil v Primaria y se han podido constatar su validez y
eficacia. Con su utilizacién podemos conocer de forma significativa
el grado de presencia de cada uno de los ejes transversales por lo que
es idéneo para aquellos docentes o equipos que quieran tener un co-
nocimiento profundo del libro de texto.?

Para aquellos docentes que necesitan un instrumento que les per-
mita seleccionar con rapidez y criterios suficientes el libro de texto
que mis se ajusta a su proyecto de centro y a su modelo diddcrico, se
ha disefiado otro documento mis resumido con los items mds signifi-
cativos. Esta propuesta, que ocupa una sola hoja, se estructura sobre
un cuadro de doble entrada en columnas y filas. En cada una de las
intersecciones se encuentra el item que permite evaluar la presencia
de aquel tema transversal en aquel dmbito del libro. Debajo de cada
item hay una escala para reflejar nuestras observaciones: nada, poco,
bastante o mucho.

La auditoria se puede pasar realizando el andlisis de todos los tex-
tos, las imdgenes y las actividades de los libros de texto cuantificando,
si sc quiere, todas y cada una de las referencias. Otra posibilidad es
hacer un andlisis menos exhaustivo que requiera un tiempo menor de
dedicacién, observando un nimero determinado de pdginas reparti-
das por todo el libro y que también aportard informacion valiosa. El
método que se elija queda a criterio del docente.

Puede darse el caso de que haya docentes que sélo quieran anali-
zar un dambito del libro, por ejemplo los textos, ya que las actividades

2. Dada la extensidn de los materiales también se pueden consultar en la Web del
Programa de Educacion en Valores del ICE de la Universidad de Barcelona.
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las disenan ellos/as. En cstos casos se ha de estar alerta sobre ¢l curri-
culum oculto que pueden transmitir las imdgenes ¢ incluso las activi-
dades del libro que pueda leer o realizar ¢! alumnado.

AUDITORIA DE EJES TRANSVERSALES

PARA LIBROS DE TEXTO
COEDUCACION | INTERCULTU-  |MEDIO
RALIDAD AMBIENTE
DESARROLLOY
CONSUMO
TEXTO Tiene un lenguaje | Desarrolla el tema| Promueven el ana-
ne sexista  (doble | desde interpretacio-|lisis de las meiden-
género y genéricos | nes no etnocentris- | cias de las actuacio-
neatros) v expresio- | tas. nes  personales v
nes v osituaciones en colectivas en ¢l me-
la que los dos sexos dic ambiente local
estan represcitados. v planctario.
NB—LBI!\F{ N P[B’M NJP B}M
IMAGENES Muestran  situacio- | Presenta los diferen-| Fomentan las acti-
nes donde los dos |tes miembros de lajtudes  respetuosas
sexos aparceen repre- | especie humana v los{con el medio am-
sentados equitativa- | diferentes  simbolos | biente.
mente cn los roles | de identidad cultural
domésticas, profe- | en un nivel de igual-
sionales, politicos v | dad.
saciales.
N N [P IB ) M NJ P BI M
ACTIVIDADES |No son discrimina- | Fomentan el didlogo | Promueven ¢l and-
toras por razon de | ¥ la reflexién sobre|lisis de las actuacio-
sexo. la diversidar cultural. | nes cotidianas indi-
viduales v colectivas
que inciden sobre el
medio ambiente.
N|P|B| M| N |P [ B | M N |[P|B| M
VALORACION !
GLOBAL N | i LB M| N |P|B|M|N PLB M
PUNTUACION
N=0DPUNTS N/P =35 PUNTS P =13 PUNTS B/B = 15 PUNTS

B =20 PUNTS

B/M =25 PUNTS
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AUDITORIA DE EJES TRANSVERSALES
PARA LIBROS DE TEXTO

EDUCACION
CivicA

|

TEXTO

Invita a la acepta-
cién y al respete de
la diversidad fisica,
de opinién y de ac-
cién.

EDUCACION
PARA LA PAZ

EDUCACION
PARA LA SALUD

Plantea  situaciones
donde se producen
conflictes y explican
formas de resolver-
los pacificamente.

Conciben la salud
como un estado de
bienestar fisico, psi-
quico y social v fo-
mentan hébitos sa-
hudzables.

M

N—EJIB

NTPIB ] M

n Je]s]

IMAGENES

Muestran  actuacio-
nes donde se apre-
cian  actitudes  de
respero  hacia  las
personas v los bie-
nes publicos y pri-
vados.

Muestran  acuitudes
de colaboracién, co-
operacién, didlogo,
convivencia, solida-
ridad, ete.

Muestran  situacio-
nes de riesgo para la
salud individual v
colectiva (uso de he-
rramientas, alimen-
taa,'mn, nmmas de
higiene, ete.)

NLPIBMNPB'M

ACTIVIDADES

Plantean situaciones
donde se reflexiona
y se toma postura
sobre problemas de
caracter ¢ivico.

N Jrlo] ]

Plantean conflictos y
la manera de resol-
verlos mediante el
didlogo, el consenso,
Ia cooperacion, etc.

Favorecen la practi-
ca de la actividad fi-
sica, fomenten la
alimentacién  salu-
dable, incitan a po-
ner en practica nor-
mas de segurida e
higiene.

N |P|IB M

VALORACION
GLOBAL

Z

N |P|B| M

PUNTUACION

|

N =0PUNTS N/P =5 PUNTS P=10PUNTS P/B=15PUNTS
B =20PUNTS B/M =25 PUNTS M =30 PUNTS

La utilidad del nuevo instrumento ha quedado demostrada a la
hora de analizar los materiales de diferentes proyectos editoriales con
el fin de elegir libros. Para realizar estas auditorias “comparativas” se
decidié adjudicar una cantidad de puntos proporcional de menos a
mds a cada una de las cualificaciones, atendiendo también a las posi-
bles intersecciones. La prictica habia demostrado que a veces era di-
ficil diferenciar entre bastante y mucho o poco y bastante. La gra-
duacién cuantitativa es la que consta en el cuadro siguiente. El
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modelo de auditoria que se muestra permite apuntar las observacio-
nes realizadas sobre un determinado frem de forma cualitativa, po-
niendo una cruz sobre la letra que mejor refleje su opinién (Nada,
Poco, Bastante o Mucho). Al final de cada columna se ofrece la posi-
bilidad de dar una Valoracién Global de la presencia de aquel tema
en el material analizado, teniendo asi una visién general del grado de
impregnacion. Si se desea tener una calificacion cuantitativa se suman
los puntes de cada uno de las letras y se pone el resultado en Puntua-
cién, pudiendo asi comparar numéricamente el grado de impregna-
c10n con los otros ejes o con otros materiales analizados.

4.3, Descripcion de los items de la anditoria para cada uno de los
temas transversales

Coeducacion

Muchos de los clementos, valores y actitudes que se producen y
por los que se rige nuestra sociedad se reproducen en el marco escolar.

Nuestro modelo escolar es mixto y aparentemente Ja educacion
que reciben las nifias y los nifios es igual, pero la realidad demuestra
que no es asi. Las pautas sociales aprendidas en la familia, las actitu-
des del profesorado delante de los nifios y delante de Jas nifias, la uti-
lizacion de libros y mareriales que reproducen estercotipos sexistas,
la utilizacién del genérico masculino en nuestro lenguaje entre otros
aspectos, hacen que al final los valores, las actitudes, las cxpectativas
que se inculcan a nuestras nifias y a nuestros nifos sean diferentes.

La finalidad de la coeducacion serd educar al alumnado segiin un
modelo de persona que potencie en los nifios y en las nifias los valo-
res y aportaciones mas positivas de los modelos culrurales masculino
y femenino partiendo de sus capacidades v con independencia del se-
xo al que pertenczean

Cuando pedimos al profesorado que observe si el texto de los li-
bros tienen un lenguaje no-sexista (doble género y genéricos neu-
tros) y expresiones y situaciones en las que los dos sexos estdn
representados le estamos diciendo que los textos han de recoger es-
trategias que ayuden a corregir el androcentrismo, como por ejem-
plo:

— Uulizacién del doble géncro: nifios/nifias, hombres/mujeres, abo-
gados/abogadas, alcalde/alcaldesa, presidente/presidenta, campesi-
no/campesing, ctc,

— Utilizacion de genéricos neutros: personas, gente, infantes, criatu-
ras, habitantes.
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— Presencia de situaciones en las que los dos sexos estdn representa-
dos, como por ejemplo: “Los diputados y las diputadas eligen al
presidente o a la presidenta del gobierno” o “Los padres y las ma-
dres van a comprar al mercado”.

— Utilizacién de narraciones donde el protagonista esté desarrollado
por seres masculinos o femeninos en igualdad de condiciones.

En las imdgenes hemos de observar si muestran situaciones
donde los dos sexos aparezcan representados equitativamente en
los roles domésticos, profesionales, politicos y sociales.

Roles domésticos: hacer la compra, limpiar la casa, cuidar de los
hijos v de las hijas, ete.

Roles profesionales: aparecen también imdgenes de juezas, con-
ductoras de camiones, ejecutivas de empresas, hombres parvulis-
1as.

Roles politicos: imdgenes de mujeres desarroilando cargos politi-
cos como alcaldesas, concejalas, diputadas, etc. (y en la misma pro-
porcién que los hombres).

— Roles sociales: aparecen imdgenes de mujeres que son cabeza de fa-
milia, mujeres que padecen el desempleo, mujeres marginadas, mu-
jeres que conducen coches, que cambian ruedas, hombres que lim-
plan la casa...

Cuando analicemos las actividades hemos de comprobar que no
son discriminatorias por razén de sexo.

Algunos ejemplos claros son: “Clasifica los juegos que hacéis en
el patio en dos grupos: los de chicos y los de chicas” o “Diez mujeres
preparan dos pasteles cada una. ¢ Cudntos pasteles preparan entre to-
das?”.

También aquellas que muestran estrategias mds sutiles como:
“Realiza una encuesta al personal de tu centro. En ella ha de haber
como minime una pregunta al director, otra a la cocinera, otra a un
maestro y otra a la sefiora de la limpieza”. Todas las profesiones son
neceszrias, pero atencién en no asociar las que tienen un reconoci-
miento social mds destacado con un determinado sexo.

Fducacion mteveultural

La composicién sociocultural de nuestra sociedad, cada vez maés
diversa, queda reflejada también en la escuela. Los alumnos y sus fa-
milias, los maestros y las maestras, forman parte de un entorno que
en cada caso reacciona de forma diferente ante esta nueva situacién.
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La escuela ha de posibilitar que el alumnado conozca y compren-
da otras formas de concebir, explicar v organizar el mundo y los fe-
némenos que cn €l acontecen. Que las respete, y tolere y acepte la
diversidad culrural como un enriquecimiento social. Por eso, la es-
cuela ha de optar por opciones que scan coherentes con proyectos
que defienden una sociedad diversa y que fomentan el desarrollo de
las capacidades de relacién interpersonal, la inscreion y la actuacion
social.

En los textos hemos de detectar si los temas se desarrollan desde
interpretaciones no etnocentristas. Por eso hemos de desconfiar de
los textos que hacen juicios de valor sobre la tecnologia, los métodos
econémicos, las instituciones sociales, las creencias religiosas, las cre-
aciones artisticas o el folklore. Recordemos que éstas son respuestas
de estos pucblos a un ambiente histérico y natural y que no podemos
hacer valoraciones desde una concepcion del mundo determinado.
Rechacemos textos como cl de este ejemplo:

“Los indigenas americanos practicaban rituales religiosos crueles
v violentos que desaparecieron con la llegada de los espanioles.”

En las imdgenes nos hemos de fijar si estin presentes la diversi-
dad de miembros de la especic humana y los diterentes simbolos de
identidad cultural en un nivel de igualdad.

Una sociedad que se considera plural y multicultural se ha de ver
representada cn fas imdgenes de esta manera, por tanto las ilustracio-
nes habrin de mostrar la diversidad humana de forma amplia. El
alumnado ha de encontrar en sus libros de texto personas de diferen-
tes caracteristicas genéticas, de diferentes culturas, de diferentes pro-
cedencias, etc. que se relacionan y comparten espacios y situaciones.
Muchos libros recogen la diversidad, siempre dentro de un modelo
occidental, en forma de caracteres fisicos (altos, rubias, con pecas, en
sillas de ruedas, con muletas, etc.), pero no aparecen personas de
otras culturas. Este tipo de imdgenes si trataria la diversidad pero no
la interculturalidad.

Es facil encontrar imdgenes de inmigrantes del centro de Africa
trabajando en un invernadero, a un magrebi con su coche cargado al
maxime y rodeado de una gran cantidad de criaturas, pero no encon-
tramos imagenes de médicos/as negros/as, ejecutivos/as de otras cul-
turas, ¢tc.

Atencién a las imagenes y simbolos de identidad de los pueblos
como son los relacionados con la fiesta y el folklore. No es dificil en-
contrar libros de texto que solo presentan clementos del folklore y
las fiestas de la cultura dominante evitando la aparicion de elementos
que son propios de otros grupos humanos, a veces numerosos, que
viven en la misma zona geografica y a cuyos niflos y nifas también
van dirigidos estos libros.
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Las actividades que desarrollan la educacién intercultural fomen-
tan el didlogo y la reflexién sobre la diversidad cultural.

Es importante que las actividades pidan a los alumnos que reali-
cen investigaciones, que intercambien informacién v reflexsonen
sobre las manifestaciones culturales de diversos pueblos, sobre la gas-
tronomia, el baile, la visién del universo, las manifestaciones artisti-
cas, religiosas, las instituciones sociales y politicas, etc.

Educacion Medioambiental, para el Desarrollo y el Consumo

Agrupar estos tres grandes temas en uno solo eje transversal res-
ponde a la necesidad de poner de manifiesto su enorme interrelacion.
No podemos pensar en la educacién para ¢l consumo sin tener en
cuenta las repercusiones sobre el medio ambiente de nuestro entorno
inmediato y de todo el planeta. No podemos pensar en una educa-
cién que trate el tema de la conservacién del medio ambiente sin pen-
sar en un desarrollo sostenido de todos los paises. No podemos tratar
el tema del desarrollo socioecondmico de nuestra comunidad sin va-
lorar las repercusiones que ha tenido o tendra sobre el medio.

El ser humano ha consumido siempre, pero ahora una parte de la
humanidad lo hace en un grado que es dificiimente sostenible. La ex-
cesiva industrializacién, la contaminacién medioambiental, la sobre-
explotacion de los recursos encrgéticos, la sumision de los paises del
tercer mundo productores de materias primas, etc., genera unos pro-
blemas graves y complejos que requiere un tratamiento importante
dentro del curriculum.

Cuando auditemos los libros de texto hemos de observar si los
textos promueven el anilisis de las incidencias de las actuaciones
personales y colectivas en el medio ambiente local y planetario.
Por ejemplo, al tratar la uulizacién del agua incidir en la escasez y la
necesidad de ahorro,... o por ejemplo cuando se trabaja el precio de
las cosas, explicar por qué son tan baratos los objetos de “todo a
100”, o también cuando estudiamos los medios de informacién im-
presos habria que hablar de Ia importancia del reciclado del papel y
de la deforestacién que se estd produciendo en todo el planeta.

A !a hora de analizar las imdgenes nos hemos de fijar en si éstas
fomentan las actitudes respetuosas con el medio ambiente.

En las imdgenes de los libros que estdn impregnados encontrare-
mos depuradoras de agua, recogida selectiva, reciclaje, reduccién v
reutilizacion de residuos, cnergias alternativas, propuestas de comer-
clo justo, andlisis de una alimentacién equilibrada y sana, normas de
conducta que demuestren actitudes respetuosas con el medio am-
biente como son las referidas a incendios forestales, ete.
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¢Las imagenes de paisajes naturales poco degradados o modera-
damente humanizados fomentan las actitudes respetuosas con ¢l me-
dio ambicente? En este aspecto, el criterio del docente es fundamental.
Si piensa que entre el alumnado se generarin opiniones positivas ha-
cia la conservacion y el respeto de Tar el b buci liacresidad
de un desarrollo sostenido, o si se refuerza con el texto o la propues-
ta de actividades, las habri de considerar vilidas, si no es asi es prefe-
rible que no las tenga en cuenta a Ia hora de hacer su valoracion.

Las actividades han de¢ promover el anilisis de las actuaciones
cotidianas individuales y colectivas que inciden sobre el medio am-
biente

El alumnado, mediante la realizacidn de estas actividades, pedri
analizar sus propias acciones y las de las personas que les rodean y
valorar si a lo largo de su vida cotidiana realiza acciones que destru-
ven o conservan ¢l medio ambiente, si su manera de consumir esta in-
fluida por las modas v la publicidad o st su nivel de calidad de vida es
a cambio de que otros pueblos vivan peor.

Educacion civica

El alumnado utiliza las instalaciones escolares (aulas, comedor,
patio, ete.) donde se generan unas normas y actitudes que posibilitan
la convivencia en estos espacios compartidos. También comparte
Otros espacios ciudadanos fuera del dmbitos escolar (calles, vias de
comunicacién, parques, espacios naturales, edificios, monumentos,
elc.), asociaciones ¢ instituciones. La escuela puede desarrollar cono-
cimientos, valores y actitudes que favorezcan comportamientos co-
rrectos, capaces de promover ¢l propie bienestar y contribuir al bie-
nestar de los demds.

Los libros de texto como recurso didactico han de permitir el de-
sarrollo de los objetivos v contenidos de la educacién civica a través
de los textos al convidar a la aceptacién y al respeto de la diversi-
dad fisica, de opinién y de accidén. Los textos que se impregnan de
educacion civica fomentan el respeto y la acepracion de todas las per-
sonas independientemente del color de la piel, de su aspecto fisico, de
su capacidad locomotora, de sus opiniones o de cémo las manifiesta
siempre que éstas se desarrollen dentro de pardmetros democriticos,
Justos y éticos,

Las imagenes han de mostrar actuaciones donde se aprecian ac-
titudes de respeto hacia las personas y los bienes pablicos y priva-
dos.

El alumnado ha de encontrar en sus libros de texto imdgenes que
le permitan reflexionar o que le induzca a:
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Responsabilizarse de conservar los espacios personales y publicos
limpios y ordenados.

Respetar los objetos y lugares que tienen consideracién de patri-
monio,

Valorar las ventajas de un movimiento de personas y vehiculos or-
denado y convivencial.

— Comportarse de forma respetuosa con las personas, los grupos so-
ciales y las instituciones siempre que sean democréticas, justas v
éticas.

Ser consciente de los propios derechos v deberes, acceprarlos y ac-
tuar coherentemente.

|

]

Las actividades plantearin situaciones donde los alumnos y las
alumnas puedan reflexionar y tomar posturas sobre problemas de
cardcter civico.

Estas actividades permitirdn que el alumnado reflexione y desa-
rrolle actitudes respecto a los derechos y deberes de las personas, la
marginacion, la discriminacion, las injusticias que padecen algunas
personas y colectivos, la utilizacién de vehiculos y herramientas,
etc.

Algunos ejemplos podrian ser las medidas que tomaria el alumna-
do para reducir el desempleo o las medidas y comportamientos indi-
viduales y colectivos que harian falta para reducir el numero de acci-
dentes de trafico, etc.

Educacion para la paz

La educacién para la paz se ha de entender como un proceso con-
tinuo y permanente. Educar para la paz es una forma de educar en
valores tales como la justicia, la colaboracién, la cooperacidn, la soli-
daridad, el desarrollo de Ja autonomia personal y la toma de decisio-
nies, a la vez que se cuestionan aquellos que son contrarios a la cultu-
ra de la paz como la discriminacién, la intolerancia, el etnocentrismo,
la indiferencia, la insolidaridad, etc.

Educar para la paz no sélo significa evitar la resolucién violenta
de los conflictos® (agresiones, guerras, etc.) sino que busca la creacidén
de estructuras sociales, econémicas y politicas basadas en la justicia y
la igualdad. El objetivo prioritario de la educacion para la paz es el
tratamiento del conflicto. La prictica del conflicto permite el apren-

3. A, Coruna (1997) define ¢l conflicto como una situacién de enfrentamiento
provocada por una contraposicion de intereses —sea real o aparente- en relacién con un
miSmo asunto.

92



dizaje de formas de abordarlo v gestionar las tensiones de forma no
violenta. Pero esto no quiere decir educar para la inhibicion de la
agresividad®, sino para su afirmacién y canalizacion hacia actividades
socialmente dtiles.

Uno de los aspectos que nos pueden servir para detectar si un li-
bro de texto cstd impregnados de los objetivos y contenidos de la
Educacion para la paz es comprobar si sus textos plantean situacio-
nes donde se producen conflictos y explican formas de resolverlos
pacificamente. Los alumnos y las alumnas han de conocer situacio-
nes conflictivas que se han resuclto de forma pacifica y que pueden
servir de modelo para posteriores situaciones. Los textos que mues-
tran personas que colaboran en la planificacién y desarrollo de accio-
nes de grupo, que aceptan normas y reglas democritica, que articulan
los intereses propios con los de los otras personas y colectivos, respe-
tando puntos de vista difcrentes y asumiendo las responsabilidades
que corresponden, desarrollan la educacién para la paz.

Las imdgenes muestran actitudes de colaboracién, coopera-
¢ién, tolerancia, didlogo, convivencia, solidaridad, ete.

Es importante que los alumnos v las alumnas establezcan relacio-
nes equilibradas y constructivas entre ellos/as v con las otras perso-
nas. Rechazando cualquier discriminacién basada en diferencias de
género, clase social, creencias, etnias o cualquier otra caracterfstica
individual o social. La visién de personas que conviven pacificamen-
te, que se ayudan, que cooperan, que comparten, que diafogan y se
organizan puede servir de ejemplo y propiciar actitudes que fomen-
ten la paz.

Una de las maneras mis significativas de trabajar la educacion
para la paz es disenando actividades que planteen conflictos y la
manera de resolverlos mediante el didlogo, el consenso, la coopera-
cion, ete. Para ello es importante que hava actividades que desarro-
llen la auroestima, la autonomia personal, la seguridad afectiva v
emocional. Otras que permitan poner en practica las fases de algunos
métodos de resolucion de conflictos (por ejemplo: calmarse, identifi-
car el problema y definirlo, generar solucioncs, evaluarlas y por ulti-
mo planificar y [levar a la practica las soluciones elegidas). Otras que
mejoren la comunicacién como las actividades de escucha activa, las
exposiciones de un minuto, las de fotolenguaje, etc. Otras que desa-
rrollen la asamblea de clase o las que permiten el trabajo cooperativo
(Grasa, 1987; Martin, 1997).

t. La agresividad es una pulsion vital connatural al ser humano v que es inrinse
camente buena,
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Educacion para la salud

La salud la entendemos como «un esiado completo de bienestar
fisico, mental y social y no solamente como la mera ausencia de en-
fermedad o dolencia» (OMS, 1948). La educacién para la salud es un
proceso de informacién y de responsabilizacion del individuo para
que construva los conocimientos v desarrolle las actitudes y los habi-
tos basicos que le permitan la defensa y la promocion de la salud in-
dividual y colectiva.” Hemos de sensibilizar a los nifos y a las nifas y
prepararlos para que, progresivamente adopten estilos de vida salu-
dables. En esta tarea, los libros de texto han de colaborar.

Un libro de texto fomenta la educacién para la salud cuando sus
textos reflejan una concepcién de la salud como un estado de bie-
nestar fisico, psiquico y social y fomentan habitos saludables. Son
textos que motivan a los nifios y a las nifias para que realicen ejerci-
cio, para que se relacionen con otras personas generando satisfaccién
en uno/a mismo/a y en los otros/as, que favorecen la autoestima, que
los aleja de posibles drogodependencias, que promueven la responsa-
bilidad, la auronomia y la reflexién critica y los prepara para tomar
decisiones razonadas.

Las imdgenes han de mostrar situaciones de riesgo para la salud
individual y colectiva (uso de herramientas, alimentacién, activi-
dad fisica, normas de higiene, etc.). La prevencién de situaciones de
riesgo y de accidentes, tanto a nivel individual como colectivo, es uno
de los aspectos mds importantes de la educacién para la salud. Cree-
mos que si el alumnado se acostumbra a ver estas imdgenes, a anali-
zarlas, a preveer los posibles resultados o consecuencias, favorecere-
mos que adopte medidas de seguridad y evitaremos la posibilidad de
que se produzcan accidentes.

Las actividades han de favorecer la prictica de la actividad fisi-
ca, fomentar la alimentacion saludable y/o incitar a poner en
prictica normas de seguridad e higiene.

Algunos ejemplos podrian ser: la realizacion de excursiones a pie
para estudios de campo, el andlisis de la propia alimentacién, la reali-
zacion de actividades poniendo en practica de normas de seguridad e
higiene, etc.

4.4, Sugerencias para aplicar la auditoria

La auditorfa ha sido utilizada con éxito en el andlisis de diferentes
proyectos editoriales de Educacién Infanul y Educacién Primaria (Ji-

5. Educacio per a la salut a lescol. Generalitat de Catalunya. Barcelona, 1984
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ménez, C. 1999). Los resultados han servido para comparar la pre-
sencia de los ejes transversales en los libros de texto de diferentes
editoriales y aptar por aquelios que mds se ajustaban a un Proyecto
Curricular de Centro y a un modclo diddctico impregnado de trans-
versalidad.

En el andlisis de los libros de! alumno/a de Educacién Infantl se
ha podido constatar que la importancia del rexto es escasa, especial-
mente en P-3 y P-4. Sin embargo, la observacién de la prictica do-
cente de los maestros y maestras que trabajan en esta Etapa permite
comprobar el valor considerable de los cuentos, historias, narracio-
nes en general que se leen o explican casi textualmente al alumnado ¢
que aparece en la Guia Diddctica. Su andlisis es fundamental para te-
ner una vision precisa del grado de impregnacién de los textos. En la
Educacién Primaria, los textos que aparecen en la Guia para explicar
a los alumnos, v que no salen en sus libros, son escasos. Es criterio
del docente que evalia considerar si estos textos se han de auditar o
no, en funcién de su usilizacidn.

En Educacién Infantil las imagenes son numerosas, especialmente
las pequeiias. El docente ha de definir un criterio respecto a éstas
cuando se encuentran en una misma pigina ¢ incluso formando parte
de upa misma actividad (por ejemplo, unir con flechas palabras ¢
imagenes). Creo que es mejor considerarlas individualmente ya que
cada una de ellas transmite una informacién concrta. Este criterio se
puede aplicar independientemente de la etapa educativa a la que va
dirigido el libro.

A veees sucede que en la ilustracion de un misme libro participan
diferentes autores. Esto provoca, cuando no existen unos criterios
comunes entre los ilustradores, que haya unas imagenes muy impreg-
nadas y otras que no lo estén, o que lo estén muy poco. 51 se seleccio-
na una parte del libro para auditarlo, se ha de tener en cuenta este as-
pecto para que los resultados no salgan desvirtuados.

En los libros de Educacién Infantl, la evaluacién de las activida-
des resulta fundamental para comprobar el grado de impregnacion
transversal de la propuesta diddctica. Para hacerlo es necesario utili-
zar la Guia Diddctica. En clla encontraremos toda la informacién que
es necesaria para la realizacién de las actividades y las consignas que
la macstra o el maestro ha de transmitir al alumnado. También en-
contraremos las actividades previas, las de refuerza, sugerencias rme-
todolégicas, agrupamientos, ctc., que también se han de evaluar,

En las etapas educativas superiores se ha podido constarar que el
uso de la guia diddctica varia entre los docentes. Por tanto, a la hora
de evaluarla se tendrd en cuenta gqué utilidad se hara de ella, Es im-
portante tenerlo en cuenta porque su analisis, a veces, permite com-
probar que muchos de los objetivos y contenidos propios de los ejes
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transversales se trabajan desde la Gufa. Para ello se utilizan las acti-
vidades previas, las orientaciones y sugerencias para la realizacin de
las zctividades de refuerzo o ampliacién. En cambio, esta impregna-
cién no aparece tan clara en el libro del/de la alumno/a. Pueden ser-
vir de ejemplo los libros de texto utilizados en los primeros cursos
para el aprendizaje de la segunda o tercera lengua. En estas dreas y
en estos cursos, el bloque de contenidos de expresién oral tiene una
gran importancia y se suelen trabajar a partir de actividades, de ob-
servacién y comentario oral de imdgenes, que propone la Guia Di-
déctica.

Existen proyectos editoriales que han optado por impregnar cier-
tas unidades didicticas desarrollando objetivos y contenidos de un
eje transversal concreto y afin. Asf podemos encontrar el tema “El
cuerpo humano” impregnado de Educacion para la salud, o “Los ser-
vicios de la localidad” impregnado de Educacién Civica. Cuando se
realiza una auditoria basindonos en el andlisis de unidades concretas
elegidas al azar, pueden desvirtuarse los resultados porque hayamos
elegido aquellas unidades que estin muy impregnadas aunque sea de
un sélo tema transversal. Los resultados pueden ser muy positivos,
pero la impregnacién es sélo parcial. Este es un aspecto que ha de va-
lorar el equipo docente a la hora de tomar una decisién.

4.5. Criterios para la eleccién de libros texto desde una perspecti-
va transversal

Los criterios que pueden orientar la seleccion de libros de texto
atendiendo a su grado de impregnacién transversal, no serin los mis-
mos en todos los equipos docentes. Aquellos equipos que tienen un
PEC impregnado de transversalidad seleccionaran libros de texto que
se ajusien a las finalidades que en €l se recojan. La impregnacién del
PEC se puede haber producido después de analizar la problemdrica
del centro, las caracteristicas del contexto v las necesidades que ello
plantee y que se quiera priorizar {Palos, 1998). Por tanto, la impreg-
nacién del PEC puede haberse realizado con todos los ejes transver-
sales o s6lo con algunos. Si se ha realizado con todos, tendremos que
evaluar el libro desde todos los ejes transversales aplicando la audito-
rfa completa. Si se ha impregnado sélo con algunos evaluaremos su
presencia, aplicando si se quiere la auditorfa parcialmente. Aunque el
equipo se decida por la segunda opcidn, recomendamos la evaluacion
de la presencia de todos los ejes porque proporciona una vision glo-
bal de los contenidos transversales que se desarrollan en el libro y
ayuda a detectar el curriculum oculto. También consideramos que la
auditorfa es basica si se ha decidido desarrollar los temas transversa-
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les siguiendo un modelo inductivo, a partir de [a préctica y experien-
cia mds inmediata en el aula.

Aquellos dacentes o equipos que no poseen un PEC impregnado
de transversalidad, pero estin motivados por estos temas v han deci-
dido trabajarlos por iniciativa propia o del ciclo también pueden ha-
cer un uso similar de la auditoria. Pueden analizar la presencia de to-
dos los ejes o sélo de aqueilos que consideren prioritarios segin su
contexto. Ahora bien, hemos de hacer hincapié en el valor que ticne
una vision global después de realizar una auditoria complera del libro
de texto.

Tanto si se da un caso como otro (impregnacién o no del PEC), el
uso que se hace del libro de texto también debe influir a la hora de
elegir un método u otro Los equipos docentes que elaboran sus pro-
pias actividades y no realizan las del libro, l6gicamente deberfan cen-
trar su interés en el andlisis de los textos y de las imagenes.

Aquellos cquipos que seleccionan unos libros de texto porque
son los que mejor recogen los objetivos y contenidos que marca el
Disefio Curricular Base {DCB), aunque no estén unpregnados o lo
estén muy poco, pueden complementarlos con un material transver-
sal elaborado por ellos/es mismos/as. En este caso corremos ¢l riesgo
de duplicar el trabajo afadiendo nuevos contenidos, lo cual se aleja
de nuestra propuesta.

Finalmente, creemos que la utilizacién de una auditoria de los li-
bros de texto puede ayudar en gran medida a facilitar el desarrollo de
los temas transversales en el curriculum puesto que abre la puerta a
una de las principales dificultades del profesorado: cémo introducir
de forma progresiva en los materiales de uso cotidiano estas tematicas
sin que ello suponga un trabajo inabarcable. Por ello, los y las docen-
tes o equipos de ciclo que deciden utilizar libros de texto impregna-
dos de transversalidad han de ser conscientes del valor de su decisién.
Estdn abriendo un camino que pueden seguir sus compafieros y com-
pafieras. La utilizacidn de estrategias y recursos transversales pueden
ser el inicio de un proceso que permita el replanteamiento del PEC y
del PCC para su impregnacién pudiendo llegar asi a todos los ambi-
tos curriculares y organizativos del centro.
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CAPITULO 5

LOS EJES O TEMAS TRANSVERSALES A TRAVES DEL
DESARROLLO DE TEMAS MONOGRAFICOS

Gemyia DOMENECH BURJACHS

Ideas principales

e [l desarrollo de temas monograficos ticne un gran potencial de con-
cienciacion y de innovacion didactica.

Los temas monogrdficos son temas de relevancia social y de interés
colectivo que permiten la ereacion de conciencia social entre los
alumnos, profesores y padres y fomenta el trabajo colectivo v la in-
teracaon.

El desarrollo de temas transversales a través de temas monograficos
necesita un consenso y la pmplicacion de la mayor parte de la comu-
nidad educativa, y en espeaal del colectivo docente.

La decision sobre los temas transversales que se van a trabajar en
los monograficos esta en funcion del contexto, de la situacion social
de la escuela y de las prioridades del profesorado

Los abjetivos y contenidos de los temas inonograficos deberian tener
velacion con los proyectos de centro y con las programaciones de ciclo.
Los temas monogrdficos necesitan de wna metodologia activa y par-
ticipativa de todos los colectivos implicados, asi como un tratamien-
to globalizado e interdisciplinar del temr.

Los resultados del trabajo se deben mostrar y comunicar a la comu-
nidad utilizando diversidad de técnicas ¢ mstrumentos.
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* La evaluacién es un componente importante que nos ayudara a
adecuar nuestra intervencion durante el proceso y a valorvar el re-
sultado al final de éste.

s En E. Secundaria la metodologia de trabajo es especialmente ade-
cuada para la elaboracion y organizacion de Créditos de Sintesis.

La Ley de Ordenacién General del Sistema Educativo supone un
gran avance en referencia a las concepctones didicticas v a los proce-
sos de ensefianza-aprendizaje. Nos ofrece el marco legal necesario
para ¢jercer el derecho a educar de forma auténoma, democratica, so-
lidaria y con cardcter globalizador. Por tanto, legisla la necesidad de
educar en valores y legitima los proyectos educativos que inciden en
objetivos relacionados con los valores v actitudes y con el desarrollo
de los ejes o temas transversales. También se refuerza y potencia las
metodologias que facilitan la construccién de estos valores, recogidos
en los articulos 1 y 2 de esta ley, que entre otras caracteristicas, debe-
rian fomentar el contacto y el conocimiento del medio, el desarrollo
de la justicia social, el sentido critico, la participacién, el dialogo, la
autonomia, la interrelacién y la cooperacién.

5.1. Definicién y caracteristicas del “trabajo por temas mono-
graficos”

Las metodologias mds apropiadas para la construccién de estos
valores son las de caricter interactivo, socioafectivo v globalizadoras,
Una de las estrategias que permite el desarrollo de estas tres dimen-
siones son los temas monogrificos. Cuando decimos que trabajamos
sobre temas monograficos nos estamos refiriendo a una estrategia or-
ganizada en torno a un tema o centro de interés que pretende una
serie de objetivos de cardcter global en el centro. Estos objetivos nor-
malmente tienen relacién con la necesidad percibida por el profesora-
do de trabajar una serie de temdricas de relevancia social y que no
pertenecen a ninguna de las dreas curriculares, En este sentido, los te-
mas monograficos son una estrategia adecuada para trabajar los ejes o
temas transversales del curriculum sin alejarnos demasiado de las
programaciones curriculares previstas. Es una estrategia que se puede
enmarcar dentro de los métodos considerados de globalizacién, (Za-
bala, A. 1999) sobre los que se tienen cantidades importantes de ex-
periencias, como por ejemplo los centros de interés, los talleres, los
proyectos, los temas monograficos y, las unidades diddcticas inter-
disciplinares. Actualmente llegan a los centros diversidad de pro-
puestas diddcticas desde ONG, organizaciones ecologistas e institu-
ciones o fundaciones culturales entre otras, que ha hecho que
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marquen algunas diferencias entre estos métodos. Los centros de in-
terés y proyectos, salvo excepciones, se han utilizado mis como es-
trategias de aula y los temas monogrificos se han utilizado mds como
estrategia colectiva en forma de “el dia de...” “la semana sobre...”
“conozeamos...” “participemos en...” o en forma de eslégans gue vie-
nen a recoger la conciencia sobre la necesidad de educar en estos te-
mas. Algunas de las caracteristicas a resaltar de esta estrategia desde el
punto de vista pedagogico son:

Caracteristicas comunes de los monograficos.

® Son pragmiticos y operativos.

» Necesitan la colaboracion e implicacién de los alumnos.

* Fomentan la colaboracién, la responsabilidad y la interaccién a
través del trabajo en equipo.

* Faalitan las propuestas didicticas basadas en la experimentacién,
creatividad, participacién v comunicacidn,

¢ Permiten el desarroflo interdisciplinar de los contenidos.

* Facilitan ¢l desarrollo del pensamiento critice y resolutive

* Integran cl aprendizaje de distintos contenidos y experiencias para
potenciar un desarrollo global del alumnado

* Facilitan el aprendizaje significativo al relacionar el aprendizaje
con temas enraizados con la realidad del alumno.

* Facilitan la autonomia y la cesion del proceso de aprendizaje al
alumno.

* Respetan los distintos ritmos de trabajo.

¢ Permiten un mayor protagonismo del alumno en el proceso de en-
seflanza-aprendizaje.

* Permiten ia reflexion y coordinacién de todo el profesorado del
centro cn torno a temdticas curriculares de cardcter transversal.

* Facilitan la participacion de los diferentes colectivos en un proyec-
to comiin (AMPA, familias, profesores, personal no docente, aso-
ciaciones de vecinos, asociaciones culturales, etc.)

* Se convierten en el contexto curricular en que se genera conciencia
sobre unos determinados problemas de relevancia social.

* Fomentan la innovacion educativa a partir de proyectos acota-
dos.

* Pueden actuar como actividades inclusoras o facilitadoras de pro-
yectos de mds envergadura.

* Permiten integrar gran parte de las otras metodologias v estrategias
de globalizacion.

Generalmente, la decision de trabajar los temas monogréficos
ya esta recogida en los Proyectos de Centro v en muchas ocasiones
supone la dnica forma de tratar los ejes transversales del curricu-
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lum. Un aspecto importante a resaltar es que al tratar los ejes trans-
versales en forma de monogrz’lfico el alumnado realiza una “inmer-
sidn” completa, pero quizd no llegue a relacionar el trabajo que se
realiza con los contenidos curriculares. Seria conveniente que los
objetivos y contenidos trabajados formen parte de los programa-
dos durante el curso y que los alumnos vean que estos temas for-
man parte de su proceso de aprendizaje Cuando se desarrolla un
monogrifico, los contenidos de las dreas del Curriculum progra-
mado se dejan de lado y el alumnado se dedica exclusivamente a
aquel o aquellos temas transversales a tratar. Lo mds adecuado es
que el monogrifico no sea una actividad puntual ni aislada, sino
que tenga una contunuidad y coherencia. Por ello, deberia estar re-
cogido en la linea metodologica del centro como medio para con-
seguir Jos objetivos previstos.

Bstrategias o | | Aprendizaje | | Autonomias Ritmos de
proyectos significativo y cesion del trabajo
mis globales proceso d_c
aprendizaje

Innovacién educativa Mas protagonismo

del alumnado

MONOGRAFICOS

Pensamiento ctitico y
resolutive

Participacion de toda
la comunidad

Reflexion v Trabajo en equipo
coordinacién del

profesorado

Desarrollo Enfoque Experimentacién

global del interdisciplinar Creatividad

alumnado y globalizador Participacién
Comunicacidn
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5.2. Elementos a tener presentes en el desarrollo de “temas mono-
graficos”

La organizacion de temas monogrificos pide que sc tengan pre-
sentes los diferentes elementos y factores que los pucden condicio-
nar. Asi, se deberi concretar los temas que se van a tratar, el momen-
to mds adecuado, la organizacién durantc el tiempo en que se vaya a
desarrollarel trabajo, pensar en los espacios v recursos, prever v dise-
fiar los instrumentos de evaluacion y definir de qué forma se va a dar
continwidad a los objetivos v contenidos trabajados.

e [os contenidos

Enun principio se debe consensuar el tema v los contenidos que se
van a tratar. También serfa necesario definir la relacién que tendran
con las diferentes drcas o disciplinas y las programaciones del profeso-
rado. En este sentido se han clarificar los objetivos o intenciones que se
pretenden al organizar cl tema para posteriormente poder evaluarlos.
Los objetivos se deberfan referir a todos los contenidos tanto los con-
ceptuales, como procedimentales v actitudinales. Esta fase inicial debe-
ria ser tratada por ¢l claustro de profesores, ademis de por el Consejo
Escolar. Es conveniente que previamente una comisién haya elaborado
una propucsta de trabajo sobre 2 que se vaya a discutir y si cs posible
que sc haya debarido también por los departamentos, ciclos o comisio-
nes pedagogicas. Generalmente s suele dar un peso especial 2 los con-
tenidos de valores y, por tanto, se habra de establecer los mecanismas
para poder valorar el resultado en este sentido. Es necesario que se dé
una participacion y consenso por la mayor parte del ¢olectivo.

Seria deseable que los contenidos tratados en los temas monogréa-
ficos tuvieran continuidad. Por cllo, convendria que come provecto
de centro se ruviera previsto realizar distintos temas en funcién de la
problematica o tema priorizado durante el curso, pero con una es-
tructura organizativa similar. En Educacion Secundaria serfa intere-
sante que los Crédiros de Sintesis que se programen tuvieran un hilo
conductor que unificase los objetivos a lo largo de los cursos de los
dos ciclos. Este hilo conductor podria ser ¢je transversal o un objesi-
vo globalizador de varios ejes transversales def curriculum.

® Merodologia

Relacionade can los objetivos planteados, otro aspecto sobre el
que se deberia retlexionar v perfilar, a grandes rasgos v de forma co-
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lectiva, es l2 metodologia que se va a utilizar. Generalmente, los te-
mas monogrificos se suelen utilizar para aplicar métodos, estrategias
y técnicas que durante el curso no son usuales, aunque lo deberian
ser mds, como el contacto con el medio, los trabajos de investigacion,
elaboracién de murales y exposiciones de trabajo, debates, visionado
y comentario de peliculas, salidas a museos o exposiciones, estudio
de restos patrimoniales, etc. Es necesario definirlo aunque sea a gran-
des rasgos, puesto que el contenido y la metodologfa condicionard en
gran medida la organizacién, los horarios, los espacios y los recursos
y materiales necesarios. En este sentido, el papel de profesor deberia
ser el de organizador, orientador y facilitador de los aprendizajes.
Durante y al final del proceso es necesario que haga recapitulaciones
y sintesis del mismo y que se ayude al alumno a descubrir los progre-
sos realizados en su aprendizaje y de qué forma lo ha hecho. Esta ac-
tividad es basica cuando se trabaja sobre temas monograficos, puesto
que se genera una dindmica en el centro totalmente diferente a la ha-
bitual y durante un tiempo muy limitado, que puede generar la sen-
sacién de que los alumnos “no han hecho nada” o no “saben que han
estudiado™.

¢ QOrganizacion

La organizacién es un aspecto fundamental. Una vez que se ha
pensado en el tema, los contenidos v objetivos y a grandes rasgos en
la metodologia que se va a utilizar, toda la atencion se deberia centrar
en los aspectos de mds detalle. Se ha de concretar si va a participar to-
do el colectivo y si se van a realizar algdn tipo de actividades con or-
ganismos, centros o personas externas al centro para organizarlo con
tiempo. Se supone que va a participar todo el centro, pero podria dar-
se el caso, por diversas circunstancias, que alglin nivel o ciclo no par-
ticipe v esto se deberfa tener presente al organizar las actividades
colectivas. En todo caso, es prioritario que los diferentes ciclos o de-
partamentos empiecen a programar y a elaborar los materiales y do-
cumentos necesarios. Esto se debe hacer con suficiente antelacidn, en
tanto que muchos materiales se deberdn buscar o elaborar expresa-
mente, al mismo tiempo que se realizan las actividades cotidianas de
curso.

s Colectivos implicados

Los colectivos implicados no son tan sélo el profesorado y alum-
nado, sino todos los colectivos o personas que pueden intervenir en
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este proceso. También nos referimos al personal no docente del cen-
tro (servicio de limpieza, cocineros, monitores de comedor, conser-
je), las familias con las que podemos contar para situaciones concre-
tas asi como especialistas en algtin tema, etc. v las personas externas a
titulo individual o institucional que pueden intervenir en ef desarra-
llo del tema. Estas relaciones quedan reflejadas en el siguiente cuadro:

PND AYUNTAMIENTO
PROFESORADO
AMPA - + -t——p ORGANISMOS
U O
ALUMNADO —

//’ \
AGENTES g

INDIVUDUALES ASOCIACIONES

Algunas consideraciones al respecto. En cuanto al profesorado, se
ha de pensar que los horarios propios posiblemente se deshacen ¥,
por tanto, todos estardn en situacién de disponibilidad para las nece-
sidades del proyecto. Algunos criterios posibles para la asignacién o
distribucién son el nivel de especializacién y la complejidad de la ac-
tividad a realizar, el método de trabajo que se va a utilizar (en grupa,
individual, al aire libre, con actividad fisica, observacion, experimen-
tac10m, etc.) y [a cantidad v edad de los alumnos/as.

El alumnado, que son los auténticos protagonistas, deberia par-
ticipar en todas las fases de la organizacién y deberia estar muy
bien informado sobre el porqué de la organizacién del tema, sobre
los objetivos, contenidos y actividades que se van a realizar, Por
otre lado, los alumnos/as pueden actuar no tan sélo coma los ele-
mentos que construyen su propio aprendizaje, sino como agentes
que ayudan a que el resto de sus compafieros construyan el suya.
Asi, en una dindmica de ensefianza y aprendizaje entre iguales, los
alumnos, por grupos o a nivel individual, pueden intervenir de di-
ferentes formas: ayudando a los compafieros con mis dificultades,
repartiendo el trabajo segin las capacidades de los componentes
del grupo, ex licando los resultados de sus trabajos al resto de
compaiieros o a clases de otros niveles, aportando materiales o ex-
periencias, arganizando conferencias sobre el rema, realizando ex-
posiciones, etc.
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» Temporizacion

También es importante definir la duracién del monogrifico. Es difi-
cil aconsejar un tiempo dptimo para desarrollar un monogrifico puesto
que depende de bastantes variables. Si se concibe como un tema puntual
para el que se han roto los horarios del curso y se ha paralizado las pro-
gramaciones organizadas por dreas un tiempo prudente que permite di-
versidad de actividades de todo tipo, estaria entre 2 y 5 dias lectivos. De
todas formas, el tiempo ha de estar en relacién con los objetivos y con-
tenidos que se hayan propuesto, asi como con las actividades que se
consideran necesarias. En algunos casos se suelen organizar temas mo-
nograficos utilizando sélo media o un parte de la jornada (por ejemplo
por la tarde o después del recreo) en que todo el centro trabaja de forma
colectiva. En este caso se puede tomar periodos mds largos.

o Materiales y recursos

Otro elemento a tener presente y con suficiente antelacién son los
recursos. Los recursos y materiales diddcticos necesarios dependen
del tema, de los objetivos v de los contenidos. No obstante, siempre
es recomendable comprobar si los materiales de consulta (libros de
texto, enciclopedias, revistas, mapas, CDROM, ordenadores, videos
etc.) son suficientes para que trabajen todos los alumnos que lo pue-
den necesitar. A veces es 1itil y motivador pedir a Jos alumnos, con
antelacién, que vayan aportando algiin material del que pueden dis-
poner y que sea til para el tema (diarios, revistas, fotografas, jugue-
tes, cintas de musica, etc.). No se puede olvidar los materiales fungi-
bles como pintura, papel, cola, cinta adhesiva, pinceles, etc,

En cuanto a las salas y espacios también se deberia comprobar si
son suficientes, si cuentan con los recursos necesarios, si son suficien-
temente grandes, si las caracteristicas en cuanto a insonorizacién, luz,
decoracién, mobiliario son las mds idéneas, etc. Posiblemente, la di-
ndmica de trabajo llevard a desdoblar grupos o a que algunos grupos
hayan de trabajar de forma auténoma en espacios especificos. Gene-
ralmente se suele necesitar espacios amplios para realizar exposicio-
nes de materiales o para hacer reuniones generales o interciclos. Los
espacios interaula suelen ser muy dtiles.

» Fvaluacion

La evaluacién del tema monografico se ha de pensar desde un
principio. Programar la evaluacién quiere decir pensar en qué es lo
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que se quiere evaluar, los criterios, los diferentes momentos y los ins-
trumentos que se van a utilizar. Sebre lo que se quiere evaluar y los cri-
terios, en principio podrfan venir definidos por los objetivos o inten-
clones que se persiguen con el monogrifico. Pero cuando se plantean
objetivos se ha de pensar que ticnen el o o es tipos de con-
tenidos (conceptuales, procedimentales vy actitudinales) v que algunos
de ellos puede que no estén directamente relacionados con el conteni-
dos conceptual o problemética que se plantea. Asi, teniende en cuenta
la dindmica que se genera con un tema monogrifico, se puede pensar
que, por ¢jemplo, es un buen momento para incidir en “el respeto del
material LOICLUVO “en la colaboracion v [a responsabilidad en el tra-
bajo asumide”, “en normas para establecer un debate”, cte. Ademis, al
evaluar todo el proceso y los resultados es enriquecedor que la evalua-
¢16n se haga de torma colegiada con la aportacién de todo el profesora-
do imphlicado a partir de reuniones de valoracién v seguimiento. Para
que la evaluacion no quede incompleta o scsgada deberfa contar con la
valoracién de los propios alumnos por sl ejercicins de autoeva-
luacion v de valeracidn del tema. Finalmente, Ja evaluacion se deberia
extender al profesorado y a Tos equipos org a11111dote< con la intencion
de aportar luz a los pomblcs resultados v para mejorar la organizacidn
de otros temas menogrificos. Es decir, no salo se deberia evaluar a los
alumnos, sino a la organizacién y la intervencion del profesorado y/o
otros agentes educativos, o sea, ¢l propio proceso.

Finalmente, v a pesar de que las experiencias de desarrolle de temas
monograficos, atendiendo  las caracteristicas v elementos comentados
anteriormente, sea imposible de exportar queremos presentar dos
ejemplos totalmente diferentes en cuanto al ciclo al que va dirigido co-
mo a su organizacién. Un ejemplo es para Educacion Primaria y el se-
gundo es un “crédito” de sintesis aplicado a los dos ciclos de la E.S.O.

TEMA MONOGRAFICO: LA ALIMENTACION
Introduccién

Los buenos hibitos alimenticios tanto se pueden trabajar en el aula
como cn otros espacios de interés pedagdgico como es el comedor esco-
lar. El trabajo a realizar se debe dingir hacia un conocimiento de la nece-
sidad que tenemos de ingerir alimentos como agua, productos ldcteos,
frutas y verduras v alimentos de origen animal, asi como a la adquisicién
de determinados habitos de comportamiento en la mesa (lavarse las ma-
nos antes de sentarse a la mesa, coger los cubiertos adecuadamente, etc.)

La cultura de cada pueblo h]a el conjunto de nutrientes de que es-
tan formados sus habiros alimentcios. Hay una gran relacién entre
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produccién y medio fisico, ademds del gran papel que ejercen creen-
cias, tradiciones y hdbitos transmitidos generacidn tras generaciém,
que a su vez se han ido modificando con e paso del tiempo. Estos hi-
bitos alimentarios son cambiantes, influidos por la sociedad de con-
sumo y los medios de comunicacién.

El hecho de comer, ademds de ser una funcién primordial de nues-
tro organismo, sirve de factor relacional en nuestra comunidad. Por
ello, los medios de comunicacién tienen gran influencia en la eleccion
de ciertos alimentos sobre los nifios/as en edad escolar, facilmente in-
fluenciables, lo cual justifica la necesidad de emprender acciones de
educacién nutricional sin olvidar la cooperacién conjunta de la fami-
lia. Por tanto, el mensaje que den familia, educadores/as, y maestro/as
debe ir orientado al desarrollo de buenos hébitos alimenticios.

UNA PROPUESTA PARA DESARROLLAR EL TEMA MO-
NOGRAFICO

Se propone un monogrifico de un sole dfa como ejemplo, pu-
diéndose realizar durante dos o mis (dependerd de la programacion
hecha por el profesorado a tal efecto). En este monografico se plan-
tean unas actividades a realizar durante un dia completo y por todos
los ciclos de la escuela. Serdn actividades que abarcarin dos sesiones,
los periodos de tiempo serdn desde la entrada a la escuela hasta el des-
canso de media mafiana, del descanso hasta la hora de ir a comer, y
las dos sesiones de la tarde {que oscilan entre una hora y treinta mi-
nutos o dos horas segiin los centros.)

Tabla 1. LA ALIMENTACION

Ciclo Infantil | Ciclo Inicial | Ciclo Medio | Ciclo Superior
9-10,30 h. |Preparamos | Preparamos | Preparamos | Qué almorzamos?
el almuerzo | el almuerzo | el aimuerzo | Actividad 1*
Actividad 18 Actividad 1* | Actividad 1*
10,30-11 h. |Descanse | Descanso Descanso Descanso
11-12h.  |Fichadel |El yogur azul| El yogur azul| Los aditivos
almuerzo  |Act 2° Act. 22 Act. 2#
Age B Experiencia
12-15h.  |Horade Hora de Hoera de Hora de
comer comer comer comer
15-17 h.  |Fichade Ficha de Ficha de Ficha de
refuerzo refuerza refuerzo refuerzo
Act. 3 Calculo Act. 3* Act. 3
Act. By 4
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2. OBJETIVOS GENERALES

— Darse cuenta de que no todo lo que comemos ¢s del todo natu-
ral,

— Informarse sobre los diferentes productos que encontramos en el
mercado y favorecen una buena alimentacién.

— Integrar los conrenidos aprendidos a la vida coudiana del alumnado
v sus familias.

— Intentar cambiar los malos hibites en la alimentacién por hibitos
positivos y saludables.

— Valorar las diferentes costumbres alimentarias de owros/as compa-

fieros/as aunque sean diferentes de las nuestras {de nuestra cultura
occidental)

— Conocer la necesidad de alimentarse.

— Adquirir hibitos v comportamientos correctos en la alimentacian.

3. OBJETIVOS PARA CADA CICLO
2° CICLO DE EDUCACION INFANTIL

— Saber la importancia de un buen desayuno.

— Cooperar en la preparacion de nuestro desayuno.

— Identificar los ingredientes que se utilizan para la preparacion de un
huen desayuno.

— Saber qué contiene un yogur.

— Saber como se hace un yogur.

- Identificar la secuencia de produccion (leche de vaca, temperatura,
fermento, tiempo).

CICLO INICIAL

— Saber la importancia de un buen desayuno.

— Cooperar en la preparacién de nuestro desayuno.

— Conocer los ingredientes que se utilizan para la preparacion de un
buen desayuno.

~ Diferenciar los ingredientes saludables de los que no lo son.

— Saber qué contiene un yogur.

— Conocer los componentes necesarios para hacer yogur.

— Estudiar el consumo cotidiano de yogures y su coste.
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CICLO MEDIO

- Saher la importancia de un buen desayuno.

= COOperar €n ]a pl’ep:’lfaci(’)l’l de INnuestro desayuﬂ().

- Conocer los ingredientes que se utilizan para la preparacién de un
buen desayuno.

— Diferenciar los ingredientes saludables de los que no lo son.

— Hacer una lista de los componentes que llevan los yogures que po-
demos adquirir en tiendas comerciales.

— Comparar diferentes marcas.

— Decidir qué ingredientes son necesarios y cudles no.

CICLO SUPERIOR

— Saber la importancia de un buen desayuno.

- Canocer los ingredientes que sc utilizan para la preparacién de un
buen desayuno.

- Diferenciar los ingredientes saludables de los que no lo son.

— Contrastar los resultados obtenidos en una encuesta hecha en la
clase sobre lo que almorzamos.

— Saber qué son los aditivos.

~ Experimentar con colorante en un yogur natural.

— Caleular el precio de un yogur hecho en casa.

— Comparar ¢l precio obtenido con el precio comercial.

— Comparar precios de las diferentes marcas comerciales.

- Comparar los ingredientes que llevan los yogures de las diferentes
marcas comerciales.

4, CONTENIDOS DEL TEMA

CONTENIDOS DE CONTENIDOS DE
CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS

CICLO INFANTIL

@ Un buen desayuno. — Tdentificacién de los ingredientes

que usamos para la preparacién
d(;‘ un bllcﬂ desﬂyuno.

— Diferenciacion entre distintos ali-
INENtos que se presenten.

- Recortado y pegado de fotogra-
fizs de los alimentos trabajados.
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CICLO INICIAL

e Un buen desavuno.

e El vogur.

e [.osaditivos.

CICLO MEDIO

Un buen desavuno.

o Tl vopur

= Companentes de los vogures.

Los aditivos.

CICLCO SUPERIOR

e Un buen desavuno.

® |05 aditivos.

Identificacién de los ingredientes
que usamos para la preparacion
de un buen desavuno.
Idenuficacion de los ingredientes
saludables de los que no lo son.

El coste de un vogur.

Identificacion de los ingredientes
que usamos para la preparacion
de un buen desavuno.
Identificacion de los ingredicntes
saludables de los que no lo son.

- Comparacion de ingredientes en

las diferentes marcas.
Valoracien de los ingredientes
necesarios v los que no lo son.

[dentificacién de los ingredientes
que s¢ utifizan para la prepara-
¢1611 de un buen desayuno.
Diferenciacion de los ingredien-
tes saludables de los que no lo
son.

Contraste de resultados a partir
de una encuesta.
Experimentacidn cou un yogur
natural.

Cileulo del precio del yogur ca-
5e10.

Comparacién con el precio de
uno camercial,

Comparacion de precios de dife-
rentes margas.

Comparacion de los ingredientes
que lievan los yogures de las dis-
tintas marcas comerciales.
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ACTITUDES VALORES Y NORMAS
PARA TODOS LOS CICLOS

— Estar atentos/as a las actividades que se realizan.

— Estar motivados/as para la realizacién de experiencias.

— Valorar el trabajo propio y el de otros/as compafieros/as.

— Valorar la buena alimentacién como un medio para conseguir una
buena salud.

— Valorar los contenidos que aprendemos e intentar aplicarlos.

— Considerar la forma de alimentacién de otras culturas y sus cos-
tumbres como fuente de enriguecimiento personal.

- No dejarse llevar por la influencia que tienen los medios de comu-
nicacién a la hora de consumir alimentos.

5. ACTIVIDADES A REALIZAR
CICLO INFANTIL

1. ASISTIR A LA ACTIVIDAD DE PREPARACION DE UN
BUEN ALMUERZO

ORIENTACIONES. En un espacio preparado al efecto, puede
ser el comedor escolar, preparar un almuerzo equilibrado. Los ingre-
dientes que se utilizaran serdn: pan, embutidos, huevos dures, aceite,
tomate, lechuga, pan tostado, mantequilla, mermelada, leche, cacao,
aziicar, Se ayudard a los nifios y nifias, se les explicard y preparard un
almuerzo consistente en pan con tomate y un embutide, un vaso de
leche con cacao y una tostada con mantequilla y mermelada. Para
quien no pueda beber leche se tendrd preparado yogur.

Habri una persona para cada pequefio grupo de 4 o 5 nifios/as
que les preparard el plato y les hablard de que esos alimentos son
los que les ayudardn a empezar el dia fuertes y con energia. A medida
que se vayan preparando los almuerzos, los nifios/as los irdn comien-
do. Posteriormente, irin al patio a jugar.

Se establece un periodo de tiempo dedicado a la actividad, segin
el horario, pudiendo modificarse en funcién de las circunstancias.

2. PINTAROS LA FICHA DEL ALMUERZO

ORIENTACIONES. Se les dard una ficha (cuando regresen del des-
canso-patio) para que pinten los articulos que han almorzado. En esta fi-
cha deber haber dibujos de los ingredientes utilizados para la prepara-
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ci6n del almuerzo. Las fichas serdn distintas para cada curso: para los cur-
sos de P3 v P4 todos los dibujos serdn de ingredientes usados, para P5 se
anadiran otros ingredientes no usados ni adecuados para el almuerzo.

P3. Pintaran todos los dibujos.

P4. Se les comentaran los dibujos que encontraremos en la ficha.
Deberan explicar si les han gustado, si no, cudles les han gustado mis,
cuales comen en casa, etc. Pintardn la ficha,

P5. Se comentardn los ingredientes usados en la preparacion del al-
muerzo. 51 ya los conocian, s1 los comen en casa, si les gustan, ete. Debe-
ran pintar una ficha donde habra dibujos de los ingredientes utilizados y
otros no utilizados. Deberdn discriminar cudles son unos y otros. Pinta-
rin tnicamente los que se han utilizado para la preparacion del almuerzo.

3. RECORTAR Y PEGAR FOTOS DE LOS ALIMENTOS QUE
UTILIZAMOS PARA PREPARAR UN BUEN DESAYUNO

ORIENTACIONES. P3. La maestra/o les repartird fotos o ilus-
traciones de los alimentos que se han utilizado para preparar el desa-
yuno. Se deberdn pegar en una ldmina. Deberdn hacer un circulo a la
foto del alimento que mds les haya gustado.

P4. Deberdn recortar fotografias de alimentos que se han utiliza-
do para preparar el almuerzo y pegarlas en una limina. Una vez pe-
gadas deberdn unir con una linea los alimentos que se¢ comen juntos:
por ejemplo, ¢l pan con el tomate v el embutido, la tostada con la
mantequilla y la mermelada, la leche con el azicar v ¢l cacao.

P5. Se recortardn fotos de alimentos utilizados para preparar un
buen almuerzo y se pegarin en una cartulina. Se separaran los ali-
mentos por grupos: por ejemplo, el pan con el tomate v el embutido,
las tostadas con manteqmlla y mermelada, ¢l vaso de leche con azticar
v cacae. Estos murales se pegardn en las paredes de la clase.

5. ORIENTACIONES GENERAL Cada una de estas activida-
des estarz dirigida y llevada por una persona que se encargard de un
grupo reducido de alumnos/as (pueden ser persomnas de refuerzo que
no tengan tutoria o micmbros de la AMPA, o quien se haya decidido
en el claustro de profesores).

6. EVALUACION. En Ciclo Infantil se utilizarz la dltima activi-
dad que se ha descrito para ver si se han entendido bien los conteni-
dos. A su vez servird para reforzarlos y trabajarlos de nuevo.

7. MATERIALES Y RECURSOS,
Lz actividad del almuerzo se realizara en el comedor escolar junto
con el resto de alumnos/as de la escuela. Cada grupo de 4 0 5 alum-
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nos/as serd atendido por un adulto/a que dirigiré la actividad. Los in-
gredientes estardn preparados y dispuestos para ia realizacién de la
actividad en la mesa del pequefio grupo. Se les proporcionarén fichas
de trabajo con dibujos de los diferentes ingredientes trabajades y
otros para diferenciar (para P5). Se les proporcionarin ldminas con
fotografias de alimentos. Estas dos tltimas actividades se realizardn
en clase v con personal de refuerzo en trabajo de grupos reducidos de
4 0 5 alumno/as. £l material fungible serd el propio de la clase.

CICLO INICIAL

1. ASISTIR A LA ACTIVIDAD DE PREPARACION DE UN
BUEN ALMUERZO

ORIENTACIONES. En un espacio preparado al efecto, come-
dor escolar, preparar un almuerzo equilibrado. Los ingredientes que
se utilizardn serdn: pan, embutidos, huevos duros, aceite, tomate, le-
chuga, tostadas, mantequilla, mermelada, leche, cacao, azicar, yogur.
Se trabajara en grupos reducidos de 4 o 5 alumnos/as y un adulo/a
les ayudard a prepararse ¢l propio almuerzo.

2. UNYOGUR DE COLOR AZUL

ORIENTACIONES. Se tefiird un yogur natural con colorante
alimentario azul (que se puede encontrar en droguerfas) v con otros
colores asociados a frutas, por ejemplo amarillo para el de limén, ro-
jo para el de fresa, etc. Se probard el yogur para ver el sabor que tiene,

Debel’an eXp]lCar 1a ObSeIV"lCiOH y LXp(.llnlCIltaLlOl] €1l Una flCh da:

Nombre:
Fecha:

Materiales:
(yogur)
(colorantes alimentarios)

Observacién y experimento:
(explicacion de lo que se ha hecho)

Dibujo del experimento:
(deberdn dibujar fo que se ha observado)
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3. ;EN QUE CONSISTE UN BUEN ALMUERZO? DIBUJALO

ORIENTACIONES. Que los alumnos/as digan en voz alta dife-
rentes alimentos v se apuntan en la pizarra. De ellos se debsenin fHons
tficar los que pucdcn ser utilizados para la preparacién de un buen
desayuno. Este ejercicio servird para evaluar v reforzar la primera ac-
tividad hecha por la mafiana. Sc hard de forma oral, con todo el gru-
po-clase v con la maestra/o dinamizandola. Se hari un mural con los
dibujos de todos los alumnos/as con los alimentos que se utilizan pa-
ra la preparacian deun buen almuerzo,

4. SEGUIMOS LA PISTA AL YOGUR. (Actividad complementaria)

ORIENTACIONES. Se deberd hacer una ficha que hablara de la
materia prima que se utiliza para hacer vogur, ¢l proceso de elabora-
cion v la mareria elaborada resultante: el vogur. Deberan hacer los
distintos dibujos que corresponden.

|
| Nombre:
| Fecha;

EL YOGUR

MATERIA PROCESO DE MATERIA

PRIMA ELABORACION ELABORADA

Nombre: Nombre: Nombre:

(leche) {leche con fermento) (yogur)

Dibujo: Dibuje: Dibujo:
CICLO MEDIO

1. ASISTIR A LA PREPARACION DE UN BUEN ALMUERZO

ORIENTACIONES. En un espacio preparado al efecto, come-
dor escelar, les alumnos/as se preparardn un buen almuerzo. Ten-
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drén la ayuda de un monitor/a o adulto/a designado por el claustro
escolar en la programacién de la actividad. Se trabajard en grupos re-
ducides de 10 personas. Los ingredientes que se usardn serdn pan,
embutidos, huevos duros, aceite, sal, tomate, lechuga, atin, tostadas,
mantequilla, mermelada, leche, cacao, aziicar, yogur.

2. UN YOGUR DE COLOR AZUL.

ORIENTACIONES. Se tefiirdn yogures naturales con coloran-
tes alimentarios: azul, amarillo, rojo (se pueden encontrar en tiendas
de alimentacién v droguerias), también se afiadirdn al yogur sabori-
zantes, de limén, de fresa. Deberdn darse cuenta a traves de la obser-
vacién que un yogur de color azul puede tener sabor de fresa, es de-
cir, que los colorantes nada tienen que ver con el sabor que tiene
finalmente el yogur. Deberdn hacer una ficha como la siguiente:

Nombre:
Fecha:

MATERIALES:

(yogures)
(colorantes alimentarios)
(saborizantes alumentarios)

OBSERVACION Y EXPERIMENTO:
(explicacién de lo hecho)

CONCLUSION:
{El color del yogur puede no estar vinculado al sabor)

DIBUJO:

3. ESTUDIO DE LOS COMPONENTES QUE LLEVAN LOS
YOGURES COMERCIALES

ORIENTACIONES. Se traerin yogures (envases) de todas las
marcas existentes en el mercado (las mas posibles) y se compararin
los componentes que llevan. Se deberdn establecer comparaciones
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entre las distintas marcas. Se deberd decidir qué componentes son ne-
cesarios v cudles no. Se deberd confeccionar una ficha para cada vo-
gur diciendo qué componentes ¢ ingredientes llevan (lache, leche des-
natada, saborizantes, conservantes, colorantes, frutas, etc.). Deberdn
decir cudles de esos ingredientes consideran necesatios y cudles no. Y
qué yogur preferirian comer ellos/as.

Nombre:

Fecha:

ESTUDIO DE LOS COMPONENTES QUE LLEVAN LOS
YOGURES COMERCIALES

MARCA COMPONENTES COMPONENTES
NO NECESARIOS

CONCLUSION:

4, ;QUF YOGUR PREFIERES? ;CUAL ES EL MAS CONOCI-
DO? ;COINCIDE?

Esta actividad se hard en grupos reducidos de unas 6 personas. En
la clase ademés del maestro/a debera haber una persona de refuerzo.
Se ird pasando por los distintos grupos para orientar la actividad.
Una vez completada la ticha se hard la puesta en comuin con todo el
grupo-clase, Se deberd tener en cuenta qué marca se vende mds debi-
de a la publicidad ;quiere eso decir que es el yogur més sano? zen
qué influye la publicidad para la venta de un producto?

CICLO SUPERIOR

1. HACER UNA ENCUESTA ENTRE LOS COMPANEROS/AS
SOBRE LO QUE ALMUERZAN

ORIENTACIONES. Preguntaran a los alumnos/as de otras cla-

ses qué es lo que almuerzan. Para ello se servirdn de una ficha prepa-
rada.
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CURSO ESTUDIADO:

Alimento
Alumnola |Bollicao Galletas Bocadillos Chocolating Zumo Nada  Depende

Pepa
Lola
Juan

TOTALES

* Nota: cada alumno/a ha de rellenar el cuadro poniendo un
cédigo en lo que almuerza cada uno.

Tras hacer las sumas totales deberdn hacer gréficas visuales que
expliquen los resultados obtenidos. Se plasmardn en cartulinas y se
colgardn en los pasillos de la escuela. La actividad se realizard por
grupos reducidos de 4 o 5 personas. Cuando hagan el vaciado ten-
drin el saporte de la maestra/o que ird pasando por los grupos que
tengan mds dificultades. Se aconseja que el tipo de los gréficos sea de
barra ya que para cursos inferiores serd mis visual.

CANTIDAD

ALIMENTO (Bollicao) (galletas} (bocadillo) et
{dibujo)

2. UNYOGUR DE COLOR AZUL

ORIENTACIONES. Se cogerdn yogures naturales y se tefiirdn
con colorantes alimentarios: azul, amarillo, rosa, se zfiadirdn al yogur
saborizantes, de limén, de fresa, etc. (se pueden encontrar en tiendas
de alimentacién y droguerfas). Se les hard notar a través de la obser-
vacién que un yogur de color puede tener un sabor distinto al asocia-
do “normalmente”, que los colorantes nada tienen que ver con el sa-
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bor del yogur, Deberdn hacer una ficha como la usada en Ciclo Me-
dio para hacer la actividad.

¥, ELCOSEE DEUN YOGUR

ORIENTACIONES. Se deberd calcular cudnto vale un yogur
hecho de forma artesanal,

— Valor de la yogurtera (aprox. 5000 pts)
Valor de la leche empleada (aprox. 200 pis)
Valor del fermento (se puede usar una cucharadita de un vogur
va hecho. Aprox40 pts)
Valor de la electricidad gastada (aprox. I KW/H = 20 pts)
— Valor de las frutas que anadamos (aprox. 200 pts)

1

Se deberd comparar este valor con un yogur comprado. La com-
paracién de deberia hacer con distintas marcas comerciales.
Esta actividad se realizard en la clase. Se deberd disponer de una
yogurtera v de las materias primas necesarias (leche, fermenta, frutas
variadas). Se les dardn los datos aproximados en pesetas del coste de
la yogurtera, de la electricidad gastada, ¢l precic de la leche emplmda
del f(.rmcnto y de la fruta. Deberdn sumar y dividirlo todo por el nu-
mero de vogures obtenidos. Se deberd comparar esta cifra con lo que
cuesta un yogur comercial. Al dia siguiente se pucden comer los yo-
gures va hedms Deberdn decir cudl les gusta mis, cuil elegirian
llos. Si prefieren marcas comerciales, a qué se debe: costumbrc pu-
blicidad televisiva u otras, etc. Se les pedird una ticha de este tipo:

Nombre:
Fecha:

OBSERVACION DE LA FABRICACION DEL YOGUR

Materiales:
| Coste:

Comparacidn de coste con un yogur comercial:

Marca Coste
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Se les pedira que hagan una frase o eslogan para hacer mis atracti-
vo su yogur a otros alumnos/as de otras clases en caso de querer ven-
der. Se escribirin en cartulinas acompafiadas de un dibujo y se colga-
rdn en las paredes del comedor.

6. EVALUACION

En Ciclo inicial usaremos la ficha de la segunda actividad como
evaluacién del proceso. Se presenta también una actividad comple-
mentaria que consiste en describir el proceso que sigue la leche hasta
CONveriirse en yogur,

En Ciclo medio, la actividad que usaremos para evaluar el proceso
serd la n® 4 puesto que favorece el debate entre los distintos grupos de
alumnos/as, lo cual permitird valorar el grado de implicacién y de
aprehensién de contenidos.

En Ciclo superior todas las actividades realizadas permiten ver e
seguimiento del alumnado respecto al tema puesto que cada actividad
requiere la confeccién de grificos, fichas y estudios que favorecen la
adquisicién y aprehensién de los contenidos.

7. MATERTALES Y RECURSOS

Los ingredientes y materiales necesarios para el desarrollo de las ac-
tividades estdn citados en las orientaciones de cada actividad. Las activi-
dades que requieran observacién y experimentacién se realizardn en lu-
gares adecuados al efecto (por ¢jemplo, comedor escolar). En el caso de
1o ser posible su uso se trasladaran a la clase los materiales necesarios
para realizarlas con total comodidad. Los alumnos/as serdn atendidos
por ¢l profesor/a-tutor/a y contarén con la ayuda de una persona de re-
fuerzo que ayudard en la preparacién y desarrollo de las actividades.

Se pretende optimizar todos Jos espacios fisicos de la escuela (au-
las, biblioteca, ete., incluso pasillos, que serviran para colgar toda la
informacién y murales confeccionados por los cursos superiores cu-
ya informacién se quiera mostrar a otros niveles educativos)

1.OS MONOGRAFICOS EN E. SECUNDARIA. EL. CREDITO
DE SINTESI

En EF. Secundaria la organizacion de las dreas en Departamentos y
la compleja estructura horaria, muchas veces dificulta la puesta en
marcha de proyectos interdisciplinares como son los monogrificos.
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Pero con la LOGSE, se ha planteado una situacion ideal para éstos en
los llamados Crédito de Sintesi.

Los Créditos de Sintesi se inician con un tema, a partir del cual se
programan una seric de actividades interdisciplinarias relacionadas
con las distintas dreas y donde el alumnado tendrd que aplicar y po-
ner en préctica las habilidades y conocimientos adquiridos en ¢l pe-
riodo de aprendizaje, trabajando en grupo. El contenido de los Cré-
ditos de Sintesi puede ser muy variado y normalmente se intenta que
estén alejados de los contenidos formales del curriculum, ya que s
una manera de romper con la rutina organizativa del curso escolar v
motivar al slumnado. Puede ser, por lo tanto, una oportunidad para
introducir los temas transversales. A continuacion se ¢jemplifica un
Crédito de Sintest que se ha puesto en practica en ¢l TES El Vendrell
y en el que se relacionan distintos aspectos de los ejes transversales.

Introduccién:

La idea inicial era encontrar un tema lo suficientemente genérico
v amplio para poderlo diversiticar en distintos niveles, v que a la vez
pomblhtasc una reflexién comun para todo el alumnado de ESO. Ser-
virfa como hilo conductor desde 1° hasta 4°, de manera que todos los
alumnos y alumnas a lo largo de su escolarizacién y a través del Cré-
dito de Sintesi, estuviesen traba ando en el mismeo momento la misma
temética. Fsta irfa incidiendo de forma ciclica en los mismos aspec-
tos, pero en distintos dmbitos, desde el mds particular al mas general.
Ademis debia scr un tema donde se pudiesen desarrollar distintos as-
pectos de los ejes transversales, va que éstos habfan quedado bastante
olvidados en el curriculum de las dreas. Era también muy importante
que dicho tema tuviera significacidn para el alumanado, v que a la vez
pudiera ser lo suficiente subjetivo para reflejar distintas visiones del
mundo, distintos valores y reflejara la diversidad de opiniones v vi-
siones existentes en la sociedad.

TEMA: LA CALIDAD DE VIDA
1. OBJETIVOS:

— Elaborar una idea propia sobre la calidad de vida, teniendo en cuenta
diferentes pardmetros: ambientales, de salud, de solidaridad, libertad,
economicos, urbanisticos, turisticos, de relaciones sociales, etc.

- Comparar diferentes zonas con modelos de desarrollo distintos y
analizar el concepto de calidad de vida.
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Ser capaces de participar en la elaboracién de modelos urbanisti-

cos, politicos, sociales, etc., para poner en préctica el concepto de

calidad de vida que han pensado.

- Desarrollar ¢l sentido ¢rftico v constructivo ante el andlisis de la
realidad.

~ Desarrollar estrategias cooperativas en el trabajo de grupo para po-
der consensuar y elaborar conclusiones finales.

— Desarrollar la creatividad e imaginacién para solucionar situacio-

nes problemdticas planeadas.

2. CONTENIDOS:

En cada curso se va repitiendo ciclicamente ¢l mismo esquema
procedimental sobre el concepto de calidad de vida, pero en distinto
grado de profundidad y aplicado en dmbiros territoriales distintos, lo
que conlleva estudiar distintos contenidos, Cada nivel tiene unos con-
tenidos especificos de drea relacionados con el rema.

La estructuracién y secuenciacion de los contenidos del Crédito

seria:

1° ESO El municipio que que‘remos:

Estudio comparativo de una zona

urbanizada en la costa y una zona

sin urbanizar del municipio. La ca-
lidad de vida en nuestro municipio.

— Andlisis historicor La pesca y la
agricultura en el municipio, cn-
fermecdades relacionadas con las
zonas inundables, tipo de vida en
el pasado, etc.

- Andlists ambiental: Ecosistemas,
dindmica del agua, zonas de rescr-
va natural, auditoria ambiental de
las playas del nunicipio, et

— Anglisis urbanistico: Criterios de
planificacién urbanistica, la se-
gunda vivienda, crecimiento sos-
temble/erecimiento sin limites, cre.

— Andlisis econgmico: El turlsmo co-
mo fuente de ingresos. Tipo de tu-
rismo. Ventajas e inconvenientes.

— Anilisis social: Asoclaciones e ins-
tituciones que intervienen ¢n la
calidad de vida del municipio.

2° ESQO: La ciudad que queremos:

Estudio comparative de distintos

barrios de la ciudad de Barcelona.

— Andlisis bistérico: La ciudad a tra-
vés del vempo: planificacion ur-
banistica v condiciones de vida.

— Andlisi ambiental: Niveles de tra-
fico, zonas verdes, espacios pea-
tonales, carriles para bicicletas,
recogida de basura, trazado urba-
nistico, fuentes de contaminacién.

— Andlists urbanistico: Arquitectu-
ra, tipo de vivienda, espacios co-
munitarios, ¢ic.

— Anadlisis econémico: Datos econd-
micos de la poblacién, sectores de
la economia modelo econdmico
cansumista, etc.

— Andlisis social: Asoclaciones e ins-
tituciones sociales: tipos de pro-
gramas y actividades que ponen en
marcha para mejorar la calidad de
vida de los ciudadanos: drogadic-
cién, indigencia, tercera edad, etc.




32 ESO: Qué pais del mundo me
gustaria para viajar o vivir:

Sc trata de escoger un pafs zl que

nos gustaria viajar o en el que nos

gustaria vivir v analizarlo desde
distintos aspectos:

— Andliszs histdricor Recorride his-
tdrico del pafs que explique su si-
tuacion cconomica v social actual,

— Andlisis econdmico: Agricultura,
ganaderia, pesca, minerta, indus-
tria, servicios, PIB, etc.

~ Andlists ambiental: Ecosistemas,
espacios v recursos naturales,

— Analists social: Organizacion po-
litica, tasas de alfaberizacién,
mortalidad  infandl, esperanza
media de vida, nivel de sanidad
publica, nivel asistencial a la po-
blacién de la rercera edad, minus-
vilidos, ete.

4° ESO: El munde que queremos:

= Andlisi bhistorrco: Un recorrido
sobre la evolucién de la humani-
dad . Bl proceso de homintzacion.
— Andlisi ambiental: Los problemas

ambientales del planeta: causas v

COMNSECUEnCias.

— Analisis politico-social-econdmico:

* Modelos de sociedad, tipos de
gobicrnas, democracias reales/
aparentes.

* Principales conflictos armados
acruales en ¢l planeta: causas y
consecuenclias.

* Pobreza v subdesarrollo, rela-
clones norte-sur, economia y
pos-colonialisma,

* Inmigracion, problemas de con-
vivencia er las socicdades desa-
rrolladas: violencia v racismo.

3. ACTIVIDADES REALIZADAS

Para desarrollar el Crédito de Sintesi se estructuran las actividades

a lo largo de una semana, ya que éste es el periodo 6ptimo para poder
profundizar sobre ciertos aspectos y que permite realizar algunas ac-

tividades fuera del centro.

La estructura metodoldgica es similar en todos los cursos v sigue

el esquema siguterte,

3.1, ACTIVIDADES INICTALES

Son las actividades que abren e introducen el tema por lo que in-
tentan ser motivadoras v significativas. En cllus se presenta el tema v
se analiza colectivamente la problematica de la realidad. Es importan-
te durante esta fase recoger el miximo de informacién que se utiliza-

rd en la siguiente fase de elaboracién.
En el Crédito de Sintesi se han realizado:
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LA CALIDAD DE VIDA

ciertos grupos de
presién reivindican
el espacio como zo-

litoral.

na de proteccidn del

dad de vida de la

Zona.

19 ESO: 2° ESO: 3*E8O: 4° ESO:

El municipio La ciudad Un pais El planeta

—Excursion y reco- | — Excursiona Bar- |- Reportaje — Audiovisual
rrido por las playas celona, Tunerario audiovisual de | dela BBC que
del municipio: tra- por distintos ba- distintos pafses | alerta sobre los
bajo de campo en rrios de la ciudad del mundo. problemas
una zona sin urba- para comparar - Pase de medioambien-
nizar donde hay un | clertos pardme- diapositivas rales de la
ecosistema de aguas | tros de calidad de y o videos de Tierra.
dulces estancadas vida segiin la zona. |  distintos viajes | — Audiovisual
con flora y fauna Durante el itinera- | hechos por sobre los
autbetonas y que rio los alumnos personas del problemas del
estdn proyectando tienen que reflejar | centro. subdesarrollo
urbanizar. El grupo | mediante fotogra- editado por
ecologista local v fias el nivel de cali- INTERMON.

3.2. ACTIVIDADES DE DESARROLLO

* Son las actividades de trabajo en grupo en las que a partir de un
dosier elaborado por el equipo docente, el grupo elabora, busca,
reflexiona, contrasta, amplia informacion, etc. Es la fase de anilisis
de la realidad, de reflexion, de bisqueda de informacién y de elabo-
racién de proyectos. En ésta, los grupos trabajan con autonomia,
pueden acudir a distintos organismos e instituciones fuera del ho-
rario escolar para completar su proyecto. La funcion del profeso-
rado es asesorar, orientar y ayudar en la elaboracion del proyecto.

» El dosier de trabajo es una pauta o modelo para orientar a los gru-
pos. Van desde los mis cerrados y dirigidos en 1° de ESO a los mds
abiertos y generales en 4* de ESO.

* En esta fase se van resolviendo los interrogantes que se plantean a
partir del andlisis de la realidad y va a ser una fase importante para
la elaboracién de conclusiones.

3.3. ACTIVIDADES DE SINTESIS Y ELABORACION DE
CONCLUSIONES

En esta fase de conclusiones se tratar{a de pensar qué tipo de mu-
nicipio, ciudad, pais o mundo queremos en el futuro: cémo afectan
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los problemas medioambientales en la calidad de vida de los ciudada-
nos, como y en qué condiciones queremos vivir, qué idea tenemos de
calidad de vida, si ésta tiene en cuenta sélo pardimetros econdmicos o
de qué otre tpo. S es exportable esta idea para toda la comunidad,
qué expectativas de vida hay en las distintas partes del planeta, como
promover una comunidad mds solidaria y sostenible.

* Esta fase es de las mds importantes v donde la ayuda del profesor
es mds solicitada. Tendra que intervenir, pero respetando siempre
el modelo de calidad de vida defendido por el grupo, ya que serd en
la evaluacion donde se debatirdn y criticaran los distintos puntos
de vista.

¢ La manera de presentar el trabajo y las conclusiones varia en cada
grupo. Todos ellos tienen unos interrogantes generales a responder
v resalver.

* Hn esta fase, el grupo prepara una mancera de exponer sus conclu-
siones y su proyecto, va que serdn evaluados a partir de éstos.

4. MATERIALES Y RECURSOS:

» El material de base en los distintos cursos ha sido un dosier ela-
borado por una comision del Equipo Docente de cada ciclo, de ma-
nera que en cada uno hay una representacion de cada departamento
que relaciona el tema con las ireas.

* Fn las actividades miciales es donde se han utilizado materiales
diversos como;

Fn 1°de ESO:

» Diapositivas y audiovisual realizado por GEVEN, el grupo ecolo-
gista local que defiende la proteccion del espacio Hlamado “Las Ma-
drigueras”, donde se pretende urbanizar. También se ha utilizado
la prensa local como fuente de informacién, ya que se han escrito
diferentes articulos de opinidn, cartas al director v algunoes alum-
nos participaron en ella.

* Audirorio municipal “Pau Casals”, donde un grupo de alumnos
dieron un concierto musical al resto. La actividad estaba relaciona-
da con la biografia de Pau Casals que nacié y vivié en el municipio
del Vendrell y se dice que compuso la sinfonia del “El cant dels
Ocells” inspirdndose en el sonido de las olas que ofa desde su casa
en la playa cercana al lugar donde ahora se quiere urbanizar.

¢ Otros recursos utilizados han side: el puerto, informacién del
Ayuntamicnto, informacién de museos, fundaciones locales, etc.
para la claboracion del dosier.



¢ Revista “Cadec” editada por el grupo ecologista GEVEN.
+ Prensa comarcal.

2°de ESO:

* La Diputacién de Barcelona tiene montados itinerarios por a ciu-
dad a partir de temdticas diferentes para escolares. Nos organiza-
ron especificamente un itinerario por distintos barrios de la ciudad
para hacer un estudio comparativo de cémo se vive en cada uno de
ellos. A partir de una breve introduccién histérica, analizamos una
serie de pardmetros sobre la calidad de vida en disuntas zonas. Los
barrios del itinerario fueron: Bonanova-Sant Gervasi/L Eixam-
ple/Sants/ El Raval/.

» Fotografias v videos de distintas ciudades llevadas por el mismo
alumnado y profesorado.

» Camaras fotograficas.

3%de ESO;

Dado que cada grupo de alumnos escogia un pais determinado, unas
semanas antes del inicio del crédito tenian que decir el pais escogido
para que s¢ pudiera programar con antelacién y disponer del material
necesario. De todas formas cada grupo tenia que buscar informacién
sobre el pais elegido v las fuentes podian ser de lo mds diversas.

* Diapositivas particulares de profesores sobre distintos paises.

* Videos grabados de documentales en relevision

* Informacién de Internet.

Enciclopedias: “Biosfera”, de Geografia Universal, Generales, etc.
Atlas v folletos informativos sobre paises.

4°E50:

» Audiovisual de la BBC sobre “Problemas ambicntales de la Tie-
rra”, editado por “Cel Rogent”. Escola de Natura de Tarragona.
Audiovisual sobre el problema de residuos urbanos en los paises
desarrollados “La basura en Europa: un negocio de oro. La gestién
de los residuos: circuitos de reciclado”, grabado de TV-2.
Audiovisual sobre la problemitica de paises del Sur a través de
testimonios infantiles: “També volen ser nenes i nens”. INTER-
MON.

Articulos de prensa actual sobre: conflictos armados en el planeta,
problemas ambientales, descubrimientos cientificos que pueden
mejorar la calidad de vida, etc.

Audiovisual sobre los Derechos Humanos: “Parlem de Drets Hu-
mans”.Generalitat de Catalunya.



Aspectos organizativos:

En cuanto a los aspectos organizativos: grupos, horarios, profeso-
rado, etc., cada centro pucde encontrar una férmula adecuada a sus
necesidades v estructura, para optimizar los recursos. En nuestro ca-
s0, hemos podido constatar que una forma adecuada para llevar a ca-
bo un Crédito de Sintesi en una metodologia interdisciplinar, es la
que llevamos a cabo en ¢l primer ciclo de ESO.

— En primer lugar, ¢l tutor/a de cada grupo confecciona los equi-
pos de trabajo de 4 0 5 teniendo en cuenta distinros criterios: afinida-
des, personalidad, equilibrio, cte. A cada grupo clase son asignados
tres profesores que llevardn el seguimicnto de los equipos, de forma
que cada grupo tiene a lo largo de la semana sélo tres profesores. Es-
o proporciona la oportunidad de poder hacer una orientacion, se-
gumiento y evaluacién global que no permitirfa otro upo de organi-
zacion mis scgmentada, Las dudas que los alumnos puedan tener
pertenccientes a otras drcas que no sean las del profesorado asignado
se pueden resolver puntualmente acudiendo al profesor especifico en
su departamento o durante horas libres. Fste tipo de organizacién es
idénea para una evaluacién interdisciplinar del grupo, ya que los tres
profesores evaldan a un grupo reducido de alumnos a quien han po-
dido acompanar durante toda Ia semana.

5. EVALUACION
La evaluacian del Crédito de Sintesis tiene distintos apartados.

(a) Lvaluacion del provecio:

A partir del andlisis del trabajo realizado v la exposicién pablica
de Tos resultados ¥ conclusiones se evalidan distintos aspectos comor
la adecuacian del contenido, la claridad en exponer las ideas, la vera-
cidad de la informacion, la resolucién de interrogantes, las estrateglias
de btisqueda de informacidn, la argumentacién y justificacion de ideas,
erc.

(b) Fvaluacion del grupo:

En este apartado se analiza la aportacién e implicacién de cada in-
dividuo al grupo, la manera de organizarse, la forma de llegar a la cla-
boracion de canclusiones cuando hay mds de un punto de vista dis-
tinto, la resolucion de contlictos dentro del grupo, la forma afrontar
las dificultades, etc.



(¢} Evaluacion de todo el proceso:

En este apartado, los alumnos de forma individual y colectiva-
mente analizan, critican, proponen, etc., aspectos mejorables del cré-
dito en cuanto a organizacién, colaboraci6n, interés del tema, dificul-
tades... para poder incorporar las demandas en el proximo curso.
También pueden proponer temas nuevos, excursiones posibles, con-
tactos con organizaciones que han conocido, ete.

6. ALGUNAS VALORACIONES

La valoracién general del crédito de Sintesis ha estado positiva
desde varios puntos de vista, pero como toda experiencia, con aspec-
tos a mejorar.

Fl aspecto mis remarcable ha sido la consolidacién de una temadti-
ca comtn en todos los cursos de ESO que ha dado una coherencia y
continuidad al Crédito de Sintesis, cosa que posibilita mejorarlo
anualmente, va que se parte de una base.

En cuanto al tema, dado que es genérico v flexible, se acomoda fi-
cilmente con las 4reas desde distintos niveles. La dificultad estd en la
coordinacién de los contenidos del drea dados con el tema mono-
grafico. Esta dificultad se ha hecho mas evidente en Segundo Ciclo,
donde los contenidos se tratan de forma més especifica. Se acordé
ampliar fa visién del 4rea en todo el ciclo y era evidente, que si inten-
tibamos esta relacién, los contenidos de ciclo con el monogrifico, era
posible. Una observaciéon hecha por los alumnos de Segundo Ciclo,
es la importancia de incorporar salidas y actividades fuera del centro,
pero éste aspecto era dificil dado el dmbito mds lejano que se estu-

diaba.
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CAPITULO 6

LA IMPREGNACION DE UNIDADES DIDACTICAS
PREVIAMENTE ELABORADAS

CARMEN GARCIA BARRAGAN

Ideas principales

Impregnar las Unidades Diddcticas consiste en afiadir, completar,

priorizar o matizar sus objetivos, contenidos y/o actividades.

Para tmpregnar nuestrds programaciones & partiv de uno o mds te-

mas podriamos utilizar dos procedimientos diferentes que conducen

al mismo resultado:

— Analizar los contenidos del Segundo Nivel de Concrecion y a
partir de ellos transversalizar las Unidades Diddcticas.

— O bien, partienda del las Unidades de Programacion buscar el
tema o temas transversales mas adecnados. A partir de agui con-
sultavigmos qué mavca nuestro P.C.C al respecto

Impregnar Unidades de Programacion consistiria en incorporar la
perspectiva transversal a las programaciones sin modificar excesiva-
mente el curriculum establecido.
Para impregnar Unidades de Programacion se puede partir de yn
proceso deductivo, es decir, de lo gue dice nuestro P.E.C y P.C.C al
respecto e introducir en las Unidades Diddcticas contenidos y obje-
tivos ya marcados en los anteriores documentos. O también se po-
dria seguir un proceso inductivo, es decir, partir de las experiencias
del profesorado al respecto para Iuego modificar los documentos an-
tes citados.
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6.1, Introduccién

El proceso de planificacién de los ejes transversales tiene pleno
sentido en el momento en que lo traducimos en actividades con los
alumnos y alumnas en la prictica diaria de las aulas.

Si en el centro escolar, el colectivo de profesores ha decidido se-
guir un proceso deductivo, es decir, partir de fo que dice la normativa
para llegar a la prdctica, para introducir estos temas en las Unidades
Didicticas de una determinada drea o ciclo, es necesario antes:

- Que en el Proyecto Educativo de Centro, la comunidad escolar
determine qué tema o temas transversales considera prioritarios te-
niendo en cuenta las condiciones del entorno vy la trayectoria del
propio centro escolar.

- Queenel Proyecto Curricular, el equipo docente concrete cémo
llevar a la prictica estos ejes transversales, que en el P.E.C. se han
planteado como prioritarios.

También podria ser que el equipo docente siguiera un proceso in-
ductivo a partir de las experiencias del profesorado, con el objeto que
este proceso no se viera alejado de la actividad en las aulas y a partir
de aqui se impregnaran las Unidades que ya tuvieran planificadas.

Las programaciones de aula o Unidades Didacticas —como las de-
nomina la L.O.G.S.E.~ corresponden al Tercer Nivel de Concrecién
y serfan la dltima fase de la intervencién pedagégica y donde concre-
tarfamos en actividades todas las decisiones anteriormente tomadas.

(No obstante, al referirnos al proceso de impregnacion de Unida-
des DidActicas, nosotros hemos partido de la aplicacién del método
deductivo.)

6.2. La impregnacion de unidades didacticas

Si tenemos la intencién de realizar en nuestro centro el trabajo de
uno o varios temas transversales, al organizar las Unidades de Pro-
gramacién tenemos, seglin opinan diferentes autores (J. Palos, 1998;
D. Dolz, P. Pérez, 1994) dos opciones:

1. Unidades didicticas organizadas en torno a los contenidos de las
dreas curriculares v en los que se incorpora la perspectiva de lo
transversal.

2. Unidades didacticas articuladas en torno 2 un contenido transversal.

En el primer caso, se introducen los temas transversales en las au-
las sin cambiar de manera importante el curriculum ya establecido,
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por lo cual serfa una estrategia adecuada para escuelas que quieren
iniciarse en la pricrica de estos temas y que, por otra parte ticnen re-
servas a modificar en profundidad su curriculo.

En este caso, Ja decision de incluir un determinade contenido
transversal podria ser posterior a la elaboracién de la Programacion.
Esto no quiere decir que el contenido transv c1sal sea un dnad1do al fi-
nal o un tema paralelo y de “menor importancia” en el conjunto de la
Unidad Didictica, sino que la estructura interna de la Unidad de
Programacién no se modifica al introducir los contenidos transversa-
les, sélo se matiza de otra manera.

Vamos a ver algin ejemplo:

Tema: “Las estacienes del afio”, en Educacién Infanal, Esta Uni-
dad Diddctica, se podria muy bien relacionar con la E. Medicambien-
tal v la E. Civica si tratamos los cambios que se producen en la natu-
raleza v a la vez incluimos contenidos relacionados con la estimacion
del medio natural y la necesidad de conservarlo. La Unidad de Pro-
gramacion es anterior, la perspectiva transversal fue intreducida con
posterioridad al tema.

Tema: “Los alimentos”, en Fducacidn Primaria. En esta Unidad
Diddctica se puede incluir una perspectiva orientada a educar para la
salud y el consume dotando 2 los alumnos/as de los conocimientos
basicos sobre alimentos o hdbitos favorecedores de la salud y alimen-
tos prescindibles o incluso perjudiciales para la salud. Es también un
tema ya habitual en las escuclas v facil de refacionar con Educacion
para la Salud.

Tema: “La colonizacién de Africa en el siglo x1x”. Podemos
abordar el tema incluyendo contenidas de Educacién para la Paz,
Educacién para el Desarrollo v tratar las relaciones Norte Sur en la
actualidad, derivadas de los acontecimientos histdricos que se produ-
jeron en ol siglo pasado.

Ninguna de estas Unidades Didécticas es necesariamente trans-
versal, puesto que se podrian tratar desde un punto de vista descripui-
vo, informativo o “objetivamente clentifico” sin incluir para nada la
deELJ.Cl()I'l Medloambienml, a Lducacién para la Salud o la Educa-
cion para el desarrollo respectivamente. Es decir, sin introducir la di-
mension ética del tema y sin introducir la reflexién v el andlisis cri-
tico.

La segunda opcién sobre como impregnar transversalmente Uni-
dades Diddcticas consistria en que uno o unos contenidos transver-
sales determinarian el niicleo sobre el cual giraria la Unidad Didacn-
ca. Es decir, el contenido transversal serfa previo a la programacion.
[sta opeion podriamos denominarla “mis ortodoxa”. No obstante
no significa que nos saltemos la secuenciacion de contenidos del se-
gundo nivel de conerecidn, que se tendrian ¢n cuenta, pero organiza-
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dos en torno al tema transversal o al aspecto concreto del tema trans-
versal objeto de la programacién.

6.3. La impregnacién de unidades didacticas ya elaboradas

En este capftulo vamos a analizar mds profundamente las Unida-
des Diddcticas impregnadas de temas transverszles, dejaremos para
un capitulo posterior las programaciones en torno a un contenido
transversal.

Lz impregnacion de Unidades Didacticas ya elaboradas tendria
algunas caracteristicas que la diferenciarfan respecto de las programa-
ciones en torno a un contenido transversal:

¢ Si va disponemos en ¢l centro de Unidades Diddcricas, sean éstas
elaboradas por el Ciclo o las de un Proyecto Editorial, es mds sen-
cillo v menos laborioso impregnarlas que tansformarlas en torno
a un contenido transverszl, cosa que requeriria modificaciones de
estructura mucho mds profundas. Si en el centro parte del Claustro
es reticente a planteamientos transversales que modifican la estruc-
tura de los contenidos que habitualmente se estin trabajando, es
mds faml que comencemos por impregrar, sin “cambiar excesiva-
mente”. Impregnar tiene algiin riesgo v es que podemos hacerlo
superﬁcmlmente y que los contenidos transversales sean sélo un
afiadido al final del capitulo. Anadido que, como pasa siempre, se
elimina si no hay tiempo o si Jos alumnos no han adquirido los
otros contenidos de la materia, contenidos considerados “mds
esenciales” que los transversales. Hemos de procurar que los obje-
tivos y contenidos transversales realmente estén impregnando toda
la Unidad, (que haya contenidos de procedimientos, conceptos,
actitudes y valores, as{ como actividades de aprendizaje y de eva-
luacién plenamente transversales). Es decir, que en el desarrollo
del tema esté bien visible la nueva perspectiva transversal.

* Por otra parte, el proceso de impregnacion de Unidades Didécticas
podria ser progresivo. No necesariamente todas las programacio-
nes de un determinado ciclo o curso han de haberse impregnado a
la vez, sino que podriamos empezar por unas pocas, observar los
resultados v el grado de incidencia en los alumnes y continuar y/o
rectificar el curso siguiente.

* Tampoco es necesario que la impregnacién se realice con rodos los
temas transversales. Sc puede impregnar en uno o dos solamente,
aquellos que se haya priorizado.
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6.3.1. El proceso de impregnacion de wnidades didacticas ya elabo-
?"ﬂ-d(—l)'

El proceso de elaboracién de Unidades Diddeticas, en la prictica,
es laborioso por lo que en muchas escuelas, se ha optade por escoger
un determinado provecto editorial. Es decir, es en dltima instancia
una editorial la que determina qué temas, qué contenidos v qué obje-
tivos trabajardn los alumnos/as de un determinado curso escolar. De
esta forma seria fundamental analizar los libros de texto escogidos
para asf saber si el traramiento que hacen de los temas transversales
coincide con el nuestro o no, si hubiese que modificarlo, ampliarlo,
desecharlo, etc, (Elandlisis de los libros de texio estd mds amphamen-
te tratado en otro capituio.)

Lo realmente importante es que haya coherencia entre las inten-
clones educativas del centro manifestadas cn ¢l PE.C y P.C.C. v lo
que rcalmente se transmite en las aulas, bien sean las programaciones
realizadas por ¢l ciclo o por una editorial.

La impregnacion de las Unidades Didécticas consistird —teniendo
presentes los abjetivos y contenidos de los temas transversales que
queremos tratar en nuestra escuela—, en afiadir, completar y matizar a
partir del segundo nivel de concrecidn del P.C.C. ya previamente im-
pregnado.

Objetivos v contenidos
de los temas
transversales

Unidad didactica

impregnada
SCng ndo nivel de /

concrecion -
ilTIP l’Cg]'lElLlﬂ

Para impregnar nuestras programaciones a partir de uno o mas te-
mas transversales podriamos uulizar dos procedimientos diferentes
que conducen al nusmo resultado:

1. Analizar los contenidos del segundo nivel de concrecién im-
pregnades v a partir de ellos rransversalizar las Unidades Didac-
ticas.
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Primer nivel Contenidos del
de conerecién | g | segundo nivel de
concrecién
impregnados
transversalmente
Temas
rrams-
versaleg

Un ¢jemplo para Educacién Infantil:

Tema transversal
que deseamos
tratar

Ejemplo de 2° nivel de
concrecidn impregnado de
Educacion para la Salud

Ejemplo de 3° nivel de
concrecton, U.D. “Nuestro
cuerpo”

* Educacién pa-
ra la Salud.

# Valotar los habitos que
propician el manteni-
miento de la salud v re-
chazar los factores que
atentan contra la salud
individual y colectiva.
Aplicacion de hibitos de
autonomia personal en
relacidn con la higiene
del cuerpo, la alimenta-
cién v la utilizacién ade-
cuada del lavabo.
e Valoracién de la alimen-
tacion saludable.

¢ Aplicacion de hibitos de
autonomia personal: la-
varse las manos antes y
después de cada comida y
Siempre que sca ﬂECeSariO.
» Ser conscientes que la
higiene de las manos es

muy  importante  para
mantener la salud.
* Valorar los alimentos

buenos para la salud v
accptarlos favorablemen-
1 aungue no  séan l(‘S
preferidos.

Apreciar que de algunos

alimentos es mejor no
abusar.

Las actividades a realizar podrian ser:

e Lixplicacion oral a los nifios y nifias sobre la importancia de lavarse
las manos para mantener ia salud, especialmente antes de cada co-

mida.

¢ Explicacidén de un cuento u observacién de una imagen donde se
puedan ver las acciones deseadas.
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» Promover dentro del aula las condiciones adecuadas para que la
{ormacidn de este hibito sea posible.

e Realizar una merienda en la clase con alimentos preparados por los
propios nifios y ninas: una macedonia, una pizza, etc.

¢ Explicacion oral sobre los alimentos de los que no conviene abusar
(bolleria industrial y chucherias).

e Pedir la colaboracion de las familias en cuanto a los desayunos o
meriendas que los nifios y nifias traen de casa.

s Realizar un mural con fotogratias o recortes de revistas de alimen-
tos saludables y de los que no conviene abusar.

® cte.

2. La segunda manera de impregnar partiria de las Unidades de
Programacion. Segtin los contenidos v objetivos de la Unidad, deci-
dirfamos ¢l tema o temas transversales mas adecuados. Una vez reali-
zado esto consultarfamos los contenidos gue marca nueswo P.C.C.
Es decir, el proceso es e} inverso, pero el resultado es ¢] mismo.

5 SEGUNDQ
\ TEMA NIVEL DE
TRANSVERSAL |° CONCRE-

1.0 - CION |
B2 IMPREG-
NADO DE
LOS TEMAS

: TRANSVER-
TEMA g
TRANSVERSAL 2+ | | SALESI"Y2

. |

Por ¢jemplo:

U.D. Mi barrio. Podriamos aqui rratar [a E. Civica, E. Vial ¢ in-
cluso la E. Medioambiental o la E. Intercultural si se reflexiona sobre
algtin aspecto relacionade con estos temas.

U.D. La concordancia de génera. Podemos incluir aspectos de
Coeducacion st tratamos este tema.

U.D. El comercio. Se podriz incluir aspectos relativos al consumo
v los desequilibrios entre paises del Norte v paises del Sur.

Un ¢jemplo para Ciclo Inicial, de Educacion Primana, serfa:
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Ejemplo de 3 nivel de
concrecion, U.D. Mi
barrio. (Ciclo Inicial)

Temas transversales
que se tratan

Ejemplo de 2° Nivel de
concrecion impregnado

— Identificacién del es-
tado de limpieza o su-
ciedad de las calles del
batrio.

- Busqueda de solucio-
nes para mejorarlas.
~Los drboles que hay

en ¢l barrio.

— Identificacion de los
servicios piblicos que
hay en el barrio.

~Comercios y merca-
dos.

— Sefiales de trafico.

— QL

- Educacién

medioambiental.
— Educacién civica.
— Educacion vial.

~Respeto v defensa de
las normas de convi-
vencia: en el barrio, en
la escuelz, en la calle,
etc.

— Reflexién sobre activi-
dades y comportamien-
tos en la vida cotidiana.

—~Valoracién de la higie-
ne, la estética v el or-
den.

—Valoracién vy respeto
ante tode tipo de per-
sonas  sin  discrimina-
clén.

Las actividades podrian ser:

Verbalizacion de vivencias para ast compartirlas con los demads.
Salida por ¢l barrio para recoger datos: sefiales de trafico, papele-

ras, estado de limpieza o suciedad, parques publicos o zonas ver-
des, mobiliaria urbano comercios, clases de edificias, nivel de rui-

dos, etc.

determinada calle.

Elaboracién grifica del recorrido.
Entrevista a algdn pohaa comerciante, barrendero, jardinero, o

Contabilizar ¢l nimero de coches por minuto que se ven en una

cualquler ofra persona de interés para el tema.

Realizacién de alguna fotografia de aspectos concretos del barrio

que haya que remarcar (suciedad, deterioro...).

Creacién de murales o carteles, con el propasito de concienciar

sobre aspectos concretos de Educacién Vial o limpieza de las ca-

ltes.

= ele,

Para acabar, podemos decir, que impregnar Unidades Diddcticas
ya elaboradas es un buen método para introducirse en el trabajo de
los ejes transversales de manera sencilla v progresiva. Aqui hemos in-
tentado explicar maneras de hacerlo, ahora bien, cada escuela ha de
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encontrar su propio método. A partir de la voluntad de tratar los te-
mas transversales en ¢l P.E.C. habria que buscar la forma mas ade-
cuada y mids cficaz de acucrdo con sus propias caracterisueas, las de
los profesores, el alumnado y el tema o temas que se pretenden trans-
versalizar.

A continuacion vamos a ver dos ejemplos de Unidades didacticas
convencionales impregnadas transversalmente.

UNIDAD DIDACTICA: LOS ARBOLES Y EL BOSQUE
CICLO: Educacion Infantil. 4 afios.

AREAS IMPLICADAS:
Conocimiento del Medio Tisico v Social
Lenguaje Verbal
Lenguaje Plastico

TEMAS TRANVERSALES TRATADOS:
Fducaciéon Medioambiental
Fducacién Civica

TEMPORALIZACION: De manera intermitente durante todo
el curso. IDos semanas durante el mes de octubre, una semana en ene-
ro, tina semana en abril y dos semanas a final de curso, entre mayo y
junio.

Cada sesion durard aproximadamente una hora.

INTRODUCCION

Uno de los temas tradicionales que trabajamos normalmente en ¢l
Parvulario es ¢l de las estaciones del afio, el otofio, la caida de las ho-
jas de los drboles, la castafiada, el invierno y el frio, la nieve, la prima-
vera, las flores, etc.

En esta Unidad Didéctica no pretendemos nada original, sino tra-
bajar todos estos temas tan habituales en ¢l dia a dia del Parvulario,
pero a la vez incluir la perspectiva transversal, especialmente en rela-
ci6m con la Educacién Medicambiental y también en menor medida
la Educacion Civica.

Asi, junto a les contenidos habituales en este Ciclo (observa-
cidn, experimentacion...) hemos incluido otros especialmente de ac-
titudes, valores y normas para conseguir ¢l respeto, cuidado y la es-
timacidn por los elementos del marco natural y la concienciacién de
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que este entorno es frigil y necesitamos tener cuidado para no per-
derlo.

Los objetivos generales que pretendemos trabajar en esta Unidad
Didéctica son:

- Relacionarse con el medio natural y adquirir asi conocimientos
elementales sobre el entorno, a la vez que una progresiva adquisi-
ci6n de nociones sobre los cambios que se producen en la natura-
leza.

Por ejemplo:

Cémo estdn [os drboles durante el otofio y en la primavera.
Las plantas necesitan luz y agua para vivir.

Los arboles y las plantas son seres vivos.

—  Manitestar actitudes relacionadas con el respeto v el cuidado al
medio ambiente, participando activamenze en su proteccién.

Por ej. Ser capaces de respetar el entorno natural, drboles,
plantas y animales, cuando vamos de excursién al bosque

— Concienciarse de la importancia de contribuir en la medida de las
propias posibilidades a la conservacién del medio natural.

Por e). Buscar algin mecanismo adecuado para trasmirir a los
demds la necesidad de ir con cutdado para no provocar mis in-
cendios forestales.

Pretendemos a través de la observacion v la experimentacién de
clementos del entorno natural, llegar a la estimacion y el respeto v a
la bsqueda de férmulas para, entre todos, tener cuidado y trasmitir
las conclusiones para que los que nos rodean también tengan cuida-
do. Esta intencionalidad es mds evidente a partir de los objetivos di-
dicticos que se plantean y de las actividades que se proponen.
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CONTENIDOS DE LA UNIDAD DIDACTICA

PROCEDIMIENTQOS

CONCEPTOS

ACTITUDES, VALORES
Y NORMAS

-

AREAT

MEDIO
FISICO
Y SOCIAL

— Observacion v exploracién directa de
las cualidades perceptivas de algunos
clementos del enterno natural: arbo-
les, hojas, frutes, flores y animales
que podemos encontrar en cuinto a
olores, sabores, colores, formas, ta-
mafios, etc.

— Observacion diarta del tempo atmos-
férico.

~ Fjecucion de un estudio longiudinal
de las cambios producidos en los ar-
boles de hoja caduca a lo Jargo del ano
a través de observaciones, dibujos v
comparaciones de fotografias.
Utilizacion de diferentes noclones re-
lacionadas con el paso del tiempo:
ahora, en estos momentos, hoy, hace
tiempo, antes, despuds, de aqui a unos
dias o meses, cte.

— Observacidn indirecta de paisajes na-
wrales en diferentes estaciones del
afio a través de imdgenes fijas.

— Pormulacion de hipétesis y anticipa-
cion de resuitados.

— Nocién de constancia - cambic en los
irboles de hoja caduca producida por
¢l paso del tiempo y la estacion del
afio.

— Bl tiempo atmeosférico: calor, frio, llu-
via, viento, niebla, nieve, etc.

— Cualidades fisicas de los elementos
del entorno que producen sensaciones
v pereepeiones: tonalidades y grada-
ciones de color, formas, sonides, ola-
res, sabores, tamaiios, etc.

— Caracreristicas morfoldgicas de los
arboles, forma global y partes mis ca-
racteristicas (raices, [ronco, rarmas,
tores, hojas, trutos).

— Necosidades de las plantas en cuanto a
agua y luz.

~ Caracteristicas del entorno natural: es
frigil v necesita ser resperado.

- Los vegetales como seres vivos que
nacen, crecen y también mueren.

— Participacién y colaboracién en les
actividades celectivas.

— Constancia en las actividades.

— [nrerés por la observacion de fendme-
nos sencillos relativos al entorno na-
turai,

— Atencidn y respecto por las interven-
clanes y aportactones de los compa-
fieros/as.

~ Respeto por los clementos del entor-
no natural.

~ Esfuerzo por hacer ficil de entender
una representacion grifica.

— Responsabilidad ante posibles peh-
gros en el bosque,

— Colaboracion ¢n la conservacidn del
EHLOTTO.

— Aceptacidn de las normas que se esta-
blezcan colectivamente para cuidar el
entorne natural,

— Valoracién por un ambicnte estética
mente agradable,

— Interés por ¢l rexto escrito.

— Expresién y manifestacion de senti-
mientos que provoca un determinado
paisaje.
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CONTENIDOS DE LA UNIDAD DIDACTICA

PROCEDIMIENTOS

AREATI

LENGUAJE
VERBAL

— Comprensién oral de las explicacio-
nes de la maestra/o.
~ Unilizacion de determinantes de tiem-
por hace uempo, ahora, hoy, de aguia
unos dias.
— Ampliacién y aplicacién de vocabula-
rio relacionade con la experiencia:
¢ Troncos, ramas, hojas, frutos, flo-
res, raices
* Pinos, robles, encinas, abetos
* Orugas, hormigas, mariquiras, gu-
sancs, arafias
= Golondrinas, palomas, gorriones,
cucos
¢ Germinar, brotar, florecer, dar fru-
tos, ete.

AREA IIT

LENGUAJE
PLASTICO

- Memorizacidn visual a través de la
ebservacion global y analitica,

— Aplicacidn de téenicas bisicas como
medio de representacion de formas:
dibujo, pintura, estampacién.

—Representacién de formas a partr de
la observacidn del natural




OBJECTIVOS DIDACTICOS

* Observar de forma directa elementos del entorno vegetal v derec-
tar que hay cualidades constantes y otras que varian con el tiempo.

* Plantearse hipdtesis, preguntas o soluciones a los problemas,

¢ Dibujar a partir de [a observacién directa, intentando captar las ca-
racteristicas de un determinado drbol de hoja caduca en cada esta-
c16n del afio.

= Identificar [as cualidades de los elementos del entorne natural en
las imagenes, las laminas v las fotografias.

* Colaborar y responsabilizarse en el mantenimiento v cuidado de
espacios: la escuela, la clase, el patio v el bosque.

* Manipular algunos elementos del entorno natural (hojas, frutos se-
cos, etc.) ¢ identificar sus cualidades perceptivas: tamaiio, color,
formas, olores, sabores, texturas.

* Experimentar que hay grados de percepcion de una misma cuali-
dad: de gradacién de color, de tamafio, de textura.

* Aplicar la denominacion correcta a las cualidades perceptivas iden-
tificadas.

» Utilizar téenicas como el “collage”, la estampacion v la construc-
cién de formas.

* Apreciar los ambientes estéticamente agradables.

* Memorizar ¢ interpretar canciones v poemas.

e Participar en didlogos en los que intervienen como interlocutores
los compaiieros/as; escuchar v respetar sus intervenciones.

* Utilizar de forma correcta los determinantes de tiempo (hoy, hace
mucho tiempe, antes, después, mafiana, etc.) en situaciones de co-
municacion.

» Interesarse por conocer lo que sucede en el entorno inmediato.

* Aplicar la denominacién correcta a animales, plantas y clases de ar-
boles y sus partes mds importantes (raices, tronco, ramas, hojas,
frutos, flores),

* Colaborar con los adultos y los compaiieros/as en planificar v or-
ganizar actividades colectivas.

® Respetar los animales v las plantas del entorno.

* Respetar las normas de educacion civica acordadas por el grupo, en
lo referente al respeto a los demas vy al entorno.

* Actuar con precaucién ante las situaciones que pudieran ser peli-
grosas.

* Interesarse por comunicar los propios sentimientos, ideas u opi-
niones sobre [a conservacién del entorne natural y del bosque.

¢ Ser consclentes que muchos seres vivos, viven directamente en el
medio vegetal que estamos estudiando y dependen de él como re-
fugio y alimento.
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¢ Manifestar los sentimientos que provoca un determinado paisaje.

¢ Interesarse por la interpretacién del lenguaje escrito: cartas, men-
sajes U otros textos.

» Comprender las explicaciones de la maestra dentro de un contexto
(narraciones de cuentos...).

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE. ORIENTACIONES Y
ESTRATEGIAS

Durante el otofio

¢ Saldremos al patio y observaremos qué estd pasando con los drbo-
les de hoja caduca que alli hay. Conversaremos con los mifios y ni-
fias en torno al tema, pero sin darles nosotros la solucion. Procura-
remos que expresen sus opiniones espontineamente.

¢Por qué se estin cayendo las hojas de los drboles?
¢Se mueren los arboles del patio?

¢De qué color son las hojas que estdn cayendo?

¢ Por qué esta pasando esto?

()

¢ Introduciremos el concepto de lo que es el Otofio y algunas de sus
caracteristicas.

Hace mas frio... ya llevamos todos manga larga. Hace pocos
dias todavia no.

Muchos drboles estdn perdiendo sus hojas para adaptarse al
frio que liegard pronto. {Pero no todos!

Se hace de noche mds pronto. Cuando salimos de la escuela ya
casi lo es.

etc.

¢ Dibujaremos, del natural, un drbol del patio. Hay que fijarse muy
bien en cémo es.

s Fotografiaremos el patio en su estado actual durante el otofio. Co-
locaremos la fotografia en un lugar bien visible en la clase. Obser-
varemos la fotografia... hay hojas de los drboles en el suelo, pero...
¢hay alguna cosa mis?

Papeles, bolsas de plasuco...
¢Nos gusta ver e] patio asi?

144



Siel patio estd sucio, hay que salir a limpiarlo y proponernos a
partir de ahora procurar mantenerlo siempre limpio.

¢ Crearemos un rincon con frutos de otofio: castaiias, pifias, avella-
nas, almendras, bellotas, ctc. Comentaremos cémo se llama cada
fruto, a qué arbol pertenece, qué color tiene, forma, gusto, ctc. Es
importante que los nifios y ntfias colaboren en la creacién del rin-
con,

* Elaboraremos un dosier con todas las hojas de los arboles que
aporten los nifios y nifas, clasificadas por formas, tamaiios, tonali-
dades... todas debidamente etiquetadas. (La manera de rotular cada
nueva adquisicién no tiene por que ser con el nombre del drbol de
procedencia, sino por ejemplo, “Hoja recogida por Pablo en la pa-
rada del autobus”, o de otras maneras que propongan los alum-
nos.)

* Con ho;as secas también se pueden hacer otras actividades como
estampacion con pintura, moviles o murales para decorar la clase.

» Explicaremos algun cuento que trate sobre el otofio.

* Aprenderemos de memoria alguna poesfa corta del otofio. Explica-
remos el texto y la recitaremos todos juntos,

* Observacién del tiempo atmostérico. Como cada dia, un encarga-
do/a obsetvari el tempo que hace y dejard constancia en el calen-
dario mensual. Al finalizar cada mes, comentaremos cuintos dias
ha hecho sol, ha llovido, ha estado nublado, etc. Esta actividad se
hace durante todo el curso, pero ahora procuraremos que los nifios
y nifias se den cuenta de los cambios que se han producido propios
de la estacion.

s Observaremos detenidamente una imagen que represente un paisa-
je tipico de otofio.

En el invierno y a la primavera

Durante dos semanas del mes de diciembre y en el mes de abril
volveremos a retomar esta Unidad Didactica. Las actividades no se-
rin muy diferentes, pero pondremos especial atencidn en que los ni-
fios y nifas se den cuenta de los cambios que se van produciendo, te-
niendo como punto de referencia lo que ya saben y comparandolo
con lo que ya aprendieron durante ¢l otofio.

» Observaremos los drboles del patio cuando ja no tengan hojas y
también cuando vuelvan a salir los nuevos brotes, los volveremos
a dibujar, intentando ser lo mas realistas posible en las dos oca-
siones.
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* Compararemos la fotografia que realizamos durante el otofio, con
otras realizadas en invierno v al principio de la primavera. Las co-
locaremos juntas y las compararemos.

* Volveremos a colocar un rincén de observacidn, esta vez de frutos
de la primavera o de diferentes clases de flores silvestres recogidas
por los alrededores de la escuela o aportadas por los nifios y nifias.
Las estrategias de utilizacion del rincdn, de clasificacién del mate-
rial, etc., seran las mismas que aplicamos durante el otofio.

* Volveremos a comprobar si tenemos cuidado con la limpieza del
patio o nos hemos vuelto a descuidar.

Es decir, las mismas estrategias que utilizamos para programar las
actividades durante la primera parte de la Unidad Didéctica, las vol-
veremos a repetir, haciendo comparaciones y intentando que los ni-
fos y nifias sean capaces de recordar y comprender las diferencias.

* Durante la primavera plantaremos una semilla ~puede ser un pifién
o una bellota—, y observaremos su crecimiento. Recalcaremos mu-
cho a los nifios que se trata de un drbol pequeiio.

* Durante la primavera también, hay que hacer darse cuenta a los ni-
flos y nifias, que alrededor de la vida vegetal, resurge la vida ani-
mal: insectos, pdjaros, etc.

Al final de Ja primavera

Cuando ya se aproxima el final de curso volveremos a retomar la
Unidad Didéctica durante dos semanas.

Excursion al bosque

Seria una salida para disfrutar de la naturaleza, moverse por un es-
pacio abierto con vegetacién, observar y reconocer plantas o drboles,
pequefios insectos, escuchar los pdjaros, descubrir algin riachuelo,
etc., utilizando todos los sentidos.

Pretendemos también utilizar la salida como evaluacion de todos
los conocimientos adquiridos durante el curso sobre el marco vege-
tal, fomentar e} respeto y estimacién sobre este entorno y a partir de
aqui trabajar contenidos transversales.

* Realizaremos una conversacion de preparacidn de la salida al bos-
que, para concretar:
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¢Dénde iremos? ; Cémo se llama el pueblo, montana o bosque?
+Coémo iremos hasta alli? ; Autocar, tren...?

¢Qué¢ es importante que llevemos en la mochila? ;Qué no es
necesario llevar?

¢Qué encontraremos alli? ¢ Qué podremos hacer?

Dejaremos que los nifios v nifias hagan suposiciones v propues-
tas, pero intentaremos llegar a acuerdos sobre qué conductas son lici-
tas y cudles no, por que dafan el entorno vegetal y animal del bos-
que.

;Podremos arrancar plantas o coger animales para traerlos a [a
escuela?

:Podemos dejar restos de comida o papeles en el suclo o tirvar-
los al rio?

También nos tendriamos que poner de acuerdo en toda una seric
de normas muy importantes de cara a la prevencion de accidentes. Es
importante que todos entiendan ¢l porqué de:

No scpararse demasiado de donde estd la maestra y los compa-
fieros/as.

No tirar piedras o jugar con ramas largas.

Tener cuidado si en el trayecte hemos de atravesar una carre-
tera.

* Explicacién de un cuento con laminas. Seria aproximadamente ¢l
siguiente:

“Los nifios y las nifias de la clase... van de excursién al bosque.
Van en autocar (Lamina 1, Un autocar llega al bosque). Juegan
a muchas cosas. Sc¢ lo pasan muy bien.., Ven hormigas, pdjaros,
ardillas... Por fin llega la hora de comer. {Tenfan tanta hambre!
(Limina 2, Los niflos y ntfias estdn comiendo en el bosque).
Ya es hora de marchar. Han de regresar al autocar. Hasta otro
dia. El bosque se vuelve a quedar silencioso sin los nifios y ni-
fias de la clase... (Lamina 3, El mismo paisaje cou el suclo lleno
de papeles, bolsas, etc. de la comida).”

Posteriormente hay que reflexionar sobre las consecuencias del
comportamiento de los protagonistas de la historia:

¢Estardn contentos los animales del bosque cuando marchen
los protagonistas de la historia?
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¢ Cuidndo vuelvan otro dia al bosque, les gustard cémo esta?
ete.

La historia se puede volver a repetir cambiando el nombre de la
clase y los dibujos. Ahora los comportamientos de los protagonistas
serdn los deseados.

Es importante establecer un didlogo posterior para que los nifios
y nifias reflexionen sobre las consecuencias de su comportamiento,
que se pongan en el lngar de los protagonistas de las historias (escola-
res, animales del bosque o futuros escursionistas):

¢ Cudl de las historias te ha gustado mds? ;Por qué?
¢Por qué no hay que tirar nada al suelo?
¢Qué pasarfa si todos hiciésemos como los nifios y nifias de la
primera historia?
¢Qué haremos nosotros? ; Por qué?

¢ Después de la excursién. Explicaremos otro cuento con el signifi-
cativo titulo de “Fuego en el bosque”. Podria ser una historia pare-
cida a la explicada antes de la excursién.

“Una familia se va de excursidn a la montaiia. {...) Cuando es la
hora de comer hacen fuego o uno de los adultos de la familia,
fuma y tira el cigarrillo encendido al suelo. Es la hora de mar-
charse a casa. (...). Se van, pero no se dan cuenta de que hay
unos matorrales que estin empezando a quemarse...”

e Estableceremos un didlogo posterior al cuento para recoger las im-
presiones de los nifios y nifias e intentar anticipar cémo quedard el
paisaje después del fuego. También podriamos intentar hacer el di-
bujo de alguna escena del cuento.

* Dialogo en torno a un video o una fotografia de un bosque que-
mado.

¢Qué pasa cuando se quema un bosque?

¢ Qué hacen los animales que viven alli?

¢Qué pasa con los arboles v las plantas? ; Vuelven a crecer de
seguida?

¢ Nos gustaria que se quemase el bosque donde estuvimos hace
unos dias?

¢Y sise quemasen todos los bosques?

¢Qué hay que hacer para que no se queme un bosque?

¢ Qué podemos hacer nosotros?
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Hay que intentar llegar algiin compromiso entre los nifios y nifias
de hacer algo —a su medida— para avisar a los adultos del peligro. Po-
dria ser, por ejemplo:

Escribir una carta entre todos a alguna persona que tenga al-

guna responsabilidad en la materia.

— Explicarlo a los padres y madres o a las otras clases a través
de un dibujo o un texto.

— Confeccionar un mural para colocarlo en el vestibulo de la

escucla. Asi todos lo veran v lo leeran.

- Lte.

* Si salicse en la prensa alguna noticia sobre un incendio forestal,
buscar el diario, leerlo en voz alta y comentarlo entre todos.

» También, si tenemos la oportunidad, serfa muy interesante hacer
una entrevista a alguna persona que cstuviera de alguna manera re-
lacionada con el tema: un familiar de algin nifio o nifia que fuese
bombero, forestal o alguien que hubiese visto algun incendio o hu-
biese colaborado en apagarlo, etc.

ACTIVIDADES DE EVALUACION

Durante ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje, comprobaremos si
la seleccion de contenidos y la organizacién de actividades se adecua
o no al grupo v a los conocimientos que van adquiriendo sobre el te-
ma.

Valoraremos las producciones plasticas, las intervenciones ver-
bales realizadas en los didlogos, el nivel de interés y motivacion
demostrade v el respeto hacia las normas establecidas colectiva-
mente.

Asi, también disenaremos algunas fichas de observacion para
aquellos objetivos que lo requieran de forma especifica. Durante to-
do el proceso y a partir de los trabajos que van realizando anotare-
mos periédicamente el nivel de consecucion de los diferentes objeti-
vos v las posibles dificultades de cada alumno.
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UNIDAD DIDACTICA: EL AIRE, EL AGUA Y LA TIERRA
CICLQ: i° de Ciclo Superior de Educacién Primaria
AREAS IMPLICADAS: Area del Medio Social y Cultural

TEMAS TRANSVERSALES QUE TRATA:
Educacién Medioambiental
Educacion Civica

DURACION: Dos semanas, en las sesiones que corresponden a
la materia.

INTRODUCCION

Esta Unidad Diddctica parte de los contenidos habituales perte-
necientes al programa de 1° de Ciclo Superior, a los que hemos que-
rido afiadir ejes transversales. Como el tema de la Unidad Didéctica:
El agua, el aire, v la tierra coincide con los contenidos de Educacién
Medioambiental y, también en parte, de Educacién Civica, hemos
decidido impregnar el tema con estos ejes transversales.

Los contenidos que introducimos relativos al tema transversal no
pretenden ser un afadido para completar, todo lo conurario, exigen
de los alumnos una mayor implicacién y pertenecen a las tres moda-
lidades de contenidos (Actitudinales, Procedimentales y Conceptua-
les).

Los objetivos generales que pretendemos trabajar en esta U.D.
sof:

s Adquirir conocimientos elementales sobre el entorno natural y el
fragil equilibrio medioambiental.

» Demostrar sentido critico ante todo lo que degrada el Medio Am-
biente.

o Modificar o evitar alguna de las conductas individuales o colecti-
vas cotidianas que alteran el medio y producen efectos nocives en
el entorno.
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147

CUADRO DE CONTENIDOS

PROCERIMENTALES

CONCEPTUALES

ACTITUDINALES

— Realizacién de experiencias sencillas para
comprobar la importancia del aire, det agua
y del suelo para la vida en el Planeta.

— Observacion indirecta yv/o directa de feno-
menos meteoroldgicos.

- Construceian de un anemémetro,

— Uso de unidades y aparatos para medir la
temperatura v la velocidad del viento,

— Analisis de alguna situacidn real del entor-
no cercano (o mas lejano) en cuanto a con-
taminacion del aguoa, aire o tierra.

- Clasificacién y diferenciacién entre las cau-
sas y las consecuencias que provocan degra-
dacién medio ambiental.

- Busqueda de posibles soluciones al prable-
ma e la contaminacion del agua, la tievra o
ta atmasfera v prevision de situaciones a
largo plazo sino se actia al respecto.

~ Expreston y comunmicacion de resultados
sobre las conclusiones a las que se ha llega-
do.

~ La biosfera: clementos que la componen
(aire, agua y tierra).

— Tmportancia de estos tres elementos en la
vida del Planeta

— La armdsfera: componentes v caracteristicas.

— Fendémenos y factores meteoroldgicos: tem-

peratura, viento, humedad atmostérica, pre-

cipitaciones y aparatos de medida.

La temperatura y el termometro,

- Tipos de vientos y el anemometro.

- La humedad atmostférica.

- Tipos de nubes v la nichla.

— Clases de preapitaciones.

— Lacontaminacién del aire, ¢l suclo y ¢l agua
del planeta, producida por los seres humanos.

~ El problema de los residuos que generamos

- Ladepuracién del agua.

- Vertederos y plantas incineradoras.

- Reciclaje y recogida selectiva,

- El *“efecto invernadero™ provecado por la
combustion de gases cn la armosfera y el
cambio climartico

- Acclones v pricticas cotidianas que ayudan
a conservar ¢l medio (agua, aire, terra).

— Acciones y pricticas cotidianas que perju-
dican ¢l medio.

~ Tnterés por conocer ¢l entorno que nos 1o-
den.

~ Interés por obtener informaciones precisas

de las observaciones v experiencias realiza-
das.
Sentido eritico para percibir la responsabili-
dad de las personas e instituciones ¢n la
conservacion del agua, la tierra v el aire en
coudiciones,

- Responsabilidad para asumir cambios de
actitudes v conductas para mejorar y no de-
gradar el medio ambiente,

— Esfuerzo y voluntad para seleccionar basu
ras en origen,

— Respeto por las normas relativas a la con-
servacion del entornoe acordadas por ol gru-
po.

— Aurtorreflexion sobre la influencia de la pro-
pia contribucion en la conservacion v/o de-
gradacion del medio.

- Valoracidon de las pricticas tradicionales ba-
sadas en la recuperacion y aprovechamiento
de materiales,




OBJETIVOS DIDACTICOS

* Reconocer la importancia que tienen el agua, el aire y el suclo para
el desarrollo de la vida en el Planeta.

* Comprobar su importancia mediante alguna experiencia.

* Reconocer la temperatura como uno de los factores meteoroldgi-
cos y utilizar el termémetro para medirla.

¢ [dentificar algunos aparatos meteorolégicos y saberlos utilizar.

* Diferenciar entre tipos de vientos y construir un anemémetro para
medir la velocidad.

* Distinguir las formas de presencia de agua en la atmésfera y reco-
nocer las nubes por la forma y las precipitaciones segin su intensi-
dad.

® Describir el ciclo del agua a través de la observacion de una imagen.

* Reconocer qué es la contaminacion del agua, del suclo o del aire
que respiramos y saber encontrar algiin ejemplo, bien sea del en-
torno inmediato o més lejano.

* Concienciarse de la gravedad del problema dada la dependencia
que los seres vivos tenemos de nuestro entorno natural,

* Preguntar a otros adultos (familia...) por el tema y ser capaces de
transmitir informacién al grupo.

= Buscar las causas y prever las consecuencias de la contaminacién
del agua, atmésfera o suelo en los ejemplos concretos surgidos en
clase.

* Concienciarse sobre el problema de Ja cantidad de residuos que ge-
neramos.

¢ Diferenciar entre tres tipos de tratamiento de las basuras: vertede-
ros, plantas incineradoras y plantas de reciclaje. Ser capaces de
enumerar ventajas y inconvenientes de cada uno de ellos.

* Enumerar productos de desecho que habitualmente desperdicia-
mos y buscar alternativas que pasen por reducir, reutilizar y reci-
clar.

* Mostrar predisposicién hacia la recogida selectiva en la escuela y
en casa.

* Reconocer qué cs una planta depuradora de agua y para qué sirve.

* Reconocer la contribucién de envases y envoltorios en la proble-
mdtica del exceso de residuos.

» Valorar las actitudes individuales en la recogida selectiva asi como
précticas de recuperacién y aprovechamiento.

» Reconocer que la combustidn de gases en la atmésfera provoca el
llamado “efecto invernadero” y es causa del cambio climdrtico.

* Reconocer la importancia de la conservacién de la atmosfera, la
tierra y el agua sin contaminar para el desarrollo de todos los seres
vivos.
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* Reflexionar sobre la importancia de la propia conducta y la propia
contribucién en la conservacion y/o degradacion del Planeta.

* Responsabilizarse personalmente para asumir algunos cambios con-
cretos en la propia actuacion para mejorar el Medio Ambiente.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

¢ Explicacion de la importancia del agua, el aire y el suelo para la vi-
da, como condiciones 1nd15pensqblcq para la supervivencia de ro-
dos los seres,

* Realizar algun experimento que demuestre que no es posible la vi-
da sino se retnen estas condiciones. Dadas cuatro plantas, dejar a
la primera sin agua, a la segunda sin aire (en una bolsa de pléstico
cerrada), a la tercera sin tierra y a la cuarta proporcionarle todo
con normalidad. Observar qué pasa durante una semana.

¢ Identificacion de aparatos meteorolégices a través de dibujos o fo-
tografias v relacidn con el uso al que se destinan.

* Utilizacion de una Estacién Meteorolégica y recoger los resulta-
dos diartamente.

e Utlizacién de un termémetro para medir la temperatura diaria-
mente a diferentes horas del dia (por la mafiana, al mediodia v a la
tarde).

» Enumeracion de situaciones en las que se pucde observar el aire en
movHmniento.

e Explicacion de para qué sirve un anemometro v construccién de
uno.

* Observacion de un dibujo del ciclo del agua y recuerdo del camine
que sigue.

* Observacién de fotografias donde se representen diferentes tipos
de nubes y relacién dc cada uno de ¢llos con su descripcién,

e Observacion del tipo de nubes que vemos en el cielo durante una
semana.

¢ Comentario sobre el tipo de precipitaciones que son mis frecuen-
tes cn la propia localidad y las épocas en qué acostumbra a llover
mds. Observacidn de dibujos de los diferentes tipos de precipita-
ciones v ordenacion segin la intensidad de la lluvia.

e Dadalai 1mpoamnua del agua, ¢l aire y el suclo para la vida suponer
que pasaria si se contaminan o degradan.

e Explicacién de lo que es contaminacién en el agua, en la derra o en
el aire que respiramos y buscar cerca de la escuela o en el mismo
municipio algiin ejemplo:
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Un rio contaminado
Un vertedero incontrolado
Contaminacién atmostérica (trafico rodado, fabricas, etc.)

Si es cercano a la escuela, ir a verlo in situ e intentar identificar las
causas de la contaminacién.

Enumeracién de otros ejemplos de contaminacién aunque no per-
tenezean al entorno cercano. Preguntar a los adultos (famiha...) v
exponer diferentes ejemplos. Buscar las causas que provocan la
contaminacién {fibricas, coches, conductas incivicas, etc.)
Explicacién de lo que es un vertedero de basuras como ejemplo de
contaminacién del suelo.

Observacién de imagenes de una planta incineradora y un vertede-
ro. Anilisis de ventajas e inconvenientes de cada uno.

Hacer una lista de fas cosas que a lo largo del dia se tiran habitual-
mente a la basura en el hogar.

Confeccion de una lista con las alternativas que se nos ocurran para no
tirar tantos residuos. Explicar que estas alternativas pueden ser de tres
tipos (reducir, reutilizar, reciclar). IMacer un mural sobre este tema,
Explicacién sobre el nimero de cosas que se tiraban el mayor
aprovechamiento y su reutilizacién en otras épocas. Explicar que
el volumen de basuras se incrementa progresivamente con el ma-
yor consumo de la poblacién.

Comentario escrito sobre esta afirmacién: En Espaifia, cada perso-
na produce un kilo de basuras diariamente.

Explicacién de lo que es una planta de reciclaje. Si es posible orga-
nizar una visita

Explicacién sobre lo que es una depuradora de agua. S es posible
organizar una visita. Poner ejemplos de productos habiruales en el
hogar para reconocer la importancia del tipo de envase o envolto-
rios que los acompafian y buscar alternativas que pasen por ¢l me-
nor coste ecolégico para el medio ambiente.

Observacién de alguna imagen de una desembocadura de un rio
contaminado. Hacer un comentario por escrito, sobre las posibles
consecuencias en el entorno cercano, en cuanto a la fauna, flora y
calidad de vida de las personas.

Explicacién del concepto “efecto invernadero” provocado por la
combustién de gases en la atmésfera y del cambio climdtico.
Preguntar a los adultos, especialmente a las personas mas mayores,
si notan que el clima ha cambiado desde su infancia basta ahora:
veranos mas calurosos, menos lluvias o més torrenciales, escasa
primavera y otoflo, etc.

Buscar alguna noticia relativa al Medio Ambiente en la prensa dia-
ria y redactar un comentario.
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* Hacer una redaccion sobre lo que vamos a hacer para evitar la de-
gradacion del Medio Ambiente en el dmbito particular y en el dm-
bito colectivo dentro de las propias posibitidades.

ACTIVIDADES DE EVALUACION

Esta Unidad de Programacién se evaluard a través de los trabajos
eseritos que presenten los alumnos/as, que podrin ser realizados de
forma individual o en pequefio grupo.

También se valoraran las intervenciones orales que se realicen en
clase, el grado de implicacidn que demuestre cada alumno/a con el te-
ma, especialmente c¢n todo lo que tiene que ver con la perspectiva
transversal. Se tendrd en cucnta sobre todo la implicacién personal en
acciones 2 emprender individuales y/o colectivas para conservar y no
degradar el Medio Ambiente.

Las dos ultimas actividades cxpuestas son especizlmente conside-
radas actividades de evaluacion al permitir comprobar una sintesis
general de los contenidos aprendidos, especialmente relacionados
con el respeta hacia el Medio Ambiente.

Ast también disefiaremos algunas fichas de observacién para
aquelilos objetivos que lo requieran de forma especifica. Durante to-
do el proceso y a partir de los trabajos que van realizando anotare-
mos periédicamente el nivel de consecucian y las posibles dificulta-
des de cada alumno/a.
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CAPITULO 7

LOS TEMAS TRANSVERSALES COMO ORGANIZADORES
DE LAS UNIDADES DIDACTICAS

DoLORS Casas GOMEZ

Ideas principales

* La elaboracion de Unidades Diddcticas en las gue los temas trans-
versales sean los organizadores de los contenidos es una estrategia
para el desarvollo de los ejes transversales.

* Los temas transversales tienen un gran potencial de transformacion
tanto en el dmbito conceptual como en el de las actitndes.

* Los diversos ejes o temas transversales tienen caracteristicas comu-
nes de gran importancia en el proceso de ensesianza-aprendizaje:
son temas actualidad, potencian el contacto directo con el medio na-
tural y social, presentan sitwaciones significativas y motivadoras pa-
va los alumnos y alumnas

o Ll principal elemento diferenciador de estas unidades centradas en
temas transversales es la dimension ética y el tratamiento gue se da
a los contenidos.

* La Unidad Diddctica, centrada en los temas o ejes transversales,
puede ser el vesultado final del proceso de elaboracion de un nuevo
curriculum a partir de los principios recogidos en el PEC, pero tam-
bién puede ser el principio de un proceso inductive hacia la elabora-
ci6n progresiva de este proyecto.
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7.1. Introduccion

En anteriores capitulos se ha descrito la importancia del trabajo
educativo de los temas transversales; la necesidad de establecer diver-
sas estrategias para su desarrollo y la necesaria implicacién desde to-
dos los dmbitos educativos. Estas estrategias se pueden encuadrar en
la explicitacién tedrica que establece fa LOGSE respecto a la impor-
tancia y necesidad de tratar los temas transversales y al mismo tiempo
se adecuan a la flexibilidad curricular que la misma reforma educativa
ofrece en su posibilidad de establecer diferentes adaptaciones curri-
culares en los centros. Estrategias que tienen un objetivo comuin, el
desarrollo de los temas transversales en el dmbito educatvo, aunque
su tratamiento y posterior desarrollo pueden adopiar diferentes op-
ciones: ¢l tratamiento puntual de algn tema transversal, la transver-
salizacion del Proyecto Curricular de Centro o bien el establecer un
Proyecto Curricular de Centro basado en los ¢jes transversales.

Es en esta tltima opcién donde se sitiia la estrategia de elaborar y
desarrollar Unidades Diddcticas articuladas en torno a uno o varios
contenidos transversales. Es decir, desde la opcién del desarrollo de
un curriculum a partir de los ejes transversales como organizadores
de los contenidos de las Areas y disciplinas.

Siguiendo un proceso deductivo en el desarrollo curricular, parti-
riamos de un Proyecto Curricular centrado en los ejes transversales
donde estarfan secuenciados los objetivos y contenidos. A partir de
alli establecerfamos las diferentes programaciones de ciclo con las ac-
tividades y Unidades Didacticas centradas en los temas transversales.
Es decir, hablarfamos de un nuevo curriculum centrado en estas te-
miticas de relevancia social.

Pero este método no es el tinico ni excluyente, podemos elaborar
y lievar a la prictica diversas Unidades Diddcticas “transversales”
que incorporaremos a las Programaciones, y posteriormente en. el
Proyecto de Centro. Es decir, mediante el método inductivo también
podemos ir elaborando progresivamente un Proyecto Curricular de
Centro organizado a partir de los ejes transversales.

Los temas transversales como organizadores del Proyecto Currs-
cular de Centro, de las Programaciones o de las Unidades Didécricas,
no implica obligatoriamente afiadir contenidos nuevos, sino que su-
pone aportar una dimensién ética de los contenidos y de todo el pro-
ceso a los contenidos curriculares prescriptivos establecidos en el Di-
sefio Curricular Base. Y esto puede llevarnos a interpretar, priorizar
o presentar los contenidos de forma diferente.

En el término temas transversales quedan recogidas diversas pro-
blemdticas v situaciones de relevancia social, y que en el dmbito esco-
lar, en mayor o menor grado, se han ido incorporado y trabajado con
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el alumnado. Nuestra propuesta estaria enfocada al tratamiento de las
mismas, no desde una perspectiva puntual sino global, permanente y
sistematizada, aprovechando todo el potencial transformador que
tienen en el ambito educativo, en lo que respecta a lo conceptual co-
mo a los valores y actitudes.

La Educacidn ambiental, el equilibrio del planeta, el desarrollo
social, la interculeuralidad, la diversidad, la marginacion, la paz, ¢l
conflicto, la salud individual v colectiva, las normas sociales, ete. To-
dos tienen en comin una serie de caracteristicas: Hacen referencia a
temas de actualidad, a problematicas ligadas a la vida cotidiana v con
repercusiones en la vida futura. El alumnado las conoce, ya sea a tra-
vés de sus vivencias personales y/o a través de los medios de comuni-
cacién, Interactia constantemente con ellas, ya sea conscientemente
o mediatizados y de zhi algunos de sus comportamicentos en relacién
con dichas problemdticas. En estas caracteristicas comunes a los di-
versos ejes transversales: contacto directo con el medio, situaciones

significativas y mouvadoras para el alumnado radican su gran poten-
cial educativa y transformador de actitudes y valores.

Elaborar Unidades Didécticas organizadas a partir de estas pro-
blematicas es aprovechar este potencial, es concienciar sobre la reali-
dad de dichas problematicas, de sus causas, posibles consecuencias y
repercusiones a corto v largo plazo, en el imbito individual v colecti-
vo. Es decir, se favorece la construccidn de unos conocimientos cien-
tificos y técnicos que ayuden a analizar, reflextonar y modificar con-
ductas ya sea para prevenir o para dar respuestas a estas situaciones.
Esto quiere decir que para su elaboracion deberiamos contar con los
objetivos y contenidos de cada una de estas temdticas o ejes transver-
sales o de forma global de todos ellos como se recoge en otro capitu-
lo del libro {rambién web del PEVA ). Con toda churldad deberia-
mos hacer una adaptacién a la Etapa o Ciclo de los alumnos a los que
vaya dirigida.

7.2. Proceso de elaboracidn de unidades diddcticas centradas en
temas transversales

El disefic y elaboracién de estas Unidades Diddericas, si bien si-
guen las mismas pautas cn ¢l proceso que cualquier otra y mantienc
los mismos elementos que la conforman, se diferencian en que éstas
TUnidades se centran directamente en las ejes transversales y par tan-
to los objetivos v contenidos se deben centrar de forma especifica en
cllos.

La intencion es abordar la construccion de fos conceptos organi-
zadores tradicionales desde una nueva visidn, mds amplia v global,
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TEMAS TRANSVERSALES

s Caracteristicas:

Problematicas de actualidad

Contacto directo con el medie social y natural

Situaciones significativas y motivadoras en el proceso ensefianza-aprendizaje
¢ Organizan el curriculo

permiten
PROYECTO CURRICULAR PROYECTO CURRICULAR
DE CENTRO organizado por DE CENTRO impregnado o
los E.T. organizado por los E.T.

con para elaborar un
PROGRAMACIONES PROGRAMACIONES
organizadas por los E.T. impregnadas u organizadas por
= Actividades los E.T.
¢ Unidades Did4cricas “Transversales” » Actividades

basadas en qite conforman

UNIDADES DIDACTICAS “TRANSVERSALES”

» Estrategia para desarrollar los cjes ransversales

Objetivo: favorecer adquisicién de conocimientos cientificos, téenicos ¥ cam-
bio de actitudes

e Las determinan los ejes transversales

» Objetivos y contenidos de E.T. y los establecidos en ] D.C.B.

afiadiendo la complejidad de la diversidad de 6pticas y perspectivas
culturales, sociales y ambientales a su configuracién. Por otro lado,
se intenta incidir en la construccién de valores democriticos y poten-
ciar en los alumnos el pensamiento critico y resolutivo.

Por ejemplo, cuando trabajamos conceptos como la familia, desde
la perspectiva de Jos ejes transversales, presentaremos la diversidad
de modelos familiares, la diversidad de agrupamientos familiares (nd-
cleos reducidos, nicleos amplios), la diversidad de roles domésticos,
de roles profesionales, ete., ampliando la visién de arquetipos sim-
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plistas, estereotipados y discriminatorios. O cuando tratamos el con-
sumo, podemos trabajar diversos ejes transversales (Educacion para
la Salud, Educaciéon Ambicntal, Coeducacion, Educacion Intercul-
wural, etc.) ¥ asi mismo establecer un trabajo interdisciplinar entre
areas.

El proceso de elaboracion de Unidades Iidacticas “transversales”
sigue las mismas pautas definidas para la claboracion de cualquier
unidad didactica ¢ incluye los mismos clementos:

Obyetivos didacricos

Contenidos (procedimentales, conceptuales, de actitudes v valores)
Actividades

Metodologia

Temporizacién

Recursos

Evaluacidn

Los elementos diferenciadores viencn dados por la dimensién éti-
ca que se quiere dar a la unidad y que posiblemente incidira en la se-
leccién v priorizacién de contenidos, asi como por el tratamiento de
los contenidos v la metodologia que utilizaremos. Los contenidos
conceptuales de estas unidades, no necesariamente seran contenidos
nuevos, sino que se presentaran desde una perspectiva y enfoque di-
ferenciado. Incluirdn contenidos prescriptivos, es decir, los que vie-
nen determinados en el Disefio Curricular Base, pero también inclui-
ran matizaciones de los mismos y/o contenidos especificos del eje
transversal.

Ast, en el ejemple anterior al tratar el consumo citado, como ob-
jetivo general desde los ejes transversales podriamos establecer el si-
guiente:

* Adquirir criterios para comprar o usar bicnes con autonomia y que
no suponen un riesgo para la salud personal, colectiva y para el
equilibrio medio ambiental.

Para canseguir este objetivo podriamos disefiar diversas Unidades
Diddcticas que mediante diferentes actividades integraran diversas
dreas para desarrollar contenidos en relacion divecta con uno o varios
temas transversales, como por ejemplo:

Contenidos Conceptuales:

¢ Criterios de compra y uso de bienes

* Derechos y deberes del consumidor/a
¢ Publicidad y moda
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» Modelos sexistas en la publicidad
* Productos elaborados en condiciones de explotacidn infanti!
e Envases reciclables

Los contenidos procedimentales serdn los propios de las diferen-
tes dreas o d1sc1p11nas aunque el tratamiento de los ejes transvcrsales
obliga a incidir mds en algunos de ellos.

Contenides Procedimentales:

* Elaboracién de propuestas de accién que ayuden a corregir, mejo-
rar y evitar situaciones de discriminacién, marginacion, de deterio-
ro del medio ambiente

* Andlisis de mensajes publicitarios

* Analisis y procesamiento de datos

o Anilisis y clasificacién de materiales de deshecho

Los contenidos actitudinales y de valores son muy importantes
puesto que para transformar las situaciones y problematicas que se
engloban en los temas transversales debemos establecer un nuevo ti-
po de valores, de actitudes conscientes, criticas y responsables

Contenidos de Actitudes y Valores:

¢ Sentido critico ante fenémenos de moda y publicidad

¢ Responsabilidad en el ambito individual y colectivo para adoptar
actitudes y conductas en la conservacién y mejora del medio am-
biente

*» Espiritu critico ante el consumismo

* Valoracién pesitiva del equilibrio del mundo natural y rechazo de
las actuaciones que alteran este equilibrio

* Responsabilidad en el dmbito individual v colectivo para adoptar
actitudes y conductas para conseguir habitos saludables

* Responsabilidad en el dmbito individual y colectivo para adoptar
actitudes y conductas que favorezean la convivencia, solidaridad,
la no-marginacion ni explotacién

Podriamos establecer actividades (dependiendo del ciclo a que es-
tén dirigidos) como por ejemplo:

* Identificar y clasificar alimentos y productos necesarios para una
buena salud individual y colectiva

* Identificar envases reciclables

* Mercadillo de intercambio y solidaridad

e Taller de publicidad
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Las metodologfas han de ayudar al alumnado a ser conscientes de
su propio proceso de aprendizaje, por lo que es importante establecer
metodologias como provectos, resolucion de casos, dilemas, etc.,
donde el alumnado se 1mphca, colabora, analiza, reflexiona y ha de
resolver situaciones v corflictos. Es decir, metodologias que a tenor
de los contenidos y actividades del ejemplo, ayudcn a desarrollar en
el alumnado el andlisis y la reflexion, la cooperacion, la responsabili-
dad, la actitud critica. No obstante, ello no quiere decir que al traba-
jar estas Unidades Diddcticas no podamos hacer resimenes, o expli-
caciones teoricas, o fichas de trabajo. Tan sélo se remarcan algunos
aspectos metodoldgicos que deberfan prevalecer.

Los recursos y materiales existentes, como los que se claboren des-
de el centro se han de tener muy en cuenta, en especial porque se estd
realizando una unidad donde los objetivos v contenidos transversales
son centrales. Asi, posiblemente todos los materiales mas usuales no
traten estos temas de forma correcta y, por tanto, s¢ han de analizar
aspectos como el lenguaje que utliza, que no sea sexista ni excluyente,
que reflejen diferentes realidades v situaciones, para que todo el alum-
nado se pueda sentir identificado, implicado v no excluido; que ofrez-
can diferentes interpretaciones de situaciones, modelos, problemas,
que las imagenes refuercen los objetivos propuestos, etc.

A continuactén se presenta como ejemplo una Unidad diddctica
cuyos contenidos giran alrededor de las temdticas transversales. Esta
Unidad se ha disenado y desarrollado en forma de proyecto con
alumnos y alumnas de Educacién Infantl. Esta unidad se ha diseiia-
do para esta etapa con el tin de cjemplificar la posibilidad de tratar es-
tos temas sin cacr en el tépico de considerarlos demasiado complejos
para el alumnado, o bien creer que ya estdn incorporados como valo-
res y actitudes o como habitos que yva se trabajan tradicionalmente.

UNIDAD DIDACTICA: TIEMPOS DE HOY GENTE DE
AYER: NUESTROS ABUELOS Y ABUELAS

1. INTRODUCCION

La Unidad Diddctica que presentamos se sittia en uno de los te-
mas tépicos que se trabajan en Educacién Infantil: La familia. Es un
ejemplo de cdmo a partir de una situacion educativa espontanca, ela-
boramos una Unidad Diddctica en forma de proyecto de trabajo.

Es una Unidad Diddctica para alumnas y alumnos de Educacion
Infantil, y contempla un natamlcnto globalizador planteando objeti
vos v contenidos referidos a las diversas Areas de conocimiento des-
de la perspectiva de diversos ejes transversales.
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Este contenido curricular posee importantes posibilidades educa-
tivas desde la perspectiva de los ejes transversales. La unidad familiar
es un concepto de gran importanch en la construccién del mundo so-
cial por parte del nifio y de la nifia. Supone un grupo de pertenencia,
una referencia de identificacién inmediata, de vivencia y contrasta-
cién facil. Al mismo tiempo es un concepto social culturalmente es-
tandarizado, que no suele contemplar en su conceptualizacién la rea-
lidad creciente de diversificacién de modelos de unidades familiares,
de relaciones de parentesco, de estilos de vida, de diferencias sociales
y culturales, lo que supone problemas de falta de identificacién y de
significacién para una parte del alumnado.

La familia es una institucién colectiva que se sitda entre el indivi-
duo y la sociedad, pero a partir de la existencia de todo un conjunto
de cambios sociales, como la industrializacién, el trabajo asalariado,
la incorporacién de la mujer al mundo laboral y social, cambios en la
tradicional divisién de papeles sociales en la familia y de cambios de-
mogrificos, en pocos afios se ha pasado de un modelo tnico y nor-
mativo de familia a una heterogeneidad de posibles estructuras y for-
mas de convivencia. Por ello, el concepto de familia no supone hoy
ningin modelo preestablecido.

Estos cambios también han afectado a las relaciones intergenera-
cionales, modificando el significado y las caracteristicas de las mis-
mas.

En esta Unidad Didictica, en la propuesta de proyecto de trabajo
se pretende un objetivo general de ¢jes transversales: “Introducir al
conocimiento critico de la evolucion social, ambiental y cultural a lo
largo del tiempo y en las diversas culturas”, A partir de este objetivo
se pretende establecer una conceptualizacion que recoja la heteroge-
neidad de modelos familiares, en contraposicién a un modelo estan-
darizado de familia tradicional; los cambios en la division de papeles
soctales en la familia, y en la sociedad, las relaciones interfamiliares e
intergeneracionales, contrastar las situaciones en diferentes espacios
y tiempos, y su evolucidn.

2. OBJETIVOS DIDACTICOS DE LA UNIDAD

1. Conocer que existen diversidad de modelos familiares, costum-
bres, tradiciones y estilos de vida.

2. ldentificar las diferentes formas de entender la vida como fruto
de la diversidad cultural.

3. Conocer los diversos roles domésticos y profesionales de hom-
bres y mujeres a lo largo del tiempo.

4. Valorar la importancia de vivir en sociedad.
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10.

11.

13

3.

Valorar las normas y modelos de comportamiento de los grupos
de los que forma parte.

Desarrollar actitudes de respecto, ayuda y colaboracién con los
iguales v adultos.

Participar en los diversos grupos con los que se relaciona.
Reconocer las relaciones de parentesco establecidas entre la pro-
pia familia.

Valorar la presencia, actividades, iniciativas de las personas ma-
yores.

Identificar elementos, objetos y costumbres de vida de los padres
y abuelos.

Conocer que existen diversidad de hibitats y entornos y su evo-
lucién.

Identificar problemas sociales y ambientales actuales.

Valorar la necesidad de actuacidn en las problemdticas sociales y
ambientales.

PROYECTO: NUESTROS ABUELOS Y ABUELAS

El proyecto gira alrededor de unas preguntas centrales que es-

tructuran los contenidos que trabajaremos. Estas preguntas son:

(A) ¢:QUE QUEREMOS HACER?

(B

Conocer vida, costumbres, tradiciones, habitats en ¢l tiempo (an-
tes, ahora,... futuro)
Hacer una fiesta en la escuela para nuestros abuclos y abuelas

) ¢QUE QUEREMOS SABER?

Famihas (modelos, costumbres, relaciones interfamiliares, otras
culturas, etc.)
Profesiones {en el tiempo y scgiin los roles tradicionales doméstico
/ profesional)

* Elementos catidianos (personales, domésticos, sociales, etc.)

Habitats campo / ciudad, entorno cercano y lejano (evolucion en
el tiempo, problematicas/ posibles soluciones, etc.)

(C) ¢QUE HEMOS DE HACER?

Organizar, construir diversos murales y rincones de observacién y
manipulacién
Buscar informacion grafica y oral (familias, revistas, etc.)
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e Aportar elementos materiales para los rincones de observacién
Preparar la fiesta

Confeccionar la tarjeta de invitacién

Elaborar elementos de decoracién

Memorizar y representar un cuento

(D) EVALUACION

* ;Hemos aprendido todo lo que querfamos saber?
* ;Hemos planteado nucvas dudas?
¢ :Lafiesta ha sido positiva en cuanto 2 participacién y realizacién?

3.1. Desarrollo del proyecto de trabajo

La idea de este proyecto surgié a raiz de una situacion educativa
espontdney, de la informacién que aporta una nifia de la clase de la re-
lacién que tienen establecida entre su abuela y ella. La abuela vive en
casa de sus hijos, se ocupa a menudo de hacerse cargo de la nifia, de
acompafiarla a la escuela y recogerla y muy a menudo le explica cuen-
tos y narraciones. A partir de esta informacién se le hace la propuesta
que invite a su abuela a la escuela y que nos explique un cuento a to-
da la clase. Esta propuesta fue bien acogida tanto por parte del resto
de nifios y nifias del grupo como por la abuela que enseguida aceptéd
y vino a hacernos una narracién.

A partir de esta primera relacidn escolar con una abuela pensamos
en la posibilidad de hacer una acuvidad mds amplia que abarcara a to-
dos los nifios de la clase y pensamos en una fiesta para los abuelos y
nietos en el marco escolar con sesién de cuentos incluida. Lo que en
un principio iba a ser Uinicamente una experiencia lidica intergenera-
cional, se fue transformando en un proyecto de trabajo para adquirir
conocimientos en relacidén con el concepto familia.

La metodologia de proyecto de trabajo nos permite trabajar el co-
nocimiento de la realidad a partir de los propios intereses del alumnado,
de sus dudas. Favorece la implicacién v la accidn, la participacion, la co-
operacion y la aceptacion de responsabilidades. Implica curiosidad y
busqueda, reflexién, anélisis y resoluciones de situaciones. De todo ello
se era consciente por las caracteristicas de este método globalizador, pe-
ro entre otras cuestiones queriamos comprobar cudl era el resultado con
un proyecto en el que la participacién de las familias era bésica.

Utilizamos como recursos diversas fuentes de informacidn, que
teniendo en cuenta la corta edad del alumnado nos permite favorecer
el aprendizaje compartido entre el alumnado, profesorado, familias y
entorno.
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En el disenio de las actividades hemos tenido en cuenta el acentua-
do caricter vivencial del tema de la unidad. Partiendo de las experien-
cias idiosincrasicas de la vida real de cada alumno/a para facilitar la
construccion de los nuevos aprendizajes, la adquisicién de un con-
cepto de familia mas amplio y significativo.

La pasién por el tema ya estaba suscitada con la visita de la abueli-
ta “cuenta-cuentos” y con la perspecuva de dar una tiesta a todos los
abuelos y abuelas. Pero tras la narracion del cuento (antzvldqd 1) que
tenemos que ensayar para representar en la fiesta, motivamos a la re-
flexién sobre lo que significa para cada uno la familia. Lo hacemos a
partir de una conversacion (actividad 2) en la que hacemos preguntas
en relacién con las relaciones de cada uno/a de ellos con los abuelos,
haciendo resaltar las diferencias interfamiliares y detectando sus co-
nocimientos previos en referencia al concepto de familia, relaciones
interfamiliares.

ACTIVIDAD 1:
Narracion de un cuento: Una abuelita que le cuenta cada noche un
cuento a su nieta, hoy toca... fos tres cerditos

ACTIVIDAD 2: Preconcepto familiar del alumnado
Conversacion:
¢ Qué sabemos de los abuelos y abuelas?

Averiguar caracteristicas de la vida de los abuelos paternos y
maternos
¢Son muy mayores?
¢Dénde nacieron?
¢Dénde viven?
¢Qué hacéis con los abuclos: jugar, explicar v escuchar historias,
cuentos, ir al parque?
¢ Qué hacen ahora y qué hacian antes, trabajar, ¢n qué?
;Cémo eran sus casas cuando cllos eran pequenos? ; Qué electro-
domésticos habia?
¢Cdmo cran sus juegos y juguetes?

¢Qué tipo de ropa y zapatos usaban?
tComo eran las ciudades y el campo cuando ellos eran pequeiios?
¢Qué tipo de comida comian autes y qué comen ahora?
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Proponemos buscar informacién (actividad 3) sobre la vida de
nuestras familias, sus trabajos, costumbres y cémo era la vida en ge-
neral de nuestros abuelos y padres durante su infancia para poder
compararla con la actualidad e intentar hacer una proyeccién de futu-
ro. Se consideré basico la relacidn con las familias y para ello se ela-
boré un pequefio escrito en el que se pedia su colaboracién.

ACTIVIDAD 3:

Buscar y aportar informacién y materiales.

DOCUMENTO PARA INTERRELACIONAR
FAMILIA-ESCUELA

* Elaborar un pequefio escrito para las familias con los objetivos
de las diversas actividades.
¢ Pedir su colaboracién en relacién con:

* Colaborar en la bisqueda de informacién de los ninos y ni-
fias,

* Aportar documentacién grafica, escrita y diversos materiales
para las actividades.

* Animar a los abuelos a colaborar en la bisqueda de informa-
cién por parte de los nifios y nifias y en su participacién en la
fiesta,

¢ Aportar informacién sobre nombre y direccion de los abue-
los.
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Con los diferentes elementos que cada nifo y nifia aporte elabo-
raremos murales (actividad 4) y rincones de observacién y manipula-
cion {actividad 5).

ACTIVIDAD 4:
Confeccién de murales y elementos para decorar el espacio clasc.

ACTIVIDAD 5:

Participacion en la elaboracion de los diferentes rincones de la cla-
se.

RINCONES DE OBSERVACION Y MANIPULACION

1. LA FAMILIA: diversidad de grupos familiares
Confeccionar un mural con fotos y recortes fotogrificos de re-
vistas donde estén representados los diversos modelos familia-
res existentes cn las diversas culturas.

2. LAS PROFESIONES: diversidad de profesiones y roles pro-
fesionales
Confeccionar un mural con material grafico diverso en el que
queden representados los diversos roles domésticos y profe-
sionales de hombres y mujercs en el tiempo vy en las diversas
culturas. [ncluir también el trabajo de nifios y nifias en algunos
paises.
Escritos de las predilecciones profesionales futuras de las nifias
v los nifios.

3. EL RINCON MAGICO DE LAS COSAS Y LOS INVEN-
TOS: elementos cotidianos antiguos y modernos
Elaborar un rincén con objetos, elementos y materiales grifi-
cos (ropa, utensilios, fotos, musica, libros, electrodomésticos,
juegos y juguetes, transportes, medios de comunicacién, etc.)

4. ;DONDE VIVIMOS?: diversidad de habitats y entornos
Confeccionar un mural con material grafico que represente la
evolucion de les ciudades, del campo, de las casas; la diversidad
de hibitats en las diferentes culturas; las problematicas actuales
medioambientales y sociales.

Material escrito (por la maestra) donde cada nifas y nifio indi-
card cémo le gustaria que fuese en un future.

“—
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También prepararemos los elementos de decoracién para la repre-
sentacidn (actividad 6) y ensayaremos el cuento a representar (activi-
dad 7)

Planteamos la posibilidad de decorar la clase para enseiarla a los
abuelos y abuelas con los dibujos que hard cada nifio representando a
sus abuelos (actividad 8) y con el arbol genealdgico que confecciona-
rin a partir de fotos de los diversos miembros de la familia (actividad
9), también dibujaremos unas tarjetas de invitacién (actividad 10) pa-
ra el dia de la fiesta y la representacion del cuento (actividad 11).

Distribuimos cntre todos las tareas a hacer, organizando peque-
fios grupos encargados de la organizacién de diversos rincones, la de-
coracién de la clase y la confeccion de diversos elementos para la re-
presentacion.

ACTIVIDAD 6:

Elaboracién de elementos para la representacién del cuento.

ACTIVIDAD 7:
Memorizar y representar los personajes del cuento.
Memorizar canciones.

ACTIVIDAD 8:
Dibujar la figura humana del abuelo y abuela.

ACTIVIDAD 9:
Confeccionar el drbol genealdgico a partir de las fotografias fami-
liares.

ACTIVIDAD 10;
Confeccionar una tarjeta de invitacién para la fiesta.

LACTIV IDAD 11:

Representacién del cuento.
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ACTIVIDAD 12 —‘

LA FIESTA

Enviaremos por correo las tarjetas que cada nifio y nifia habran
hecho para invitar a sus abuelos y abuelas

Prepararemos cl regato (dibujo de nuestros abuclos) que les dare-
mos cuando acabe la fiesta,

La clase estard decorada con los diferentes murales que habremos
confeccionado.

La representacion del cuento (tres cerditos) se hard al patio. El
cuento lo habremos ensayado durante diversas sesiones; habra
cuatro personajes protagonistas, el resto habran colaborado en
preparar los elementos de ambientacién (casas hechas con pa-
pel y pintura, caretas, etc.) y tendrdn un papel activo en la re-
presentacion en relacion con la produccion de sonidos y musi-
cal (bufar, picar de pies, cantar canciones, etc.)

Posteriormente invitaremos a los abuelos a que nos expliquen
cuentos y nos canten alguna cancion,

4. LA EVALUACION DEL PROYECTO
(A} EVALUACION INICIAL

A través de la primera conversacion detectarcmos los conoci-
mientos previos que tiene ¢l alumnado en relacion con el concepto de
familia y sus relaciones, costumbres, también observaremos sus inte-
reses.

Ello nos permitié comprobar que era un tema que les motivaba, y
aunque sabiamos que partiamos de diferentes situaciones familiares,
las mismas iban quedando reflejadas en la conversacion y todos que-
rian participar.

Si bien todos podian situar ¢l nicleo familiar reducido (madre,
padre) por lo que hace referencia a los abuelos y abuelas, sus costum-
bres e historia estaba en funcidn del nivel de relacion que tenian esta-
blecidas.

También constatamos que aunque csta etapa se caracteriza por el
pensamiento egocéntrico, en situaciones motivadoras, los nifios y las
nifias van adquiriendo la capacidad de interesarse por otras realida-
des, por el otro.
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(B} EVALUACION FORMATIVA

Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje se va comprobando
si la seleccion de contenidos y la organizacién de actividades se ade-
cua al grupo o no para ir haciendo modificaciones.

Valoraremos las intervenciones orales que surjan en las conversa-
ciones y durante las actividades, el nivel de interés y motivacién ma-
nifestado, las producciones plasticas, la participacidn, las interrela-
ciones gue surjan, etc.

Asi mismo valoraremos la adquisicion de los diferentes conceptos de
contenido, procedimentales y de actitudes. Para ello elaboramos unas fi-
chas individualizadas de observacion y recogida de datos, que sirven pa-
ra determinar el nivel de adquisicion de contenidos y las actitudes.

(C) VALORACION DEL PROCESO

La coordinacién durante el proceso de ejecucion del proyecto es
fundamental. Las dos educadoras implicadas en el proyecto nos reu-
niamos por lo menos una vez por semana para poner en comiin tanto
el proceso del proyecto como el desarrollo de las actividades. Asi
también se hace un seguimiento individualizado de cada nifio y nifia
respecto a la adquisicion de los diversos objetives, contenidos y acti-
tudes que nos habiamos planteado al inicio del proyecto.

(D) VALORACION FINAL

La valoracién final del proyecto y de su proceso fue muy positiva.
Debido al interés que suscit6 tanto en el alumnado como en las fami-
lias, hubo una verdadera implicacién y se consiguieron los objetivos
establecidos. Asi mismo se establecid una verdadera interrelacién en-
tre el dmbito escolar y el familiar.

En lo referente a la fiesta cabe resaltar que fue un absoluto éxito de
participacion. La gran mayoria de abuelos y abuelas asistieron, algunos
de ellos teniendo que desplazarse desde ciudades distanciadas en mu-
chos kilémetros de la escuela. Se podia comprobar su alegria al sentirse
parte implicada y reconocida en la educacién de sus nietos y nietas.

Desde el ambito educativo constatamos empiricamente que el tra-
tamiento de un tema, en este caso la familia, desde una perspectiva de
ejes transversales, nos permm: trabajar las diferentes Areas curricula-
res desde una dimension ética. Es decir, interpretando, priorizando y
presentando los contenidos de forma diferente para conseguir unos
aprendizajes significativos, tanto en lo que respecta a lo conceptual
como a valores y actitudes.
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CONTENIDOS DE LA UNIDAD DIDACTICA

CONT. PROCEDIMENTALES

HECHOS Y CONCEPTOS

ACTITUDES

- Partictipacion al establecer normas de

convivencia, respetando fas opiniones
de los demas,

- Regulacion del propio comportamiento,

- Normas de convivencia.

— Necesidad de comunicacion v de expresividad.

- Comunicacion para la resolucidn positiva de
conflictos.

- Actitnd  participativa, co-
operativa y solidaria.

— Responsabilidad en la or-
ganizacion y uso de mate-

AREA DE — Unlizacion de las normas de relacién. riales, instrumentos v es-
CONOQOCI — Hibitos de orden: pacios colectivos.
MIENTO = Respeto por orden de cada cosa. — Responsabilidad individual
DE SI ¢ Dejar los objetos en su lagar des- en relacidn con el grupo.
MISMO pucs de utilitzarlos. - Aceptacion de uno/a mis-

T Tibitos de trabajo: mo/a,

* Planificacion del trabajo que se va a

realizar,

* Comenzar v acabar los trabajos.

— Parricipar cn las diversas actividades de | — Ta {amilia, diferentes tipos de estrucruras, cos- | — Aceptacion v valoracion
la vida cotidiana cscolar v familiar sin | tumbres y estilos de vida. de companeros v compa-
distinciones sexistas. — Los miembros de la familia y las relaciones de fleras.

AREA DE — Plantear preguntas y problemas relacio- | parenteseo entre ellos: abuelos, padres y nietos. | - Aceptacion vy valoracion
CONOCI- nados con hechos de la vida cotidiana. — Similitudes y diferencias de costumbres, roles v de las personas mayores.
MIENTO — Participacion en la organizacion y cui- | estilos de vida en los diversos ambientes fami-

DEL MEDIO dado de matertales y espacios colecti- | liares.

NATURAL VOs. — Diversidad de roles personales v profésionales.

Y SOCIAL — Nocion de constancia / cambio; causa / etecto.

— Algunas causas y senales de la problemdtica am-
biental v social del propio entorno y de otros.
~ Posibilidad de intervencian en la conservacion

del medio.




CONTENIDOS DE LA UNIDAD DIDACTICA

tL1

CONT. PROCEDIMENTALES HECHOS Y CONCEPTOS ACTITUDES
— Comunicacién con compafieros/as y | — El lenguaje oral como medio de comunicacién | — Gusto por las produccio-
adultos, cxpresando mediante el len-| v de relacion, nes pldsticas propias v de
guaje oral 1deas, seatimientos, necesi- | — Vocabulario referido al habitat y ambiente fa- los artros.
dades. tniliar. ~ Gusto por escuchar cuentos,
- Utilizacidn de las propiedades expresi- | — Difcrencias y similitudes de objetos. — Iprerés por participar en
ARLA DE vas del cuerpo. las actividades.
INTERCO- |~ Representacion grafica de la figura bu- — Interés por mejorar y enri-
MUNICA- mana. quecer las propias produc-
CIONES Y — Memorizacion, compreusion y repre- ciones linguisticas.
LENGUAJES sentacion de un cuento. — Respeto por las diferentes
~ Unlizacion del lenguaje no discrimina- formas de expresion verbal.
tivo, — Observacion, valoracion v
respeto por los Patrimo-
mios culturales de las dife-
rentes tradiciones cultura-
les.




MAPA CONCEPTUAL DEL CAPITULO

TEMAS
TRANSVIRSALES

permiten elaboFarun pueden estar en

PROYECTO CURRICULAR DE UNIDADES DIDACTICAS
CENTRO ORGANIZADO PORLOS ORGANIZADAS POR LOS EJES
EJES TRANSVERSALES TRANSVERSALES

que s Concreta en pata elaborar
PROGRAMACIONES _ PROGRAMACIONES
ORGANIZADAS POR LOSEJES IMPREGNADIAS U ORGANIZADAS
TRANSYERSALES POR EJES TRANSVERSALES

en forma de que estructiaren
UNIDADES DIDACTICAS PROYECTO CURRICULAR
ORGANIZADAS POR LOSEJES IMPREGNADO U QRGANIZADO
TRANSVERSALES POR LOS EJES TRANSVERSALES
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CAPITULO 8

LA IMPREGNACION DE LAS AREAS CURRICULARES
CON LOS EJES O TEMAS TRANSVERSALES

CARMF GARCIA BARRAGAN
CONRAD JIMENEZ QUINTANA

Ideas principales

o La impregnacion de las drea curriculares forma parte del proceso de
desarrollo de los ejes transversales en un centro educativo,

o La impregnacion de las dreas se puede hacer de forma inductiva
partiendo de las experiencias transversales que se llevan a cabo en el
centro o de forma deductiva a partir de la impregnacion del PEC y
posteriormente del PCC.

o El método que permite una impregnacion global del PCC es el mé-
todo deductivo.

o El método de impregnacion gue aqui se propone va dirigido a pro-
puestas curriculares ya elaboradas y se realiza por afinidad entre el
contenido u objetivo seleccionado y uno o varios contenidos u obje-
tivos de ejes transversales.

8.1. Introduccion

La impregnacion de las dreas curriculares forman parte del proce-
so de desarrollo de los ejes transversales en un centro educativo.

Este proceso se puede realizar de dos maneras: una inductiva que
partirfa de la practica diaria e induciria los posibles objetivos y conte-
nidos transversales al PCC y al PEC v otra que se realizaria de forma
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deductiva y partiria de la impregnacién del DCB con objetivos y
contenidos de los ejes transversales y se desplegaria en toda [ accidn
educativa de un centro.

El método inductivo se inicia con el andlisis de las experiencias
que se llevan a cabo en el centro, bien por parte de algunos docentes,
bien por parte de algiin equipo de ciclo o departamento o bien por
parte de todo el claustro. Estas experiencias, como podrlan ser los te-
mas monogrificos que relacionan diferentes dreas, se irfan estructu-
rando en el marco del Proyecto Curricular de Centro de forma que
cada vez implicasen a un nimero mayor de profesores y profesoras.

Se trataria de analizar cudles son los objetivos, contenidos y ac-
tuaciones metodoldgicas de cardcter transversal que se estdn tratando
en estas experiencias, ver con qué rea tienen relacién e incorporarlos
al PCC. Este método resulta muy motivador para el colectivo de do-
centes cuando se inicia el proceso de desarrollo de los ejes transversa-
les. Permite poner de manifiesto un gran nimero de actuaciones
transversales que se llevan a cabo durante el curso escolar y de las
cuales no se es, a veces, plenamente consciente.

Estas actuaciones que nacen por las respuestas de algunos docen-
tes a problemdticas concreras (discriminacion, dcaarrollo sostenible,
violencia, degradacién ambiental, etc.) pueden servir para motivar al
resto del colectivo v llevar a cabo un andlisis de la realidad del entor-
no donde se ubica el centro contextualizando de nuevo el Proyecto
Educativo del Centro.

El proceso que sigue el método deductivo se iniciaria analizando
el entorno del centro y descubriendo las situaciones problematicas
relevantes. (Ya no podemos considerar el entorno del centro vnica-
mente el bartio, el pueblo o la ciudad donde se ubica. La interrelacién
de los problemas hace cercanos fendmenos sociales y naturales que se
desarrollan en algiin lugar del planeta y que incumben a todos sus ha-
bitantes.) Una vez valoradas, se deberfan priorizar y definir las inten-
ciones de intervencién educativa que se desarrollarian desde el centro
para contribuir a su solucién o a reducir su impacto.

Estos ejes transversales, recogidos en las sefias de identidad y en
las finalidades educativas del PEC, se deberian desarrollar en el PCC.
Esio nos llevard poteriormente a contextualizar y secuenciar los Ob-
jetivos Generales y contenidos de la Etapay de las diferentes Areas, a
definir la metodologia y a establecer los criterios de evaluacién. En
todo este proceso de secuencia se deberdn tener presentes los Objen-
vos y Contenidos de los diferentes ejes transversales (Palos, 1998;
Get, 1996). El tratamiento global que requieren estas temdticas trans-
versales implica a todas las Areas Curriculares y es por ello que todas
se pueden tranversalizar con uno o varios de ellos.

La incorporacion de los ejes transversales al PEC y posteriormen-
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te en el PCC tiene la ventaja de permitir una impregnacién horizon-
tal de todo el curriculum, es decir, de todas las Areas. Si seguimos el
proceso deductivo, del proyecto "Lneml a las actividades del aula, to-

das las Areas se verfan transfor siiadas por los objetivos v contenidos
de los temas transversales. Es mads, este método facilita tener una vi-
sién global del proceso porque nos permite:

I. Conocer ¢l grado de impregnacién que ha tenido cada drea res-
pecto a chda uno de los cjes transversales priorizados en el PEC o
a todos cllos

2. Conocer los objetivos v contenidos de cada eje que se trabajan en
cada drca, Jdetectando asi las superposiciones o las ausencias que se
puedan producir,

3. Tener una visién “vertical” de como se trata cada uno de los ejes
transversales va que podemos contar con la secuenciacion de sus
objetivos v contenidos a lo largo del ciclo o la etapa.

8.2. Método y criterios para impregnar

Los centros educativos tienen ya elaborado desde hace tiempo sus
Proyectos Educativos v sus Proyectos Curriculares, por tanto, el mé-
todo vy los criterios que se sugicren estan elaborados para modificar
un area ya secuenciada.

La propuesta curricular elegida ha sido el segundo nivel de con-
crecion del Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Cata-
lunya. Una de las administraciones que hizo llegar a sus docentes
propuestas curriculares orientativas de segundo nivel de concrecidn y
que nosotros hemos tomado como ejemplo de lo que podria ser un
proyecto curricular tipo.

El primer nivel de concrecion no se ha modificado y nos ha servi-
do para estructurar los contenidos y objetivos en bloques.

El anélisis de este primer nivel nos ha permitido comprobar que
existe una cierta sensibilidad hacia los temas transversales que queda
recogida en la Introduccién, los ()b]etlvos Generales, los Contenidos
v los Objetivos Terminales del Area, asi como en las Oricntaciones
Metodolégicas. Como se podrd comprobar mis adelante esta sensibi-
lidad no queda suficicntemente plasmada en la posterior secuencia-
¢ién de objetivos y contenidos en el segundo nivel de concreccion.

El método para impreguar un drea s¢ puede concretar en los si-
guicntes pasos:

1. Seleccionar cl drea que se quiere impregnar.
2. Elegir el primer contenido y los objetivos referenciales relaciona-
dos cou él.
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3. Contrastar el contenido y los objetivos referenciales con los obje-
tivos y contenidos de ejes transversales. Los ejes elegidos serin
aquellos que se han priorizado en el PEC.

4, Impregnar el contenido y los objetivos referenciales del Area afia-
diendo, complementando o matnzando.

5. Elegir otro contenido y los objetivos referenciales relacionados
con él y repetir el proceso hasta impregnar toda la propuesta.

La impregnacién se realiza por afinidad entre el contenido o el ob-
jetivo seleccionado y los contenidos u objetivos de los ¢jes transversa-
les. La afinidad se puede presentar en diferentes formas, Cuando

{a) Elcontenido del drea es propio también de los ejes o eje priorizado.
Por ejemplo: Las relaciones entre los elementos de un sistema
natural.

Este es un contenido propio del drea de Conocimiento del Me-
dio Social y Cultural y también lo es del eje transversal Educa-
cién Medioambiental, para el Desarrollo y el Consumo.

(b) Hay un concepto o sistema conceputal del contenido curricular

que es comun a uno o a varios ejes transversales.
Por ejemplo: “Los medios de transporte” del drea de Conoci-
miento del Medio Social y Cultural contienen conceptos como
rentabilidad, el consumo energético, la contaminacién que
producen, etc. que son también propios de la Educacién Me-
dioambiental, para el Desarrollo y el Consumo.

Como se ha comentado, ¢l proceso exphcado se refiere a la impregna-
cién de un Area del PCC. Pero en la practica suele pasar que los centros
utilicen libros de una editorial para una Area o disciplina y para un Ciclo
o toda una Etapa. Es decir, se utiliza el Proyecto Curricular de la edito-
rial, concretado en los libros de texto. En este caso, la impregnacion del
Area curricular nos llevarfa a Ia impregnacién del proyecto de la editorial,
que la mayoria de ellas tienen editados. El andlisis de estos proyectos es
importante sobre todo en los casos en que el centro quiera desarrollar en
su PEC los ejes transversales v se hayan acogido a los materiales de una
editorial. Se tratarfa de detectar las posibles contradicciones o insuficien-
cias de los materiales respecto al Proyecto de Centro. Asi, en el caso de
Educacién Primaria se deberia analizar los materiales de una o varias
as para los tres ciclos que la componen (Inicial, Medio y Superior). En el
caso de Educacién Secundaria Obhgatorm se deberfan analizar las unida-
des diddcticas o créditos de Jos dos ciclos y para cada Area.

Pero puede darse el caso que no se cuente con los proyectos edi-
toriales y sélo se pueda analizar los libros de texto de cada ciclo y que
son los que se utilizan habitualmente. Para este caso es recomendable
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utilizar los “materiales para una auditorfa” presentados en este libro
{ver capitulo 4) para determinar la adecuacion de cada editorial a los
objetivos propuestos por ¢l centro. Seria 16gico plantear colectiva-
mente, por Ciclo o Departamento, la oportunidad de scleccionar si es
posible una tnica editorial que se adapte a nuestro proyecto, o elegir
mas de una editorial, pero de forma que la scleccién responda a una
programacion global del Areay a su impregnacion.

Si no hay una sola editorial que se adecue al Proyecto de Centro o
de Ciclo/Departamento seria ¢l momento de recurrir a la impreg-
nacién de unidades didicticas o a la elaboracion de otras nucvas
complementarias centradas cn temas transversales (consultar capitulo
6y7) ,

Pero volvamos a la impregnacion de Areas Curriculares como es-
trategia que tiene una mayor incidencia en el curriculum y en el co-
lectivo de profesorado.

8.3. La impregnacion de dreas curriculares. Ejemplos

Al seleccionar un contenido v los objetivos referenciales relacio
nados con él podemos descubrir que en su enunciado no hace refe-
rencia 2 ningun eje o bien que el contenido en si ya es propio de uno
o varios ejes. Fn estos casos, las posibilidades que se plantean son:

1. Si el contenido es propio de algin o algunos ejes o estd impreg-
nado:
e Se matiza o modifica si es necesario para ampliar su relevancia.
Se deja igual si nos satisface.

2. Silos elementos del contenido no hacen referencia a ningtin ¢je:

¢ Sedeja ignal porque es propio del drea y no presenta contradic-
ciones con los ejes transversales

e Se modifica o impregna siguiendo los criterios antes seialados
para que sea un contenido transversal.

 Sc puede suprimir porque no sc¢ considera relevante o bien ya
estd incluido mayoritariamente en otro contenido ya impreg-
nado.

A continuacion se presentan un conjunto de ejemplos referidos a
cada uno de estos casos.

Los contenidos que sirven de cjemplo se han extraido de la pro-
puesta elaborada por el Departament d’Ensenyament de la Generali-
tat como ejemplo de segundo mivel de concrecién. Las modificacio-
nes estdn en negrita.
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1. Ejemplos de contenidos que estin impregnados de transversalidad, o que son propios de algtin o algunos ejes, y
que ban sido matizados o modificados para ampliar su relevancia

AREA-CICLO-TIPO | PRIMER SEGUNDO NIVEL

DE CONTENIDO NIVEL CONTENIDOS OBJETIVOS REFERENCIALES
Conocimicnio del Medio | Defensa de la - ldentificacién de los diversos colectivos a Reconocerse como miembro de distintas colec-
Social y Cultural identidad. los que se pertencee: familia, escuela, ba- | tividades.

{Ciclo Medio)
Contemdo actitudinal.

rrio, pueblo, comarca, nacion, humanidad.
Valoracion, respeto y tolerancia de las
formas de vida, costumbres v valores de
otras culturas.

Sensibilidad y rechazo de las discrimina-
ciones por edad, género, condicién so-
cial, econémica, etc.

Reconocerse como catalin-catalana, es decir,
pertencciente a una deierminada comunidad
nacional.

Reconocerse como miembro de fa humanidad.
Valorar, respetar y demostrar tolerancia ha-
cia formas de vida, costumbres y valores pro-
pios de otras culturas.

Demostrar sensibifidad y rechazar las discri-
minaciones que se puedan producir por ra-
z6n de edad, género, condicién social, econé-
mica, etc.

Conocimiento del Medio
Natural

(Ciclo Medio}
Contemdo conceptual.

Recursos ener-
géticos para la
industria,

Recursos fosiles: el carbon y el petréleo.
Dependencia de los caburantres f6siles.
Consecuencias sobre el medio ambiente:
contaminacién, efecto invernadero, etc.
Alternativas a las energias de cardcter
fésil: energia solar, eélica, ete. Ventajas e
inconvenientes.

Identificar algunos recursos energéticos utiliza-
dos ¢n la actualidad.

Saber el origen del carbén y del petréleo.

Ser conscientes de la limitacién de los recursos
fosiles y hacer una utilizacién racional.
Conocer los efectos contaminantes de los
combustibles fésiles.

Conocer las energias alternativas a los combus-
tibles fasiles. Identificar y valorar sus ventajas y
sus inconvenientes.
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2. Ejemplos de contenidos que estdn impregnados de transversalidad, o que son propios de algtin o algunos ejes, y
que se han dejado igual

Natural
(Ciclo Medio)

Contenido conceptual.

humana como
agente transfor-
mador del
paisaje.

Los residuos de la actividad humana.
El reciclaje de los materiales de desecho.

AREA-CICLO-TIPO | PRIMER SEGUNDO NIVEL
DE CONTENIDO NIVEL CONTENIDOS OBJETIVOS REFERENCIALES
Conocimiento del Medio | La especte — La gestion del agua. - Lnumerar los beneficios del agua para ¢l man-

tenimicnto de la vida,

— Darse cuenta de que el agua es un recurso limi-
tado y que su calidad puede variar.

- Ser conseiente de los residuos sélidos que pro
duee la actividad humana y sus posibilidades de
reciclaje.

— Enumerar los residuos sélidos degradables v no
degradables.

Educacién Fisica
(Ciclo Medio)
Contenido acritudinal.

Aceptacion y
respeto de la di-
versidad fisica,
de opinién v de
aceion.

Acepracién de la diversidad fisica, de opi-
nion y de accion.

— Ser consciente de las propias caracteristicas cor
porales.

— Ser tolerante con lag propias limitaciones cor-
porales,

— Apreciar las propias posibilidades de movi
miento.

~ Aceptar y respetar la diversidad fisica,

— Aceptar y respetar la diversidad de opinion y
accion.
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3. Ejemplo de contenidos que no hacen referencia a ningiin eje, pero que se dejan igual porque son propios del
drea y no presentan contradiciones con los contenidos de los ejes transverales

AREA-CICLO-TIPO
DE CONTENIDO

PRIMER NIVEL

SEGUNDO NIVEL

CONTENIDOS

OBJETIVOS REFERENCIALES

Matematicas
Ciclo Inicial

Contenido de procedimiento.

Utsilizacién de téenicas e instru-
mentos.

Cilculo mental.

— Calcular mentalmente resultados

de operaciones y problemas,

~ Componer y descomponer men-

talmente ndmeros hasta 25 (o
mads grandes si son nimeros aca-
badosen5 o Q).

Lengua catalana
Ciclo Inicial

Contenido de procedimiento.

Utilizacion de diferentes recur-
sos: diccionario pictérico, mate-
rial avdiovisual, programas in-
formaticos, ctc.

Manejo del diccionatio.

— Localizar en el diccionario esco-

lar las palabras para conocer su
significada.

Conocimiento del Medio
MNatural
Ciclo Superior

Contenido conceprual.

Los procesos de los seres vivos.

La transtormacién de los alimen-
tos hasta llegar 2 la corriente san-
guinea.

— Explicar las ransformaciones de

los alimentos en ¢l tubo digestivo
antes de entrar en la corriente
sanguinea.
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4, Ejemplos de contenidos que no hacen referencia a ningin eje y que se modifican o impregnan siguiendo los
criterios antes sefialados para que sea un contenido transversal

AREA-CICLO-TIPO
DE CONTENIDO

PRIMER NIVEL

SEGUNDO NIVEL

CONTENIDOS

OBJETIVOS REFERENCIALES

Lengua catalana
(Ciclo Inigial)
Contenido conceptual.

Concordancias.

- Establecimiento de la cancor-
dancia: género ¥ niimero,

- Utilizacién del genérico neu-
tro y del doble género siempre
que sea posible,

Establecer la concordancia correcta
de género v niimero entre palabras o
grupos de palabras.

Utilizar genéricos neutros (personas,
habitantes, criaturas, etc.) para refe-
rirse a colectivos que tengan indivi-
duos de los dos sexos.

Utlizar el doble género (nifios/
nifias, hombres/mujeres, etc.) cuan-
do se haga referencia a colectivos que
tengan individuos de los dos sexos.

Conocimiento del Medio
Social y Cultural
(Ciclo Medio).

Contenido procedimental.

Utilizacién de diferentes unida-
des de medida temporales ¢ his-
toricas.

- Uso de las diferentes medidas
de ticmpo en nuestra cultura y
en otras (relojes, calendarios,
lunas, estaciones, erc.).

Leer el reloj y saber decir la hora
usando fa terminologia catalana de
los cuartos.

Enumerar unidades de ticmpo utili-
zadas por otras culturas (lunas, me-
ses lunares, estaciones, cte.)

Emplear difcrentes artefacos para sa-
ber como se media el tiempo en el
pasado o cémo se hace ahora ¢n
nuestra cultura v en otras (relojes de
arena, velas, relojes de sol, calenda-
rios Junares, etc.).
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1. Ejemplos de contenidos que no hacen referencia a ningtin eje y que se pueden suprimir porque su contenido no
se considera relevante o bien ya esta incluido mayoritariamente en otro contenido ya impregnado.

E! contenido sobre “la construccion de la identidad personal” ha aumentado su grado de impregnacién con conrenidos propios de la Educacion
para la salud y Educacién para el Consumo.

AREA-CICLO-TIPO
DE CONTENIDO

PRIMER NIVEL

SEGUNDO NIVEL

CONTENIDOS

OBJETIVOS REFERENCIALES

Conocimiento del
Medio Social v Culrural
(Ciclo Medio)
Contenido actitudinal.

L

Construccién de la ident
dad personal,

~ Valoracién y responsabilidad hacia las
normas referidas a la propia higlenc,
prevencién de enfermedades y acciden-
tes, alimentacién, actividad fisica v de-
porte y wabajo.

— Adoptar responsablemente actitudes
y conductas para mejorar y/o conser-
var el medio ambiente.

— Sentido critico ante los fendmenos de
publicidad y moda.

— Tener cuidado del propio cuerpo y
mantener una higiene correcta.

— Prevenir situacicnes que puedan com-
portar accidentes y enferemedades.

— Preocuparse del propio aspecto fisico
manteniendo una actitud critica ha-
cia los cdnones que crean las modas y
fa publicidad.

— Demostrar interés por los problemas
medioambientales y practicar conduc-
tas que lo conserven y /o mejoren.

Esto provoca que el contenido Defensa de la identidad, el

medio ambiente y el patrimonio picrda parte de sus contenidos a favor de la contruccién
de la identidad personal. En cursiva ponemos los contenidos y objetivos que pierden relevancia.

AREA-CICLO-TIPO
DE CONTENIDO

PRIMER NIVEL

SEGUNDO NIVEL

CONTENIDOS

OBJETIVOS REFERENCIALES

Conocimiento del
Medio Social y Cultural
(Ciclo Medio)
Contenido actitudinal.

Defensa de la identidad, el
medio ambiente y cl patri-
monio.

— Interés por conocer v solucionar los pro-
blemas del medio ambiente.

— Amor por la naturaleza y cvitar todo u-
pa de accidn personal y cotidiana que
pueda degradarla,

— Mastrarse solidario con el planeta del
que se forma parte.

— Respectar los entornos sociales y natu-
rales con comportamientos civicos,

— Mantener comportamientos adecuados
para conservar un medio ambiente lim-
pio y estético.




MAPA CONCEPTUAL DEL CAPITULO

ANALISIS DE LA SOCIEDAD Y
OBSERVACION DEL ENTORNO

determina la
presencia educativa de

—| EJES TRANSVERSALES ]—

que impregnan que impregnan
PEC EXPERIENCIAS PUNTUALES )
se desarrollan siguiendo se aportan, siguiendo
el mérodo deductivo en el el mérado inductivo, al
PCC
||
organizado en
OBJETIVOS
" Y CONTENI-
AREAS inlpregnadas DOS DE EJES
CURRI- con TRANSVER-
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CAPITULO 9

HACIA UN NUEVO CURRICULUM ORGANIZADO
POR LOS TEMAS TRANSVERSALES. ELEMENTOS PARA
UNA PROPUESTA

JOSE PaLos RODRIGUEZ

Ideas principales

Los ejes o temas transversales, como temas relevantes de nuestya so-
ciedad, piden un curriculum que les dé mds protagonismo,

Pueden tener mas protagonismo a partir de un curviculum en el que
estos temas sean los contenidos organizadores de toda la actividad
educativa.

Un curricalum centrado en estas problematicas recoge principios de
la perspectiva comunicativa y critica de la edueacion

Este curriculum, desde las causas que explican su necesidad social y
educativa, es interdiseiplinar y globalizador.

Los contenidos son de tipo conceptual, procedimental y actitudinal.
Los niicleos tematicos de sus contenidos son el lugar de encuentro
interdisciplinar en gue se pide una vedimension del conocimiento
disciplinar en funcion de unos objetivos de tipo globalizador.

Los nudcleos de este curriculum estan formados por la sintesis de con-
tenidos, conceptuales, procedimentales y actitudinales del estudio de
estas problemdticas de relevancia social

En este curriculum se deben secuenciar contenidos de dreas o disci-
plinas con cardeter instrumental o de apoyo a la consecucion de los
objetivos.
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o Los objetivos y contenidos de este curviculum permiten llevar a ca-
bo otras estrategias para la educacion en ejes o temas transversales
de forma menos extensa.

La educacién se concibe como un instrumento que facilita a los
ciudadanos la construccién y el desarrollo de unas capacidades, que
se consideran importante para actuar y participar en la sociedad. De
ello se desprende que la educacién deberfa ser una formacién inte-
gral en tanto que pretende la adquisicién de capacidades de todo ti-
po: cognitivas, psicomotrices, autonomia, afectivas, de interrelacién
v de insercién social. Y funcional por el hecho de que estos conoci-
mientos y capacidades se puedan utilizar para comprender la dinami-
ca de nuestra sociedad, resolver conflictos y participar en su cons-
truccién. Por ello es importante insistir en potenciar la capacidad de
participacién, dialogo y resolucién. As{ también la educacion debe
tener la funcién bdsica de la socializacién en tanto que ha de posibi-
litar la construccién de la identidad personal, y ha de posibilitar la in-
tegracién y colaboracién de forma critica, en la sociedad en general y
de forma mds inmediata en su contexto. Pero, al mismo tiempo, ha de
tener una funcién transformadora, hacia medeclos de sociedad mais
humanos, equitativos y democrdticos. Para ello es fundamental que
ayude a construir una escala de valores que facilite la convivencia y la
participacién en la construccion de estos modelos. Por otro lado, la
educacién ha de ser intencional puesto que se refiere a la ensefianza-
aprendizaje de unos contenidos que requieren ayuda y orientacion y,
por tanto, se han de planificar y sistematizar. Asi, cuando se quiere
educar en los ejes o temas transversales del curriculum, se hace desde
[a conviccién de que es una forma directa v efectiva de aplicar esta
concepcién, amplizmente acepiada, de la educacion. Su presencia, co-
mo temas relevantes de nuestra sociedad, piden un curriculum esco-
lar que les dé mds protagonismo, por tener las cualidades necesarias
para desarrollar los principios anteriores, por su capacidad de crear
conciencia social v de construir valores alternativos a los dominantes,
y por su potencial de innovacion didictica.

9,1. Caracteristicas del curriculum

Desde una concepcién critica y mds humanista y ecoldgica del de-
sarrollo de nuestra sociedad, como se ha expuesto antes, es necesario
incidir en un cambio de valores, de los futuros ciudadanos v de la so-
ciedad en general, que tienda a un modelo de desarrollo méds equitaui-
vo, democritico v respetuoso con el futuro de! planeta y con las futu-
ras generaciones. Por ello se considera fundamental trabajar estos
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temas transversales del curriculum situdndolos como el contexto “en,
desde v con” el que se puede ayudar a construir una nucva ciudada-
nia v un nuevo modelo de desarrollo, desde la educacion. Esto es,
desde un curriculum en el que los ¢jes o temas transversales sean lo
arganizadores de roda la actividad educativa. Y en este caso ya no se
trataria de ejes o temas transversales, sino de cjes y ndcleos arganiza-
dores o estructurantes de un curriculum de educacion para el desa-
rrollo.

Las fuentes que orientan los contenidos de este curriculum son
tundamentalmente la Pedagogia, la Psicologia y la Geografia, Biolo-
gia, Economia, la Sociologia y la Antropologm Pero parcee evidente
que atendiendo a las causas que motivan la necesidad de un curricu-
lum de estas caracteristicas, en la que los contenidos organizadores
vienen determinados por las problemducas relevantes de la sociedad
v por la necesidad de construir unos valores que las prevengan y
erradiquen, este curriculum se fundamenta en gran medida en todo cl
conjunto de las ciencias sociales. Pero no se puede olvidar las drcas de
conocimiento que centran su andlisis de forma mds precisa en las pro-
blemiticas ccologicas o las que centran su atencion en la reflexion fi-
loséiica desde el cuestionamicento de la érica del modelo de desarro-
llo. Por lo tanto, el tipo de contenidos que pueden considerar como
necesarios son de tipo conceptual, pero también de tipo procedimen-

tal y téenico y de tipo actitudinal,

Fste seria un curricuium, que desde las causas que explican su ne-
cesidad social y educativa, se presenta como interdisciplinar v globa-
lizador en cuante a las dimensiones y Ap"ic_zdades de la persona y en
cuanto a los agentes y factores que intervienen en el proceso social v
educativo. Las bases pswopedagogmas de forma resumida, sc asien-
tan en una concepeion constructivista, en tanto se considera que la

construccion de los conocimientos es una reclaboracion de significa-
dos (Coll, C. v otros, 1993) como ha quedado recogido en las lincas
metodoldgicas de los ejes o temas transversales. En todo caso se debe
hacer incidencia en la importancia del contexto y en el bagaje social,
economico y cultural del que parten los alumnos, que condiciona v
diriamos que determina todo su proceso de aprendizaje. Un bagaje
que Gltimamente se tiende a cmpaquetar v etiquetar como “diversi-
dad”, pero que en este caso no se ha de considerar como un entique-
cimiento sino como una desigualdad ¢ injusticia. Justamente, estas
desigualdades de partida, gue son tema v objetivo central de un curri-
culum centrado en las problemiticas de relevancia social, son las que
gencran y reproducen desigualdades al final del proceso educative v
por tanto en el seno de la misma sociedad. Y por ello, para que esto
no sc dé, v el sistema educative “por definicion democritico” ofrezca
y genere mas cquidad (objetivo también de la democracia), reclama
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de la intervencién de la Psicopedagogia, pero también de forma espe-
cial la intervencién de los poderes publicos y de las Administra-
clomnes.

Podemos decir que es un curriculum que recoge principios de la
perspectiva comunicativa y critica de la educacién, Entre cllos, consi-
dera que la educacién no es neutra y que la sociedad es susceptible de
ser transformada mediante la parucipacién, subraya el enfoque so-
ciocultural, enfatiza ¢l didlogo, insiste en la necesidad de crear condi-
ciones educativas de igualdad v potencia la interaccién v la capacidad
critica y transformadora (Ayuste, Flecha, Lépez, Lleras, 1994). Algu-
nos de estos principios quedan més explicitos a partir de las lineas
metodolégicas de los temas transversales, expuestos en capitulos an-
teriores,

Por otro lado, un curriculum organizado por los ejes transversales
se presenta desde una perspectiva globalizadora, en la forma de acer-
carse, interpretar, comprender la realidad (Zabala, A. 1983, 1999) y
en la forma de hacer frente a las problemdticas de nuestra sociedad.
En este sentido sus ejes y niicleos estructurantes son el lugar de en-
cuentro interdisciplinar en el que las disciplinas han de actuar y apor-
tar su conocimiento especifico para la resolucion del problema social
o cognitivo. Una realidad global, y compleja que necesita de una
“educacién global” en sus cuatro grandes dimensiones, la dimensién
espacial, la temporal, la temdtica y la interior (Edwuard Selby, D,
1995) v que por otro afecta a todos los clementos del sistema pedagd-
gico. Todo ello queda recogido en los contenidos y propuestas de de-
sarrollo del curriculum.

La necesidad de una perspectiva globalizadora estd en todas las
etapas, por tratar nicleos probleméticos de la realidad social que ne-
cesitan de fa aportacién de diferentes conocimientos disciplinares,
pero también como dice Torres Santomé, | (1994) porque la perspec-
tiva global del tema facilita la construceion del conocimiento por par-
te de los alumnos, A pesar de ello creemos que esta perspectiva glo-
balizadora no implica obligatoriamente una organizacién globalizada
de los contenidos, ni la anulacién del papel de la disciplina, sino que
lo que requiere es un enfoque o tratamiento del probiema o del con-
tenido de forma globalizada como eje organizador que es. Es deair,
que se pide una redimensién del conocimiento disciplinar en funcién
de unos objetivos de tipo globalizador y de acuerdo con la comple-
jidad de la realidad, de los problemas del mundo actual y de las exi-
gencias educativas. En este sentido, la mayor incidencia del andlisis
disciplinar se darfa en los ciclos superiores con la intencién de pro-
fundizar, pero sin olvidar lo difuso de los limites.

Por tanto, la estructura v la secuencia de este curriculum de edu-
cacién para otro modelo de desarrollo, nos llevaria a elaborar unas
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redes de contenidos en torno a los niicleos estructurantes. A partir de
unos criterios de seleccidn, arganizacién v secuencia de contenidos,
se deberian establecer una propuestas marco para las diferentes Eta-
pasy ciclos. Unas Etapas que por los Objetivos Generales de la edu-
cacién en ejes transversales, v por los contenidos y caracteristicas de
estas temdticas pueden abarcar todo el espectro, desde la Educaciéon
Infantil hasta la Educacion de Personas Adultas.

9.2. Los objetivos y contenidos del curriculum

Consideramos que el curriculum es todo aquello que los alum-
nos aprenden en la escuela tanto de forma intencional a través de las
disciplinas o reas, del contexto social, a rravés del sistema de orga-
nizacion y de la interaccidn entre los diferentes componentes, como
desde las diferentes fucntes de educacién no intencionales. Por tan-
to, los grandes bloques de contenidos y objetivos de los temas
transversales, como parte del curriculum intencional deberfan ser-
vir de ayuda para que se contextualicen los diferentes componentes
del curriculum en cada centro (para qué, el qué, el cdmo y el cudn-
do). Asi, en un supuesto curriculum centrado en los temas transver-
sales, ¢l “para qué” ya queda recogido en los Objetivos Generales
presentados en el capitulo 2. El “qué” se ha de enseniar esta recogi-
do en los objetivos y contenidos de estos temas y que se¢ exponen
posteriormente. Ademds, en los contenidos de este curriculum se
deberfan integrar contenidos de dreas o disciplinas instrumentales o
de expresién, con funcién auxiliar como las Matemiticas, la Len-
gua, la Expresién. Cuando nos referimos al otro componente, el
“cudndo” se ha de enseriar, se plantea la necesidad de secuenciar los
objetivos y nicleos de forma vertical a lo fargo de las etapas v ci-
clos, al tiempo que de forma paralela y complementaria se hace lo
mismo con los contenidos de las dreas o disciplinas. Respecto a Jos
otros componentes curriculares, que son la metodologia {(cémo en-
sefiar) v la evaluacién también quedan recogidos a grandes rasgos
en ¢l capitulo 2 de este libro y en otras publicaciones (Palos, J.
1998) (Yus, R., 1997).

A grandes rasgos este curriculum deberia estar integrado por ob-
jetivos y contenidos de tres tipologias:

{a) Objetivos v contenidos que son requisitos prevms para poder
dcsarrollar los nucieos estructurantes del curriculum (Ejemplo:
saber leer, comprender un texto, resumir, saber escribir, estruc-
turar un texto, saber medir, saber sumar, uso de medios técnicos,
ciclo del agua, etc.)
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(b) Objetivos y contenidos de los ejes y nucleos estructurantes, deri-
vados de la educacién en los temas de relevancia social (de tipo
conceptual, procedimental y actitudinal} y que configuran el
centro del curriculum.

{c) Objetivos y contenidos generales del proceso de educacién, no
relacmnados directamente con los nicleos organizadores, pero si
necesarios para una educacién global de los y las alumnas. Ejem-
plo: gusto por la lectura y escritura, habilidades manipulativas y
creativas, desarrollo de la curiosidad, interés por la comunica-
ciém, etc.

Un curriculum que tenga los “ejes transversales” como organiza-
dores de los contenidos y de todo el proceso educativo, deberia tener
un grado muy elevado de apertura y flexibilidad. A partir de un mar-
co general que establezca los grandes bloques de contenidos secuen-
ciados por ciclos v en los que se integren contenidos de las discipli-
nas, los centros deberfan realizar un proceso de contexrualizacion y
concrecidn de sus programaciones. En este proceso se reforzarfan las
principales caracteristicas de estos temas, tales como la necesidad de
reflexion colectiva, el tratamiento de problematicas relevantes, su ca-
pacidad motivadora, su elevado potencial de significatividad y fun-
cionalidad, incidencia en la perspectiva ética de los conocimientos, su
potencml para crear conciencia actuando como marco de wellition y
accién, v la implicacién de todos los ambitos de intervencién educa-
tiva, entre otros, que va han estado comentados en el capitulo 2.

Para este proceso se deberfa contar con los objetivos y micleos de
estos temas. Los contenidos estardn relacionados con las problemati-
cas ambientales, con los conflictos culturales, econémicos, intergene-
racionales o personales y las formas de resolverlos, con las desigual-
dades en la distribucién de la riqueza a nivel mundial pero también a
nivel local, con la diversidad cultural v el rechazo que genera, con el
consumismo, con los problemas de salud, ete. Son contenidos que se
detivardn de la deteccidn y andlisis de los problemas y que se tradu-
cen en conocimientos conceptuales, en técnicas y habilidades y en va-
lores, actitudes y comportamicentos. Esto quiere decir que de estas
problemaiticas se pueden plantear una serie de objetivos diddcticos
que a grandes rasgos definen aquello que seria deseable que los alum-
nos consiguieran para poder incidir en la solucién de estas proble-
maticas.

Sobre los contenidos y objetivos de cada uno de estos temas o ejes
transversales existen muchas propuestas al alcance del profesorado ¥
que es dificil reproducir en este capltulo {Palos, J. 1998). Pero seria
necesario que el profesorado tuviese a mano este material para poder
elaborar sus provectos de centro o unidades didacticas. No obstante,
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v seguro que muchos profesores lo han observado, hay bastantes
contenidos tanto de tipo conceptual, como procedimental y actitudi-
nal que son comunes a varios ¢jes o temas transversales, y por tanto
se pueden plantear objetivos diddeticos que también son comunes.
Una sintesis de ellos nos ha permitido elaborar el conjunto de ejes y
niicleos estructurantes de un posible curricalum comitin a todos los
ejes transversales. Pero, ademds, permite su utilizacion en diferentes
estrategias: claborar un proyecto de centro incorporando los objeti-
vos v contenidos comunes que se prioricen, Impregnar una o varias
Avreas curriculares con objetives o contenidos comunes, disefiar uni-
dades didacticas basadas en la consecucion de objetivos y contenidos
comuncs, ete.

Pero los alumnos y alumnas también han de aprender a leer, a su-
mar o a medir. Es decir, se trata de adecuar los objetivos y nucleos es-
tructurantes comunes de los temas transversales a los ciclos corres-
pondientes priorizandolos o teniéndolos presentes como intencién
final de la actividad educatva. Pero sin olvidar otros contenidos que
son bdsicos de tipo instrumental o de otro tipo que se puedan consi-
derar como previos. El tener estos objetivos v niicleos como prefe-
rentes nos ayudard y orientard a buscar cjemplos, materiales y aplica-
ciones difereates al trabajar los otros contenidos. Esto se ha visto en
diferentes situaciones con programaciones de Educacion Infantil. En
ciclos supeuoles en que los conocimientos bdsicos y los instrumen-
tales ya estdn mds consolidados, es mas fdcil organizar unidades en
las que los objetivos y contenidos de temdticas transversales sean las
organizadoras, pero por suptiesto sin olvidar los contenidos y objeti-
vos de tipo disciplinar que deban ser previos. En todo caso, la temdti-
ca v problematica puede servir como contexto, de aplicacién de los
nuevos aprendizajes.

Una propuesta sobre los ejes y niicleos estructurantes de un curri-
culum centrado en los ejes Transversales es el trabajo que ha realiza-
do el “Grup de Recerca 1 Formacio sobre Eixos Transversals” del
ICE de la Universidad de Barcelona. A partir de los Objetivos y con-
tenidos de cada uno de los ejes transversales se ha hecho un andlisis v
sintesis de los que son comunes. Después de un proceso en que se
han comparade, cruzadoe y relacionado objetivos y contenidos se ha
claborado un secucncia de los objetivos graduados segin su capaci-
dad de “englobar” a los otros. De la misma forma se han estructura-
do en grandes bloques todos los contenidos, tanto de tipo conceptual
como procedimental y actitudinal. Es un documento que puede ser
tiril, pero que acepta otra secuencia y orgamizacion interna de los
contenidos y que sin duda necesita de las adecuaciones a los diferen-
tes ciclos (se puede ampliar la informacién en la WEB del Programa
de Educacion en Valores -PEVA—del ICE de [a UB). El nivel en que
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se presentan se acerca mds a las programaciones para alumnos y
alumnas de secundaria que para Educacién Infantil. Pero en cursos
de formacién de profesorado de Educacion Infantil se ha podido
comprobar que la mayoria de ellos tienen una ficil adaptacion a los
objetivos v contenidos curriculares, y a los intereses o necesidades
gue se perc1ben en esta etapa.

En primer lugar se presenta el conjunto de los objetivos que
son comunes a la mayoria de los cjes transversales. En un primer
momento, la clasificacién se reahzo poniendo en primer lugar los
que eran comunes a un mayor niimero de ejes transversales y al fi-
nal los que eran especificos, tan s6lo uno o dos, pero que se consi-
deran importantes en el contexto global de todas problematicas
que se plantean. Posteriormente se considerd mds util agruparlos
seglin se centren en contenidos actitudinales, procedimentales o
conceptuales. No obstante, se puede consultar en la mencionada
pagina WEB del PEVA del ICE la correspondencia entre objetivos
y ejes transversales o entre Jos Objetivos v los contenidos de cada
uno de ellos.

OBJETIVOS DE LOS “EJES O TEMAS TRANSVERSALES”
PARA SUDESARROLLO GLOBALIZADO

1. Aceptar de forma critica la posibilidad de diferentes soluciones a
los problemas sociales

2. Valorar la diversidad como un enriquecimiento personal y so-
cial.

3. Facilitar el desarrollo en la vida cotidiana a las personas ajenas al
contexto soctocultural.

4. Crear un contexto de equilibrio con relaciones interpersonales
basadas en el respeto mutuo v el rechazo a la violencia.

5. Reconocer, valorar y responsabilizarse del cumplimiento o in-
cumplimiento de las normas de convivencia que exige el entorno.

6. Manifestar espiritu critico ante todo lo que degrada el ambiente
y/0 hace insegura o pone en peligro la vida de las personas.

7. Solidarizarse y cooperar en la consecucidn de intereses que ayu-
den al bienestar de las personas que sufren discriminacién, mar-
ginacién, injusticia, etc.

8. Modificar o evitar algunas de las conductas individuales o colec-
tivas cotidianas que alteran el medio o producen efectos nocives
sobre los organismos vivos y/o el planeta.

9. Demostrar sentido critico y reivindicativo ante las actuaciones
tanto individuales como colectivas que degradan el entorno y
ponen en peligro las relaciones de convivencia.
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10.

13.
14.
5.
16.
17
18.

19

20.

21
22

23,

24

25,
26.
2Z.

28.

Respetar de forma critica las manifestaciones de diversidad cue
se encuentran en HUCstro entorno.

Ajustar las propias actuaciones a las normas de la cemunidad
respecto a la conservacidn de todos los bienes publicos y priva-
dos de nuestro entorno.

Seguir las normas de uso correcto de herramientas, materiales v
mdquinas para evitar accidentes.

Valorar los habitos que propician el mantenimiento de la salud v
rechazar los factores que atentan contra la salud individual y co-
lectiva.

Participar en {a consecucién de la igualdad de oportunidades
Desarrollar actitudes de tolerancia v respeto hacia las opiniones
de otros.

Aceptar la propia realidad corporal y los cambios causados por
el crecimiento.

Mostrar interés por los principales problemas de la circulacion
viaria.

Analizar el papel de los medios de comunicacion en la transmi-
s10n de estereotipos culturales.

Distinguir los factores fisicos, biolégicos v psicosociales del me-
dio ambiente y las situaciones de conflicto y desequilibrio me-
dioambiental.

Relacionar pricticas sociales e individuales haciz el medio con las
repercusiones gue tienen en su equilibrio.

Tdenuficar las caracteristicas de diferentes formas de vida: en
nuestra cultura y en otros contextos socioculturales, en ¢l pasado
y ¢l presente v en su impacto ambiental

Relacionar el excesivo consumo de bienes, recursos naturales v
energéticos con las principales causas de degradacion ambiental
y de los niveles de desarrollo de una parte de la humanidad.
Actuar aplicando los conocimientos que aseguren el equilibrio
medioambiental

Adquirir criterios para comprar o usar bienes, con autenomia, )
favorecedores de la salud personal, colectiva y del equilibrio me-
dioambicutal.

Conocer y respetar los derechos colectivos de los pueblos v las
naciones.

Idenuficar los problemas éricos que se derivan de la vulizacion
de la ciencia y la técnica.

Tdentificar las interacciones que se establecen entre la accion de
las personas sobre el medio y los contflictos que se presentan.
Analizar las relaciones de convivencia y [as situaciones de violen-
cia y conilictividad en los centros educativos como una represen-
tacién de la sociedad.
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29,

30.

3t

32

33,

34.

35,

36.

37,

Reconocer y analizar los elementos y factores que intervienen en
la formacién de la identidad cultural

Analizar v comprobar la incidencia en la mejora del equilibrio
medicambiental las medidas de reduccidn, reciclaje y recupera-
cién de materiales.

Analizar la vida escolar como reproductora de estereotipos cul-
turales.

Coneebir la sexualidad humana come un hecho multifactorial,
de comunicacién y satisfactorio.

Ser consciente de la necesidad de alimentarse para crecer, vivir y
mantenerse con salud valorando las peculiaridades propias de ca-
da pueblo y sus hibitos alimentarios.

Conocer la relacién que se da entre los alimentos que comemos,
el crecimiento y la salud.

Aplicar técnicas basicas de relajacion y control corporal con el
fin de facilitar el desarrollo de las capacidades, reducir la fatiga, el
estrés v las situaciones de peligro.

Reconocer y analizar los elementos y factores que intervienen en
la formacién de la identidad cultural.

Reconocer v analizar la resistencia de las creencias, 1deas y valo-
res a las aportaciones del conocimiento cientifico.
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CONTENIDOS CONCEPTUALES DE LA EDUCACION
EN TEMAS TRANSVERSALES

A. Equilibrio del planeta y desarrollo social

+ La biosfera, un solo sistema.

El medic ambiente: las esferas v elementos de

+ Degradacion v desequilibrio
ambiental.

L]
interrelacion.

* [spacio, territorio y recursos: los recursos v su
localizacidn.

* Recursos naturales, produccién v crecimiento
econémico,

e Limites ecolégicos del modelo de desarvollo.

L]

Factores determinantes del cquilibrio ambien-
tal (fisicos, econémicos, politicos, culturales,
dcmogr;iﬁrm ¥ bélicos).

Concepeién de las relaciones del ser humano y
el medio ambiente: efectos de su intervencidn,

* Conflicto entre medio ambiente v desarrollo.

El individuo como agente transformador del
medio ambiente.
Desequilibrios ambientales.

* Interdependencia de los sistemas sociales.

Dindmica demogrifica y transformacién me-
divambiental.

Ll fenémeno migratorio: causas y consccuen-
cias.

Las migraciones y [a diversidad cultural.

Crisis ambiental y politicas de solucion.

+ Distribucién desigual de la
riqueza.

* Necesidades bisicas, miseria y abundancia.
& Distribucion desigual de tos recursos v de la ri-

queza.

* Produccion, intercambio v consumao,

Relaciones Neorte-Sur: colonialismo, neocolo-
nialismo v subdesarrollo.
Mercado y comercio justo.

+ Consumo e impacto
ambiental.

Nivel de desarrolle, consumo y medio ambiente,
El consumo y los limites del desarrollo.

La urbanizacién de la sociedad.

Publicidad, mada, necesidades v consumo.
Consumo responsable y consumismo,
Consumo, residuos vy reciclaje.

Modelos de consumo alternativo.

+ Ciencia, técnica y su influen-
¢ia en el desarrollo.

Innovacidn tecnolégica v desarralio.
Teenologia e impacto ambiental.

» Ttica, ciencia y tecnologia: mecanismos de con-

trol de la aplicacion de los avances cientificos.
El acceso a los recursos y a la informacion.
La relacion entre medio ambiente, calidad de

+ Modelos, instrumentos de
podert y desarrollo.

vida v salud.

Modelo de gobierno y desarrollo.
Los instrumentos de poder del estado.
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B. Diversidad y marginacién

+ Diversidad cultural y
etnocentrismo.

¢ Concepto de familia, tribu, pueblo, nacién y
estado.

Tipologia de sociedades.

Diversidad cultural, estereotipos y manifesta-
clones .

Relativismo cultural.

Conflictos interétnicos.

Derechos individuales y colectives.

Las culturas minoritarias.

E] asociacionismo.

+ La formacién de la identidad
cultural,

* Identdad y globalizacién: elementos y factores.
Comunitarismo y universalismo de los valores.
La construceion sociohistérica del sistema de
genero.

* Familia y construccion de !z identidad cultural.
Relaciones interpersonales y conflicto de valores.
Lengua, diversidad, comunicacién y scfias de
dentidad.

Tecnologia y medios de comunicacién y la in-
cidencia en la idepridad y manifestaciones cul-
turales.

Prejuicios y estereotipos culturales.

Creencias y supersticiones: resistencia de las
creencias, ideas y valores,

Las fiestas tradicionales

+ Igualdad de oportumdades.

¢ Diversidad y igualdad social.

Formas y causas de la discriminacién social y
cultural.

Las mujeres y ¢l contexto sociocultural: diseri-
minacion en las diferenres culturas y épocas .
Produccién y divisién social del trabajo: la mu-
jer en la actividad econdmica,

3

C. Salud individual y colectiva

+ Consumo y salud personal
y colectiva

* Concepto de salud.

= El cuerpo humano, funciones y capacidades bésicas.
Siruaciones de riesgo para la salud: factores ¥
pricticas personales y colectivos.

El consumo a lo largo del tiempo v en otras
culturas.

Consumo e impacto ecoldgico.

Alimenracién y medio ambiente.

Alimentacién, nutricién y salud: dieta equilibrada.
Las drogas, tipologia, uso y repercusiones sobre
el organismo: factores individuales v sociales.
Control social y salud individual ¥ colecuva.
Derechos y deberes del consumidor.

+ La sexualidad humana y su
funcién.

Anatomia comparada entre hombre y mujeres.
Cambios fisicos y psiquicos que se producen
en las personas.

La sexualidad come forma de comunicacién y
reproduccién.
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D. Nogrmas sociales, civismo v participacion

+ Normas sociales v civismo.

Bicnes privados y publicos.

Impuesto v gaste publico.

Violencia v conflicuvidad social.

Situaciones v practicas individuales v colectivas
que generan peligro v conllicto.

Normas de convivencia v organizacion social.
Normas referidas a la proteecion, higiene v sa-
lud personal v colectiva.

+ Participacion y construccion Organizacion de la vida piblica.
social. Democracia institucienal v participacion: ins-

rrumentos de poder en la vida cotidiana,
Organizacion de la vida social v el trabajo.
Organismes ¢ nsutuciones publicas de partici-
pacidn vy construccion social.

Movimientos asoctativos v solidarios: ONG v
otras formas de ayuda humanitaria.

J:,l fCITlil]iSmU COMc 1110\’5I1]ie]]t0 ,Sﬂciﬂl_

Los movimientos culrarales.

+ Formas de comunicacidn v
resolucion de conflicros.

Farmas de gobierno,

Autontanismo y violencia como forma de co-
municacion y de resolucion de conflictos.
Insutuciones de poder del Estado.
Orgamigimos e (nstituciones supranacionales.
TFormas no violentas de resolver contlictos.

+ Derechos v deberes
individuales v calectivos

Derechos humanos,
Derechos del trabajador.
Derechos de las ninos,
Derechos del consumidor,
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

DE LA EDUCACION EN TEMAS TRANSVERSALES

Interrogacién y planteamiento de hipétesis

=
=

Identificacién del probiema.
Debates, didlogo v argumentacidn.

Obtencidén y seleccién de informacion

+ o+ o+ o+

4+

Localizacién y clasificacién de fuentes v de informacién,

Analisis de las fuentes de informacién.

Observacién directa de objetos, paisajes, fendmenos v procesos,
Observacidn y lecrura de imagen.

Observacién y lectura de graficos y mapas.

Observacion, manipulacién y experimentacién utilizando todos los
sentidos y las capacidades.

Elaboracién v aplicacién de encuestas y entrevistas.

Identificacién de sensaciones y senumientos.

Anilisis e interpretacion de la informacién

+
+
+

4+
£

Anidlisis de documentos escritos, audiovisuales y registros orales.
Inrerpretacion de datos estadisticos, mapas v grificos.
Establecimiento de interrelaciones.

Debates y elaboracidn de juicios.

Tdentificacién de los inconvenientes y posibles incidencias de la in-
formacidn seleccionada.

Comprension, organizacién y aplicacién de la informacién

.i.
af
+

oo

Procesamiento de informacién con diferentes técnicas.

Confecciédn de archives documentales.

Comprensién de los sentimientos y puntos de vista de otras perso-
nas y culturas,

Escenificacidn de juegos de simulacidn.

Resolucion de dilemas morales.

+ Identificacién de refaciones de continuidad-cambio y de causa-

=

efecto.
Plenificacién v desarrollo de proyectos.

Comunicacién de informacidn y conclusiones

o+ o+ o+t

Elaboracién de sintesis, dosieres e informes.

Uso de diferentes medios de informacién y comunicacion.
Manifestacidn de emociones, sentimientos ¢ ideas.
Argumentacidn de ideas y propuestas.

Autorregulacién,

Organizacién de propuestas de participacion y accion.
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CONTENIDOS DE VALORES, ACTITUDES,
Y NORMAS DE LA EDUCACION EN TEMAS
TRANSVERSALES

A. De la persona

+

4+ + b+ o+

Autoconocimiento.
Autonomia v aurm'rcgulncién.
Curniosidad.

Artencion,

Esfuerzo.

Participacion.
Responsabilidad.

Cuidado en la realizacion de wrabajos.

De las relaciones con las personas

=

+ 4ok

o T e

Respeto por los elementos de diversidad.

Respeto por los derechos fundamentales de las personas,
Interés por la comunicacion interpersonal.

Didlogo v argumentacion.

Decfensa de las propias opiniones v derechos personales.
Valoracion de la expresion de los sentimientos en las relaciones
personales.

Respeto de normas colectivas.

Solidaridad.

Colaboracion.

Avyuda.

Interés por ¢l otro.

Respero v responsabilidad por los materiales colectivos.
Respeto por el trabajo de los otros.

De las relaciones con el entorno social v natural

-+
= =

B T S T

Interés y actitud critica ante los hechos sociales.

Sensibilidad por el impacto social v ambienial de las actividades in-
dividuales v coleciivas.

Respeto por ¢l entorno,

Respeto por el patrimonio matural v euleural.

Respeto por la diversidad.

Rechazo de la violencia v de fas actitudes de intolerancia.

Respeto por normas colectivas que favorecen la convivencia,
Cuidado en las situaciones de peligro.

Participacion en formas de organizacion social.

Valoracion del trabajo cooperativo.

Sensibilidad por las situaciones personales v colectivas de injusticia.
Interés por la busqueda v praciica de formas de vida mis justas.
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De Ja misma forma que a los contenidos conceptuales se les puede
dar un mayor nivel de concrecién en los contenidos de valores y acti-
tudes también se pueden detallar més. Asi, por ejemplo, el :

* Autoconocimiento conlleva:
~ Acepracién de la propia identidad
— Aceptacion de las caracteristicas, posibilidades y limitaciones del
propio cuerpo
~ Valoraci6n de las experiencias personales como fuente de cons-
truccién de la identidad
¢ Interés por la comunicacién interpersonal puede suponer:
— Respeto y actitud critica por las opiniones v creencias de los
otros
- Valoracién del lenguaje y de las expresiones constructivas
— Respeto y valoracién del cuerpo como fuente de placer, bienes-
tar y comunicacién
* Sensibilidad por el impacto social y ambiental de las actividades in-
dividuales y colectivas puede implicar:
- Valoracion y fomento de hibitos que promuevan la salud indivi-
dual y colectiva
— Actitud critica ante la utilizacidn de la tecnologia
* Respeto por la diversidad en el entorno social y natural puede im-
plicar:
~ Valoracion de los elementos que aportan identidad a las culturas
Aceptacién del conflicto como consecuencia de la diversidad
Valoracién de la diversidad humana como enriquecimiento so-
cial
Actitud critica ante los mensajes de los medios de comunicacion
Actitud critica ante los estereotipos culturales

|

A grandes rasgos dirfamos que en este posible nuevo curriculum,
los objetivos v contenidas de los ejes transversales, secuenciados para
cada etapa v ciclo, orgamzarian a los otros conteridos dlSClplmares
Es decir, se priorizaria la Iogica interna del problema o situacién rele-
vante sobre Ja disciplinar que estaria en funcién de su comprensién y
de los objetivos propuestos. Asi, por ejemplo, el objetivo:

Distinguir los factores fisicos, bioldgicos y psicosociales del medio
ambiente y las situaciones de conflicto y desequilibrio medioam-
biental

nos llevaria a tratar contenidos del bloque de contenidos conceptua-
les “Equilibrio del pIaneta y desarrollo social, salud individual, nor-
mas sociales y civismo” para los que se habré de ensena1/ap1ende1
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contenidos previos de “biologia”, “geologia”, matemadticas o lengua,
pero orientados a la consecucidn de este objetivo adecuado y desglo-
sado en las etapas o ciclos correspondientes. Sin olvidar los conteni-
dos de valores v procedimentales que se desprenden del mismo obje-
tvo
Ante la perspectiva de la elaboracién de una programacién esto
plantea otra de las tareas necesarias que seria establecer en cada Etapa
las capacidades o conocimientos bisicos, de tipo informativo o ins-
trumental para secuenciarlas ¢ integrarlas en una programacién glo-
bal. De esta forma, en las programaciones, los objetivos y contenidos
de los ejes transversales serfan los referentes del “para qué y ¢l “qué”
del curriculum y de las unidades diddcticas. Ademds, y parece que la
relacién es bastante clara si se observan con detenimiento, estos obje-
tivos v contenidos organizadores, tendrian implicaciones en la orga-
nizacién del centro o en cuestiones metodolégicas, en el sentido que
se ha tdo exponiendo en otros apartados del libro.

A lo largo de los capitulos anteriores se han apuntado estrategias
para la introduccion y desarrollo de estos temas en los centros. La ex-
periencia y practica actual nos lleva a recoger como 1itiles en diferen-
tes grados, desde las iniciativas personales y puntuales de un profesor
que introduce una temdtica de actualidad en su unidad didictica, has-
ta los proyectos de centro de implicacion general. Algunas de Jas es-
trategias o soluciones que sc siguen en los centros se puedcn observar
cn este cuadro:
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ESTRATEGIAS UTILIZADAS
COLECTIVO IMPLICADO | EN LOS CENTROS

o
Implicacion personal ¢ Incorporacién, de forma puntual, a la progra-
macion de hechos relevantes o de actualidad.
Referencia, en ¢l desarrollo de una unidad di-
ddetica afin, a alguna problemitica relacionada
con los gjes o temas transversales.

Incorporacidn de objerivos v contenidos trans-
versales a la programacion del profesor (mau-
zando, complementando o afadiendo alguna
unidad didictica).

Implicacién colectiva Desarrello de algunos contenidos relacionados
con los ejes ransversales en las Area o discipli-
nas mds afines.

Inclusion de algunos ejes transversales en for-
ma de unidades didicticas monogrificas en las
Arcas mds afines,

Desarrolle de los objetivos y contenidos de un
¢je transversal impregnando y modificando los
objetivos y contenidos de diferentes Areas.
Desarrollo de temas monogréficos de cardeter in-
terdisciplinar con implicacidn de todo el centro.
Desarrollo de los Objetivos y contenidos de
varios ejes transversales impregnando todas las
Areas del curriculum.

Desarrello de un proyecto de centro en que fos
ejes o temas transversales sear los organizado-
res de los contenidos de las Areas y del curricu-
lum del centro.

-

En este capitulo se han hecho aportaciones que van dirigidas a fa-
cilitar las ultimas estrategias presentadas en el cuadro. Pero en todas
las situaciones, desde las que tienen menos implicacion en cvanto a
contenidos transversales y colectivo implicado, hasta las que tienen
mayor capacidad globalizadora, necesitan de materiales de referencia
para facilitar este trabajo. Estos materiales se pueden referir a cada
uno de los ejes o temas transversales, sobre los que hay abundancia
en el mercado, pero también se refieren a materiales que aportan una
perspectiva global de estas tematicas y que permitan diferentes nive-
les de tratamiento de los contenidos curriculares. Asi, la sintesis so-
bre los objetivos v contenidos comunes a todos los ejes transversales
que se ha expuesto permiten claborar un nuevo curriculum y los dife-
rentes proyectos de centro que se derivan, centrado en estos temas de
relevancia social. Pero también permitiria formas o estrategias de me-
nor envergadura como impregnar las Areas, elaborar unidades didéc-
ticas o créditos, organizar temas monograficos, etc. (que se han ido
exponiendo en los capitulos anteriores) a partir de las que se podria
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aportar una dimensién diferente al “para qué” de los contenidos de
las Areas y de todo el proyecto educativo si tenemos presente las im-
plicaciones en los diferentes dmbitos,

Es decir, que los elementos expuestos en este capitulo son una pe-
queiia aportacion que pretende facilitar la introduccidn de los temas
transversales desde las diferentes estrategias posibles. Ciertamente se
deberia complementar con los clementos expuestos en el capitulo 2 y
en otras publicaciones, en especial en cuanto a la metodologia, eva-
luacién y procesos y fases para desarrollar los ejes transversales en Jos
centros educativos. Asi también los otros capitulos sobre diferentes
estrategias o formas de trabajar estos temas, tal como la impregna-
cién de unidades, el andlisis de casos o los monogrificos ayudan a
completar la propuesta.



MAPA CONCEPTUAL DEL CAPITULO

CONTENIDOS Y

OBJETIVOS COMUNES
DE TEMATICAS DE
RELEVANCIA SOCIAL

PROYECTOS
EDUCATIVOS
DE CENTRO

ORGANI-
ZACION

METODO-
LOGIA

PROYECTOS
CURRICULARES

OBJETIVOS Y
CONTENIDOS
DE AREAS O
DISCIPLINAS

ETAPAS

CICLOS

UNIDADES
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CAPITULO 10
EJES O TEMAS TRANSVERSALES DEL CURRICULUM:
EDUCAR PARA UN DESARROLLO HUMANO
Y UN FUTURO MAS JUSTO Y SOSTENIBLE

Jost PaLos RODRIGUEZ

[deas principales

El proceso de educacion debe posibilitar que se reflexione, se cons-
truya y se ponga en préctica valoves que faciliten la convivencia.

La educacion va ligada al desarrollo personal y colectivo,

El modelo de desarrollo actual es fundamentalmente economicista
y utiliza la estrategia de la globalizacion, pero olvida objetivos ba-
sicos de desarrollo humano.

Para conseguir un desarrollo humano globalizado, el sistema eco-
ndmico deberia priovizar una serie de principios éticos.

Se ha de tender hacia un modelo sostenible y ello supone cuestionar
las bases estructurales del modelo de desarrollo dominante y los va-
lores que lo sustentan.

Estd abierto un proceso de concienciacion y cambio de pensamiento
a potenciar desde todos los frentes posibles que asuman esta necesi-
dad de cambio.

Educar para un cambio de valoves supone estar abierto al medio, a
su comprension y a genevar procesos que faciliten la implicacion ciu-
dadana.

Esta concepcion lleva a pensar en la seleccion de contenidos curricu-
lares y a reforzar la dimension ética de la educacion.
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» Educar en ejes o temas transversales para que se dé una transfor-
macion progresiva y autonoma de la escala de valores de los cinda-
danos supone educar pensando en una nueva ciudadania.

o Se pretende formar un nuevo ciudadano gue acentie el cambio a
largo plazo y que recoja el testigo de la superacion de los viejos y
nuewos problemas vigentes en nuestra civilizacion.

» Ayudar a construir una conciencia ciudadana necesita procesos ¢vi-
ticos y cambios de los contextos de socializacion y aprendizaje.

* Los temas transversales, como problemdticas presentes en los con-
textos vivenciales, facilitan el cambio y actian como contextos cu-
rriculares de reflexion y concienciacion.

e Es necesario aportar y pensar en estrategias que ayuden a remter-
pretar o transformar el curriculum como contexto educativo donde
se construyen nuevos conocimientos y escala de valores.

En el tltimo Foro Mundial de la Educacion celebrado en Dakar
(Abril del 2000) se contintia confirmanda el interés por el desarrollo de
la educacién como ya se habia hecho en Jomtien en 1990 v en la Cum-
bre sobre el Desarrollo Social de Compenhague (1995), Existe consen-
so en que el desarrollo de la educacién favorece directamente el desa-
rrollo social y econémico de cualquier regidn o pais. En este sentido sc
puede decir que la educacién es parte intrinseca e indisociable del desa-
rrollo en el que tiene una funcién importante como generadora de co-
nocimiento cientifico, ideas v capacidades, y como catalizadora de
cambios sociales. Por tanto, hablar de educacién (sobre todo basica) es
hablar de desarrollo, tanto personal como social (Palos, J., 1999).

10.1. Educacidn, desarrollo y globalizacién

El objetivo fundamental de la educacion en general, y de la educa-
cién escolar en concreto, es proporcionar a los ciudadanos y estu-
diantes una formacion plena que les ayude a estructurar su identidad
y a desarrollar sus capacidades para participar en la construccion de
la sociedad. Es este proceso, en el que el sistema educativo deberia
posibilitar que los alumsos, como futuros ciudadanos, reflexionen,
construyan y pongan en prictica valores que faciliten la convivencia
tal como el respeto, la participacion y el didlogo que sirva en ultima
instancia para construir un desarrollo en nuestro planeta, mds huma-
no, equitativo y sostenible en el futuro. Pero para ello es necesario
una conciencia y conocimiento de los problemas que el actual mode-
lo de desarrollo va generando, sobre sus causas y consecuencias y so-
bre posibles alternativas de solucidn. Es decir, un cambio de mentali-
dad y una concienciacién social de la necesidad de estos cambios.
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En capitulos anteriores ya se ha expuesto a grandes rasgos las pro-
blemdticas que van apareciendo como resultado del modclo de desa-
rrollo y que desde el dmbito educativo se han denominado ejes o te-
mas transversales. De forma muy resumida lo han expuesto otros
autores (Riechmann, J.; Ferndndez, F., 1999) diciendo que el progre-
so y la prosperidad también acarrean consecuencias poco esperan-
,ad(uas, como riesgos para la salud humana v ¢l medio ambiente, res-
tricciones a la autonomia individual, limites y delegacion en la
participacion democrdtica, etc. Son una serie de problematicas que no
son s6lo de dmbito local sino que tienen implicaciones a nivel mun-
dial y que parece ser que ni la tecnelogia ni el crecimiento econémico
pueden resolver. Y que, por otro lado, como dice ]. Riechman (1994),
la capacidad resolutiva del sistema politico tampoco lo puede hacer
puesto que los gobiernos tienen fuertes limitaciones ¢n los recursos
que disponen para hacerlo. En el mismo sentido se expresa A. Gid-
dens (1994) al referirse a la incertidumbre estructural en que vivimos
v que se ha generado como resultado de la intervencién humana. Es
decu, que la evidencia de ia incapacidad para resolver estas proble-
miticas no solo se va poniendo de manifiesto por gran parte de los
Nuevos Movimientos Sociales (Riecmann, J.; Ferndndez, F., 1999) si-
no también por la ONU o el mismo Banco Mundial v FMI.

En realidad todas estas problemiticas no son totalmente nucvas,
muchas de ellas ya tienen su origen siglos atrds como puede ser el ra-
cismo o la violencia. Pero dirfamos que actualmente los contextos en
los que se producen llevan a resaltar mds el cardcter de ruptura que el
de continuidad de estas problemdricas a lo largo de la historia. Se es-
tin dando en una situacion nueva de cambio tecnoldgico v econdmi-
co, de efectos socioeconémicos y culturales imprevisibles. Uno de es-
tas caracreristicas es el contexto de globalizacion, (tampoco nuevo si
recordamos los primeros afios del siglo xv1 o los tltimos del siglo
XIX), que en la actualidad presenta unas caracteristicas especiales. La
globalizacion, que tiene una base econémica, también atafie a la cul-
tura, la tecnologia, a la politica, a los gobiernos y como no al poten-
cial de los movimientos sociales de cardcrer alternativo, en el afio
2000 es diferente. Los nuevos mercados de divisas y de capital actian
a nivel mundial v en tiempo real; la nueva tecnologia acorta distancia
y tiempos y sitda la comunicacién en el centro del poder; los nuevos
agentes econdmicos, sociales y culturales trascienden las tronteras
nacionales; los movimientos internacionales de poblacidn intensifi-
can las manifestaciones intercuiturales y las nuevas reglas de dmbito
mundial reducen el papel y poder de la politicas y goblernos naciona-
les. Todo ello, dirigido por la expansion de los mercados, promueve
la eficacia econémica, genera crecimiento y produce beneflmos pero
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se olvida de los objetivos de igualdad, de la erradicacién de la pobre-
za y de la mejora de la seguridad humana. Lo demuestran las estadis-
ticas del Informe del Desarrollo Humano (PNUD, 1999). Algunas
como recordatorio: 1.500 millones de personas tienen una esperanza
de vida menor de 60 afios.; mds 880 millones de personas no tienen
acceso a servicios sanitarios; mas de 840 millones estin mal alimenta-
das; mas de 1.000 millones no pueden cubrir sus necesidades basicas
de consumo; cada afio mueren cerca de 3 millones de personas por la
contaminacién del aire y mas de 5 millones por enfermedades diarrei-
cas; si le pudiera solucionar algo, un ordenador le costarfa a un ben-
gali medio la renta de més de 8§ afios. Por esto, en este mismo informe
se dice que para conseguir un desarrollo humano, la globalizacién :

s Deberia ser ética, sin violacién y respetando los derechos humanos.

* Deberia potenciar la democracia de base social a nivel local y crear
0 asegurar instituciones democrditicas a nivel nacional e internacio-
nal.

* Deberia comportar equidad tendiendo a eliminar las desigualdades.

* Deberia ser inclusiva sin marginacién de las personas y de los paises.

* Deberia aportar seguridad eliminando la inestabilidad y vulnerabi-
lidad personal y social.

* Deberia ser sostenible en el futuro

* Deberia suponer desarrollo, reduciendo y eliminando la pobreza al
tiempo que genera potencialidades

Mientras, todos los foros internacionales en Jos que se plantean la
urgencia de solucionar las problemiticas supuestamente de escala
mundial, pero con intensas incidencias en las formas de vida persona-
les, no aportan optimismo a la situacién.

De esta forma cuando nos referimos a los objetivos fundamenta-
les de la educacién hemos de pensar que ya no se puede prescindir
del modelo de desarrollo dominante, ni del contexto y estrategias de
globalizacion en el que se de. Es decir no se puede hablar de educa-
cién sin abordar los temas transversales.

10.2. Educar para un desarrollo sostenible y global a través de los
temas transversales

Se dice que éste es un modelo de desarrollo insostenible desde una
perspectiva planetaria. Esta afirmacién se basa en la amenaza de la
destruccion del sistema bioldgico que pone en peligro el sistema so-
cial y la propia supervivencia humana. Esta amenaza se argumenta
por la imposibilidad que se pueda dar un crecimiento indefinido degn-
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tro de un Planeta limitado y porque la interdependencia entre la po-
breza y la riqueza genera tensiones sociales insostenibles a todas las
cscalas. El pr oblema est en las formas de crecimicnto y en los estlos
de vida que se fomentan desde el sistema. Por ello, el compromiso en
buscar formas alternativas ha de ser tanto de los paises en desarrollo
como de los desarrollados, pero con mucha mas responsabilidad mo-
ral ¢ implicacién econdmica y teenologica de los ultimos. En reali-
dad, lo que sc deberfa cuestionar son las bases estructurales del mo-
delo de desarrollo, tal como el productivismo, la regulacién natural
de la competencia econbmica, la fe ciega en la tecnologia, ciencia v
economia, etc., v en consecuencia los valores que presiden este mo-
delo y sus estructuras, tal como el utilitarismo, el economicismo, in-
dividualismo, desigualdad, msolidaridad, marginacion, competitivi-
dad agresiva, etc. (Palos, 1998, 1999).

En dcfinitiva, se plantea la necesidad de ir hacia un nuevo modelo
sostenible que asegure un tuturo mds justo. Un modelo en el sentido
que se proponia anteriormente al caracterizar una “globalizacion pa-

a ¢l desarrollo humano” o en los trazos que se proponen en el capi-
tulo segundo de este mismo libro. Un modelo que es una referencia,
$t queremos utépica, pero que nos orienta hacia los valores que cree-
mos que deberian ser prioritarios v dominantes en nuestra sociedad.
Asi, partiendo del andlisis de las problemdticas mis relevantes de
nuestro mundo, que ponen en riesgo la convivencia en nuestro planc-
ta y entornos mas inmediatos, podemos apuntar a un conjunto de va-
lores, contrarios a fos dominantes que han generado estas situaciones,
que pueden actuar como referente educativo. Con seguridad pode-
mos deducir que la necesidad de la mayoria de estos valores no que-
dan reservados a los bendecidos por la riqueza, es decir, que no se da
una relacion directa entre el surgimiento de estos valores “postconsu-
mistas” v los paises desarrollados (Ferndndez Buey, F., 1994), sino
que son valores basicos para ¢l ser humano como la dignidad, el res-
peto por uno mismo, la justicia, la libertad, la educacidn, la seguri-
dad, etc. Estd abierto un proceso de concienciacién y cambio de men-
talidad que se ha que seguir desde todos los frentes, pero en el que la
educacion es fundamental para la construccidn de estos nuevos valo-
res. Porque, de acuerdo con M. Martinez (1999), la educacién en va-
lores v las contribuciones al desarrollo moml de las personas y los
grupos humanos no son sélo cuestiones estrictamente pedagégicas.
Especialmente son sociales y politicas va que afectan al conjunto del
escenario en el que crecemos, nos construlmos y somos personas. Ls
decir, educar en valores supone estar abierto al medio y a su com-
prension de forma critica y constructiva y generar procesos que faci-
liten la implicacion ciudadana y la transformacion en las formas de
entender la participacion y la democracia.
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La construccién de esta conciencia desde el sistema educativo nos
obliga a replantear en profundidad el “para qué” y en “qué” es fun-
damental centrar la educacién, es decir, pensar la seleccién de conte-
nidos y reforzar la dimensidn ética de la educacién. En concreto de-
beriamos situar de forma central las cuestiones éticas que se
relacionan con el conocimiento y el funcionamiento de nuestra socie-
dad aunque la dimensién ética no sea el paradigma alternativo ni tam-
poco una referencia externa que se ha de incorporar puntualmente,
sino una exigencia fundamental e intrinseca de la educacion. (Barce-
nas, F.; Gil, F.; Jover, G., 1999). En todo caso, el paradigma en el que
nos situamos al analizar las problemdticas sociales de nuestro planeta
es un paradigma humanista, critico y ecolégico en el que la dimen-
sidn ética es consustancial. Por cllo cuando se propone la necesidad
de educar en los cjes o temas transversales del curriculum, para cons-
Lruir un nuevo mod(_lo de desarrollo y un futuro sostenible, estamos
reforzando esta dimensién ética de la educacion.

Por tanto, se plantea el pensar una escuela que eduque para el de-
sarrollo, en el presente y en el futuro. Es decir que la conciencia so-
bre la importancia educativa de educar en los ejes o temas transversa-
les, nos lleva a una nueva forma de entender la educacién y la
organizacién del curriculum, y a centrar un debate sobre ¢l tipo de
educacién alternativa que la sociedad necesita. Un debate que en gran
medida nos pone ante la necesidad de una Educacién Global (Eduard
Selby, D. 1995) basada en la complejidad de la dindmica social y que
queda manifiesta en las interrclaciones de sus problemadticas. Esta
Educacién Global implica las diferentes dimensiones (espacio-tem-
poral, personal-interior, temética) y que R.Yus (1997) estructura en
cuatro grandes ejes que estdn en la linea de las caracteristicas del In-

forme del PNUD:

¢ Globalizacién de la cultura

* Educacion integral de la persona

* Organizacion democrética de la escuela

* Compromiso de la educacion con la problemitica socio-natural.

Educar en temas transversales supone hacerlo en estos cuatro ejes,
pero, creemos que es necesario hacer mas incidencia en el para qué de
esta educacién global. Esta incidencia creemos queda recogida al de-
finirla como una educacién para el desarrollo, tanto en su dimensién
personal como colectiva. Un concepto de desarrollo humano, ecold-
gico y respetuoso con las futuras generaciones, que en su explicacién
y tratamiento educativo, abarca la mayoria de los ejes o temas trans-
versales (medio ambiente, salud, consumo, paz, sexismo, racismo,
etc.). En este sentido recogemos la propuesta de Hegoa (1996) que
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establece tres elementos inseparables en la Educacion para el Desa-
rrollo:

¢ Fducacion sobre ¢l desarrollo que se centra en los conocimientos v
razones que desvelan la desigualdad v la existencia de diferentes
modelos de desarrolio

1 rrollo centrada en la construceion de una
personalidad critica, tolerante y solidaria que sirva para promover
la equidad v la justicia social.

o Lducacion como desarrollo centrada en fa concepcion de gue las
personas son parte intvinseca del proceso de desarrollo soclal y del
equilibyio del planeta, asi como gue para gue bhaya desavrollo la
educacion es basica. (en cursiva es propuesta de este autor), Tam-
bién supone wuita practica en el proceso mismo de cnsenanza-
aprendizaje.

Ast, siguiendo con la propuesta de estos autores, adoptamos los
Objetivos de la Educacion para el Desarrollo, donde se puede obscr-
var sus diferentes dunensiones, v que estan en total sintonfa con los
Objetivos Generales que se han planteado para los ¢jes transversales.

» Facilitar la comprension de las relaciones que existen entre nues-
tras propias vidas y las de [as personas de otras partes del mundo.

* Aumentar el conocimiento sobre las fuerzas econdmicas, sociales v
politicas que explican v provocan la existencia de la pobreza, desi-
gualdad, opresion y condicionan nuestras vidas come individuos
pertenecientes a cualquier cultura del planeta.

® Desarrollar valores, actitudes v destrezas que acrecienten la auto-
estima de las personas, capacitandolas para ser mis responsables de
sus actos y ser consclentes de que sus decisiones afectan a sus pro-
pias vidas v también a las de los demas.

* Fomentar {a participacidn en propucstas de cambios para lograr un
munde mas justo en el que tanto los recursos, los bienes como el
poder estén distribuidos de forma eguitativa.

¢ Dotar a las personas y a los colecnivos de recursos ¢ instrumentos
que les permitan incidir en la realidad para transformar los aspec-
Los mas negativos.

e Favorecer ¢l desarrollo humano sostenible en los niveles que afec-
tan a las personas: individual, comunitario-local ¢ internacional.

Por ello, al defender v hacer incidencia en la necesidad de situar
de forma central a los llamados ejes o temas transversales del curricu-
lum, estamos proponiendo una educacién para construir un nuevo
concepto v practica de desarrollo, en el marco va implicito de una
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educacién global. Esto es educar para una ciudadania consciente de
estas problemdticas y comprometido con ellas.

10.3. Temas transversales: educacién para una nueva ciudadania

Educar en las tematicas sociales relevantes, con la intencion de
que se produzca una transformacién progresiva y auténoma de la es-
cala de valores de los ciudadanos, quiere decir que estamos educando
para una nueva ciudadania. Las caracteristicas anteriores nos ayudan
a perfilar algunos de los aspectos del pensamiento a desarrollar en los
futuros ciudadanos. Las diferentes escalas, individual v social, y el
contexto de globalizacién nos lleva a la necesidad de desarrollar un
pensamiento complejo v divergente y la formacion de un pensamien-
to social critico, creativo, decisorio v resolutivo (Mufloz, E; Pages, J.
1991). De forma general podrfamos apuntar algunas caracteristicas:

Apreciacién de la pluralidad

Rechazo de las discriminaciones y desigualdades

Formacion de juicios

Valoracion de la diversidad

Valoracién y respeto por el equilibrio y defensa medioambiental
Valoracién y respeto por el patrimonio

Apreciacién y respeto de los derechos humanos individuales y co-
lectivos.

Valoracién del didlogo como forma de resolucion de conflictos

* Valoracién de la participacién y compromise en la construccion
social.

Es evidente que con esta educacién para el desarrollo, que es global,
se pretende formar un nuevo ciudadano con unas capacidades y un ca-
racter moral que ayude a sostener la vida democritica, 2 impedir que se
pervierta (Barcena; F., 1999), y a transformar progresivamente el mo-
delo de desarrollo dominante y la escala de valores que lo sustenta. Es-
ta formacién de futaros ciudadanos es esencial para un desarrollo so-
cial mas equilibrado y estable en el futuro, puesto que como dice M.
Martinez (1999), el exceso de confianza en el poder tutelar del Estado
conduce a entender la demaocracia exclusivamente como una democra-
cia formal, en la que la participaci6n se concibe tan s6lo como partici-
pacién electoral. Si, como también afirma el mismo autor, los poderes
democriticos de un pais no son capaces de organizar equitativamente
la estructura bisica de la sociedad y los ciudadanos no participan y se
implican éticamente en las decisiones colectivas, los estuerzos que se
hagan en las instituciones educativas serdn poco efectivos.
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Por tanto, la contruccidn de la conciencia social, sobre la necesi-
dad de un cambio de modelo de desarrollo se ha de realizar desde la
intervencion en diferentes frentes para reforzar los programas educa-
tivos. A pesar de que la educacidn en estas problemdticas sociales en
busca de un modelo alternativo no va a suponer la formacian de suje-
tos revolucionarios que puedan cambiar el sistema, si plantea una cri-
tica fuerte al orden existente. Asi también, pretende formar un nuevo
ciudadano “reformista fuerte o radical” que acentiie el cambio a largo
plazo y que aine viejas, pero actuales y enmascaradas, demandas de
superacion de la explotacién de millones de ciudadanos del planeta,
con las respuestas a los nuevos problemas de nuestra civilizacion,
(Riechman, A,; F. Fernindez Buey, 1999). Y somos conscientes de
que posiblemente serin nuevos ciudadanos con un radicalismo auto-
contenido, puesto que sus alternativas nacen y se construyen progre-
sivamente dentro del mismo sistema. A pesar de ello es fundamental
que se construyan los nuevos valores, puesto que como afirman los
citados autores, la existencia de problemas objetivos y de movimien-
tos y redes sociales alternativas no servirin de nada sin sistemas de
valores e idearios que motiven a las personas a actuar en un sentido
determinado. Por ello v a pesar de ello, ademds de actuar desde la
educacién formal, se deberfa incidir desde la educacién no formal
(Trilla, J., 1998). Y aunque pueda parecer una propuesta car, gada de
mucha utopia e irrealismo, también seria necesaria la intervencion
desde las diferentes fuerzas o poderes sociales con capacidad educati-
va y consciencia de la necesidad de esta transformacién, mediante
programas y mecanismos de control social. Y pensamos en algunes
medios de comunicacion, en movimientos sociales de tipo cultural,
en algunos grupos y partidos politicos, en algunos sindicatos, en de-
partamentos de las diferentes Administraciones locales a través de sus
programas, en organizaciones representantes de profesionales, desde
las ONG, en algunas Fundaciones, etc.

Educar en temas transversales para un desarrollo mas humano su-
pone educar en el presente y para el futuro en una nueva ciudadania
potenciando la capacidad critica, creativa v participativa de forma
que se fortalezca la democracia de base. Esto lleva a cuestionar los
contextos construidos por el modelo de desarrollo v por la democra-
cia institucional como marco indiscutible de socializacién.

10.4. Socializacién en contextos democrdticos y educacién para
un nuevo modelo de desarrollo

Asi se presenta el interrogante del papel de la socializacion como
elemento y factor de ensenanza-aprendizaje de los futuros ciudada-

217



nos. El actual sistema educativo le asigna un papel importante. Pero
algunas propuestas consideran la socializacién como base de la edu-
cacién moral y parten del supuesto que el mismo contexto de demeo-
cracia institucional ya asegura la existencia del conjunto de valores
que permiten una autonomia y desarrollo moral. De esta forma yase
considera como marco donde se han de socializar, sin ningin tipo de
actitud critica. Muchas veces cuando se remarca las virtudes de la so-
cializacién desde un sistema educativo, como argumentan Bércenas,
F.; Gil, F.; Jover, G. (1999), suele suceder que indirectamente se justi-
fique moralmente los valores imperantes simplemente por darse en
un contexto democritico. De esta forma, el desarrollo de la capacidad
critica, a la que también se suele hacer mencién, viene a convertirse
€N un proceso para asumir, como valores personales, los socialmente
dominantes por considerar que moralmente estdn bendecidos por el
contexto democratico formal. Y los resultados nos dan bastante la ra-
zén: individualismo, agresividad, consumismo, etc. Es decir, que el
marco politico democritico no es suficiente y la socializacién que se
da en él no es aséptica puesto que estd presidida por los valores glo-
bales del sistema. Por ello, en otro lugar (Palos, J., 2000), se decia que
educar en los temas transversales y en valores pretende ser un grito
de rebeldia contra la socializacién pasiva en el sistema. Se trata, como
también opinan los tres autores citados anteriormente, de crear un
principio de disidencia. Este principio podria concretarse en la capa-
cidad de decir NO ante cualquier tendencia o accidn que atente con-
tra la dignidad humana y de convertirlo en respuesta colectiva. Edu-
car en temas transversales y ayudar a contruir una conciencia
ciudadana necesita tener presente y potenciar el proceso de socializa-
cién Pero la socializacion deberia hacerse de una forma critica en el
sentido expuesto e incidiendo de forma especial desde las estrategias
concretas de aprendizaje. Tanto mds si tenemos presente, desde los
principios constructivistas y el aprendizaje dialdgico, los efectos po-
sitivos que tiene la competencia civica en la estructura del pensamien-
to y construccion de valores, a partir de la participacién e implicacién
en actividades socioculturales de contextos publicos, tal y como re-
cogen algunos autores {Barcenas, F., 1999; Fernandez Buey, F., 1994;
Flecha, R., 1997).

Cuando se educa en temas transversales, y en los valores que con-
llevan estas problematicas, en realidad se estd interviniendo en el pro-
ceso de socializacién de los alumnos y futuros ciudadanos, pero des-
de una perspectiva critica y transformadora tanto de Jos contextos
como de las actitudes y escala de valores. Los temas transversales son
problemas sociales relevantes que se generan y estdn presentes en el
medio prégimo, lejano, que demuestran la necesidad de educar en va-
lores. Pero ¢l contexto en el que los alumnos afrontan estas proble-
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mdticas son contextos democraticos “institucionales” que en el pro-
ceso educativo seran cuestionados v, por tanto, suscentiblemente me-
jorados. Es decir, que plantear la Educacion para el desarrolio a partir
de estas temiticas obliga a una revisién v cambio de los contextos de
socializacion v de aprendizaje, ademds de los contenidos curriculares.

10.5. Reinterpretar y cambiar el curriculum

Asi, con lo expuesto, se puede decir que educar en temas transver-
sales implica profundamente la concepci6n del “para qué” ensefiar
que se podria resumir en: para construir conocimiento y capacidades,
para una nueva cn.tdadama ¥ para una nucvo modelo desarrollo. Pero
[an'lblcll CUCSrlOnJ eI que ensenar ¢n tanto que se PllDrlZR una Selle
de problematicas sociales y la construccion de valores alternativos
que tiendan a paliarlas v climinarlas. El contenido cientitico de cstas
problemiticas es propio de las diferentes ciencias presentes en los
(.ul]'lﬁula v pOl tanto su tr 'ltﬂn]!CntD no eXlge ]‘nuCth mag Contt.nl*
dos dlsmphnal es o de dreas. Se trata fundamentalmente de una rein-
terpretacion de los va existentes, en 1odo caso con contenidos com-
plementarios 0 matizados que vendrin determinados por el mismo
proceso. Esta reinterpretacién ética de estas problematicas convierte
alos ejes o temas transversales en un contexto significativo y motiva-
dor de educacién en valores. En este sentido resumimos las palabras
de M. Martinez (1999) cuando comenta que no es posible abordar un
programa de educacién cn valores sélo a través de la preocupacion
por el desarrollo de la personalidad v de las capacidades de autono-
mia, juicio y responsabilidad. Asi, el desarrollo de estas dimensiones
personales, entre otras que son basicas para una reinterpretacion ética
de los contenidos conceptuales v procedimentales, se han de integrar
en un marco mas amplio como puede ser el del respeto del pluralis-
mo, el fomento de la paz o la defensa del equilibrio medioambiental,
ademis de situarlo en una formacion cientifica y téenica. Porque, co-
mo dice también este autor se deberia de ser capaz de deshacer la
oposicion preconcebida entre personas capacitadas v hdbiles v perso-
nas “buenas”, puesto que induce a entender la educaciéon en valores
como inttil para la contribucién al desarrollo y competencia en nues-
tra sociedad. Es decir, que se trata de una reinterpretacion curricular
que en su version mds ortodoxa tenderia a situar los temas transver-
sales como sus organizadares.

Es por ello que en el capitulo anterior se aporta, como propuesta
abicrta para ser me]omda los contenidos de un posible curriculum
que priorice las tematicas transversales y que hemos denominado
“cjes y contenidos estructuradores de una educacién para el desarro-
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llo”. Es una propuesta que sintetiza los contenidos (conceptuales,
procedimentales y actitudinales) comunes a las problemdticas més re-
levantes de la actualidad en nuestra sociedad, y que otorga un peso
muy importante a los valores. Este peso, le viene en primer lugar por
la dimensién ética que supone el desarrollo de los contenidos con-
ceptuales, pero ademds por los contenidos de valores que se quiere
que estén presentes de forma permanente en toda la actividad educa-
tiva. Unos contenidos de valores que recogen la dimensidn personal
y Ja social, y que son inseparables de los contenidos conceptuales y
de la consecucién de los objetivos de esta propuesta. Es una propues-
ta que tiene implicaciones en la metodologia y en la organizacion del
centro en el marco de una educacién global.

Por otro lado, se han presentado una serie de estrategias para
acercar los ejes o temas transversales a la pricuica educauva. Aten-
diendo las potencialidad que tiene educar en los temas transversales,
en cuanto a la contruccién de conocimiento, la creacidn de concien-
cia social ¥ la innovacién didéctica, se han propuesto estrategias con
diferentes niveles de implicacién, desde la iniciativa personal hasta la
posibilidad de elaborar un curriculum centrado en estas temdricas.
Un abanico de posibilidades que pretende fomentar y orientar las ex-
periencias en los centros, hacia proyectos mis globales de educacién
para la participacién en la construccién de un desarrollo mids humano
y de un futuro mds justo y sostenible. Educar para el desarrollo a
partir de los temas transversales supone reinterpretar al tiempo que
cambiar el curriculum.
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