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L’AVANCAMENT DE LA INTRODUCCIO
DE LA LLENGUA ESTRANGERA: UNA FUGIDA CAP ENRERE?
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1. INTRODUCCIO

Lavancament de DPedat d’inici de
Iensenyament/aprenentatge de la llengua
estrangera dels 11 als 8 anys, i 'avancament
anunciat als 6 anys, s’ha presentat com una
indiscutible  de les
educatives del nostre pais d’aquests darrers

millora reformes
anys. En aquest article es pretén tracar una
analisi critica, basada en els resultats de
recerques empiriques, d’alguns arguments
que s’han utilitzat per justificar aquest
avancament. El primer 1 més estés consisteix
en lafirmacié segons la qual els nens petits
son els millors aprenents de llengties, de la
qual cosa s’ha deduit que Il'ensenyament
escolar s’ha d’iniciar al més aviat possible. El
segon apella als beneficis cognitius que el
bilingtiisme aporta als infants, i d’aquest
argument també s’ha extret la conclusié que
I'ensenyament escolar de la llengua estrangera
s’ha d’iniciar com més aviat millor.

2. ELS NENS PETITS SON ELS MILLORS
APRENENTS DE LLENGUES

Molts experts en el camp de la
lingtifstica i la lingiifstica aplicada defensen
Pexistencia del que s’anomenen restriccions
maduratives per a I'adquisicié del llenguatge.
Aquesta nocié deriva de la hipotesi del
perfode critic elaborada per Lenneberg
(1967), amb antecedents importants en el
treball de Penfield i Roberts (1959) que va
ajudar a justificar i defensar els programes
escolars d’immersié precog¢ en frances per a
nens de llengua anglesa al Canada. Segons la
hipotesi del perfode critic existeix un periode
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privilegiat per aprendre el llenguatge, que
compren des dels dos anys fins a la pubertat.
Per extensid, aquest seria també un perfode
privilegiat per aprendre altres llengties a més
de la llengua materna.

Shan realitzat molts treballs de
recerca sobre els efectes de Tedat en
I'adquisicié d’una segona llengua, i quasi tots
han estudiat els resultats de I'adquisicié per
immersié social, és a dir, Padquisicié de la
llengua parlada en la comunitat de parla en
que la persona viu, que és la llengua de
I'escola on va Iinfant o del lloc de feina on
treballa 'aprenent adult.

La comparaci6 de grups d’aprenents
que han iniciat I'aprenentatge a edats
diferents ha mostrat sovint que els
preadolescents, els adolescents 1 els adults
avancen més rapidament que els nens petits
en els primers estadis (especialment dels
aspectes morfosintactics) de I’adquisici6
lingtistica. En altres paraules, les persones de
més edat aprenen més rapidament a curt
termini.

Aquests estudis també han mostrat
que, amb el temps, els aprenents més joves
—els que han iniciat Paprenentatge quan eren
nens petits— arriben a assolir nivells
superiors de domini de la segona llengua i, de
vegades, indistingibles dels nivells que
caracteritzen els parlants nadius. Dit d’una
altra manera, els aprenents de menys edat
tenen un avantatge a llarg termini. Aquest
avantatge final dels aprenents joves s’ha
considerat la confirmacié de lexisténcia de
restriccions maduratives per a I'aprenentatge
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d’una segona llengua, és a dir, la confirmacié
de la hipotesi del periode critic.

Aquests resultats coincideixen amb una
observaci6 de tipus anecdotic i forga corrent:
els fills petits d’'una familia que ha immigrat a
una comunitat linglistica amb una llengua
diferent de la seva aprenen la llengua “sense
accent”, mentre que els seus pares no
assoleixen nivells comparables i conserven
sempre un accent estranger. D’aqui s’ha
arribat a la conclusié que els nens sin com
esponges 1 que, per aixo, és millor comengar al
més aviat possible a aprendre altres llengties i,
per tant, també una llengua estrangera, és a
dir, una llengua que no es parla fora de l'aula i
el contacte amb la qual és molt limitat (un
parell o tres de classes a la setmana, en les
quals I'ds de la llengua estrangera per a la
comunicacié significativa es limita a I'ds que
el/la professor/a en fa d’acord amb la
dinamica de la classe i les seves habilitats
orals).

Aquesta habilitat d’absorcié de la
llengua, aquesta facilitat d’adquisicié “natural
1 sense esforcos” (el que s’anomena
aprenentatge implicit) dels nens petits, s’ha fet
també palesa en situacions d’immersio
escolar. I’¢xit dels programes d’immersié en
frances al Canada i en catala a Catalunya en
sén una prova, encara que, com mostra
Iarticle de Vila d’aquest mateix volum, I'as de
la llengua minoritaria com a llengua vehicular
a I’escola no és suficient per garantir que sigui
la llengua d’as interpersonal entre I'alumnat,
la qual cosa impedeix en molts casos la
collloquialitzacié efectiva de la llengua de
Pescola.

Per contra, hi ha pocs treballs de
recerca que hagin estudiat els efectes de I'edat
en 'adquisicié d’una llengua estrangera en el
context escolar, és a dir, en una situacié
d’exposici6 a la llengua limitada al temps i a
I'espai de la classe. El treball més conegut és
I'avaluacié del programa d’introduccié de la
llengua francesa en lensenyament primari
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que es va portar a terme al Regne Unit
(Burstall 1975). Aquesta recerca, amb milers
de participants d’escoles de tot el pafs, va
mostrar que els alumnes que comengaven
Pestudi de la llengua francesa a l'edat d’11
anys arribaven a assolir practicament els
mateixos nivells de domini després de 5 anys,
a Pedat de 16 anys, que els nens que havien
comengat a estudiar frances als 8 anys
(Thavien estudiat, per tant, durant tres anys
més). Una de les critiques més fortes que va
rebre aquest estudi va ser que, sovint, en
algun moment de lensenyament secundari,
s’havien barrejat els dos tipus d’alumnes en
les mateixes aules, la qual cosa hauria
accelerat els processos d’adquisicié dels
alumnes amb nivell més baix (els que
iniciaven lestudi del frances als 11 anys), al
mateix temps que hauria frenat els processos
d’adquisici6é dels alumnes amb nivell més alt
(els que 'havien iniciat als 8 anys).

A escala més petita, Oller 1 Nagato
(1974) van trobar resultats similars en una
escola del Japé: 'avantatge d’haver comengat
abans Paprenentatge de la llengua estrangera
es dilufa davant de I'aven¢ més rapid dels
alumnes que comengaven més tard. Tampoc
es van obtenir resultats linglistics superiors
en escolars suecs que havien iniciat
Iaprenentatge de la llengua estrangera als 6
anys, en comparaci6 amb els nens que

I'havien iniciat als 8, al final de letapa

>
d’educacié primaria 1 després del mateix
nombre d’hores de classe, distribuides de
manera més extensiva 1 més intensiva,
respectivament (Holmstrand 1982).
Recentment, una nova investigacié en
el context escolar ha permes coneixer millor
els efectes de l'edat en l'adquisicié de la
llengua estrangera. Aquesta investigacio es va
iniciar 'any 1995, arran dels canvis educatius
que van tenir lloc a Espanya i Catalunya en
els anys 90, quan es va avangar I'edat d’inici
de I'ensenyament de la llengua estrangera als
8 anys. A diferencia de recerques anteriors,
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en aquest estudi els alumnes que han
comengat laprenentatge de la llengua
estrangera a edats diferents no s’han barrejat,
1, per tant, els resultats obtinguts reflecteixen
millor el progrés dels diferents grups al llarg
de tota Iescolaritzacié (des de cinque curs
d’educacié primaria fins al final de la
secundaria). Les multiples comparacions
transversals 1 longitudinals han permeés
avangar en el coneixement més especific de la
influéencia de ledat dels alumnes en el
habilitats
productives (orals i escrites) 1 receptives (de

desenvolupament de les

comprensio i lectura) de la llengua anglesa.
En general, els resultats de les comparacions
dels grups amb edat d’inici diferent (8, 111 14
anys, 1 també adults joves) mostren que,
després del mateix nombre d’hores de classe,
els alumnes que han iniciat I'aprenentatge
posteriorment obtenen un millor domini de
practicament totes les habilitats lingtifstiques.
Aquest és també el resultat de la comparacio
entre els nens que havien iniciat
Iaprenentatge als 11 anys 1 els que I’havien
iniciat als 8 (vegeu un resum d’aquest estudi 1
algunes referéncies bibliografiques a Mufioz
et al. 2003). En una recerca portada a terme al
Pais Basc amb tres edats d’inici diferents,
també s’han obtingut resultats similars
(Cenoz 2003).

Es evident, per tant, que existeix una
discrepancia entre, d’una banda, els resultats
obtinguts en recerques d’adquisici6 d’una
segona llengua en un context natural, per
immersié en la comunitat linglistica i/o per
immersio escolar, i, d’una altra, els resultats
obtinguts en recerques d’adquisici6 d’una
llengua estrangera en el context escolar amb
una exposicio a la llengua meta molt limitada
(aquest és el nostre cas pel que fa a
laprenentatge de la llengua o llengtes
estrangeres). Una explicacié a tot aixo es pot
trobar en els mecanismes d’adquisicié que
s’afavoreixen en edats diferents 1 en
situacions distintes.
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Pel que fa a la immersi6 (social o
escolar), les condicions d’exposicié intensiva
afavoreixen lactivacié dels mecanismes
d’aprenentatge implicit, que sén els que
funcionen en ladquisici6 del llenguatge
infantil. I’adquisicié implicita d’'un element
lingtifstic requereix que Ilaprenent tingui
moltes oportunitats de trobar-lo en situacions
que li siguin significatives, que s’hi interessi, 1
que s’esforci per entendre-les. Aquesta
exposicié repetida permetra la interioritzacio
de Tlelement en questi6 de manera
inconscient 1 el seu us productiu posterior.
Aixo0, pero, és un procés lent, fet que explica
perque en un context natural els aprenents
més joves tenen un ritme d’aprenentatge més
lent que els aprenents de més edat, com
veiem abans.

Per contra, en situacions de classe de
llengua estrangera com les que trobem en el
nostre sistema escolar, I'exposicié a aquesta
llengua és tan limitada que els alumnes més
joves no tenen prou oportunitats d’as de la
llengua perque els mecanismes d’adquisicid
implicita actuin amb eficacia, en arees com
ara ’adquisici6 del sistema fonetic (en la qual
també poden intervenir aspectes evolutius
que faciliten o dificulten la creaci6 de
categories fonetiques noves per a la segona
llengua; vegeu, per exemple, Flege 1999), o
I'adquisicié de regles sintactiques complexes
(que podrien ser més facils d’aprendre de
manera implicita que de manera explicita,
DeKeyser 2003). Aixi, els més joves es veuen
privats de Pavantatge que els confereix I'ds
dels mecanismes d’adquisicié implicita que
semblen operar millor a menor edat, i que
poden explicar la seva superioritat a llarg
termini.

En canvi, els aprenents preadolescents i
adolescents poden fer un us més eficag dels
mecanismes d’adquisicié explicita a partir de
la instrucci6 explicita directa o indirecta que
dona el/la professor/a, i dels processos
d’analisi de l'input, que no demanen una
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exposicié tan intensa a la llengua com els
mecanismes d’adquisicié implicita, i que es
beneficien de la maduresa cognitiva superior
dels aprenents de més edat. L’aprenentatge
explicit és més rapid que Daprenentatge
implicit, 1 aixo explica tant I'avantatge a curt
termini dels aprenents de més edat observat
en estudis en un context natural, com
I'avantatge observat en els estudis que s’han
realitzat en un context escolar.

3. ELS BENEFICIS
BILINGUISME

COGNITIUS DEL

S’ha constatat que les experiencies
plurilingties dels escolars no sén perjudicials
ni en el terreny cognitiu ni per a la
competencia en les llengiies primeres, i que el
nivell de domini que s’assoleix en les diverses
llengiies esta correlacionat positivament
(Cenoz 2003, Mufioz 2000). Pero sovint es
vol anar més enlla, i es defensa 'aprenentatge
preco¢ d’una llengua estrangera pels seus
efectes positius en el desenvolupament
cognitiu dels infants, a partir dels avantatges
observats en situacions de bilingtisme
equilibrat.

Efectivament, recerques realitzades
amb nens bilingties i monolingties han
mostrat que els primers assoleixen millors
resultats que els monolinglies en certes
tasques. Per exemple, I'experiencia lingtifstica
preco¢ que tenen els nens bilingties d’utilitzar
constantment mecanismes d’inhibicié (un
dels components de Tatencid)  per
“desatendre” una de les llengiies mentre estan
utilitzant I’altra, sembla transferir-se a d’altres
tasques cognitives no linglistiques (per
exemple, tasques de resolucié de problemes
Bialystok ~ 2001).

experiencia beneficiosa correspon, pero, a

numerics, Aquesta
una situacié en que els nens disposen
efectivament de dos codis lingtistics, és a dir,
una situaci6 de domini tan alt de dues
llengties que I'accés a una d’aquestes llengties
s’ha d’evitar activament. Aquest seria el cas
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del bilingtiisme catala-castella de bona part
dels alumnes de les nostres escoles, que
certament poden beneficiar-se dels avantatges
d’un bilingtiisme precog.

Aquest tipus de bilinglisme, o
trilingtiisme en el cas dels infants catalans, no
s’assoleix amb Daprenentatge escolar de la
llengua estrangera, ni ¢és 'objectiu oficial de
Iensenyament d’una tercera llengua en el
nostre sistema educatiu. De fet, el nivell de
domini de la llengua estrangera assolit és tan
baix que els efectes positius de la practica dels
mecanismes d’inhibicié d’una de les llengiies
poden ser insignificants en el
desenvolupament cognitiu dels infants. La
mateixa consequéncia deriva dels altres
avantatges que proporciona el bilingtiisme
infantil, com ara una consciéncia més
avancada de les relacions entre els mots i els
objectes (Rosenblum i Pinker 1983), o dels
possibles avantatges del fet que les
representacions de les dues llengiies
comparteixin les mateixes arees del cervell
(Fabbro 2001). De fet, estudis recents han
trobat que la representaci6 de les llengties en
el cervell bilingtie pot dependre més del nivell
de domini de les dues llengties que de I'edat
d’adquisicié (Perani ez a/. 1998). En tot cas,
s’hauria de ser caut a ’hora de generalitzar els
efectes del bilingtiisme equilibrat a situacions
de domini molt precari duna segona o

tercera llengua.

4. CONCLUSIONS

Tot aixo vol dir que no és convenient
comengar a aprendre una llengua de ben
petits? De cap manera, o no necessariament.
A més dels beneficis finals, de producte, des
d’un punt de vista educatiu també sén molt
importants els beneficis que es poden obtenir
mitjangant el procés d’aprenentatge, beneficis
com ara lincrement de la consciencia
lingtistica que suposa el fet de treballar ja no
amb dues siné amb tres llengiies, una major
consciencia de la diversitat linglistica 1
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cultural del mén, i una actitud més oberta
envers aquestes diferéncies 1 més positiva
envers el seu aprenentatge.

Pero 'avancament de P'edat d’inici de
Iensenyament de la llengua estrangera esta
molt lluny d’oferir els avantatges, que
semblaven inquestionables, en la millora de la
competencia lingtistica dels escolars  en
aquest idioma. Al contrari, en aquests
moments els alumnes acaben [Ieducacié
secundaria havent comencat abans i havent
invertit més hores en classes de llengua
estrangera, pero amb resultats que no
superen els  resultats que s’obtenien
comencant als 11 anys. Per tant, si no es
substancials en les

producixen  canvis

condicions en que es realitza
Pensenyament/aprenentatge de la llengua
estrangera en les nostres escoles, és de
preveure que un avangament futur als 6 anys
tampoc no aconseguira els resultats desitjats.
Alguns d’aquests canvis clarament
impliquen esfor¢os, molt superiors als que
s’han fet fins ara, de formacié del professorat
que ha d’ensenyar lidioma en les etapes
primaries o infantils, especialment en la
millora de les seves habilitats orals en llengua
estrangera. Altres canvis fonamentals tenen a
veure amb un augment substancial de
Pexposici6 a la llengua estrangera i de les
oportunitats d’ds comunicatiu de que els nens
han de disposar. La recerca que s’ha fet fins
ara ha mostrat que els nens petits necessiten
d’immersié

situacions lingtiistica  per

beneficiar-se ~ d’un  inici  preco¢  de
I'aprenentatge duna llengua. Donades les
limitacions horaties del curticulum escolar,
I'ds de la llengua estrangera en d’altres
assignatures pot constituir una forma efectiva
d’augmentar linput i les oportunitats d’us
significatiu. D’altra  banda, els esforgos
cognitius que suposen les tasques de
comprensié 1 d’expressié dels continguts
d’aquestes assignatures poden augmentar
Pefectivitat de 'aprenentatge lingtistic, ja que
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s’incrementa la profunditat del processament.
Aquestes 1 altres mesures certament podrien
millorar la competencia en llengua estrangera
dels nostres escolars. Del que es tracta, en
definitiva, no és d’anar avancant ’edat d’inici
moguts  per  creences  populars  no
suficientment analitzades, siné d’acomodar
els programes d’ensenyament en llengua
estrangera a les  caracteristiques  dels

aprenents.
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