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CAP DE CIENCIES SOCIALS, GEOGRAFIA I 
HISTORIA 

PROGRAMA DEL ClJRS 

l. Obiectius generals del curs 

1. Reflexionar sobre el paper del context social en l'ensenyament/aprenentatge de les Ciencies 
Socials. 

2. Reflexionar sobre el paper del professor de secundaria en el sistema educatiu: en el 
desenvolupament del cuniculum., en la rnillora de les condicions d'aprenentatge, en les condicions 
del centre. 

3. Coneixer i comprendre aspectes basics psicopedagógics i didactics de l'ensenyament/aprenetatge 
deis alumnes de l'ESO. 

4. Coneixer els e1ements principals de la didactica de les CC.SS. 

5. Coneixer i participar en la dina.mica d'un centre d'ensenyament secundan: funcionament i 
organització escolar; didactica i practica educativa en l'ambit de !'aula. 

6. Aplicar els coneixements teórics a la practica docent en l'Área de les Ciencies Socials. 

7. Reflexionar sobre la practica docent. 

2. Programa de Didactica de les Ciencies Socials 

1. Quines ciencies socials? 

2. Com apren l'alumnat les ciencies socials? 

3. Com ensenya i avalua el professorat les ciencies socials? 

4. El currículum actual de ciencies socials. 

5. Com preparar una unitat didactica 

3. Avaluació del bloc de Didactica de les Ciencies Socials. 

L'Avaluació del curses basara en els següents criteris: 

* Assistencia que sera obligatoria a tots els móduls. 

*Participació en la dinamica de la classe. 

* Activitats i treballs concretats pels professors/es. 
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DOCUMENT 1 

AULA DE ... 

Chema Gutiérrez El CAP. Cróniea de una mue1·te 
anunciada 

E' p•e:;ent•? ai-tícu(o re ccg1:: L,:-,a serie de rnrc sideradones er 

to,·:.c ad nn-so pare: ia obt enci5n def Certificado de Aptitud 
f,eda96 g!cE: (CAP). En e~ misrr~o: se exponen la~- causas que 
h;.~ ccr\tdk.:uk!.o a ~Q insat isfacción y d;spresttg.io de! cu:~so 
~: q~e .. se.Qún et autot, ci,;berfan evitars~ E ?'~ ei futt!ro mo

•:; .~!c d ·:: f ; rma-:'.ón ~!"'dci ~ · d.~ ios prc;fE~')~8:: ciE- 6ch.,lca~i6r 

El curso 

El rápido crecimiento económico, las tras
formaciones sociales de los años setenta y la 
escasez de profesores en todos los niveles pa ra 
atender las necesidades mínimas del sistema 
educativo español condujeron a la creación de 
los Institutos de Ciencias de la Educación (ICE), 
dependientes de las universidades'. La forma
ción inicial de los profesores, llevada a cabo 
hasta entonces por la Escuela de Formación 
del Profesorado de Grado Medio, fue absorbida 
por estos institutos. A través de una serie de 
órderies sobre las actividades docentes de los 
ICE, se determinó que esta formación pedagó
gica, junto con la titu lación requerida, fuera 
requisito indispensable para acceder a los di
versos cuerpos docentes'. Sin embargo, en la 
práctica posterior, a partir de la Ley Genero! de 
Educación de 1970, este certificado sólo ha 
sido exigido a los futuros profesores de bachi
llerato, en la actualidad profesores de educa
ción de secundaria3

• 

El azar y una serie de circunstancias per
sonales han hecho que un periodo importante 
de mi vida haya estado vinculado al origen, de
sarrollo y eminente final del curso para la ob
tención del Certificado de Aptitud Pedagógica, 
el CAP. Hace ya más de tres décadas, mi deseo 
de dedicarme a la docencia de la filosofía en el 
bachillerato me llevó a realizar el CAP en el ICE 
de la Universidad Complutense de Madrid du
rante el curso 1972-1973. Mis expectativas 
iniciales eran poder obtener unos conocimien
tos pedagógicos, principalmente didácticos, 
que no poseía. Hacia sólo un año que el CAP se 
había puesto en funcionamiento en dicho ICE 
y en aquel momento no era requisito indispen
sable para poder optar a una plaza de profesor 
de bachi llerato. Curiosamente, algunas de las 

-- , ... l· ,. . ; . Nurr, 143• 1.a4 

críticas que los entonces alumnos del CAP 
efectuamos sobre el curso siguen estando vi
gentes después de treinta y cuatro años. El 
curso no cumplia las expectativas previstas, los 
módulos del ciclo teórico y práctico no guar
daban conexión entre sí y las prácticas consis
tieron en una puntual visita turística a un 
instituto de bachillerato. 

El desencanto por la formación inicial re
cibida para ser profesor de filosofía se acre
centó cuando, una vez adquirida la plaza de 
profesor de instituto, tuve que llevar a la prác
tica dichos conocimientos. Atribuí mi fracaso 
al desconocimiento psicológico del alumno 
de bachillerato, por lo que cursé los estudios de 
licenciatura en Psicología e intenté conocer 
más de cerca las diversas teorías en torno a la 
psicología del aprendizaje y de la adolescencia. 
Paralelamente, a través del Colegio de Licen
ciados y de los ICE de la Universidad de Barce
lona y la Autónoma de Barcelona, entré en 
contacto con otros profesores y grupos de tra
bajo de filosofia, realicé una serie de cursillos 
sobre didactica de la f ilosofia y participé en la 
elaboración y publicación de diversos materia
les destinados a la enseñanza de la filosofia en 
el bachi llerato. 

Durante estos años de docencia en el ba
chillerato he tenido la fortuna de estar rode
ado de una serie de compañeros a los que 
siempre he admirado, al margen de su profe
sionalidad, por sus valores humanos, nobleza, 
generosidad y entrega en el trabajo. Ellos fue
ron los que, mientras estaba prestando servi
cios en el ICE de la Universidad de Barcelona, 
me invitaron el curso 1985-1986 a co laborar 
en la formación inicial y permanente de !Vi 
profesores de educación secundaria. 

l a labor encomendada de dirigir el curso 
del CAP no resu ltó nada fáci l. Como he indi• 
cado anteriormente, desde sus orígenes el CAP 
ha tenido que luchar en condiciones muy ad
versas contra su propia historia. Se dice que «el 
CAP nació muerto», aunque paradójicamente 
es el curso universitario con carácter de post
grado que más larga existencia ha tenido. Lo 
cierto es que ni el diseño inicial ni ti contexto 
respondían a las expectativas sobre la forma-
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ción inicial de los profesores de educación se

cundaria, entre otras razones porque el marco 
legal, como hemos indicado, al margen de que 

se fundamentaba en un modelo de transmisión 
excesivamente académico, carecía de la nor

mativa necesaria para un eficaz desarrollo del 
curso. A pesar de ello, asumí el reto de in tentar 

unos mínimos de calidad, mantener académi
camente un nivel digno y una gestión adminis

t rativa lo más correcta posible. Asimismo, tras 
diversos años de estud ios e investigaciones, el 
interés por el tema me llevó a analizar más en 
profundidad las causas de los fallos y de la in

satisfacción del CAP'. 

las críticas 

Desde sus inicios los cursos del CAP han 
sido blanco constante de críticas. Sin embargo, 

éstas no siempre han estado bien fundamenta
das. Muchas de ellas no precisan si lascaren

cias o errores son de un modelo concreto, del 
diseño o incluso del desarrollo del propio 
curso, lo que -en mi opinión- nunca llegó a 
realizarse tal como estaba previsto a través de 
las sucesivas órdenes y decretos. Por otra parte, 

es injusto evaluar del mismo modo la plurali
dad de los ICE, los cursos, el profesorado, etc., 

pues las circunstancias de lugar y tiempo han 
sido muy diversas•. Del mismo modo, desde su 

constitución y en sucesivas reunion es de los 
ICE, el tema de la reforma o sustitución del 

CAP ha constituido en muchos momentos de 
!a vida de los ICE la primera fuente de preocu
pación, fa actividad que más energías ha ab

sorbido y que más decepciones ha provocado. 
No obstante, resul ta evidente que el CAP 

no ha cumplido los objetivos por los que fue 

creado, entre otras razones, porque nunca se 
dotó al curso de los medios necesarios para su 
desarrollo. El CAP, diseñado como una reforma 
de la formación inicial de los profesores de 
educación secundaria desarroll ada por la Es
cuela de Formación del Profesorado de Grado 
Medio, reproduce el modelo anterior, pero, ade

más, recoge una serie de deficiencias que se 
fueron agravando con e! transcurso del tiempo. 
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Algunas de las ca usas que han contri

buido a la insatisfacción o desprestigio del 
CAP, que convendría evitar en el nuevo diseño 

de fa formación inicial, son las siguientes:· 
. Limitaciones financieras. El CAP es un curso 

con carácter de postgrado que, en fugar de 
financiarse como tal, sólo se autofinancia 

con una tasa única que fija la Admin istración 
cada curso escolar y cuyo baremo no se co

r responde con la subida anual del IPC. Pro

bablemente sea el único caso de todo el 
sistema educativo español para una ense

ñanza que se considera básica y obligatoria. 
No hay que esforza rse demasiado pa ra de
mostrar que un planteamiento correcto para 

el desarrollo del CAP tal como esta ba pre
visto -es decir, de 300 horas (150 de ciclo 
teórico y 150 de ciclo de prácticas)- resulta 

económicamente inviable. De ahí que, para 
solucionar esta situación y paliar el déficit 
presupuestario que supon ía el CAP, los ICE 
redujeron considerablemente el número de 
horas del cur-so•. 

• Infraestructura deficien te. Tanto los recursos 
humanos como materiales han resultado in
suficientes. Una gran parte de los ICE no dis
pone de personal administrativo propio ni 

siquiera de aulas, que cada año se han de 
contratar para poder impartir los cursos del 
CAP. 

• Profesorado inestable. La participación del 

. profesorado universitario, salvo excepciones, 
ha sido más bien escasa. El profesorado de 

didáctica y de prácticas del CAP se ha tenido 
que improvisar en la mayoría de los casos 

.con profesores de educación secundaria en 
ejercicio, en gran med ida autodidactas, pro
f esorado inestable que cada año hay que 

contratar como colaborador del ICE. 
. Prácticas en los centros. Las prácticas en 

centros de secundaria, a pesar de que son un 
elemento clave del curso, hasta el momento 
no han supuesto ningún compromiso serio 
para el centro n i para las Admin istraciones 
educativas. En general, se llevan a cabo gra
cias al vo!unta rismo y profesionalidad del 
profesor-tutor, que recibe el encargo perso
nal de tutorizar a los alumnos del CAP en su 
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centro, pero sin que ello suponga ningún 
tipo de implicación por parte de fa Adminis
tración ni del centro como tal. Temas como 
el de la responsabilidad civil de los alumnos 
en practicas no están ni siquiera planteados. 
Masificación del CAP. El hecho de no existir 
ningún tipo de selección para la matrícula 
del CAP, el carácter obligatorio del curso 
para las oposiciones de profesores de educa
ción secundaria, las dificultades del mercado 
laboral, la necesidad de hacer un currículum, 
etc., han dado lugar a la masificación de 
alumnos en algunas especialidades del CAP'. 
Escaso reconocimiento administrativo del 
certificado. La Orden B de julio de 1971 pre
veía diversos cursos del CAP para los profeso
res según los diferentes niveles de enseñanza 
para ejercer la docencia'. En la práctica, salvo 
excepciones, sólo ha sido un requisito para 
poder presentarse a los actuales concursos 
oposición para profesores de bachillerato o 
de educación secundaria, y han quedado 
exentos los alumnos que han impartido do
cencia durante un mínimo de dos cursos 
completos en un centro de educación secun
daria reconocido, los licenciados en Pedago
gia y, desde el año 1990, también los 
maestros. Asimismo, la «aptitud pedagógica» 
obtenida en el curso no se ha visto recono
cida en las oposiciones de educación secun
daria, basadas, casi exclusivamente, en 
demostrar los conocimientos científicos de !a 
especialidad por la que concursa el alumno. 
Escasa motivación del alumno del CAP. La 
oferta de plazas docentes de secundaria ha 
disminuido considerablemente con respecto a 
otras épocas. Por esta razón, en algunas espe
cialidades se respira un pesimismo laboral. Pa
radójicamente, muchos de estos alumnos no 
quieren cerrar su posible salida profesional y 
les interesa hacer el curso por la vía mas breve 
y barata. Además, algunos cursan a su vez el 
último año de su licenciatura o son licencia
dos que trabajan, realizan tesinas o activida
des diversas y, en definitiva, cuyo objetivo 
prioritario, a veces único, es tener el CAP 
como requisito burocrático para poder optar 
a una plaza como profesor de secundaria. 

30 J -.: . [: ; · .. Num. 143- 144 

Consideraciones finales 

Hace tiempo que se vienen realizando es
fuerzos notables de mejora en la formación 
inicial. Ello se constata en los numerosos en
cuentros institucionales, intercambios, artícu
los de opinión y propuestas de experiencias 
alternativas al CAP'. Principalmente el debate 
sobre estas alternativas se ha centrado en dos 
enfoques: el modelo postgrado, formación 
inicial psicopedagógica tras !os estudios de 
licenciatura; y el modelo pregrado, carrera 
completa y titulación exclusivamente profe
sionalizadora para la docencia'º. 

La propia Administración educativa ha 
ido experimentando y regulando diferentes 
propuestas alternativas: el Plan de Formación 
Inicial de Profesores de Enseñanza Secundaria 
[FIPS), el Curso de Cualificación Pedagógica 
(CQP), el Titulo de Especialización Didáctica 
(TED), sin que ninguna de ellas hasta el mo
mento haya logrado materializarse, principal
mente debido a los diversos cambios políticos 
de gobierno. Por otro lado, si tenemos presente 
)a Declaración de Bolonia y la convergencia 
europea de titulas universitarios prevista para 
antes del año 2010, parece obligado pensar 
que el modelo que tiene más posibilidades de 
ser aceptado definitivamente es el modelo 
postgrado, aunque su articulación pueda ser 
diferenciada y diversa. Tambien se detecta un 
cierto apoyo a la posibilidad de que se esta~ 
blezcan modelos de formación alternativos, 
pero no es fácil que éstos sean, en sentido es
tricto, estudios de pregrado. 

En cualquier caso, sea cual sea el modelo 
que al final logre imponerse, hay una serie de 
consideraciones que en mi opinión todavía no 
han sido bien resueltas por las diferentes pro
puestas alternativas al CAP. tales como los cos
tes económicos, la diversidad de situaciones de 
alumnos en formación, la selección de alumnos, 
el profesorado y su adsc1·ipción departamental 
universitaria, la exigencia y reconocimiento y, 
sobre todo, el tema de las prácticas. 

Las práct icas deben estar presentes en !a 
formación del docente desde el principio del 
proceso, tal corno se señala en la LOGSE, como 
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eje vertebrador del curso y no como un ele
mento final o meramente aplicativoll. Sus 
contenidos han de establecerse en interacción 
constante con el currículum del alumno y han 
de conducir necesariamente a una estrecha re
lación entre la teoría y la practica. 

No podemos obviar, por último, la impor
tancia de estructurar la formación del profeso
rado en las diversas etapas que comporta la 
introducción gradual a la carrera docente. 
Todo cambio de la enseñanza, sea estructural o 
curricular, deberá fundamentarse y coordi
narse no sólo a través de la adecuada forma
ción inicial, sino también permanente. Se 
deberá englobar en un todo continuo la for
mación inicial y la formación permanente, y 
este proceso continuo tendrá que ser asumido 
por todas las instituciones dirigidas a tal fin; 
sólo así podrá lograrse que la formación del 
profesorado de educación secundaria no se 
convierta en un perfeccionamiento teórico, in
dividual y aislado, y que el esfuerzo realizado 
revierta en el centro docente, en el centro de 
formación y en la mejora cualitativa de todo el 
sistema educativo. 

Formación y desarrollo profesional del 
profesorado. 
Formación inicial. 

, Formación permanente. 

1. Decreto 1678 de 24 de julio de 1969. Articulo 
segundo. BOE de 15 de agosto de 1969. Las prin
cipales funciones asignadas a los ICE fueron las 
siguientes: •al la formación pedagógica de los 
universitarios, tanto en la etapa previa de su 
incorporación a la enseñanza, como en el ulterior 
perfeccionamiento del profesorado en ejercicio; b) 
la investigación activa en el terreno de las ciencias 
de la educación; e) el servicio de asesoramiento 
técnico en los problemas educativos, ya en su 
aspecto estrictamente pedagógico, ya en la temá
tica social, económica o situada genéricamente en 
el campo de las ciencias de la educación». 
2. Cfr. Órdenes 14 de julio de 1971 (BOE 24 julio 
1971) y de 8 de julio de 1971 (BOE 12 de agosto 
de 1971). 

; 3. Ley General de Educación de 4 de agosto de 
! 1970 {BOE 6 de agosto de 1970). 
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4. Cfr. GUTIÉRREZ GONZÁLEZ, J.M. (1996): La for
mación inicial de los profesores de Filosofío de 
Educación Secundaría. Tesis doctoral. 
Departamento de Didáctica y Organización 
Educativa. División de Ciencias de la Ed_.icación. 
Universitat de Barcelona. 

5. Informe sobre la organización del CAP en tos 
diversos ICE, realizado por el 5ervei de Formació 
Permanent de la Universitat de Valencia. Abril 
1993. 
6. Durante el curso escolar 1984-1985 se regula
ron administrativamente las tasas académicas del 
CAP. Éstas resultaron ser económicamente invia
bles, por lo que los ICE de Cataluña redujeron las 
300 horas inicialmente previstas a un total de 150 
horas. 

7. Por ejemplo, en el ICE de la Universitat de 
Barcelona, en el CAP de Geografía e Historia se 
matriculan cada año una media de 400 a 500 
alumnos. 
8. Orden B de julio de 1971. BOE de 12 de agosto 
de 1971. 

9. La bibliografía en torno al tema es muy .bun• 
dante. En las actas de los congresos celebrados 
sobre formación del profesorado, se recogen artí
culos muy diversos sobre la formación inicial de los 
profesores de secundaria y en concreto sobre el 
CAP. Al respecto pueden consultarse entre otros: 
FERNÁNDEZ, M.; MORAL, C.: Actas del II Congreso 
de Formación del Profesorado. Formación y desa
rrollo de los profesores de educación secundaria 
en el marco curricular de la reforma: los retos 
profesionales de una nueva etapa. Grupo FORCE 

I y Grupo Editorial Universitario. Granada. 1998 
i MENESES. J.A.; lARA, F. (coords.): Actas del I 

Congreso Nacional sobre Modelas Formativos del 
Futuro Profesor de Enseñanza Secundaria. 20-22 
de marzo de 1991. Universidad de Valladolid. 1991. 

ZABALZA. M.A. (coord.): •la formación práctica de 
los profesores», en Actas del II Simposium sobre 
Prácticas Escolares. Poio {Pontevedra). ICE de ta 
Universidad de Santiago. 1989. 

10. Cfr. GRUPO 't>J. Informe sobre las titulaciones 
universitarias correspondientes a la formación del 
profesorado. Propuesta de nuevos títulos docentes 
elevada por la Comisión n.• xv al Consejo de 
Universidades. Madrid. MEC. 1988. 

11. Real Decreto 1692/1995 de 20 de octubre, por 
el que se regula el titulo profesional de especiali
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. Conferencia impartida por 
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de la Facultad de Ciencia de la Formación, 

de la Universidad de Turín, Italia 
Anfiteatro "Enrique José Varona" de la Universidad de La Habana, 6 de abril de 1999 

LOS DESAFÍOS DE LA EDUCACIÓN EN EL SIGLO XXI. 

l.- Las políticas educativas 

El informe de Delors sostiene que las problemáticas a afrontar en el siglo XXI 
atañen, sobretodo, a las tensiones entre lo global y lo local, lo universal y lo 
singular, entre lo tradicional y lo moderno, entre el largo y breve término, entre el 
extraordinario desarrollo del conocimiento y la capacidad de asimilación del 
hombre, y entre las dimensiones materiales y espirituales. 

Se trata de tensiones y no de contraposiciones, tensiones hacia proyectos que 
unifican dialécticamente múltiples instancias legítimas, que conjugan los diversos 
derechos de la persona, sobretodo los derechos a la educación, al trabajo y a la 
participación, y actualizan el concepto de educación permanente para poder 
"conciliar la competición que estimula, la cooperación que consolida y la 
solidaridad que unifica". 

La tensión entre dimensiones materiales y espirituales comporta una revisión de las 
finalidades confiadas a la educación que han privilegiado hasta ahora, el aspecto 
cognoscitivp e instructivo respecto al educativo. Hay que reafirmar el derecho a la 
educación en valores y "asegurar la unidad de la vida espiritual de las jóvenes 
generaciones y evitarles la laceración del espíritu del que sufre!) actualmente. Se 
hace cada vez más importante hacer una distinción entre diversidad y desorden, 
entre individualización de la cultura y pérdida del sentido de los valores, entre 
acontecimientos portadores de futuro y excentricidad o entre innovación y 
desviación o anomalía". 

El redescubrimiento de las dimensiones éticas y culturales de la educación ofrece la 
posibilidad de comprender, de una parte, las riquezas de las singularidades de las 
personas y, de la otra, la complejidad de las historias de los pueblos en la perenne 
búsqueda de equilibrios estables. Pero se necesita comenzar "a comprenderse a sí 
mismo, en esta especie de viaje interior caracterizado por el conocimiento, la 
meditación y el ejercicio de la autocrítica". 

Las dificultades surgen cuando ante las muchas concepciones del hombre no se 
logra encontrar \lna idea común, un fundamento sobre el cual injertar algunos 
derechos aceptados por todos, individuos, pueblos y estados que se ·consideren 
irrenunciables: "una expresión de lo humano universal, insertada en la realidad 
concreta por encima de los diferentes contextos nacionales, sociales y culturales". 



Se trata de buscar un consenso que recoge las instancias de las diversas doctrinas, 
que se ponen a la escucha de las culturas y que construye una nueva ciudadanía. 11El 
gran problema de la democracia, siempre abierto y nunca adecuadamente resuelto, 
es el de llevar a cabo en la solidaridad, la libertad y la igualdad, si es verdad que 
siempre la libertad lleva a la desigualdad y la igualdad limita la libertad". 

Libertad e igualdad, pero no en abstracto, sino referidas a sociedades caracterizadas 
por el pluralismo de ideas, de religiones, de asociaciones, de movimientos políticos. 
En el crisol de las fuerzas que obran en la actualidad, va puesto al centro también el 
otro ideal perseguido por la revolución francesa: la fraternidad, hoy expresado 
mejor con el término solidaridad. Es la solidaridad el elemento que conjuga libertad 
e igualdad, que evita los excesos de ambas y que reconoce a todos los seres 
humanos todos sus derechos, comenzando por el derecho a la participación y toma 
de decisiones. No es, pues, admisible que algunas personas sustituyan a otras 
personas en las decisiones, y que algunas naciones decidan los destinos de otras. 

2.- Educación intercultural 

Nuestro modelo de desarrollo tiene sus reglas gramaticales que privilegian la 
causalidad instrumental (el como) respecto a la causalidad eficiente (el por qué) y 
presuponen una "ruptura epistemológica entre los fenómenos naturales o sociales, 
que se piensan sometidos a un conjunto de leyes y los fenómenos espirituales o 
mágicos (que derivan de la voluntad de seres sobrenaturales), ya que la razón 
occidental se afirma separando lo sacro de lo profano, la trascendencia de los 
acontecimientos, pretendiendo conformar la sociedad fuera de garantías 
metasociales." 

El hombre debe saber mirar más allá de la gramática conocida por él y saber captar 
que no sólo pueden existir otras gramáticas en el interior de un sistema, sino 
también que cada civilización traduce el ser en el espacio y en el tiempo con 
connotaciones originales. Desarrollo no ·es, por lo tanto, el conjunto de 
articulaciones al interno de un único sistema, sino que es reconocer que el ser está 
estructurado de modo pluralista y que el otro es en sí mismo un sistema. Las 
dinámicas de las relaciones "al plural" son complejas y abarcan las valencias de la 
diferencia, de la variedad y de la diversidad. 

La pluralidad de la diferencia es la conciencia de la multiplicidad, es el 
reconocimiento efectivo de que estamos cada uno con las manos puestas en las 
manos del otro: es la dimensión de la cantidad; la pluralidad de la variedad es la 
pluriformidad, es el darse cuenta que existen distintas interpretaciones religiosas, 
sociales y políticas dentro de una comunidad: es la dimensión de la calidad. La 
pluralidad de la diversidad es la respuesta a la exigencia de una unidad entre 
múltiples sistemas, es la búsqueda de una armonía que podría parecer inalcanzable. 
¿Es posible de hecho conjugar dos o más sistemas que responden a finalidades 
específicas y que comunican con lenguaje propio? ¿Es posible construir una sintaxis 
"transversal" que utilice gramáticas distintas? 
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El pluralismo es la experiencia entre múltiples "tú"; es el sufrir con otras instancias 
es la esperanza del dolor de la parturienta y de algo nuevo que se quiere construir'. 
Una cosa es el "tú" del grupo de pertenencia, de tu cultura, de tu nación; otra cosa es 
el "tú" de otra cultura y de otro pueblo. Es como pasar de la pluriformidad al 
pluralismo; del vivir en una familia cultural marcada por rasgos antropológicos e 
históricos específicos, al vivir en el horizonte del género humano y en la perspectiva 
de ser "ciudadanos del mundo". 

Asumir el pluralismo significa afirmar el derecho de la persona, del yo y del tú, del 
nosotros y del de ustedes; adonde el derecho se junta con el deber de la solidaridad 
y de la cooperación. Se trata de un proyecto de educación que parte de la familia, se 
amplía en el grupo que conforma el aula que llega-después al Instituto, al barrio, al 
municipio, a los diversos ámbitos de la vida social y se extiende dentro de 
relaciones de transformación mutua, a las demás comunidades nacionales de 
Europa, de Asia, de Africa y de América Latina. 

Interculturalidad significa interacción, intercambio, reciprocidad, solidaridad. Y no 
se trata de una integración que empareja y gradualmente se traga la diversidad 
dentro del embudo de un modelo único, sino más bien descubre y valora los rasgos 
de la matriz ontológica de la persona; no se trata de proclamar una diferencia, síno 
más bien de buscar continuamente los aspectos parecidos dentro de la diversidad. 

Interculturalidad, por lo tanto, no es solamente legitimar las culturas, sino hacer 
referencia a valores comunes bajo pena de esclavizar al hombre, reducirlo a un 
engranaje de tecnoestructura productiva y social. Se trata de superar los viejos 
conceptos de laicidad, que separan, dividen y aislan las problemáticas religiosas en 
el comportamiento privado, sino más bien, de promover todas las diversidades 
culturales, incluyendo las que hacen explícita referencia a los valores trascendentes. 

"Si la laicidad se basa en la diferencia, ella se inscribe en una lógica de oposición y 
de afirmación respecto a uno o más sistemas. Ella se reduce entonces a una norma y 
a una ideología. 

El estudioso Camilleri define las líneas actuales de la laicidad como mediocres. 
"Digo mediocres porque educan a la juventud hacia una democracia desconfiada, es 
decir, hacia una situación donde la coexistencia de las diversidades de ideas no es 
posible sino al precio que ellas sean silenciadas. Para la pedagogía intercultural, sin 
embargo,( ... ) los ciudadanos del mañana serán formados, desde su infancia, hacia la 
democracia confiada, donde será posible la expresión contradictoria de puntos de 
vistas, porque habrán sido interiorizadas conductas profundas de respeto mutuo( ... ): 
esa será la nueva laicidad11

• 

3.- Globalización y solidaridad 

La globalización está generando profundos cambios en el ámbito más amplio de la 
organización social. Las luchas por la defensa de las identidades culturales toman a 
menudo formas de agresión violenta generando reacciones que "se podrían llamar 
de esquizofrenia social y sentimientos de soledad y de tristeza individual, en un 



mundo más antagónico, más injusto y más dividido". 

La segmentación de los países y de las sociedades hacen surgir tres tipos de actores: 
los globalizadores, que poseen el conjunto de los capitales, de las recursos, de los 
conocimientos y el monopolio de las informaciones; los globalizados, trabajadores 
y consumidores que tienen escasos y superficiales conocimientos; y los excluidos, 
que no tienen acceso a los conocimientos, ninguna importancia como consumidores 
y tienen un papel insignificante en la producción. 

En lo concerniente a los efectos de la globalización en la educación, se manifiestan 
dos fenómenos contrastantes: de un lado el sector de la educación, caracterizado por 
una fuerte inercia, y del otro lado, la transformación de los sectores de las finanzas, 
de los transportes, de la producción, de los comercios que, sobretodo a causa de los 
mercados de las bolsas, genera efectos desastrosos en los sectores de la educación 
de los países más pobres. 

La educación no puede, evidentemente, ser considerada un aspecto marginal de la 
compleja realidad social y "dejarse sumergir por los flujos de información, más o 
menos efimera,. que invaden los espacios públicos y privados11 

•••• sino que debe 
proporcionar los mapas de un mundo complejo y continuamente agitado y la brújula 
que permite navegarlo". 

La globalización puede hacer entrever a los futuros ciudadanos, las fronteras de los 
estados no más como barreras y compuertas, sino como pasajes, como intercambios 
en la reciprocidad. De este modo, la toma de conciencia de la multicultura se 
difunde, se acepta y se entrelaza en los tejidos de la futura sociedad íntercultural. Le 
toca a los políticos de la planificación de la educación delinear finalidades y 
orientaciones educativas que vayan en esta dirección, proponiendo un camino 
articulado en etapas de proyectos que deberían prever: 

· Elaborar decisiones (planificación) 

· Asumir decisiones ( medidas políticas) 

· Aplicar decisiones (gestiones) 

· Evaluar resultados. 

La primacía pertenece a las finalidades, al sistema de los valores, a la concepción 
del hombre y de la educación como síntesis de la realidad individual y social, de 
nacionalidad e internacionalidad, como desarrollo integral de todas las dimensiones 
humanas: culturales, económicas, civiles, estéticas y religiosas. 

La Comisión Internacional sobre la Educación para el siglo XXI de la UNESCO ha 
propuesto que la misión educativa se organice alrededor de cuatro pilares: aprender 
a conocer adquiriendo los instrumentos de la comprensión; aprender a hacer para 
poder transformar el ambiente, aprender a vivir juntos con el fin de participar y 
cooperar con los otros y a aprender a ser, es decir como desarrollo completo del 
hombre en sus expresiones y compromisos personales y sociales. 



Las políticas educativas por lo tanto deben dirigirse a la emancipación del hombre 
frente a las actividades estereotipadas y previsibles, y al desarrollo del espíritu de 
iniciativa, de la imaginación y de la creatividad. 

Por lo tanto, la pregunta de fondo para todas las políticas permanece siempre: ¿qué 
tipo de sociedad , qué tipo de desarrollo? Para el futuro, según Harman, se prevén 
dos tipos de desarrollo que van en direcciones opuestas: 

l.- Una sociedad post industrial, cuyo factor determinante será la 
evolución continua de la tecnología; 

2. - Una sociedad centrada en la persona, en la cual a través de 
procesos de ruptura, surgirán nuevos valores humanísticos o post 
económicos. 

El futuro no será marcado por procesos programados de evolución pacífica, sino por 
continuas negociaciones y conversaciones que tiendan a construir equilibrios · 
parciales: dependerá de nosotros, y sólo de nosotros, el escoger. Una cosa de hecho 
es proteger los Terceros Mundos, rodearlos de asistencia y en algunos casos 
protegerlos con fuerzas armadas, llamadas así de paz; otra cosa es transformar la 
conflictualidad en tensiones unitivas, ensanchar el entramado de los tejidos sociales, 
dar espacio a los otros y reconstruir juntos los nuevos tejidos: un Primer y Unico 
mundo para todos. 

Los desafios de la globalización hay que acogerlos en sus valencias positivas, hacia 
una nueva visión global "de la solidaridad que prevea un desarrollo integral y 
sostenible de la sociedad, capaz de consentir a cada miembro suyo que realicen sus 
propias potencialidades. 

La educación debe saber volver a adquirir una función primaria, entrando más en la 
realidad de las problemáticas sociales y políticas, 

En la futura sociedad intercultural, junto a las dimensiones de la territorialidad, 
tomará siempre más espacios la dimensión cultural, producto de la convivencia de 
las distintas comunidades y serán éstas nuevas comunidades 11!0s actores principales 
de todas las responsabilidades que constituyen la sociedad civil" fundada sobre 
principios de subsidiariedad y de federalismo personal. 

Las políticas educativas exigen, por lo tanto, una nueva filosofia del Estado en las 
relaciones con la sociedad civil. Una presencia fuerte del Estado tiende a fortalecer 
los poderes y los mecanismo ya operantes, teniendo como objetivo la 
homogeneidad. Una presencia fuerte de la sociedad tiende a ensanchar los espacios 
de participación para dar lugar a los nuevos que llegan y para programar la futura 
sociedad. Sin duda el problema no puede ser afrontado separadamente, ni tampoco 
absorbido por mandato de uno de los dos. 

El Estado no puede quitar la responsabilizar a ta sociedad, ni la sociedad puede 
responder simplemente con slogans solidarios, dejándolo todo el peso de la tarea a 
cargo del Estado. 
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La solución. en el respeto de la subsidiaridad de los poderes, concierne ya sea al 
Estado, el cual debe proponer una política de orientación nacional y de cooperación 
internacional que toque los nudos de los problemas del desarrollo; ya sea a la 
sociedad civil que debe comprometerse con actos concretos de solidaridad 
coordinando energías, competencias y roles, y superando lo se podría llamar 
"ghettos de solidarismo11 donde se encierran algunos sectores que brindan servicios 
y los autoadministran desarraigados de una estrategia eficaz de cambio de las 
estructuras. 

El desafio de la educación consiste en saber expresar un "sistema educativo inscrito 
en una política de conjunto coherente, donde lo económico, lo jurídico, lo político y 
lo social miran al mismo objetivo: la igualdad de las oportunidades para los 
individuos y las comunidades. La igualdad no se alcanza sólo mediante la 
educación, pero sin la educación no se alcanzará jamás la igualdad 11

• 

El futuro se puede definir como "globalización en la solidaridad"; la globalidad es al 
mismo tiempo la integralidad del ser humano como individuo y la voluntad de 
reformas estructurales que inciden profundamente en las estructuras de las 
sociedades y" en las relaciones entre los pueblos; es la lógica conjunta de lo cercano 
y lo lejano~ es el ser clarividente sin perder de vista lo cotidiano. La perspectiva de 
la globalidad radica en la pedagogía de la cooperación que unifica recursos, 
energías y competencias, y favorece el encuentro y la fecundación entre el hombre 
en su ser profundo, "el hombre antropológico" que expresa lo vivido de su identidad 
personal, y "el hombre de las antenas11 que entra en comunicación con los demás 
para construir juntos la sociedad de las diversidades: es partir de la unicidad de la 
persona para construir la unidad con los demás. 

4.- Las paradojas de la Universidad en el tercer milenio 

El tercer milenio, al cual nos estamos acercando, nos presenta un conjunto de 
promesas y de amenazas. Promesas de progreso en la tecnología, en las 
comunicaciones, en la investigación científica, etc., y amenazas ligadas a la 
balcanisación, al tribalismo, al sectarismo, al desequilibrio siempre más marcado 
entre norte y sur. Pero si el equilibrio entre promesas y amenazas es preocupante, 
una certeza irrefutable nos viene de la importancia del saber: un saber adquirido, 
actualizado, experimentado, compartido, aplicado, un saber siempre referido a los 
valores y a las obligaciones éticas que le son implícitas. Y el saber es la misión 
esencial de la universidad. 

Las universidades son sistemas complejos que interaccionan con las instituciones 
políticas, económicas, sociales y culturales de sus ambientes locales y nacional 
(medio ambiente) y cada vez más del ambiente regional e internacional (macro 
ambiente) de los cuales, a su vez, están influenciadas y hacia ellos pueden y deben 
hacer pesar su rol. 

Estos ambientes, en rápida transformación, son atravesados por fenómenos de 
mundialización, regionalización, democratización, masificación, delocalización, 
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marginalización, fragmentación y tecnificación, que ponen muchos desafios a las 
universidades, sobre todo en su compromiso de transformación social. 

Un primer desafio consiste en la mundialización de la economía. Al lado de las 
multinacionales y de las holding financieras, cada vez con más tentáculos y menos 
control, la economía asiste a una multiplicación de pequeñas y medianas empresas 
que caracterizan la economía informal y que, en muchos países se sobreponen o al 
menos interfieren con una economía planificada. 

El nacimiento de estas empresas, ligado a exigencias más financieras que 
económicas, por un lado, causa desempleo y una restructuración siempre más fuerte 
del personal que tiene que ser funcional para las. ventajas financieras y, por otro 
lado, favorece iniciativas de 11aproximaciones de vivir o sobrevivir fundamentadas 
en 11el resolver". En este contexto informal se desarrolla casi toda la formación 
técnica y profesional en un gran número de países". 

Un segundo desafio se refiere a la inmigración de la fuerza trabajadora, 
consecuencia de la delocalización de las empresas. Si antes era la mano de obra que 
se movilizaba hacia lugares en los cuales estaban instaladas las empresas, ahora el 
fenómeno es inverso: son las empresas de los países ricos las que se instalan donde 
hay mano de obra barata. Pero ellas prefieren llevarse su propio personal, formado 
en universidades occidentales, que hablen la misma lengua, tengan la misma cultura 
y los mismos valores, etc., más bien que contratar intelectuales locales aunque estén 
bien preparados en universidades extranjeras. Eso aumenta la fuga de cerebros hacia 
los países del norte (se estima alrededor de 750 000). 

Un tercer desafío se refiere al problema demográfico que aumenta la demanda 
educativa por dos motivos contrapuestos: una demografía en crecimiento en los 
países del sur y la otra decreciente en el norte, donde coexisten el envejecimiento de 
la población, la prolongación de la escolaridad y un ingreso siempre más tardío en 
el campo de trabajo. La prolongación de la escolaridad tiene una doble motivación: 
11la dificultad de encontrar un trabajo sin un nivel mínimo de instrucción y la 
voluntad de los gobiernos de mantener a ios jóvenes en la escuela para disminuir los 
efectos del desempleoº. Por un lado hay una masa de jóvenes sin adolescencia, 
obligados a un trabajo inhumano de menores, por otro lado están los jóvenes con 
una adolescencia prolongada sin perspectiva laboral y en la búsqueda, muy a 
menudo, de paraísos artificiales. 

Otro desafio es el problema cultural. Al lado de la mundialización y la 
internacionalización de la cultura existe un deseo exasperado de defensa de la 
propia identidad cultural. 

Los cambios que sacuden al mundo son por lo tanto complejos y exigen una lucha y 
un compromiso contra cada forma de dualismo (entre continentes, entre regiones, 
comunidades, clases sociales, etc.). La Universidad, entonces, en cuanto comunidad 
de saber ¿ será capaz de cumplir su tarea? 

La Conferencia mundial sobre enseñanza superior organizada por la UNESCO en 
París en octubre pasado, quiso darle relevancia a estos desafios que involucran a 
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Gobiernos y a Organizaciones sociales, socios a título completo de la Universidad, 
en un proceso de renovación. La Universidad debe por lo tanto comprender e 
interpretar la complejidad social, interpelar la misma "cultura universitaria", las 
relaciones actuales entre profesores y estudiantes y volver a pensar en los programas 
en función de lo que los estudiantes deben saber y no en función de lo que los 
profesores "saben" o "creen saber". Es esta misma cultura que ha creado un sistema 
perverso que amenaza la sobrevivencia de las universidades: un sistema concebido 
y dominado por administradores, por estructuras burocráticas que tratan a una 
institución, encargada de difundir y hacer progresar el conocimiento, con la misma 
lógica de una empresa. 

La primera paradoja para la Universidad del siglo XXI es el hecho de que a pesar de 
las incertidumbres ligadas al mundo del trabajo, se va siempre más hacia una 
masificación de la Universidad y al mismo tiempo a una reducción de los recursos 
financieros, materiales y humanos que a ella se dedican. 

La . demanda individual y social es la fuerza principal que empuja hacia una 
universalización de la entrada. Pero esta masificación, sin un aumento proporcional 
de los recursos, provoca continuos fracasos. ¿Acaso el dilema de la Universidad es 
ofrecer una formación a la mayor cantidad de personas para aumentar el nivel 
global de educación o es reforzar los mecanismos de selección? Las políticas de los 
Estados de casi todos los países piden un aumento del nivel, no obstante el 
desempleo de los graduados. En muchos países del sur la licenciatura era un título 
obligatorio para entrar en la administración pública, pero las políticas de ajuste 
estructural han cambiado esta tendencia. 

Es una crisis estructural, degenerada fácilmente en crisis filosófrca porque, en 
algunos casos, se ha llegado hasta a una masificación de la Universidad, convertida 
en el receptáculo automático de los graduados donde "la cultura de la excelencia era 
sacrificada en aras de la abundancia y el culto de la mediocridad se convertía en una 
regla implícita". 

Para poder enfrentar el creciente número de estudiantes y la consecuente 
complejidad y diversidad de las instituciones universitarias, garantizando a la vez 
eficiencia eficacia y nivel de la enseñanza y de la investigación, es necesario 
redefinir objetivos y funciones manteniendo un equilibrio entre la expansión 
cuantitativa y el nivel científico de la enseñanza. 

La segunda paradoja se refiere al rol del Estado. Un Estado ausente, que huye, que 
no respeta los compromisos tomados y que vive a cortos plazos, con una gestión 
diaria, que reacciona a los acontecimientos; un Estado incapaz de planificar, no 
favorece ni el desarrollo ni el proyecto cultural y social de la Universidad. Con 
demasiada frecuencia la política de los gobiernos ha hecho añicos los polos 
regionales de enseñanza y de investigación a favor de las micro-universidades en las 
que cada país tenía la ilusión de formar sus propios cuadros. Esto ha creado 
situaciones límites, oscilantes entre "una vivencia que cada vez más está perdiendo 
sentido y una democratización todavía incierta, entre una cotidianidad hostil a la 
libertad académica y una apenura llena de promesa en el campo empresarial, 



favoreciendo el replegarse del cuerpo de profesores desembocando en un cuerpo de 
insignificantes funcionarios académicos, patrióticamente comprometido y en una 
confiscación escandalosa de la autonomía de la Universidad". 

La tercera paradoja es la necesidad de internacionalización y al mismo tiempo, de 
contextualización. 

La universalidad ha caracterizado desde siempre los métodos de investigación y la 
orientación intelectual de las universidades. Pero una institución universitaria debe 
mirar contemporaneamente a la continuidad y al cambio, a la comunidad de ideas y 
a la diversidad de metodologías para ayudar a las personas, no sólo a saber, sino 
también a esclarecer cómo cada uno de nosotros es, al mismo tiempo, uno y más 
que uno. 

A menudo la historia ha sido marcada por la lógica integracionista de grupos 
dominantes que han organizado los Estados partiendo de su propia cultura. Ahora 
hay un movimiento inverso: muchos pueblos reaccionan hacia una unidad político
cultural impuesta desde arriba. Se trata de una reacción que algunos investigadores 
definen como post-moderna. En efecto el mundo post-moderno subraya con énfasis 
la diversidad en contra de la unidad, el relativismo en contra del absolutismo. Los 
Estados se desmoronan y se destrozan también a causa de los pueblos estrangulados 
en su identidad cultural. "El deber sagrado de la humanidad es aquel de conservar 
los dos términos igualmente presente en la mente, de no perder de vista al uno en 
ventaja exclusiva del otro: de mirarse en un particularismo ciego que tiende a 
atribuir el privilegio de la humanidad a una raza, a una cultura o a una sociedad; 
pero también de no olvidar que ninguna fracción de la humanidad dispone de 
fórmulas aplicables al conjunto y que una humanidad confundida en un género de 
vida único es inconcebible, porque sería una humanidad momificada". 

Por lo tanto la meta a la cual dirigirse es una universidad en continuo cambio, 
radicada en su propia región, que se esfuerza por ver más allá de los horizontes y se 
hace ventana abierta, capaz de permitir a su país una acceso al patrimonio científico 
común. Este enraizamiento local y regional, esta simbiosis con el ambiente 
económico, social y cultural y esta apertura constituyen la identidad de su misión. 

Una cuarta paradoja se refiere a la investigación. Ella es una de las tres misiones 
fundamentales de la Universidad. La actividad de investigación es necesaria a la 
vida misma de la Universidad. A través de ella, la Universidad puede educar los 
comportamientos, las interpretaciones valutativas que se refieren a la cultura y 
despertar el interés y la sensibilidad cultural de las personas en formación. 

Cultura e investigación científica no tienen que estar influenciadas por las 
orientaciones políticas y económicas de los Estados. Ellas son prerrogativas de las 
universidades y hacen de la Universidad una estructura autónoma y libre de ejercer 
su inteligencia, su creatividad al servicio de la cultura, defendiéndose de una 
politización social. La autonomía es un elemento clave de las instituciones de la 
enseñanza superior; ella presupone un equilibrio dificil entre la urgencia de 
responder a las necesidades de la sociedad y contemporáneamente satisfacer las 
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necesidades internas propias de la institución como, por ejemplo, la libertad de 
enseñanza. Por una parte la Universidad no puede adaptarse completamente a las 
exigencias de la sociedad, trátese de la formación de recursos humanos o de la 
difusión del saber; por otro lado, ella no puede permitir que sus miembros trabajen 
sin hacerse cargo de las necesidades de esta sociedad. 

La Universidad no puede replegarse sobre lo existente, ella tiene que producir 
conocimientos, puntualizar nuevas reflexiones, potenciar la educación, funcionar 
como una brujula social que lanza desafios educativos a la sociedad y que de ella 
recoge los desafíos para dar contribuciones en el campo social, político y cultural. 
En la medida en que un sistema universitario forma ciudadanos políticamente 
conscientes, dotados de un fuerte sentimiento de identidad nacional, que se 
interesan y que participan en la vida política de su país, que regeneran la sociedad 
civil alrededor de los principios fundamentales del espacio público de la educación 
y de sus actores, entonces se puede decir que la Universidad ha contribuido al 
desarrollo económico y social del país. 

La universidad, a través de sus actividades, debe saber reafirmar que "la integridad 
es la exigencia; la excelencia la nonna, la racionalidad el medio, la comunidad el 
contexto, la apertura de espíritu la base de sus relaciones y la responsabilidad la 
obligación sobre las cuales se fundamentan su existencia y de los cuales el saber es 
una función". 

Su eficacia en el tercer milenio dependerá, ya sea del modo en que sabrá defender y 
reafirmar sus valores, como de las respuestas innovadoras que sabrá dar a los retos 
sociales. 

Ha llegado el tiempo para la Universidad y para la sociedad de reforzar el contrato 
social que las une y que pide a todos sus respectivos actores saber actuar juntos para 
realizar objetivos comunes. 

Stefania Gandolfi, docente de Educación Comparada 
Felice Rizzi, docente de Pedagogía General 

Facultad de Ciencias de la Formación 
Universidad de Turín, Italia 
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DOCUMENT 3 

FABRICIO CAIVANO. EL 'TITANIC' EDUCATIU .. 

• Només la conjura de milers de docents permet apostar pel 
futur de l'educació escolar 

Els docents ressusciten el setembre. Pero al julio!, els més compromesos, es 
conjuren per propasar canvis, repensar el seu complicat ofici i dir-li a la 
societat que existeixen i que són una pe~ important del tan esbombat canvi 
social. Broten amb la calor, per tot arreu, les escoles d'estiu. La de Barcelona, 
la pionera i més veterana, la de Rosa Sensat, ha comptat amb poc menys d'un 
miler de participants; i aquest any, com el 1975, han elaborat un document 
propositiu que sera un referent, en aquests proxims anys, per a la 
transformació del sistema educatiu; com ho va ser el que van elaborar el 
1976, al segle passat. És la conjura deis savis, gent que dedica dies de 
vacances a aquestes ocupacions; per cert, no retribu"ides. 

Es propasen -- ens propasen -·· una cosa de summa importancia: transformar 
l'escola, posar-la al dia i de cara al futur. En suma, una nova manera de "fer 
escola". Canviar els vells metodes inclou, al meu parer, canviar alguns 
pressuposits de !'encara anomenada "nova escola". 

Ens propasen que també nosaltres modifiquem les institucions socials, les 
responsabilitats de les familia en les seves relacions amb l'escola. Cada 
vegada més els docents han de partir del que en podríem dir educaci6 zero, 
perque es veuen obligats a ensenyar una serie d'habits elementals que 
suposadament haurien de ser apresos díns de l'ambit familiar. Habits basics, 
ineludibles: estar-se asseguts, no cridar ni barailar-se, escoltar, esforc;ar- se i 
acceptar la ineludible ració de sentit comú, de límits i inhibicions per poder 
acomodar-se a les convencions i regles de l'escola, el lloc on hauran d'estar 
uns anys. 

En un clima així no hi ha qui pugui articular, raonablement, aprenentatges 
instrumentals i, menys encara, conductes necessaries i valors cívics 
individ uals. 

PRENGUEM el tema de la violencia en algunes aules. És absolutament 
preocupant que als centres escolars, que haurien de ser respai pera la raó i la 
convivencia, s'hi imposi la forc;a i la conflictivitat. cada cop són més les 
notícies --mediaticament impactants -- d'episodis conflictius més o menys 
alarmants a les aules. Situacions mínoritaries, pero alarmants pel que suposen 
de perdua d'autoritat del professorat, de rebuig deis processos 
d'aprenentatge, d'agressions contra els febles í fins i tot contra el professorat 
o de conductes que són directament delictives. Aixo explica la infiació del 
malestar docent i de baixes per estrés i depressió en tots els nivells, potser 
amb la interessant excepció de !'infantil. 
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Sembla com si els valors i les conductes que s'aprenen fora de l'escola, fossin 
ja tant formatives o més que la llarga i complexa vida escolar. Hi ha peques 
analisis fetes sobre les nombrases experiencies d'oci preadolescent i juvenil; 
aquests ritus ineludibles per "ser gran"; aquesta trinitat ritual de precocitat 
sexual, alcohol i drogues, legals o no; de la compulsiva banalització de tot, al 
capdavall com molts adults. En Panonimat de la nit i el caliu de la massa, 
s'anul•len els límits, s'impulsa un procés creixent de transgressió deis habits i 
deis mecanismes apresos --almenys forrnalment~- en la seva socialització 
familiar i escolar. Els models a admirar són la implacable doctrina catódica de 
la infratelevisió, la seva banal megaporqueria, les seves formes i maneres, 
arquetips de mediocritat i ignorancia, models molt eficac;os i que, 
psicológicament i simbolicament, configuren un perfil educatiu frontaiment 
contradictori amb el clima necessari per aprendre i aprendre a ser. 

Són practiques molt esteses que podem qualificar de devoradores de temps, 
de sentit, d'autonomia i sensibilitat. Encesos per l'explosió d'hormones i la fam 
d'experiencies d'adrenalina, il•luminats per la seva comunió gregaria basada 
en arquetips impresentables d'un parell de mentides ideologiques i polítiques, 
maquillades com la veritat. Es despren de tot plegat que l'agressió i la 
violencia siguin la via divertida a una vida sense projecte vital ni sentit, 
resultat d'una deseducació accelerada i precoc. 

L'EDUCACIÓ es troba en un punt zero i avui és gairebé impossible realitzar, 
mitjancant ella, l'antiga i acreditada idea il•lustrada de l'escolaritzacíó com a 
via real a la cultura individual i a aquella gran escala d'ordenament cívic que 
és la democracia. Molts ciutadans, davant d'aquest panorama (que aquí hem 
simplificat) demanen madura, es manifesten fins i tot sota pal•li i exigeixen la 
tornada cap als valors immutables, a la trama de l'escola tradicional, que tenía 
com a simplista sentencia central aquella. de la /letra per la sang entra. 
lÉs possible fer en aquest clima social ciutadans il-lustrats i responsables? Jo 
no ho creuria si no fas per tots aquests milers d'ensenyants que, aguantant la 
calorada que fa aquest julio!, estan reunits per reflexionar ja sobre els deures 
del setembre. 

(Article publicat a El Periódico el 16/07/2005) 
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DOCUMENT 4 

OUINES CIENCIES SOCIALS? 

• Qui parla i de que es parla als llibres de Ciéncies socials? 
• Qums efectes tenen aquests continguts sobre el nostre alumnat? 

Mentre la LOGSE marca com a objectiu la formació integral de les persones i assenyala 
que l'educació ha d'ajudar a superar les desigualtats socials ( per raó de sexe, etnia, 
classe, edat....), els llibres de text continuen tenint coma referent la visió més académica 
de les disciplines que treballem. Sota la suposada objecti.vitat d'aquestes disciplines 
s'ofereix una visió limitada del passat historie i de la societat actual. 

Es tria coma objecte d'estudi !'esfera pública i els seus protagonistes, que són una minoria 
de la població, passen a ser el referent de teta la humanitat. Els valors i actuacions 
d'aquests personatges públics (competitivitat, domini territorial, explotacíó ... ) es 
presenten coma modela seguir per l'alumnat, jaque són els considerats, oficialment, com 
els agents de canvi social. D'aquest discurs historie, resten marginats o són tractats de 
manera tangencial escenaris com l'arnbit domestic amb els seus protagonistes i la seva 
quotidianitat. ja que es consideren no significatius per al desenvolupament social i 
económic. 

Pensareu que no és del tot certa aquesta analisi que fem, que normalment s'afegeix un 
· apartat sobre la situació de les dones, o sobre minories oprimides. És veritat, peró fixeu-
vos que quan apareixen és per a il·lustrar la seva subordinació o denunciar la 
discriminació que pateixen. El perfil d' aixó és que es dóna una visió victimista que pensem 
que produeix efectes no desitjats, com, per exernple, la naturalització de les relacions 
jerarquitzades, 1' atribució de passivitat i l'acceptació de la subordinació. 

Ja s'han realitzat nombrosos estudis sobre l'abséncia/presencia de les dones en els 
materials de Ciencies Socials a la Secundaria. Del silencio a la palabra(]), que és un dels 
més complets, arriba a les següents conclusions: 
• ·l'acció de les dones en el desenvolupament de la humanitat és neutra o nul·la. 
• · si una dona vol destacar en la societat ha d' assumir un model de conducta masculi. 
• les pautes de cornportament masculí són més valorades per la societat 
• la principal fundó social de les dones és la de mares i esposes. Secundariament les 

dones poden accedir a un altra tipus d' activitat, sempre que sigui compatible amb la 
cura de les criatures i del marit. 

Aquests models de passivitat, marginalitat i debilitat es contradiuen amb la realitat ( que és 
molt rnés complexa i rica) i les expectatives de les alumnes que tenim a classe. Aquests 
models els hi resulten estranys ja que no els hi oferint genealogies amb les que identificar
se i que les ajudin a trobar la seva propia identitat i el seu lloc al món. 

A1s nois se'ls refon;:a l'arquetipus viril ambles insuficiencies ( ara que s' esta parlant tant de 
la inteHigencia emocional) i deformacions que comporta. El missatge cap a ells és !'home 
és el subjecte de la Historia i col·labora en el desenvolupament de la humanitat e 

l'arquetipus rnasculi que s'ofereix des dels manuals es caracteritzen per la fortalesa. el 
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menyspreu a la vida, la inexistencia de vida privada i la manca de sentiments compassius i 
afectius 

No és aneo el que volem treballar a classe. Creiem que podem oferir molt més als nois l a 
les noies que tenim davant. La dinamica social es molt més diversa i suggerent que la visió 
que se'ns presenta habitualment. 

Es tracta de recuperar altres protagonismes, tot f ent aflorar les activitats i les opcions de la 
majoria de la població (dones, gent gran, joves, criatures, població irnmigrant...), fent pales 
el seu paper en el desenvolupament social. De fet, la dinamica social no la determinen 
només els grups dominants, que poden tenír més o menys exit per imposar la seva 
hegemonia i donar ímatge de consens. Els altres grups han articulat estratégies per 
redefinir el seu paper, han estat presents amb les seves veus i han creat projectes . 
altematius que també s'han de donar a conéixer a l'alumnat. (2). Cap societat té una única 
dirnensió, totes tenen altres possibles a partir dels quals els agents socials poden orientar 
el seu futur. 

Volem reivindicar la responsabilitat individual i col·lectiva en la dinamica social. Ja veurem 
rnés endavant la importancia de la seva assumpció per part de 1 · alumnat. La vida de les 
persones no esta només determinada pel que es decideix als despatxos oficials, sinó que 
podem realitzar opcions que orientaran la nostra vida i la de les persones que ens envolten 
i de les que ens succeiran. 

Es pot pensar que el problema pot ser com fer parlar a '1es altres persones". Dones bé, ja 
existeixen multitud d'estudis que ho permeten. Es tracta d'incorporar corrents que en el 
món universitari ja fa temps que estan consolidats, pero que potser en la Secundaria només 
s'han incorporat en materials de credits variables (egohistoria, historia de les mentalitats, 
geografia de genere, historia no androcentrica). 

Perqué pugu.i.n emergir els altres protagonistes hem situat al centre del nostre discurs 
historie els espais familiars- domestics, tot valorant-los com a unitats d'analisi basica en la 
vida de les persones. Volern reconéixer el paper central de l'arnbit familiar coma escenari 
i motor que fa possible el desenvolupament de tates les activitats humanes. Es posa de 
relleu la transcendencia de la vida domestica que as segura la contim.ütat de l' especie. Com 
hauriem arribat a l'actualitat només amb aquesta Historia farcida de guerres i violencies 
que omple els llibres de text? 

No es tracta d' afegir un apartat de vida quotidiana. El que és realment important és la 
qu(?tidianitat que és on podem veure al subjecte front a l' estructura; la qualitat front a la 
quanti.tat; i el que realment es viu front a alló institucionalitzat. És el lloc de les altematives, 
no és trivial, sinó essencial. 

Hem prioritzat el metode biografic, i sempre que ha estat possible les fonts orals. Es tracta 
d'intentar escoltar una versió més polifónica de la Historia, tot atenent a l' experiencia de 
persones anonirnes que a partir de les opcions de vida que prenen van configurant el teixit 
social. 
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Considerem també fonts fonamentals la literatura i la fotografia que proporcionen 
informació sobre aspectes de la realitat social i privada que envolta les persones que hi 
manquen en al.tres fonts (actuacions i escenaris quoti.dians). Naturalment no podem 
confondre el document literari o fotografic amb la realitat. És una lectura que selecciona 
uns aspectes i deixa d'altres de banda, igual que fan les altres fonts més tradicionals, que 
es tendeixen a considerar "rnés objectives". 

És important destacar, dones, el paper de la literatura, juntament amb el cine, la radio i la 
publicitat com a agents de canvi historie al llarg del segle XX. Tates aquestes fonts generen 
pautes de lectura de la realitat, alhora que proporcionen models a imitar per la població i 
sornnis als quals aspirar. Per tant, ajuden a la creació del univers mental, dels 
comportarnents i practiques socials de les persones. 

COM CONSTRUEIX EL CONEIXEMENT L'ALUMNATI 

L'aprenentatge és un procés personal que suposa la reelaboració de les idees previes. 
Especialment a la nostra area es fa imprescindible partir de les idees queja té l'alumnat 
sobre els mecanismes de funcionament de les societats. Per aixó donem tanta importancia 
a l'autoavaluació, com ja explicarem. 

Aquestes idees previes estan, per una part, fortament marcades peLs valors dominants (1a 
meva mare no treballa"); pero, alhora, s'han format a partir de la seva experiencia de vida i 
poden proporcionar elements valids per desvetliar el reduccionisme dicotomic de l' analisi 
académica ( si fan una llista de les seves necessitats i de com són cobertes, de seguida es 
veuen les limitacions habituals del concepte treball). 

En el llibre proporcionem materials que facilitin la creació de conflictes cogrútius i que 
permeti.n l'alumnat problematitzar i enriquir les seves idees sobre el funcionament de les 
societats. Aquest procés de reestructuració cognitiva ¡ actitudinal no és només individual 
sinó alhora col·lectiva, jaque la dinámica a 1'au1a potencia la interacció professorat/alumnat 
i l'aprenentatge entre iguals. 

( 1) MORENO, Montserrat. (De) ( 1992) Del silencio a la palabra. Coeducación y 
· reforma educativa. Madrid. Minist~rio de Asuntos Sociales. Instituto de la Mujer. ( 
Serie Estudios núm. 32) 

(2) JULIANO, Dolores. (1992) El juego de las astucias. Mujeres y construcción de model.os 
socialés altemativos. Madrid. Horas y Horas. 

CABA, A; CASANOVA, M.; EDO, P.; HIDALGO, E.: Guia dida.ctica Ciencies Socials 
4t ESO del llibre "EL SEGLE XX EN PRIMERA PERSONA", Barcelona, Octaedro, 
2001 (extracte). 
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Les ciencies socials i els espais 
d'ensenyament i aprenentatge 

El prcsent articlc rcllexiuua ~onfé la cmH1 :11lli~Chi 1¡ul: r,:pr e&.;11w 1'etc1··· 
vesGoncíi.l lle les deuí:ie:;; so1:ial::; 1.rn els coi1ll·:,.(li1S 1w hii 111.,b d't:n:,ew,,. -
111ent-aprencn1atue i la 1u.:mca th: u111éi1rn~111c r¡u,: 1,,,p1,r11,w11l,1 1',',n.:;1 t:,1 

la uoccll(:ía fonnaL IJ',1ilr,1 h~11wi.1, bS ¡nopo::;c1 1,1 ii1~irn; .. 1 <1'.ll 111:¡11;u uu 1.hi1 • 

leg lluid tmtrn c:;pa1s lün11.11:; i am 10f111.1b, 1 i,1 w.11¡¡;1 ,, ..:0111 es ~1m1<;11 
iraslladar a l'tmsenyainent rcylal cls úHims avi.;m;11~ ,:x11vrinu:11l,1l$ 
en didactica, difusiú i divulgació f on1 l'le les aulcs. 

Moments de canvi 

En els darrcrs decennis la societat esta canviant a un 

ritme trepidant; la revolució tecnológica i postindustrial 

mena grans transformacions en els pa'i'sos desenvolupats. Al 

seu torn, la relació entre les distintes zones del planeta esdevé 

global, complexa i encara més desigual. La revolució en els 
mitjans de comunicació, caracteritzada per la democratització 

de l'accés a la informació, és, a més a més, un deis trets dis
tintius del moment. L'evolució més lenta del pensament insti
tucional, respecte a la realitat tecnológica, provoca 
desfasaments, crisi identitaria i deis valors de civilització. El 

canvi vertiginós ha colpejat, sens dubte, l'imaginari de les 

nostres societats. Estem vivint una de les revolucions més im

pressionants de la humanitat. 
Sembla obvi que, per situar-se millor en aquest rnón can

viant, el coneixement de les ciencies socia1s, i singularment de 
la geografía i lu historia, esdevenen i1nporlan1s. l.lis cib1cies so
cials no tenen capacitat de predicció soure el f·utur, la11111atdx 

! MONOGRÁFIC 
Les ciencies socials fora de l'aula 

i DIDÁCTICA DE LES ClENCIES SOCIALS/GENERAL 

si que són útils per entendre els precedents del moment actual, 
i en conseqüencia ajuden a situar-se en el present amb raons i 

arguments, i en aquests sentit sí que són útíls per encarar el fu
tur. Que la societat té percepció sobre aquesta evidencia sem

bla ciar, la demanda de geografia, historia, antropología, etc., 
és una realitat, avui la gent consumeix de manera massiva els 
productes més diversos ubicats en aquests camp. 

D'altra banda, la societat postindustrial mena a un atur 
estructural, peró també a un oci estructural que s'omple a 
partir de les més diverses ofertes i demandes del món de la co
municació, la mediadó o el turisme. Una part significativa i 
molt important de persones inverteixen el seu temps d'oci en 

gaudi i cultura, i és obvi que la historia i la geografia tcnen un 

paper important per sadollar les demandes de culturització, a 

banda de vertebrar bona part de la mediació i comunicació 
que s·exercita a través del turisme. 

Tindríem, en conseqüencia i en el context deis pa'isos des
envolupats, un panorama general tipificat per una socíetat in

teressada en la cultura i amb temps i possibilitat per 
accedir-hi, i dins d'aquesta cultura, lógicament, la geografía, 
la historia, la historia del art, l'antropologia i fins i tot l'econo
mia hi tenen un marcat protagonísme. Hi ha també una situa

ció en la qual les demandes de mercat han estimulat sistemes i 
tecniques de mediació i didactica d'aquestes disciplines, per 

fer-se rnés comprensíbles i assequibles a amplis horitzons de 
pl'.1blics destinataris. En aquest sentit, podriem afirmar que el 
factor didúctic deis m~s diwrsos productes i gogdets histori
cogeografics, a l'abast i en els més diversos suports i formats 
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les ciencies socials fora de l'aula 
DIDÁCTICA DE LES CIENCIES SOCIALS/GENERAL 

Les demandes de mercat han es
timulat sistemes i tecniques de 
mediació i didactica d'aquestes 
disciplines, per fer-se més com
prensibles i assequibles a amplis 
horitzons de públics destinataris 

(revistes, !libres il·lustrats, jocs, 
novel-les, guies, documentals, exposí
cions, multimedia, museus, viatges, 
etc.) ha crescut notablement per fer
las accessibles, precisament, a amplis 
sectors de la societat. No cal ni dir 
que aquestes dinamiques impliquen 

també espais d'ensenyament-aprenentatge, en la mesura 
que transposen, medien i transmeten coneixements i sabers 
generats per les ciehcies i disciplines referents. Tanmateix, 
aquesta efervescencia didactica no acaba de desenvolupar-se 
amb les mateixes característiques dins deis sístemes reglats 
d'ensenyament-aprenentatge. 

La complex:i situació a l'cnsenyamcnl rcglat 

Contrariament a una tendencia general, caracteritzada 
per un augment de les ofertes i demandes en el camp de les 
ciencies socials, l'ensenyament a l'entorn d'aquestes discipli
nes pateix un cert estancament. D'una banda, els poders po
litics continuen vivint el miratge que les ciencíes sociafs, mes 
que un conjunt de sabers i metodes cíentífics útils en la seva 
dimensió científica, són un instrument d'ideologítzació per 
imbuir uns valors determinats al servei d'un ideari polític. 
Aquesta opció esterilitza i coarta el potencial cicntífic i 
mena, endemés, a un tracas didactic permanent. La presenta
ció de les ciencies socials com a realitats tancades, que sim-
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plement s'han d'aprendre, fan que la memoria esdevinguí 
!'única tecnica, i fa tecnica reina, per aproximar-se a les dis
ciplines. Hom podra argumentar que aixó ha canviat molt i 
que no estem al mateix nivell que al segle XIX, i és cert, peró 
també és cert que la percepció general, i les característiques 
d'impartició, de les ciencies socials a l'ensenyament conti
nuen basant-se en el paradigma magistocentric. En aquest 
sentit, és una evidencia empírica que no existeixen, ni ningú 
no ho demana, laboratoris de ciencies socials. Per dir-ho 
d'una altra manera, no hi ha consciencia que s'hagi d'impul
sar un aprenentatge cíentífic conseqüent, i basat en el me
tode, de les ciencies socials. 

D'altra banda, les diferents operacíons de reforma edu
cativa han dcsdibuixat la importancia de les ciencies socials i 
singularment a primaria. Un aspecte fracassat de la reforma 
rau, precisament, en el fet de no haver sabut atorgar a les 
ciencíes socials el protagonisme que mereixien en un context 
de societat en canvi. Al capdavall, i amb totes les matisacions 
que es vulgui, el procés de reforma ha minimitzat les socials, 
i sobretot a primaria. El desdibuixament disciplinari ha des
moronat, príncipalment, el paper de la historia. la majoria 
deis docents, i sobretot els que exerceixen en els cursos més 
baixos, pensen que la história no interessa i que és del tot in-

Ningú no ho demana, laboratoris de ciéncies socíals. 
Per dir-ho d'una altra manera, no hl ha consciencia que 
s'hagi d'ímpulsar un aprenentatge cientific conse
qüent, i basat en el metode, de les ciéncies socials 

---· -
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accessible a les capacitats intel-lectuals deis ínfants. Tin
dríem, dones, una tendencia marcada per l'anquilosament 
disciplinarí i didactic; la recessió oberta de les socials, i so
bretot de la historia, a primaria, i un manteniment molt pre
cari a secundaria. Aquesta recessió és tipificada, també, per 
la proliferació de succedanis disciplinarís que emplenen el 
buit existent. Així, i sovint, els denominats 1ceixos transver
sals»tendeixen a assimilar-se, erroniamcnl, ;unb les ciencit•s 
socials, qu.int, pcr dcl'inició, hauricn de pla11Lcjar-se des ck 

les més diverses arees. 

Noves funcions de l'ensenyament 

El dedivi de les socials a l'ensenyament també s'explica 
pel gran canvi i per la gran transformació que s'opera en els 
sistemes d'ensenyament-aprenentatge institucionals. Els can
vis estructurals han comportat una certa crisi quant a civilit
zació i valors. Aquests canvis van molt rapids i la societat no 
els pot pair. l'evolució del pensament institucional és rnés 
lenta que l'accelerada tecnologica, i ds dcsfasaments provo
quen trcncaments ideológics i d'imaginari irnporlants. Abans, 
institucions com la familia tcnicn, pcr cxcmple, un p;1per fo
namcntal en la lransmissió dl·ls v,1lors dominants. Ara, la fami
lia és una institució, en crisi i transformació, que no incideíx 
amb la mateixa efectivitat quant a educació en valors. No cal 
ni dir que les més diverses institucions cíviques, o confessio

nals com ara l'Església católica, han perdut capacitat ideolo-

gitzadora davant la de
mocratització de l'accés 
a la informació i la cul
tura; i per tant també 
tenen menys incidencia 
quant a formació en va
lors. Tot plegat i davant 
de fallidcs diverses, la 
sociclat exigeix cada 
cap més que l'ensenya
ment-aprenentatg~ ins
ti tu cio na l tingui més 

bel-ligerancia en el camp 
deis valors; per conjurar 

el deficit creixent i per 
intentar respondre els 
reptes d'una societat en 
canvi trepidant. 

MONOGRÁFIC 
Les ciencies socials fora de l'aula 
DIDACTJCA DE LES ClENCIES SOClALS/GENERAL 

Visita a un conjunt arqueologic 

Durant decennis, l'ensenyament primari i secundari s'ha
via centrat, prioritariament, en la transmissió de coneixement, i 
sovint en la transposició i explicació de les tecniques i deis sa
bers gcnernts pcr ciéncies i disciplines. En aquest sentit, l'en
scnyament era fonamentalment instructiu, i alló estriclament 
educalil,, o de formació en v,1lors, pass.iva a Sl'!JOn tl'rrnc, l'n d 
benentcs que la familia i altres institucions ja s'encarregarien 
d'aquests aspectes. Contrariament. els sistemes d'ensenyament 
actuals prenen una dimensió plenament educativa, fusionant 

aspectes de formació en valors i aprenentatge de sabers. El fet 
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que les assignatures disciplinaries hagin 
deixat pas a arees que conjunten contin
guts disciplinaris i continguts de valors é·s, 
en aqucst sentit, un fet ben significatiu. 

En qualsevol cas, aquesta reorientació 
de l'cnseny;iment ha fet minvar, sc ns 
dubte, alguns aspectes de formació disci 

Sovint, les preocupacions de 
molts mestros i de rnoltes mes• 
1rns no !;e centren nn l'é1ssol i-
1nent lle conlin~.iu•~ flisdJ)linnris, 
~inó que prinrit7.fm 1;1 formrició 
h111na11n i c:iufmlmrn 

a les aules. Sovint, les preocupacions de 
molts mestres i de moltes mestres no se 
centren en l'assoliment de continguts dis
ciplinaris, sinó que prioritzen la formacíó 
humana í ciutadana. En qualsevol cas, 
aquesta és també una sítuació complexa, ja 
que l'erosió de la dimensió disciplinaria í 

plinaria a les aules. Tanmatcix, no podría ser d'altra manera si 
tenim en compte la complexa situació social que rs reflectcix 

científica a l'emenyament pot malmetre l'aproximació a 
!'única cultura unitaria i universal, per definició, que és la 
ciencia, el valor suprem. Al capdavall. el temps de l'escola és el 
que hi ha, i ara, a diferencia d'abans, s'han de fer moltes coses 
per respondre als reptes de present i futur, i óbviament el 
temps dedicat a les ciencies i a les disciplines s'ha de compartir 
i diversificar. 

Observar, mesurar, vivenciar. 
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Tot plegat, í pel que fa a les cíencies socials, aixó vol dir 
que l'ensenyament disciplinari, tradicionalment mal enfocat, 
se n'ha ressentit encara més. D'alguna manera, se sospíta que 
hi ha una sítuació d'estancament, d'afebliment, de manca 
d'orientació i de perspectives reals en el refr.rent a l'area. Els 
alumnes i les alumncs aprenen menys continguts que abans, i 
no esta ciar que ara s'assoleixi una formació metodológica 
més elevada. D'altra banda, el nou professorat de primaria, i 
també el de secundaria, arriba als centres amb una formació 
massa justa pel que fa a formació científica de geografía i his
toria. A la practica aixó es tradueix en menys capacitat didac
tica davant les necessitats i peculiaritats de l'alumnat, i aixó 
també incideix en la situació d'estancament de les ciéncies 
socials a l'escola. 

• ., --~··-ª·ª*·¼ 
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Noves dinamiques d'enscnyament-aprenentatge 

Aquesta situació d'estancamc::nt dt: ks cii:ncics seríais 
contrasta amb una gran efervescencia del consum de contin
guts i coneixements fora de les aules i en els més diversos am

bits de relació social. Com hem assenyalat anteriorment. la 

democratització de l'accés a la cultura, la societat del coneixe
ment, l'oci estructural, el turisme cultural, etc. han estimulat 
poderosament el consum de geografia, historia, historia de 
l'art, antropologia, etc. Tanmateix, el consum de masses ha 

MONOGRÁFIC 
Les ciencies socials fora de !'aula 
DIDÁCTICA DE LES CIENCIES SOCIALS/GENERAL 

pero, aquesta casuística no ens hauria d'estranyar, ja que to
tes les persones aprenem seguint esquemes i passos similars, i 
corrcnts de la psicologia cognitiva, com ara el constructi
visme, ho han assenyalat amb escreix. El dinamisme exterior 
al sistema institucional d'ensenyament-aprenentatge, que 

· contrasta amb la minoració de les ciencies socials i el raqui

tisme deis seus recursos didactics a les aules, provoca alhora 

nous fenómens. Aixi, per exemple, els alumnes i les alumnes 
traben informació més motivadora i didactica sobre les so
cials fora de l'aula que no pas a l'aula, i de manera quasi 

exigit la genesi de productes compren
sibles, aptes per ésser entesas i gaudits 
per nombrases quantitats de destinata
ris. L'exigencia del mercat, de comptar 
amb productes comprensibles, ha esti
mulat poderosament les més diverses 
tecnologies i propostes didactiques per 
a les més diverses persones i en els més 

Els alumnes i les alumnes traben in
formació més motivadora i didactica 
sobre les socials tora de Paula que no 
pas a l'aula; es pot arribar a assolir 
més coneixements de la materia en un 
context extern al sistema educatiu 

a,utomatica aixó es tradueix en el fet 
que l'estudiant pot arribar a assolir 
més coneixements de la materia en un 
context extern al sistema educatiu. 
Naturalment, quan el noí o la noia uti
lítzen Internet, o miren un reportatge 
de televisió, o es diverteixen amb un 

diversos contextos: en els referents audiovisuals, en els jocs in
forma tics, a Internet, en els llibres de divulgació, en els pro
grames turistics, en el living history i també, naturalment, en 

els monuments musealitzats, en els museus, en els centres 

d'interpretació, etc. Avui podem trabar productes d'altissima 
qualitat didactica en els més diversos ambíts i adrec;ats a pú

blics d'ampli espectre. 
L'interessant del tema és que bona part deis recursos di

dactics, iconografics, lúdics etc. adrec;ats al gran públic, 
també acostumen a ésser útils per als escolnrs. Ben pensat, 

joc informatic o de taula, o tn una 
gimcana a l'esplai, o fent turisme, o visitant o fent un taller 

en un museu, o visitant un monument, o contemplant un 

audiovisual o multimedia, etc. estan aprenent geografía, his
toria, historia de l'art, antropología, etc., i sovint aquests pro

ductes poden tenir una quafitat didactica superior a !'oferta 
que, sobre la mateixa tematica, es fa a l'escola. 

Tot plegat tindriem, dones, una situació en la qua!, i molt 
particularment en el camp de les ciencies socials, l'atumne 
apren moltissims conceptes i fins i tot metodes fora de les au
les i en distínts espais d'aprenentatge. 
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Una nova i singular situació 
La nova dialectica d'espais d'ensenyament-aprenentatge 

de les ciencies socials mena a una situació complexa, interes
sant i contradictoria alhora. D'una banda, hi ha instítucions 

corn ara muscus, monum<.'nts musdtzats, centres d'intcrpreta

cíó etc., que, per tal de democratitwr l'accés del públic i per 
fer comprensibles els seus espais o continguts, mantenen una 
oferta didactica molt bona. Visites guiades, multimedia, publi
c:wions, l'Spais virtuals, talfers, cursets, practiques, cte. formen 
part de l'ofcrta que s'adre~a al gran públic i molt especialment 
,1ls ccnlrl:s cducatius. La rcsposta per part de l'escola a aquests 
cstímuls és prou positiva. Els mestres i professors tenen ten
dencia, cada cop més, a delegar en aqucsts servcis els ;;,spectes 
científics o disciplinaris de la visita. Aixo comporta, en alguns 

casos, una certa renúncia per part deis ensenyants, peró també 
té contrapartides si !'oferta és bona, de qualitat i depassa les 
possibilítats que oferiria el docent, que, en alguns casos, té 
una formadó deficitaria quant a cíencies i disciplines refe

rents. Per dir-ho d'una altra manera, sr l'oferta és de qualitat. 
tothom en surt beneficiat, encara que el professorat no con
troli estrictamcnt el carúctcr d(' la visita o de l'ofcrta. 

Aixó mena a una situació o a un model cada cop més 

semblant al nord-america, en el qual cls alumnes i les alum

nes fan el que poden a les aules, pero alla on aprenen historia, 
geografía, etc. de debo és en cls tallers deis museus, en els 
monuments muscalitzats o en els centres d'interpretació 

deis més diversos espais patrimonials. 
La dialectica també mena a una nova dinamica pel que fa 
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a desenvotupament de la professió. Aquests espais d'ensenya
ment-aprenentatge periferics a l'ensenyament institucional 
generen ocupació, i tot plegat ens encamina cap a una situa
ció en la qual la mestra o el mestre tindra expectatives d'ocu
pació i funcions en aquests nous espais d'aprenentatge. A 
l'entorn de l'ensenyament sorgeixen noves professions i em
preses, i aíxó és una problematica que els professionals del 
sector han d'analitzar, valorar i integrar. 

Aquesta sítuació global que hem prcscntal, i més enlla 
del judici de valors de si és més o menys positiva, és una rcali
tat que hem d'acceptar per mirar d'oplimitzar. 

HEM PAltlAT DE: 
Dídcictica de les ciencies socia/s. 
Diversos ámbits d'ensenyament-aprenentatge. 

Francesc Xavier Hcrnandcz Cardona 
Uniwrsít,1l dL· 13.ircclona 

Pg. St. ~ervasi, 6, 6e 2a 
08022 Barcelona 
Telefax: 932 125 256 .· · · 
e~mail: s.martlnez2@cgac.es 

Angles 
als pa"isos de parla anglesa 

Cursos d'immersió lingüística 
a l'estiu o durant tot l'any 

• Per a joves (d'11 a 18 anys). 
• Pera adults (a partir de 18 anys). 
• A mida (segons fobjectiu desitjat). 
• Programes variats i molt atractius. 

Allotjaments amb famílies locals, reatment afectuo
ses i acollidores, o en residencies. 

~unrise és una organització molt familiar, en la qua! 
IJ donarem una bona atenció personalitzada i per
manent. Comptem amb 25 anys d'experiéncia ¡ una 
voluntat decidida, per tal de garantir que el seu curs 
li resulti profitós i agradable. 
Abans de decidir-se a programar el seu curs d'an
glés a l'estranger, posi's en contacte amb nosaltres. 

Directora: M' Pilar Salelles Rochar 
Agent Com Col,legiada núm. 47.581 
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3. LA INTERACCIÓN EN EL AULA COMO BASE DEL PROCESO DIDÁC
TICO 

Edwards y Merce.r(1988) afirman que el desarrollo de las actividades esco
lares pueden ser consideradas como un proceso por el que el profesor y los 
alumnos van desarrollando y creando representaciones mentales compartidas. 
La educación se considera una construcción entre profesores y alumnos de com
prensiones comunes, de experiencias y procedimientos comunes y de un voca
bulario conceptual también común, por lo que el discurso en el aula se orienta 
a lograr un consenso de comprensión guiado por el profesor. Es importante 
.notar que se ha operado un desplazamiento de la fuente principal de .compren.; 
sión: antes, por influencia de las teorías de Piaget, la fuente principal era la 

-experiencia del alumno y la práctica; ahora se considera consecuencia directa 
de la comunicación mediante el discurso. Este cambio ha tenido como resulta
do una variación del papel del profesor y del alumno. 

Desde un punto de vista constructivista, el mensaje y el significado no es 
algo preexistente, sino que se construye conjuntamente por los interlocutores 
en el acto mismo de la comunicación. Los interlocutores cooperan en la cons-· 
trucción del significado. Por tanto, no puede decirse que el significado es "trans
mitido" sino que es reelal;,orado; no puede adjudicarse al emisor o al receptor 
sino.que pertenece conjuntamente a ambos, surge en el proceso de interacción. · 
Se drce que el significado se "negocia" para destacar el papel que cumplen to
dos los int~rlocutores en su creación. 

Sin embargo, en la interacción escolar, los· alumnos y profesores mantienen 
una relación asimétrica porque su responsabilidad es diversa a la hora de dirigir 
el discurso. El objetivo de la inreracción escolar es construir unos conocimien
tos y significados sobre un:a materia específica, como son las Ciencias Sociales, 
que el profesor ya conoce. El objetivo de la comunicación es que el alumno 
vaya compartiendo estos significados, acercándose progresiva y dialéctícamen· 
ce al discurso propio de las Ciencias Sociales y que use este discurso de una 
forma cada vez más libre y autónoma. 
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3.1. El discurso en fa enseñanza de las Ciencias Sociales . 

Cada disciplina se caracteriza por un modo particular de discurso, por una 
manera de plantear los problemas, de ver la realidad, de rdacionar, valorar y 
resolver problemas. Aprender Ciencias Sociales es aprender a· emplear modos 
de discurso apropiados a la expresión oral, escrita y gdfica de estas ciencias y 
ello implica activar determinadas habilidades de tipo cognitivo-lingüísticas. Es
tas capacidades se clasifican básicamente en habilidades informativas, compren
sivas y argumentativas (Van Dijk, 1989). 

a) El aprendizaje de las Ciencias Sociales comporta desarrollar la capacidad de 
procesar información a medida que eJ alumno va reconstruyendo el conoci
miento creado por la sociedad a lo largo del tiempo. La condición ineludible 
de este discurso informativo es que el conocimiento implicado sea significa
tivo para el alumno, de manera que el conocimiento nuevo se integre en las 
estructuras mentales de quien aprende y adquiera significado. 
EJ discurso informativo en Ciencias Sociales utiliza básicamente la descrip
ción y la narración y se aplica a anunciar~ definir, ordenar, clarificar o com
parar las características, cualidades, acciones, procesos o situaciones de 
personas, grupos sociales, lugares y hechos. En esta forma de discurso, los 
conectores que traban la información son generalmente conjunciones, con 
un claro dominio de la "y", dando como resultado estructuras de pensa
miento coordinadas en las que las informaciones se suceden sin establecer 
jerarquías entre ellas. · . 
El discurso descriptivo es muy utilizado en geografía porque implica un marco 
espacial, mientras que el discurso narrativo dornin_a en Historia por su refe
rente temporal. La Didáctica no duda de la necesidad ni de la oportunidad 
de describir y narrar para adquirir información, pero desde una visión críti
ca de las Ciencias sociales acusa el uso abusivo y casi exclusivo que se hace 
en la escuéla de estas.formas de discurso, porque se trata de un conocimien
to acabado y cerrado que sólo admite la memorización, aunque ésta se haga 
con sentido.Veamos un ejem.plo de descripción y un .ejemplo de narración 
sacados de textos escolares. 

La industria (ejemplo de texto descriptivo) 
La industria transforma las materias primas en produc~os rpanufacturados y la fábrica es 
el lugar donde se realiza este proceso. 
Las industrias' se clasifican según el ·uso y el destino que se da a los productos que 
fabrican: las industrias de base transforman las materias primas en productos serriiela
borados y las industrias de uso y consumo transforman las materias primas en produc
tos acabados. 
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La Reconquista (Ejemplo de texto narrativo) 
En el año 1212, tuvo lugar la batalla de las Navas de Tolosa, que fue decisiva para el 
futuro de la península. Cristianos y musulmanes se habían preparado largamente. El rey 
Alfonso VIII de Castilla se alió con el de Aragón y el de Navarra. También llegarían, en · 
ayuda de los cristianos, caballeros procedentes de otros reinos de Europa. Por otro 
lado, los reyes nius~lmanes recibieron importantes refuerzos del norte de África. 
La victoria de las. tropas cristianas acabó con el predominio musulmán y dio paso a la 
fase final de la Reconquista. Este período se caracterizó por el poder de los ejércitos 
cristianos frente a la debilidad de los pequeños reinos musulmane.s y esta superioridad 
permitió luego un rápido avance hacia el sur... · 

b). Las Ciencias Sociales no sólo se interesan por saber qué son las cosas y cómo 
son, sino .que construyen un discurso orientado a la comprensión de las 
personas, los gr1,1pos humanos, los hechos y los fenómenos. La comprensión 
del mundo implica la capacidad de establecer dive-rsas relaciones entre con
ceptos para analizar las causas y las consecuencias o efectos de determinados 
hechos y problemas y justificar estas afirmaciones. 
El discurso orientado a la comprensión utiliza básicamente formas explicati
vas y se aplica a procurar razones y justificaciones que une con expresiones 
como "porque", "por tanto", "así pues", "en consecuencia", ere. La Didác
tica de las Ciencias Sociales valora este tipo de texto; pero, desde una pers
pectiva crítica, cabe recordar que se trata de un discurso que se limita a 
comprender la realidad sin.intentar modificarla, aunque suponga· la partici
pación del alumno. Veamos un ejemplo. 

La deforestación (fexto explicativo). 
La deforestación o tala de árboles indiscriminada elimina la vegetación y comporta una 
desprotección del suelo. 
Efectivamente, las raíces de los árboles y las plantas retienen el suelo, y las ramas Jo 
protegen de los rayos solares. También el agua de la lluvia, al chocar con las ramas y las 
hojas, cae de manera suave sobre la tierra, y se filtra lentamente en el suelo. 
En consecuencia, si se suprime la vegetación, la tierra queda al descubierto, las gotas de 
agua llegan directamente a la capa superior del suelo y, como no se puede infiltrar 
totalmente en la tierra, escurre poda superficie formando riachuelos. Entonces cuando 
el agua corre con violencia arrastra tierras y rocas, erosiona los suelos y deja la roca viva 
a la vista. 
Con todo esto, la desforéstación provoca una disminución de la humedad y de las ·reser
vas de agua subterráneas. Esta pérdida de reserva de agua perjudica el ere.cimiento de las 
plantas. · 
La.gran demanda de papel, madera y de otros productos forestales, y el deseo de obte
ner beneficios rápidos, ha propiciado que se talen hasta los árboles más pequeños, con 
lo cual se impide, muy a menudo, el desarrollo global del bosque. 
Una destrucción continuada del bosque puede provocar una disminución de las lluvias, 
ya que no hay un grado elevado de humedad y, a largo plazo, puede acabar ocasionando 
un cambio de clima y la desertización irreversible del paisaje. 
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e) La Didáctica de las Ciencias Sociales, desde una perspectiva crítica, se carac-
teriza por aplicar la información y la comprensión a la valoración dialéctica 
de las situaciones, de los fenómenos y de los hechos para descubrir su inten
cionalidad, y ·para llegar a formular políticas y acciones alternativas. 
El discurso que refleja y que sostiene esta concepción de las Ciencias Socia
les es la argumentación, que consiste en la confrontación de ·Jas interpreta
ciones de la realidad. Esta confrontación supone, primero, establecer las 
propias preferencias y ello implica un posicionamiento que entra clar~men
tc en el campo de los valores. También exige un proceso dialéctico basado 
en la contrastación de argumentos que-parte de reconocer la posibilidad de 
llegar a convencer o de ser convencido. El consenso o convencimiento fruto 
de la argumentación no se entiende como un resultado, sino como un proce
so· que se basa en preferencias que pueden cambiar cuando varíen·Jas razo
nes que lo sostienen, cuando cambien las circunstancias o cuando se añadan 
otras evidencias o experiencias. 
El discurso argumentativo implica la capacidad_ de dudar, rebatir, persuadir 
o convencer y se expresa en formas en las que abundan verbos comó: "opi
nar", "creer", "pensar" y se reconocen por conectores del tipo: "si, pero", 
"aunque", "no _obstante", "a pesar de", "sin embargo", etc. La argun:ienta
ción se basa en la implicación total del alumno en el debate. 

La natalidad en los países subdesarrollados 
El mantenimiento de una fuerte.natalidad en los países pobres se atribuye generalmente 
a. la imprevisión, al fatalismo, a la primacía de instintos sexuales o al desinterés por la 
promoción social. Sin embargo, nosotros coñsideramos que el elevado nivel de natali
dad en los pafses subdesarrollados se debe en gran parte a factores económicos. 
Piensa que los niños, en esros países, trabajan desde una edad precoz en el campo y su 
ayuda es esencial cuando se necesitan muchos brazos para levantar la cosecha en el 
momento oportuno. Los ni110s también encuentran trabajos eventuales con inás facili
dad que un adulto al que hay que pagar salarios más altos. En las ciudades, los niños 
ejercen de vendedores de chucherías, de limpiabotas, piden limosna, y no corren riesgos 
legales en sus_actividades de rapiña. 
Por consiguiente, creemos que los niños no constituyen una carga para la familia, es 
más, su aportación representa una ayuda y, en muchos casos, el único ingreso familiar. 

3:2. La transferencia de responsabilidades en el sistema didáctico 

Habermas (1990) considera que la ética de la comunicación está basa4a en 
su cualidad de estar libre de dominación y construida mediante un diálogo en
tre iguales y en condiciones de simetría y reciprocidad. Sin embargo, en el caso 
del acto didáctico, los roles del profesor y del alumno en el contexto comunica
tivo del aula no puede regirse por estos principios porque mantienen ·una rela
ción asimétrica, dado que también es diferente su responsabilidad .en la 
conducci?n del discurso. El objetivo de la comunicación escolar .es la creación· 
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de unos significados o conocimientos que corresponden -previa transposición 
didáctica- al área de Ciencias Sociales. El profesor conoce, en principio, ~stos . 
significados e intenta que el alumno .los comparta. Para conseguirlo, es necesa
rio que el alumno participe en situaciones de comunicación para construir unos 
significados cada vez más próximos a los conceptos propios de la ciencia. 

Esta falta de ética en la relación entre enseñante y alumnos que se concreta 
en el hecho de que el profesor actúa abiertamente sobre los alumnos para mo
dificarlos, se explica por un proyecto social exterior que consiste en crear una 
institución para la formación de los.miembros jovenes de la sociedad y que se 
impone, tanto a profesores como alumnos, y que justifica la acción didáctica. · 
En cualquier caso, el objetivo final del aprendizaje de las Ciencias Sociales es 
que el.alumno se apropie de los saberes y que los pueda utilizar en situaciones 
en que el profesor ya no estará presente para ayudarle; de manera que·se dé un 
traspaso progresivo del control y de la responsabilidad del proceso de aprendi
zaje del profesorado al alumnado. De aquí la distinción que hace Brousseau 

- (1988) entre un .funcionamiento didáctico y un funcionamiento a-didáctico del 
alumno en la clase. La ética del acto didáctico reside, precisamente, en conver-. 
tir las situaciones de enseñanza o actos didácticos en situaciones de aprendizaje 
o actos a-didácticos. 

Para ello es indispensable que el enseñante prepare al alumno para un fun
cionamiento autónomo (a-didáctico), integrándolo en las fases didácticas. El 
alumno no puede aprender si no es produciendo, haciendo funcionar y evolu
cionar sus conocimientos en condiciones parecidas a las que encontrará en el 
. futuro. Para ello el enseñante no puede dar la solución de los problemas, debe 
proceder de· manera que el alumno acepte la responsabilidad de intentar resol
ver problemas de los que ignora la respuesta. Se entiende por "devolución~ el 
acto por el cual el enseñante hace que el alumno acepte 1a responsabilidad de 
una situación de aprendizaje y asuma también las consecuencias de esta transfe
rencia. Este acto encierra una paradoja: el maestro qu~ere que el alumno en- · 
cuentre la respuesta por sí mismo, pero, al mismo tiempo, quiere que el alumno 
dé la respuesta acertada o la justificación adecuada. He aquí el reto al que se 
enfrenta la profesora o .el profesor, que consiste en comunicar el saber sin des-
velarlo. · 

Estas reflexiones sobre la ética de la comunicación entre profesor y alumno 
han tenido su concreción más lograda en el campo de la evaluación con el tema 
de la autórregulación del aprendizaje. También se han reílejado abiertamente 
en las reflexiones sobre la negociación y la gestión social del aula. Ambas consi
deraciones se desarrollan ampliamente en este libro. 
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DOCUMENT 7 

. Ensenyar 
i aprendre histOria 

L es finalitats educatives que 
atorguem a la hist~ria en el 
currículum escolar condicionen 

la tria de continguts i la metodología. 
Des del nostre punt de vista, actual
ment, la historia que s'ensenya en 
l'escolaritat obligatoria ha de servir 
per aprofundir i consolidar la demo
cracia i fer comprensibles els proble
mes socials més rellevants del pre
sent. Per assolir aquestes finalitats 
educatives, cal que dissenyém una 
bona didactica de la historia. Cen
trant-nos en quin metode? Partint de 
quina selecció de continguts? la di
dactica de la historia- esta integrada 
per múltiples variables que. fan refe
rencia a la ciencia mateixa com el pa
radigma historie, el model pedagogic 
o la identificació amb un corrent de 
la psicología de l'educació, a més 
d'elements vinculats al context socio
logic i cultural. Aquestes variables 
ajuden a conformar dos elements es
se ncials deis díferents metodes i 
estrategies. d'ensenyament-aprenen- · 
tatge: la logica disciplinaria de ta 
historia i la lógica psicopedagoglca 
deis alumnes, que interaccionen dlns 
l'aula grades a la intervenció del pro-
fessor. · 

Els canvis de legíslacl6 educativa 
propicien debats professionals sobre 
aquestes variables i faciliten la refle
xió de la societat sobre les finalltats 
educatlves de la historia. raplicacl6 
de la LOGSE va provocar una reflexió 
d'aquest tipus, pero ben aviat la pas
sió i les emocioM .van enrarir el clima 
de la dlscussi~. Per qué? La resposta 
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és simple: és dificil destriar dins de 
l'epistemologia de la historia els ele• 
ments clentífics deis ideologics i, així, 
1:1n debat que en principi semblava 
plantejar-se dins !'academia salta, de 
sobte, als mitjans de comunicació. 
Acaba de passar el mateix amb l'in• 
forme que la Real Academia de la 
Historia va presentar el juny de l'any 
passat, pero ara la causa és evldent: 
els academics han presentat un de
bat aparentment «científic» amb ar· 
guments burdament ideologics. 

Finalitats educatives usos pú
blics de la historia · 

Plantejo aques_tes qüestions previes, 
vinculades als usos públics de la his
toria, perque és impossible separar la 
reflexió sobre quina historia hem 
d'ensenyar deis metodes d'ensenya- · 
ment i, sobretot, -i aquí rau .la clau 
del problema-. sense posar-nos d'a-

. cord sobre les finalitats educatives de 
la historia en l'ensenyament obligafo
rl. Per · que ensenyar historia avui? 
Qulnes finalitats atorguem a l'ensén
yament de la historia? Aquests ínter• 
rogants de vegades no es plantegen 
obertament 1, en conseqüencla. no es 
responen, 1 d'altres es responen for~ 
hipocritament, atorgarit unes finall• 
tats educatives en contradiccÍ6 amb 
els models disciplinaris i metodolo
glcs esc-ollits. 

l'infonne de la Real Academia de la 
Historia gairebé no explicita les finali• 
tats educatives de la historia segons . 
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la institució, que són obertament 
contraries a les de la LOGSE, cosa 
que explica que el debat s'hagi con• 
vertit rapidament en públic. Així, 
l'ocultació de les finalitats polítlques 
que els academics atribueixen a la 
historia escolar, i la suposició de les 
intencions polítiques deis altres, han 
desencadenat un debat complex i 
clarament polític. 

Actualment, els pa'isos de la Un.ió 

Europea hem de repensar tes finali
tats de la historia dins els sabers es
colars, perque, independentment de 
les diferents visions del món que 
prioritzen determinats valors educa
tius, compartim un procés de creació 
d'una nova identitat social que hem 
d'integrar en la formació_ deis futurs 
ciutadans i que, en els currícutums 
escolars, s'atribueix a la historia. A
quest procés l'hem de compatibilit
zar, des d'una perspectiva crítica, 
amb la globalltzaci6 de l'etica: cal . 
aprendre a pensar solidariament sen
se fronteres, en sintonia amb l'absen
cia- de frenteres del capital. tafirma
ció nacionali;;ta essencialista deis 
academics esp_anyols no ajuda· a 
avantar en aquesta direcció. Ens cal 
construir identitats obertes que facin 
possible compartir diferents senti
ments de pertlneri~a. Ser cata!~, ser 
espanypl i ser européu no ha de ser 
contradlctori o excloent.1 En aquest 
context. ·demanar només a unes iden
titats que deixln d'existir per facilitar 
l'afirmació d'altres, .com propasa 
!'historiador Carlos Seco · Serrano, és_ 
injust i sense .fonamentaci6: «De una 
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parte, mediante la renuncia definitiva 
al error de confundir España con Cas
tílla. De otra, en el extremo opuesto, 
mediante la· renuncia a la pretensión 
de los nacionalismos periféric9s de 

· afirmarse negando la· entidad de Es
paña como naci6n».2 

La transversalitat dreta/esquerra de 
ta percepció política de la nació fa 
difícil trobar sortides al debat, pero 
les hem de buscar aferrissadament 
perque afecten el model de conviven
cia democratica. Un plantejament 

· identitari excloent condueix al fals 
problema de les escales territorials 
en l'ensenyament de la historia. Fals 
perque sovint se suposa que les 
identitats for~osament es neguen les 
unes a les altres, quan, en realitat es 
poden explicar i refor~ar mútuament. 
Educar en la comple¡,;itat que ens pre
senta el segle XXI exigeix repensar 
les finalitats de la historia escolar 
integrant múltiples pertinences iden
titaries, propíes de societats amb 
forts contingents d'immigrants i amb 
presencies culturals diverses, i, en el 
cas d'Europa, vivint un procés de 
construcció d'una nova identitat su
pranacional compartida. 

Un informe «academic» o els deu
res pendents de la Real Academia 

Des de la didactica de la historia, !'in
forme de ia Real Academia de la His
toria provoca perplexitat i estupor, 
als quals hem d'afegir rubor com a 
ciutadans a causa de !'actitud política 
que traspua, que sembla acceptar la 
democracia a contracor i l'Estat de 
les autonomies com una moda pas
satgera. tinforme volia posar en re
lleu les deficiencies i omissions en 
l'ensenyament de la historia a se
cundaria, pero només l'actítud políti
ca implícita en l'informe explica el 
salt en el buit de !'Academia, que 
mai no va fer una anillisi crítica de 
les barbaritats que deien els !libres 
de text franquistes. !:Academia hauria 
de fer un informe sobre la historia 
ensenyada durant el franquisme a
bans d'atrevir-se a parlar, amb un to 

· tan categoric, de la realitat actual. Un 
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bon informe crític sobre la historia 
escolar del franquisme seria una eina 
útil per comprendre els canvis norma
litzadors que necessariament s'ha
gueren d'introduir en l'ensenyament 
de la historia amb !'arribada de la 
democracia. Rns que no faci els deu
res pendents, !'Academia dificilment 
assolira credibilitat p.olítica i científica 
als ulls de la comunitat universitaria i 
deis professors d'historia, que com
provem amb tristesa com l'informe 
utilitza prejudicis i tapies, desconeix 
la reatitat educativa i mostra poca 
sensibilitat didactiéa. 

Tampoc no sernbla correcte intentar 
restaurar el currículum tradicional 
d'historia argumentant l'endarreri
ment en relació a la polemica euro
pea deis anys vuitanta sobre la histo
ria escolar, que va propiciar el retorn 
a la historia nacional i a un enfoca
ment de la disciplina més conceptual · 
i factual, sense abans contextualitzar 
historicament i sociologicament el de
bat a Espanya. Els redactors justifi
quen l'ajornament per «las especiales 
circunstancias políticas de España a 
partir de 1975».3 Des del nostre punt 
de vista les úniques circumstancies 
especials que feien diferent Espanya 
deis pa'isos europeus van ser els 
llargs anys de dictadura (19.39-1978). 
En la postguerra irnmediata, l'Eutopa 
occidental reprengué el debat sobre 
l'educació i la funció formativa de la 
historia escolar, que féu canviar el 
currículum de ciencies socials a molts 
pa'isos. L:escola volia participar en la 
construcció d'una convivencia p·acífi
ca entre tots els europeus, per la 
qual cosa es promogueren histories 
universals i es revisaren les histories 
nacionals. Més endavant, la preocu
pació per l'educació en els valors 
democratics en un món en canvi 
constant va portar a emfasitzar els 
processos de construcció de coneixe
ment i d'autonomia intel-lectual de 
l'alumne enfront _de la .preocupació 
per la quantitat de continguts. lmper
cepti blemen t s'inicia el camí que 
havia d'obrir les portes a metodes 
actius en l'ensenyament de la historia 
i es manifestaren les primeres esclet
xes en el monolític metode transmis-
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siu I memoríst lc, centrat exclusiva
ment en la classe magist ral del pro
fessor i en una visió diacronica clas
sica de la historia. Aquest procés 
s'accentua per l' impacte cultural del 
maig del 68, pero també per les 
necessitats d'un mercat de treball 
canvlant que exigia una formació més 
polivalent i pract ica. Tot ptegat va 
facilitar l'impuls de currículums esco
lars on els procediments, la metodo• 
logia de !'historiador i la descoberta 
de l'entorn assolien més protagonis
rne que els coneixements factuals. 
Les circumstancies polítiques d'Espa
nya van fer que visquéssim al marge 
d'aquestes polemiques, tot i que 
l'LGE deis setanta facilita uria minsa 
aproximació a Europa durant els dar
rers anys del franqulsme. 

L'informe sembla no sintonitzar 
amb la nova organització t~rritorial 
de l'Estat: «Hay que tener en cuenta, 
asimismo, un problema fundamental, 
de naturaleza esencialmente política. 
Nas referimos a la construcción en 
España del denominada Estado de 
las Autonomías,,.4 No entenem per 
que !'existencia de comunitats auto
nomes és un problema polític, llevat 
que a !'Academia no li agradi l'exis~ 
tencia de les comunitats autonomes. 
El model d'estat condiciona les finali
tats educatíves de la historia i, per 
tant, és logic que la historia explica
da a les aules reflecteixi el model 
territorial descentralitzat que ha triat 
la nostra democracia. 

Sorpren també que digui «según la 
expresión de moda en los años de la 
transición» quan es refereix a !es 
«nacionalidades y regiones del esta
da español».s Els academics haurien 
de tenir present que no es t racta 
d'una «moda», ja que que les nacio
nalitats i les regíons de l'Estat espan• 
yo! són un pil?r basic del consens 
actual i se'n parla a la Constitució, el 
marc jurídic que fa possible la con• 
vivencia pacífica i democratica. Les 
identitats de les regioris i nacions 
que integren Espanya són un element 
substancial de la nostra v,ida política 
i no una moda efímera, com una me
na de xarampió del qual ja hauríem 
d'estar curats. Potser fóra més posi-



tiu comen~r a pensar en les noves 
tinalitats educatives d'una historia es
colar reconciliada amb identitats terri
torials d'escales diverses. 

Acceptar la diferencia i afirmar la 
propia identitat a partir d'una cons
. ciencia comuna compartida -que hem 

de consensuar . entre tots-, on la di
versitat és riquesa i no font de con

frontació, són aspiracions democrati
ques legalment conquerides que no 

es poden confondre atorgant inten
cions excloents als ·qui no defensen 

la visió de l'Academia. Si l'informe 
mostrés sensibilitat envers la historia 
de les nacionalitats i recomanés tenir 
cura de les llengües minoritaries, pot

se~ podríem creure en les seves pa
raules, pero aquests oblits i omis

sions, no són fruit d'una visió nacio
nalista excloent coni les que pretén 
denunciar? L'informe mostra un gran 
desconeixement d'allo que succeeix a 

les aules del País Base, Galícia i Cata
lunya, i evidencia una gran manca de 
sensibilitat, humana i política, envers 
els espanyols de parla no castellana. 

Falsos debats sobre els contin
guts. les escales territorials i la 
diacronia de la historia ensenyada 

Quant als contin-guts disdplinaris, la 
Real Academia sembta acceptar a 

desgrat la influencia de l'Escola deis 
Annales -deis anys trenta!- en els 
currículums educatius actuals (socie• 
tat, demografia, economia, etc.) i en 
les pagines finals reivindica la histo
ria política i factual: «Los grandes 
personajes y los acontecimientos 
políticos deberán servir para formar 
el annazón de la disdplina, en la que 
hábrán de presentarse, en sus inter
dependencias, lo económico, lo so
cial y lo cultural».6 El saber escolar 

és fruit d'un procés de setecció de 
coneixements de la histoña academi
ca, que hauña d'incorporar e\s aven

~os I els replantejaments de la inves
tigacló científica. Pero la historia .com 
a saber •escolar i la historia com a 
cienáa mantenen una dificil interrela
ció. No compartim l'Ópinió que hi ha 
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historiografía y la enseñanza de la 
historia»;7 al contrari, els nous para

digmes historiografics i la recerca in
novadora no estan incorporats a la 

historia que s'ensenya a les aules. 1 
quan ho són han esdevingut coneíxe

ment acceptat per la comunitat uni
versitaria. Per tant. podríem afirmar 

que els continguts histories del currí
culum escolar responen majoritaria
ment a paradigmes. clentífics obso

lets. 
Una de les crftiques als continguts 

currículars de la historia és que ac
tualment es privilegia la contempora
nenat en detriment deis altres peño
des de la historia. Al llarg de !'infor

me. plana el desig que la historia 

ensenyada sigui un discurs diacronic 
lineal. El punt vuit redueí:x a tres els 
problemes actuals de l'ensenyament 

de la historia: «el sociologismo, el 
pedagogismo y las drcunstancias po
líticas». Ja hem comprovat la percep
ció peculiar de les circumstancies po

lítiques de l'Academia. el suposat pe
dagogismo l'analitzarem tot seguit i 
del soáologisme només resta recor
dar la manca de contextualització 

sociologica del mateix informe. La 
preocupació per la diacronia histori
ca, oblidant el treball sincronic en 
profunditat sobre la societat en que 
els alumnes s'han d'inserir, sumada a 
la recuperació de la historia política i 
factual, fonamenten la restauració del 
codi disciplinan de la historia escolar 
tradicional. 8 Segons els academics, 

cal vetllar perqu~ la historia no perdi 
la seva especificitat i es confongui 

dins un- conjunt de ciencies socials, 
pero en realitat semblen estar preo• 
cupats perque el vell paradigma de la 
historia positivista esta reculant da
vant de plantejaments educatius cri
tics en que la finalitat de la historia 

--educar els ciutadans perque enten
guin els problemes de la societat 
actual- ('orienta cap a estudís sincro
nics del temps present. La sociologia 

no deixa de ser lins a cert punt una 
analisi sincronica de la historia con
temporania. Aquí emergeix una vella 
polemica que contraposa continguts i 
metode: treballar pocs continguts 
amb un metode actiu, o bé amb un 
metode tradicional donar una visió 
encklopedica de totes les etapes de 

una «estrecha conexión ( ••• ) entre la tnstitut d'Educació Secundaria Miramar, constrult a Viladecans l'any i.992. 
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la historia. Sincronía o diacronia, 
pocs temes analitzats amb pfofundi
tat o programa extens tractat superfi
cialment, alguns períodes histories o 
tots els períodes histories, metodolo
gía que estimula l'autonomia cogniti
va de l'alumné o metodología trans
missiva que recalza en la passivitat 
deis receptors. 

Aquestes dicotomies, que condicio
nen la tria deis continguts escolars 
-d'historia i la metodología d'ensenya• 
ment-aprenentatge, han estat pre
sents en els debats sobre que i com 
ensenyar historia en aquests darrers 
anys. El camí per superar-les és arti
cular una selecció de temes d'historia 
escolar a parHr del fil conductor de la 
vida i els problemes quotídians de 
les persones i no de l'evolució de 

. l'estat i del poder, tal i com proposa 
Josep Fontana.9 Aquest tipus d'histo
ria no provoca confrontació entre els 
pobles i no exigiría pensar mecanis
mes de compensació entre la historia 
d'Espanya i la deis territoris que la 
integren. Óbviament, transferint cons
tantment coneixement historie a di
verses escales territorials: de la lo
calitat a la globalitat, passant per co
m un itats historiques intermedies 
quan convingués. Hi ha molts temes 
del currículum escolar que s'hi adap
tarién facilment: la industrialització, 
els modes de vida, la demografia ... 

tAcademia sembla que emfasitzi la 
mirada al passat en e! túnel del 
temps: diacronía sense buits, exten
sió i transmissió. taparent preocupa-' 
ció perque els continguts específics 
de ta historia no es dissolguin dins el 
curñcul4in de ciencies socials, en rea
Utat defensa la historia polftica del 
poder i els graos personatges com a 
fil conductor de la selecció de contin
guts escolars. Cap mirada al present, 
si exceptuem la interferencia de la 
seva opció política i la nosa que 
sembla fer l'Estat.de les autonomies. 
Actualr:nent, pero, els contingúts de 
la historia escolar no poden respon
dre a la il-lusió ·diaci-onica universalis
ta, tot i que, malgrat excepcions, con
tinua sent • el model de coneixement 

· historie que domina als Hibres de text 
i a les aules. De fet, aquests darrers 
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anys, han canviat més les qüestions 
formals i de presentació -it-lustracions, 
fotografies, grafics, documents ... - que 
no els continguts i la metodologia.10 

En resum, independentment de .la 
relació que s'establelxi entre historlo
grafia i histo_ria com a saber escolar, 

·no podem ensenyar tots els contin
guts i cal fer-ne una selecció. No úni
cament perque els hem d'adáptar a 
l'aula, sinó perque encara que tin
guéssim més hores de docencia no 
serien suficients. per treballar-los tots. 
El currículum actual reflecteix la nova 
organització territorial de l'Estat. Ara 
cal complementar o substituir al~un 
contingut a la Hum de la nova sensi
bilitat ecohumanista, que ens aiudara 
a trobar sortida als problemes socials 
actuals -com el repartiment desigual 
de la riquesa i l'extrema degradació 
del planeta- i que conduira a treba
Har conjuntament a !'aula continguts 
de medi social i de medi natural. Es 
tracta de refor~ar la consciencia de 
pertinen~a a un sol món sense fron
teres, que és compatible amb altres 
relacions de pertinen~a. 

Una altra contraposició artificial és 
la que enfronta la historia local o 
regional amb la historia d'Espanya, la 
historia periferica amb la historia de 
la nació, dicotomia que ens crea el 
problema subsegüent de cercar un 
equilibri d'escales territorials en l'en
senyament de la historia.11 Aquesta 
hipotetica pugna -que els . academics 
denominen confrontació!- queda in
validada per la naturatesa i la urgen
cia deis noUs · problemes histories i 
socials. No es tracta de saber quina 
proporci6 d'historia d'Espanya o de 

· la propia comunltat entra al currícu
lum de secundAria, sin6 d'ensenyar 
una historia que ajudi a comprendre 
els problemes del món en que vivim. 

Cal seleccionar. continguts que sl
guin . socialment rellevants, que tin
guin sentit i que s'aprenguin signifi
catívament, perque e[s valors viven
ciats i els · problemes tractats durant 
el procés d'escolarització- obligatoria 
es reflecteixin en un comportament 
social crític i responsable deis· futurs 
ciutadans. La nova economía globa
litzada genera noves pobreses i mar-

'· 

ginacions, noves dinamiques socials, 
noves migracions, fenomens lnterrela
cionats en un mateix territori: el pla
·neta. Partint de la pedagogla crítica i 
deis constructlvistes, un bon metode 
serla investigar aquests nous proces• 
sos socials en les seves manifesta
cions a l'entom (historia local, comar
cal o nacionaO com a referents per 
entendre fenomens més globals de la 
historia de la humanitat Onternacio• 
nai o mundiaO. És a dir, reconstruir la 
memoria de lá humanitat a partir de 
la memofia del temps present de la 
propia comunitat. En aquest sentit, la 
historia investigada a petita escala 
territorial es corwerteix en un labora
tori social que facilita la comprensió 
de la historia de la humanitat, • i és 
complementaria i enriqueíx la propia 
historia nacional. Tot bon professor 
d'historia sap establir mecanismes de 
transferencia de la historia local a la 
historia general, perque de conei
xement historie només n'hí ha un: 
aquel! que fa comprensible el funcio
nament de la societat. Confrontar la 
historia d'Espanya a la historia deis 
seus territoris és desaprofitar et po
tencial educatiu d'allo proxim i menys
prear la carrega emocional positiva de 
l'entorn, tan necessaria per motivar els 
alumnes.12 

· 

Ensenyar i aprendre una ci~ncla 
en construcci6 . 

En aquests moments de canvis ci,entí
fics accelerats s'ha accentuat el carac
ter provisional del coneixement, alho
ra que les ciencies socials s'acosta
ven a les ciencies experimentals -es
pecialment la historia, necessaria per 
analitzar la genesi de moltes discipli
nes. La vella polemica entre l'objecti
vitat de les ·ciencies «dures» i la sub
j ectivitat- de les ciencies socials o 
humanes ha quedat superada per la 
consciencia creixent d'aquesta provi
sionalitat del coneixement científic i . 
per ia concepció de la ciencia corn a 
producte social. Així dones, la histo~ 
ria, com tata reftexió científica, ha de 
ser coristantment repensada i recons
trurda, i més en !'actual marc de la 



societat de la informació .. que trans
forma diariament el seu objecte d'es
tudi: la societat. El consell d'E.H. 
Carr13 sobre el paper de !'investiga
dor en la construccló de coneixement 
historie, quan ens advertía que !'his
toriador no és un notari que dóna fe 
de les fonts sinó que s'ha d'arriscar a 
interpretar-les, ara s'ha transformat 
en una reftexió més complexa per la 
major facilitat d'accedir a fonts pri
mélries i, especialment, per la imme
diatesa en la localitiació de fonts se

cundarles que en faciliten el proces

sa ment i la interpretaci6. Aquesta 
profusió d'informació exigeix a !'his
toriador més rigor en la selecció de 
les fonts, primaries i secundarles, i 
de manera específica controlar el 

complex procés d' interacció entre 
ambdues. 

A una ciencia oberta com la histo
ria, a una ciencia en construcció, que 
cada generació ha de repensar ·¡ in

terpeHar en relació als problemes so

dais que ha de resoldre, i que com 
tot coneixement científic és producte 
social del seu temps, li ha de corres
pondre un metode obert que doti els 
alumnes d'eines per construir auto

nomament coneixement. En realitat 
no hi ha un metode sinó metodes i, 
de la mateixa manera que no hi una 
única manera d'ensenyar, tampoc no 

hi ha una única manera d'aprendre: 
el coneixement és idiosincratic a l'en
sems que és una construcció social 
pública i objectivable.14 Convé, per 
tant. tenir present aquesta_ premissa: 
no partim d'una historia com a cien
cia acabada ni de la percepció d'una 

metodologia tancada. Defensem una 
actitud de reftexió crítica constant per 
fer de la historia una eina de socialit
zació positiva deis futurs ciutadans, 
cosa que comporta repensar cons
tantment la nostra propia visi6 -en la 

setecció de continguts currlculars 
d'historia i en els metodes d'ensen
yament. Partint d'aquesta actitud op• 
tem per un pluratisme metodologic o 
eclecticisme creatlu, perque per en
senyar historia no hi ha un metode 
únic o millor que e\s altres. El bon 
professor d'historia prev~u la utilitza
ció de metodes diferents, de vegades 
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expositius, so~int de descoberta i re
cerca, amb la consciencia que tots 
poden ser bons i útils si hom asso
leix l'objectiu que l'álumne aprengui 
significativament. 

Hem passat en poc temps d'un 
únic metode, el magistrocentric i 
transmissiu o tradicional, centrat en 
la disciplina i el professor, que exigía 
rnemorització i que es basava en la 
historia poUticomilitar, a una plurali
tat de IJ!étodes, derivats de les refte
xions epistemiques de la nova histo

ria i de les aportacions de la psicolo

gía i la pedagogía d'aquests darrers 

anys. 15 A finals deis setanta i durant . 
la decada deis vuitanta, a Catalunya~ 

un cert determínisme piagetia condi
ciona les innovacions en didélctica de 

la historia: si els alumnes no estaven 
en l'estadi de desenvolupament cog
nitiu corresponent no es podien en
senyar determinats continguts per 
massa abstractes o per excessiva
ment concrets.16 El qüestionament de 
la teoría de Piaget i les reftexions cri
tiques deis constructivistes han fet 

reprendre la pñorització de l'aprenen
tatge (revalorització de la memoria, 
de la repetició, deis continguts disd
pli naris ... ) davant del desenvolupa
ment. Actualment, tenim la s9rt de 
poder integrar diverses metodologies, 
fruit d'aportacions molt positives per 
a l'ensenyament i l'aprenentatge de 
la historia, que busquen la coheren
cia entre les variables vinculades a la 

logica disciplinaria de la historia ¡ la 
logica psicopedagogica deis alumnes. 
Aquestes metodologies estan influen
ciad es per diverses visions sobre 
com les persones constniim coneixe
ment: en primer terme pels construc
tivistes ameñcans, per la teoria de la 
intef.llgencia emocional i la gestió de 
les emocions a ra_ula, per les teories 
del •processament de la inforrnadó ¡ 
per les teories de la comunicació. 

Perque, en definitiva, tot acte didac
tic, tot intent d'ensenyar reeixit, és a 

dir, que ha ret possible un aprenen
tatge, és un acte de comunicació bi

direccional creativa i positiva entre 
professór i alumne. En síntesi, i te
nint present el model d'interacció i la 

manera d'accedlr als nous coneixe
ments que es dóna dins l'aula, podrí
em agrupar les metodologies actuals 
en:17 

- Metodes expositius: el protagonis

me és del professor, pero poden 
incorporar dialegs, debats i una bona 
comunicaci6 professor-alumne. 
- Metodes interactius: la tutela del 
professor en treballs centrats en la 
descoberta i l'estímul de !'autonomía 

cognitiva per part de l'alumne és la 
clau del seu bon funcionament. Són 
els hereus de l'Escola Activa i la des
coberta de l'entorn i ofereixen .una 
gran diversitat (recerques, estudis de 
casos, projectes, resÓlució de conflic
tes, jocs, dramatitzacions, simula
cions; .. ). 

Entre les diveises tesis de rautora destaca l'opci6 del plurallsme metodo16gic o edectlcismtt creatiu 
en l'ensenyament de la hlstOria. A la fotagrafta, estudlants consuttant bases de dades a l'or<linador. 
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Aquestes metodologies tenen pre
sents els components socioafectius 
que interaccionen en tot acte didac

tic, que varíen segons les dínami
ques: activitats individuáis, l'ensenya
rnent entre iguals en els treballs en 
grup, exposicions del professor al 

grup-classe. etc. A les aules d'historia 
continuen domínant els metodes ex
positius, pero la necessitat d'introduir 
mecanisrnes cognitius que dotin 
d'autonomia intel•lectual els alumnes 

i, en alguns casos, les prescripcions 
de l'administració-educativa, com és 
el cas del freball de recerca de segon 

_ de batxil!erat a Catalunya, promouen 
models interactius centrats en les 

capacitats deis alumnes. En aquest 
sentit, guanya terreny el model que 

trasllada a !'aula els met-0des i · les 
estrategies de !'historiador per con
vertir-los en mecanismes d'ensenya
ment-aprenentatge de la historia.18 

Per ensenyar i aprendre química o 
biología el metode científic compartit 
per les ciencies, sigui amb practiques 

de laboratori o amb observacions 
directes del medi natural, fa iemps 
que s'ha portat a (' aula. Aquesta 
practica didactica tan elemental, con
sensuada en didactica de les ciencies 
experiméntals, hom es resisteix a 
acceptar-la en historia. El camí és si-

mular el treball de !'historiador a l'au• 
la i ajudar els alumnes a interrogar 
fonts prirnaries i interpretar-les a la 
lium de les fonts secundaries. La 

demografia, els modes de vida quoti
diana, els esdeveniments culturals i 

polítics, les estructures ... constitueixen 

la materia primera de la disciplina, a 
partir de la qua! hom pot descriure, 
inferir, deduir, comparar, relacionar, in
terpretar, construir models explicatius, 
establir probabilitats ... en definitiva, 

aprendre a pensar hístoricament. 

Dldactica _de la historia des de la 
tensl6 ~tlca de construir el futur 

Per millorar la didactka_ del coneixe· 

ment historie proposem la utitització 
de fonts prirnaries en l'ensenyament· 
aprenentatge de la historia, concebu
da com una ciencia en construcció, 
com una reflexió crítica oberta sobre 
l'evolució de la societat i no com .un 
conjunt de sabers immutables i tan
cats. La comprensió deis mecanismes 
que expliquen la realitat social en un 
món globalitzat sense front~res s'ha 
de situar en la dialectica passat-pre
sent-futu r. 

Hem advertit que la rnetodo!ogia 
cl'ensenyament de la historia és difícil 
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de destriar de l'opció paradigrnatica. 

Els academics no fan cap proposta 
metodologica, simplement critiquen 
el pedagogisme amb afirmacions ge
neriques no comprovades com «la 
obsesión por el cómo enseñar había 
anulado por completo qué ense
ñar»19 i adverteixen que s'ha valorat 
més l'aprenentatge de destreses pro• 
pies de la recerca hist?:lrica que ets 
continguts de la diséiplina. Res més 

lluny de la realitat. 
Del saber escolar d'historia s'ha de 

seleccionar el que (historia), dissen
yar el com (pedagogia), determinar el 
quan· (psicología) i ser conscients, 

abans d'iniciar. tot el procés, del per
q ue (filosofía de l'educació). Els 
acadernics, experts en el que, s'atre

veixen a opinar sobre el com, no 
diuen gairebé res sobre el quan i no 

afronten el perque. Critiquen allo que 
suposen que es fa sense aportar cap 

prova empírica i no formulen cap pro
posta metodologrca. Fa més de dos 
segles, el 1762, en el seu Emifi Rous
seau enunciava el principi metodolb· 
gic d'ensenyament de les ciencies: 
«Tú enseñas ciencias; muy bien, yo 
me ocupo en forjar los instrumentos 
para su adquisici6n... No es asunto _ 
tuyo enseñarle las diversas ciencias, 
sino proporcionar/e la afición a ellas 
y los métodos de aprenderlas cuando 
esta afición madure. Este es sin duda 
un principio fundamental de toda 
buena educación». La proposta meto
do lo gi ca que defensem incorpora 
aquesta visió positiva de la metodo-

- logia de !'historiador, aquesta afició a 
construir ·coneixement autonornament 
que !'informe de la Real Academia no 
veu amb bons ulls, obsedida com· es

ta pels continguts polítics i factuals 
tradiciona!s. 

Els _ metodes per descobriment po· 
den complementar-se amb -metodes 
éxpositíus. Una bona jerarquització -
conceptual unida a una seqüendació 
díd~ctica adient pot facilitar el pont 
cognitiu entre el professor d'historia i 
els seus alumnes. L'.aprenentatge per 

_ recepció _ significativa pot servir per 
treballar una bona part del currícu
lum, paral·lelament a la realització de 
treballs basats en metodes per des-



cobriment. .Des del nostre punt de 
vista, és important ensenyar als 
alumnes que el coneíxement historie 
és fruit d'una interrogació i una inter
pretació de les fonts i que, per tant, 
és parcial i perfectible. cosa que els 
prepara per enten_dre la diversitat 
social. actual i Mura, i per a l'exercici 
de la tolerancia. Aquesta estrat~gia 
d'ensenyament de la historia ha de 
.tenir present l'afectivitat deis alum
nes: no n'hi ha prou amb dirigir-nos 

al cap deis alumnes, també ens hem 
de dirigir al cor, com proposa Ooyle 
quan recomana captar el «clima eco
logic a /'aula». 20 La complexitat del 
procés educatiu s'ha destacat grades 
a les aportacions d'aquestes metodo
logies qualitatives i socioafectives 
que comporten implicació entre alto 
que s'ensenya i l'ensenyat. Des d'a
quest plantejament, adquireix signifi
cat i té sentit tenir present la historia 
local i comarcal en la didactka de la 
historia. Aprofitar els testimonis i les 
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petjades de la historia presents a 
l'entorn -edificis, patrimoni, rnonu
ments, arxius. tradició oral, festes po
pulars, can~ons ..• - és molt enriquidor 
per construir la propia memoria col
lectiva, sense oblidar que aquestes 
manifestacions locals i comarcals són 
simplement exemples concrets de la 
memoria de la humanitat, de dimen
sions universals. Les sortides i ítine
raris ajudaran a viure conceptes i co• 
neixements histories i refor~ran els 
processos d'aprenentatge. 

La societat del coneixement i les 
noves situacions d'aprenentatge que 
possibilita fan especialment recoma
nable que, en contra de la visió de 
\'informe, propugnem des de l'ense
nyament obligatori -sobretot a se
cundaria- mecanismes cognitius que 
dotin d'autonomia intel•lectual els 
alumnes, els quals en el cas de la 
historia s'inspiren en la simulació i la 
imitació deis metodes de recerca. En 
aquest sentit, la historia no ha de 

tenir por de perdre la identitat com a 
disciplina, que esta garantida en la 
recerca i docencia universitaries. Ac
tualment, la historia i les ciencies so
cials haurien d'exercir un lideratge 
etic dins el currículum i posar-se al 
servei de la construcd6 d'un futur mi
llor per a tota la humanitat, no única
ment per a la propia comunitat. En 
paral•lel a la política de gestió de la 
memoria col-lectiva, l'escolaritat obli
gatoria ha d'inc!oure una historia 
escolar que ajudi a construir les cate
gories de temps i espai socials i, 
sobretot, que artlculi una interrelació 
passat-present-futur fonamentada en 
l'etica, on el pes del passat no anul•li 
l' exercici crític de la llibertat que com
porta el repte del futur. La historia 
_que s'ensenya a l'escola ha d'abordar 
els problemes histories del temps 
present sense por, i plantejar els sor
gits deis nous moviments socials 
com l'ecologisme o el feminisme, 
sense col-laborar a la negació de 
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subjectes histories marginats fins ara 
(dones. pobles del Tercer M6n, mino
ríes nacionals o etniques ... )' per aju
dar abcf a construir una convivencia 

· democratica, padlica i lllure. ■ 

■ NOTES 

GemmaTrib6 
Historiadora i professora del 

departament de Didactica 
de les Ciencies Socials de la 

Univer:sltat de Barcelona 

L Recentment s'ha celebrat un simposi a 
la Universitat d'Oviedo .(abril de 2001), 
organitzat per !'Asociación Universitaria 
de Didáctica de las Ciencias Sociales, 
sobre el tema «Identidades y territorios. 
Un reto para la didáctica de las Ciencias 
Sociales». Les diversés comunicacions 
s'agrupaven en quatre blocs significatius i 
tractaven alguns d'aquests problemes: l. 
Identidades y Educación, 11. Nación e 
Historia, 111. Actitudes ante Identidades y 
Territorios, i IV. Identidades y equilibrio 
· de escalas en los curñcula. 

2. C. SECO SERRANO, «Nacionalismo es
pañol y nacionalismos periféricos en la 
edad contemporánea», en Real Academia 
de la ~istoria, España como nación, Ma
drid: Planeta, 2000, p. 239. 

3. Real Academia de la Historia (RAH), In
forme sobre los teictos y cursos de histo
ria en los centros de enseñanza media, 
23.Vl-2000, mecanoscrii, 21 pp., p. 5. 
4. RAH, Informe ••. , p. 8. 

5. RAH, Informe ... , p. 9. 
6. RAH, Informe •.• , p. 19. 

7. RAH, Informe ... , p. 2. 

8. R. CUESTA FERNÁNDEZ, Clío en fas 
aulas. La enseifanza de la historia en 
España entre reformas, Ilusiones y. ruti
nas, Madrid: Akal, 1998. 
9. J. Fontana afirma en una entrevista: 
«Yo no reivindico el viejo modelo de la 
escuela económica y social. Yo reivindico 
otras cosas. Reivindico el discUJSo de las 
capas subalternas, que va en contra de la 
historiografía basada en el estatismo, que 
todo fo instrumenta/iza a partir de eso. 
Esa historia.que toque problemas que tie
nen que ver con las necesidades cotidia- · 
nas de la gente. Y esa no la tenemos. No 
es la Mstoria de los años ochenta, que 
resultó insuficiente, ni la historia tantas• 
mal de las mentalidades y las representa
clones, que afortunadamente se ha barri
do~. El País, diumenge 2 de juliol de 
2000 
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10. Diverses tesis de didactica de la histo
ria han posat en evidérida la permanen• 
cía de models classics en rensenyament• 
aprenentatge de la historia, analitzant° el 
pensament deis professors (carme Gui
mera), les concepclons deis alumnes Om
ma González Magrana I l'escassa utilitza• 
cl6 de fonts primMes a !'aula (Isabel L6· 
peZ del Amo). 

u. Darrerament s'han publicat teflexions · 
sobre l'ensenyament de la historia a 
Espanya. Una de les més lúcides és la de 
J.S. PEREZ GARZÓN, La gestl6n de /J me-
moría. La historia de España. al servicio 
del poder, Barcelona: Crftica, 2000, una 
obra col-lectiva on Ramón L6pez Facal 
resumeix la seva tesi en el capítol 3, «La 
nacl6n ocultada». En aquesta aportadó i 
en nombrosos articles L6pez Facal p!ante
ja les bases· critiques per al tractament 
del nacionalisme a les classes d'historia: 
«Plantear críticamente los nacionalismos 
en las clases de historia», «Pensar históri• 
camente (una reflexión crítica sobre la 
enseñanza de la hist-oria)11, lber, núm. 24, 
maig·juny 2000, pp. 46-57¡ «Enseñar his
toria en convivencia plurinacional», Ideas 
para el debate sobre la enseñanza de las 
ciencias sociales en Asturias; «Naciona
lismo y enseñanza de la historia», ponen
cia en les jomades del Servei de Formació 
del Professorat de la Universitat de Valen
cia, juny de 2000 (en premsa). 

12. G. TRfBÓ, «Archi'JO:-:, fue,1,.;s y didácti· 
ca de la historia», Historia, Antropología y 
fuentes orales, núm. 25, 2001, pp. 159-
176. 

13. E.H. CARR, lQué es la historia?, Bar
celona: Seix Barral, 1967. 

14. P. BENEJAM, «La·; aportaciones de 
teoría sociocultural y constructivista a la 
enseñanza de las Ciencias Sociales», en 
Enseñar y aprender ciencias sociales, geo• 
grafía e historia en la educación secunda
ria, Barcelona: lce/Horsori i Universitát de 
Barcelona,1997, pp. 53-69. 

15. O. SANAHUJA; Gemma TRIBÓ, «Pro
puesta para una reinterpretación concep• 

· tual y didáctica de la Revolución lndus• 
trial en secundaria», en Aula. Historia 
Social, Valencia: Centro Francisco Tomás 
y Valiente-UNED, núm. 5, primavera 2000, 
pp. 62-71. . 
16. Jean Piaget, psicoleg genetista sufs, 
els anys cinquanta va formular una teoria 
sobre la genesi del coneixement que va 
influir en l'ensenyament europeu (Los es
tudios en la psicología del niño, Buenos 
Aires: Nueva Uni6n, 1956), la qual priorit• 
zava el desenvolupament cognitiu com a 
condici6 previa per a l'aprenentatge i es
tablía uns estadis de desenvolupament. 
Aquesta teoria va conduir a la didactica 
de la historia proposant una historia des
criptiva a primaria, que s'adaptava al pen
sament concret, 1 deixant els conceptes 
abstractes i -les habilitats cognitives supe• 
riors per a secundaria. Aquests postulats 
actualment estan en crisi a causa de la 
importancia del component cultural en la 
·e,~-,.. ... : ""'-=--1 "":~"1'~.~ ..... Ar,t i rlP. ,~ írítica que 

en va fer Vigotskl. El constructlvlsme ac- · 
tual és constjent que la seqUenciació deis 
estadis _no . ~s espontania i Innata i que, 
mo!t sovirit, l'aprenentatge precedeix al 
desenvolupament. 

17. D. QUINQUER, «Estrategias de ense
ñanza: los métodos interactivos», en 
Enseñar y aprender dencias sodafes, geo
grafía e historia en la educacf6n secunda
ria, Barcelona: lce/Horsori i Universitat de 
Barcelona, 1997, pp. 97-121. 
18. El constructivista més inftuent, Ausu• 
be~ d6ná molta importancia a l'ensenya
ment verbal significatiu, que comporta un 
control previ per' part de l'alumne -si 
volem que hi hagi aprenentatge- de con
ceptes i habilitats cognitives superiors. 
Els seus seguidors n'han relativitzat la 
importancia: Novak i Gowin han reconci
liat els contínguts conceptuats amb e!s 
procedimentals i han fomentat un acosta
ment del metaconeixement al metaapre• 
nentatge seguint el model de les practi
ques de laboratori. Gowin ha proposat 
una UVE que estableix un paral-le[isme 
entre la investigació (metaconeixement) i 
el procés d'aprenentatge (metaaprenen• 
tatge). A la part esquerra de la UVE hom 
hi situa ['estructura teorica i conceptual 
de la disciplina 0a semantica de la histo
ria} i a la dreta !'estructura procedimental 
i metodologica (la sintax0. A partir d'una 
hipotesi de treball l'alumne ha d'interrela
cionar les dues parts dé la UVE interpre
tan! la primera materia situada a la base 
de la UVE {fets, fonts, bibliograña, objec• 
tes ... ); d'aquesta manera l'alumne apren a 
construir nou coneixement i s'inicia en la 
iovestigació. Aquesta tecnica heurística 
integra creativament conceptes i procedi• 
ments histories i és útil per aplicar el 
metode innovador de descoberta guiada 
en didactica de la historia. Vegeu J.P. 
NOVAK, Teoría y práctica de la educación, 
Madrid: Alianza Editorial, 1982; J.P. NO
VAK; 0.8. GOWIN, Aprendiendo a apren
der, Barcelona: Martínez Roca, 1988. 
19. RAH Informe •••• p. 7. 

20. J. GIMENO SACRISTÁN; A. P~REZ GÓ- . 
MEZ, La enseñanza, su teoña y su prádi0 

ca, Madrid: Akal Universitaria, 1989, p. 91. 
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DOCUMENT 8 

Quina histOria s'ensenya 
als instituts d·e Catalunya? 

E n primer lloc cal plantejar-s_e 
qui pot opinar sobre l'ensenya
ment de la historia i amb quins 

arguments, ja que no sera identica la 
percepció del tema deis alumnes i 
professors de secundaria, la d'un ins

pector o un tecnic del Departament 
d'Ensenyament, la d'un historiador o 
la d'un col-lega academic de pedago
gía o didactica, o bé, posats a dir, la 
deis pares i mares. Si ens atrevim 

d'alguna manera a fer-ne una aproxi
mació és amb l'autoritat limitada que 
ens confereix la nostra experiencia de 

més de vint anys de docencia en au• 
les de centres públics i motivats, en
tre altres raons, per la sensadó de 
marginació de la visió que tenen del 
tema els mateixos ensenyants, a que 
ens han abocat tant la premsa com 
els responsables de les institucions 
públiques educatives. 

La paraula del professorat espeda
lista de secundaria ha estat notoria
ment relegada en les dues ocasions 
que ha aftorat amb gran desplegament 
mediatic el debat sobre·l'enseny¡3ment 
de les humanitats, per darrere de les 
opinions de polítics, sociolegs i diposl
taris de l'alta cultura academka. Nosal
tres pensem que, pel que fa a la regu
lació de l'aprenentatge de la historia, 
s'imbriquen unes connotacions ideolo
giques que obliguen a considerar les 

veus deis protagonistes del dia a dia 
de la seva aplicació, és dir, el col-lectiu 
d'alumnes i els docents que els ~te
nem a les aules, que som els qui sa
bem amb més exactitud el pa que s'tii 
dóna. 

RAMON ARNABAT. ctuA CAÑELLAS 

La intensa politització del debat, 
superposada amb la po!emica sobre 

!'eficacia o el qUestionament de l'apli· 
cació de la LOGSE, ha donat resso a 
tesis interessades d'una i altra banda 
de l'espectre polític que, al seu torn, 
s'han siluat en sintonia o clarament 

en oposicló als intents successius de 
modificar el currículum de les humani
tats a secundaria. A nosaltres, profes
sors en actiu, ens estranya l'absencia 
del problema més real respecte a 
l'ensenyament de la historia en parti

cular i de les humanitats en general, 
és a dir, de quantes hores i de quins 

recursos disposem per treba\lar la 
part del currículum que correspon a la 
nostra especialitat. Ens preguntem 
quantes de les opinions que pesaven 
i contrapesaven quins valors patris es 
mantenien en els currículums autono
mics van també valorar que en realitat 
estaven discutint d'allo que els joves 
podien arribar a assimilar en un pro
cés d'aprenentatge de tres hores set
manals sobre un total de prop de 30, 
pero quelcom semblant podríem dir 
d'aquells que enaltien els models au
t_onomics per la seva major moderni· 
tat educativa. 

Per comen~r a descriure la situació 

real de la historia a les aules potser 
hauríem de partir de la i:nigradesa de 
dedicació horaria, de recursos mate
rials I de recursos humans que s'apli· 
ca a !a nostra area. Per exemple, les 
ciencies socials són una de les po
ques arees que no tenen professorat 
assignat normativament per poder 
subdividir els grups dasse en nuclis· 
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més reduns i així facilitar la tasca 
d' ensenyament-aprenentatge. Caldria _ 
afegir-hi la relativa confusió metodolo
gica que planteja en el període d'en
senyament obligatori l'aiguabarreig 
pretesament multidisciplinari qué hem 

estat d'acord a anomenar «ciencies 
socials», sense deixar de banda les 

dificultats que planteja mantenir l'inte
res de l'a!umnat, una problematica co

muna a totes les materies. 

De l'LGE a la LOGSE. Els <:anvis en 
la docencia d'historia a secundaña 

Amb l'aplicació de !a LOGSE els en

senyants de secundaria hem passat a 
constituir un cos únic, resultat de la 
juxtaposició administrativa . de docents 
amb diferents tradicions de treball, 
tant en els aspectes pedagogics com 
laborals, i de cultures didactiques ~i
ferenciades. Per altra banda, ens ha 
calgut adaptar-nos a una nova dinami
ca generada per uns principls educa
tius que centren en l'alumne i en la 
seva singularitat l'eix del procés edu· 
catiu i que converteixen el docent en 
un suport més que no un rector de 
l'ensenyament-aprenentatge, amb uns 
currículums nous, en principi oberts. 
Aquesta adaptació no ha estat ~cil 
per a ningú. Ni pels mestres lticenciats 
que abans impartien els últims anys 
de l'EGB, més familiaritzats amb l'edat 
deis alumnes del primer cicle d'ESO i 
potser més imbu"rls del concepte de 
ciencies socials que el professorat de 
secundaria, ni pels professors de for-



mació professional que han pogut re
cuperar part de la seva tasca de pro
fessors especialistes en les aules de 
ta nova secundaria, ni pels professors 
deis antics instituts de batxitlerat que 
hem vist com perdíem la que fins 
aleshores era una situació de privilegi 
en comparació amb els altres col·lec
tius esmentats, perque manteníem en• 
cara alts nivells d'especialització en la 
nostra docencia en relació als nostres 
estudis de !licenciatura o posteriors. 
Amb el gran canvi d'objectius de la 
nova legislació educativa, que afavo
reix la sodalitzadó deis individus per 
damunt de la seva inserció en el món 
deis coneixements academics tradicio
nals. molts deis nostres bagatges pro
fessionals han necessitat un reajust, 
pero difícilment cap de nosaltres hem 
deixat d'aplicar a les aules fórmules 
que ens han funcional des de fa anys. 
sempre i quan hagim comprovat que 
continuen sent efectives amb les no
ves generacions escolars. 

Aquesta digressió sobre l'heteroge
neil:at del professorat és basica per 
entendre la dificultat de respondre a 
la qüestió central d'aquest article, i 
s'ha de complementar qualitativament 
amb la valoració de l'edat de bona 
part de tots nosaltres, un col-lectiu 
que majoritariament depassa la qua
rantena pel que fa al funcionariat fix i 
que tan sois es rejoveneix mitjan~ant 
els interinatges i les substitucions. 

En aquest sentit ens sembla adient 
recordar que molts de nosaltres ja in
tentarem for~ar els esquifits límits ide
ologics de rLGE franquista, ja fos fent 
classes en catala encara que costés a 
algú un judici, o incloent la historia de 
Catalunya en les assignatures del vell 
BUP, molt abans que les administra
cions autonomiques en regulessin 
l'obligatorietat. Com altres punts buits 
de la transició, ens sembla obligat 
recordar que, durant anys, els profes• 
sors varem elaborar amb reiterada in
sistencia dossiers ciclostilats on in
tentavem amb les millors intencions 
reftectir ano que aleshores ens sem• 
blaven tes grans novetats historiogra
fiques; sobretot el concepte d'historia 
total que ens havia fet arribar P. Vilar; 
i també que, tot i haver d'afrontar la 
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selectivitat, els alumnes de COU mol• 
tes vegades feien treballs de camp 
semblants als actuals treballs de re
cerca. En paral-lel amb les mogudes 
deis estudiants contra la setectivitat, 
les deis interins contra la precarietat i 
les deis pares i mares exigint uns 
mínims al deficit de l'escolarització. 
sectors de docents de la xarxa pública 
intentarem oferir al nostre alumnat 
uns coneixements d'h1storia tan vius 
com ho eren els temps que estavem 
protagonitzant. 

Moltes d'aquestes expeñencies ve
nien marcades per l¡entusíasme de 
poder explicar amb més facilitat el 
concepte de canvi que el de contimii
tat, fet que impeMia la transgressió 
sense cap angúnia deis programes ofi
dals pero que, a més. feia possible 
l'exercicl de la imaginació a !'hora 
d'aplicar metodes i recursos didactics. 
En síntesi, va ser una etapa una mica 
de campi qui pugui en que, sense 
gaire bagatge teoric, es va comentar 
a explicar d'una altra manera la histo
ria als centres públics molt abaos que 
la LOGSE trenqués definitivament el 
motile de l'LGE. 
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Algunes interpretacions han fet una 
incidencia especial en l'esquerda que 
va obrir-se en l'ensenyament de la 
historia amb la consolidació de l'Estat 
de les autonomies. En aquest sentit 
volem destacar el desfasarnent exis
tent entre aquests moviments espon
tan is pero col-lectius, tot i que no 
rnajoritaris, de finals deis anys setanta 
i inicis deis vuitanta a Catalunya amb 
la regulació posterior d'un currículum 
propi d'historia fet des de la Gene
ralitat, que practicament va materialit· 
zar-se gairebé en paral•lel amb els 
preparatius de l'experimentació de la 
reforma. 

Aquesta digressió al passat ens ha 
de servir, dones, . per refortar el con
cepte de la pluralitat de matisos amb 
que un col-lectiu tan heterogeni com 
el nostre pot interpretar la llei, adap
tant els currículums, els materials do
cents i fins i tot els llibres de text a 
les seves tradicions i experiencies. A 
aquesta heterogene'tlat cal afegir la 
que ve donada per la formació. acade
mica universitAria: actualment impar
tim ciencies socials en l'etapa obli
gatoria llicendats en materies de mol-

SETfMBRE 2()01 1!11!1 
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Mestra de secundaria impartint nocions sobre rEstatut d'autonomia en els anys de la seva elaboració. 

tíssima especificitat com Prehistoria i 

Món Antic, al costat d'altres d'Histo

ria, Historia de t'Art, Geografta, Filo

sofia, Antropologia o Sociología, pero 
també Psicologia i Pedagogía, entre 
altres. 

Aquesta diversitat, afegida a la laxi

tud del concepte de ciencies socials 

en la seva aplicació didactica, fa que 
puguem afirmar que. de fet. entre els 
12 i els 16 anys els alumnes aprenen 

una mica de geografia i d'historia 

-que es concreta de maneres moit 

diferents en funció del centre en que 

estudiin, on estigui situat el centre, en 

quin grup classe, en quin itinerari de 

desdoblaments i vañables, quins pro
fessors els toquin-,i poca cosa més. 
Podñem dir que el cafe per a tothom 
ha resultat ser una mica descafetnat, i 

pel que fa a les ciencies socials en 
l'etapa obligatoria ha generat confu-

. sions historiques que fan que els 
joves puguin pariar amb t.ota naturali

tat de conceptes com capita\isme, 
esclavitud, colonialisme, globalització 

o feminisme sense tenir ni la més 

mínima acotació temporal de la dura

da, la llunyaoia o la proximitat d'a

quests fenomens. la problem~tica és 

ben diferent pel que fa a la geografla, 
materia en que la facilitat d'obtenció 
d'informacions del món exterior mit-

jany3nt la televisió i Internet fa possi

ble un cert dialeg entre el món real i 

el món de l'aula. Aquesta panoramica 

té contrastos evidents en els nombro

sos alumnes de centres públics que, 
amatents a les orientacions del pro

fessorat. fan realment el seu propi iti· 
nerari de coneixement i aprenen a 
aprendre, pero sap greu constatar que 

no són pas la majoria. 

Com s·ensenya a aprendre a 
aprendre? 

Pel que fa a l'alumnat de l'ESO, ens 

sembla que es poden identificar unes 

tipologies que es repeteixen. En gene
_ra I podem afirmar que existeixen 
alumnes que realment tenen curiositat 

intel•lectual per temes diversos, inde

pendentment del seu nivell academic, 
i van als centres a socialitzar-se en 

relació amb et món deis adults i amb 
el deis seus companys, d'entre els 

quals atguns sobresurten per les se
ves aptituds humanes, manuals o in

tel•lectuals; d'entre ells, i molt poques . 

vegades, destaquen alguns que po
dríem qualificar de més dotats, i sort 

en tenim de les seves il-lusions i 
qüestionaments crítics. Són aquests 
alur'nnes els que, normalrnent al mar-
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ge de les seves diferents capacitats 
intel-lectuals o expressives, acostu

men a fer els exerclcis que hom pro

posa a dasse i Qüestionar-los positi
vamen t o negativa, animant-nos -a 
modificar estrategies i a valorar els 

encerts. Són els mateixos joves que 

saben trobar temps per buscar a les 

encidopedies i els llibres, preguntar a 
les famílies o navegar per Internet 

amb la sana curiositat de trobar infor

mació sobre temes plantejats a les 

aules, i són aquests alumnes, afortu

nadament, els que mantenen un dia

leg amb els adults que permet seguir 
creient en l'exercici de la docencia. 

Amb aquest alumnat és possible 

aplicar la proposta teorica del cons

tructivisme i adaptar, en grups redu·1ls, 

estrategies i recursos més individualit

zats. Pero aixo constitueix una utopia 

quan aquests joves queden contrares
tats en alguns grups classe perles ac

tituds distants o desafiants deis ac

tualment denominats insubmisos es
colars, joves que, al marge de la seva 

capacitat intel•lectual o el seu origen 

social, fan de la rebel·lia una critica 

implícita contra el sistema que els 

imposa l'obligatorietat de l'escolaritza· 
ció fins als 16 anys, mentre un altre 

sector es refugia en la comoditat de 

l'absentisme. Si afegim a aquesta 
panoramica la del petit grup d'alum
nes que manifesten dificultats greus 
d'aprenentatge per diferents motius, 

no estranyara a ningú que el profes

sorat es preocupi sobretot de trobar 

recursos procedimentals que permetin 

donar feina al conjunt, a base de tre
balls · fory3 mecanics, que de vegades 

queden redútls a l'estereotip, com pot 
ser acolorir mapes. els mots en

creuats, les grafiques de barres i de 
sectors, la copia de textos i el seu co

mentañ, omplir buits en mapes con

ceptuals. el tra~t de reiterats eixo,s 
cronologics, posar text a comics, la 
versió falsejada deis exercicis d'empa
tia o el recurs facil al comentari de 

vídeos. Aquesta simplicitat procedi

mental genera que molts alumnes cre

guin que les ciencies socials són unes 

ciencies «elementals», cosa que els 
genera seriases dificultats pér establir 
les relacions necessaries per compren-



dre la complexitat .de les societats. hu• 
manes, xoc amb que es troben quan 
arriben al batxillerat. 

rnsistii' en aquésts aspectes.·del pa
norama real no és pas una absurditat 
masoquista, sinó una crida a la com: 
prensió de la problem!tica docent i 
una incitació a la necessitat de ref!e~ 
xionar, sense apriorismes pedagogics 
ni incitacions polítiques, sobre camins 
·que iMuminin i donin coherencia a 
metodes aplicables als joves d'avui 
per a· la comprensio de la historia, 
que vagin més enlla de la burda sa
cralització deis procediments. De fet, 
la tmplantació de la reforma educativa 
va comportar el predomini deis didac
tes sobre els professors de l'area en 
els plantejáments pedagogics: pocs 
historiadors i geografs, i encara 
menys professors de secundaria, van 
ser consultats sobre el que i el com. 
El resultat de tot plegat ha estat que 
s'ha fet un gran emfasi en com ense
nyar i s'ha menyspreat que ensenyar. 
O mil\or dit, s'ha seleccionat el que en 
. funáó del com, i no a !'in revés, sense 
assolir l'equilibri. 

La historia a l'ESO. o un calalx de 
sastre 

La historia amb la LOGSE ha entrat a 
formar part d'un conglomerat anome
nat Ciencies Socíals, Geografia i His
toria (CCSS.GH), una de les 10 arees 
en ·que es divideixen els ensenya
ments-aprenentatges de l'ESÓ. Aques
ta area inclou diversos tipus de con
tinguts, divídits en procedimentafs: 
interpretació I representació de l'espai 
(més propia de la geogralia), analisi, 
interpretáci6 i representació del temps 
(més referent a la historia), obtencló i 
anAlisi de la informació, i comprensió 
i aplicació d'aquesta; conceptuals: 
humanitat i medi ffsic (geografia), ocu
pació del terrltori: dt:!mografia, habitat 
i urbanisme (geografia), transformació 
i explotad6 del territori, activitats eco-· 
n0miques i progrés tecnic i científic 
(hlst0ria i geografia), l'organitzacíó 
deis homes i del territorl: política i 
societat · (historia), i culturalització de! 
terrftori: manifestacions artfstiques i 
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· cu!tura!s (historia de l'art); actitu

dinafs: valoració de les pautes de 
conducta per a la convivencia i l'estu- · 
di, interes per sistematitzar el treball 

. propi, \ialoració . positiva de la con
vivencia cívica í social, respecte, soli
darltat i ·cooperació, relativisme. Ó'a· 
questa: manera els conceptes í els 
procediments historiogr~fics han que
dat encabits en una· mena de calalx 
de sastre on s'han dilu"il de tal mane
ra que, ·deis 52 objectius tenninals de 
les CCSS.GH de l'ESO; només 12 es 
refereixen específicamen_t a conceptes, 
procediments o actituds relacionats 
amb la histl>rla. 

Aquests continguts s'han d'ense
nyar i aprendre al · llarg deis quátre 
cursos de l'ESO dividits en dos cicles: 
primer (tr ·¡ 2n curs) i segon (3r 1 :4t). 
Al llarg d'aquests quatre anys els p'ro
fessors i els alumnes disposen d'una 
mitjana de . dues hores setmanals de 
credits comuns i d'una hora de credit 
variable, és a dir, optatiu fins al curs 
2000-2001, quan s'ha convertit en 
obligatori. A tot estirar, ·dones, es 
tracta de tres hores setmanals al llarg 
de quatre cursos per desenvolupar 
e!s continguts i assolir els objectius 
terminals de l'a¡ea -la qual cosa sig
nifica que el nombre d'hores .de geo
grafia i historia deis alumnes del 
segon .cicle d'ESO ha disminu·it una 
rnitjana d'una hora setmanal respecte 
de les quatre de que es disposava en 
l'antic primer i segon de BUP. Quant 
a la distribució deis vuit credits co
muns de CCSS.GH, molts centres I la 
majoria d'editorials han organitzat el 
currículum eh quatre credits de geo
grafia i .quatre d'historia (que repre
senten una mitjana d'una hora set
manal a cada un deis quatre cursos 
de l'ESO), en els quals s'hauria d'ex• 
plicar la historia de les civilitzacions, 
la d'Espanya i la de Catalunya. 

Quant als credits variables, cal re
cordar que s6n independents deis 
grups classe, per la _qual cosa tenen 
menys alumnes per professor com 
una estrategia més d'aténció a la di
versi~at d'interessos deis alumnes, 
Aquests credits poden ser d'aprofun
diment, per als alumnes que ja tenen 
coneixements consolidats sobre una 
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materia, d'inlciació per tractar temes · 
nous i de reforr per als alumnes amb 
dificultats d'aprenentatge més pale· 
ses. En un primer moment els · credits 
variables es van convertir en el refugi 
d~ la reflexió, dé la planlficació deis 
centres i de la creativitat del professo~ 
rat, pero a la llarga els !Ubres de text 
han anat guanyant terreny fins impo
sar-se en la majoria de centres. Darre
ráment. pero, l'Administració ha anat 
limitant la capacitat de decisió deis 
departaments dldActics de CCSS.GH 
en ta definició deis credits variables. 
Primer, determinant que el credit vá
riab_le que obligatoriament ha','.ien . de 
fer els . alumnes del segon cicle havía 

. de -ser d'educadó .etica i que corres
ponía fer-lo al professorat de Rlosofia; 
i recentment convertint la majorla deis 
credits variables d'aquesta area en 
credits variables obligatoris, és a dir, 
una mena d'ampliáció horaria deis 
credits comuns del mateix nivell. 

D'un currfculum obert a un de 
tancat 

La LOGSE estab!ia que el currículum 
de cada una de les arees que integren 
l'ESO es desenvolupés en tres nivells 
de concreció: el primer, a carrec de 
l'Administracíó educativa competent, 
en el nostre cas el Departament d'En
senyament de la Generalitat de. Cata
lunya; el segon, a carrec deis departa• 
ments de cada centre i que en con-. 
junt formava el Projecte Curricular del 
Centre; et tercer, a carrec del professor 
al qua! correspón la tasca d'ensenya
ment, és el que s'anomena la progra
rnació. La legislació permetia, dones, 
una amplia autonomia per als depar
taments . i professors de cada una de 
les arees per tal de concretar el currí
culum especílic dé. cada centre, pero a· 
t'hora de la generalitzaci6 de l'aplica
ció de la llei, la realitat na estat que 
l'Admlnlstraclc5 ha ofert (de forma 
orientativa, és cert) el se&on nivel! de 
concreció i aquest ha· estat assumit 
per les principals editaríais, de mane
ra que és el q·ue es duu a terme a la 
majoria d'instituts; Fins i tot el tercer 
nivell, servat per a l'autonomia del · 
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professor ·¡ de l'alumne. ha estat e.n- · 
van ·per les graos editorials ja que, un 
cop escollit el lli_bre d~ t~; aquestes 
també facllitaven · 1a .programaci6. In
te ntarém ara esbrlnar per qulnes 
raons· hem. anat passant d'un curñcu
lum obert .a un de tancat. . 

. Quan es va comen~r a experimen
tar la reforma educativa en el camp 
de q:ss.GH es van generar . un ·seguit 
de processos d'ordenació curricular 1 
de disseny de niaterials per part deis 
professórs d'aquesta area· que hi par
tlcipaven de forma entusiasta i vo
luntaria. Aquest procés va anar cloent
se a mesl,!ra que la reforma educativa 
s'estenia geograficament i socialment, 
de manera que ni els pmfessors ni els 
alumnes que posaven en practica la 
reforma ho feien ja de forma volunta
ria, i meny.s entusiasta. Per la seva 
banda l'Administració, generosa fins 
aquel! moment amb els centres de· 
reforma tant pe! que fa als recursos 
materials com als humans, comen~ 
una política restrictiva que implicava 
un retall considerable de les hores 
destinades a reflexionar i preparar 

· material didactic, i a atendre la diver-
sitat de l'alumnat. 

El resultat de tot plegat va ser el re
tom als !libres de _text que, tot I que 
retallaven l'autonomia del professor, 
tenien l'avantatge de facilitar mate
rlals elaborats i propostes. d'exerdcis, 
seqüenciant-los en el temps. i d'afegi
tó aporta11en la programacl6 a u·n pro
fessorat prou en.feinat per _la preocu-

. pació draria d'elaborar estrategies per · 
a les seves classes I de compllr les 
cada vegada més complexes deman
des burocratiques de l'Admlnistració • . 

Sovlnt les classes· de CCSS.GH a 
l'ESO · es continuen fent amb el mitja 
tradicional de la llit_6 magistral. els 
apunts I les not~s a la plssarra i els 
exercicis del llibre. complementats se
gons l'~nim ·del professor amb mapes, 
diaposltives, fotocopies i altre mate
rial .de suport_. Aixo no vól dir que al 
llarg delcurs rio ·es facin esfortos sig• _ 
nificats . per experimentar nous mate
rlals ~idactics en temes concrets; únic 
camí per . no caure e_n la desidia. Eri 
·canvi, és en el credit variable on, pe( 
la reducció del nombre d'alumnes, per 
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·l'homogene'itat- del grup I per treballar 
un tema concret. s•assagen estrategies 
noves d'ense-nyament I aprenentatge: 
treball en grups, ús de les tecnologles 
de la fnforrnacl6 1 de. la comunlcaci6-. 

la hlstbria al batxlllerat 

Al batxillerat les coses també han can
viat, encara que no de forma tan es
pectacular. La Historia det·-m6n con
temporani s'ha· convertit en materia 
de modalitat, és a_ dlr, només !'han de 
fer aquells alumnes que fan el batxi• 
llerat humanístic i de ciencies socials. 
S'han ampliat els contingu_ts fins 
abastar l'actualitat I s'ha redui't una 
hora de classe setmanal, passant de 
quatre a tres. tantiga Historia de ter
cer de BUP s'ha _convertit en la His
toria, obligatoria per a tots els alum
nes de batxillerat Oa sigui a primer 
curs o a segon), amb continguts re
du'its a la· historia contemporania de 
catalunya i d'Espanya, i amb menys 
hores de classe setmanals, que han 
passat de quatre a tres. La Historia de 
Catalunya, que abasta des deis prl
mers pobladors fins l'edat moderna, 
resta redu'ida a una assignatura opta
tiva de dues hores setmanals, pero 
que ara amb l'ampliacló de les hores 
de comunes ha desaparegut de gaire
bé tots els projectes curriculars deis 
centres. 

En definitiva, al batxillerat l'assigna
tura d'Historia es pot desenvolupar 
amb unes certes garanties d'ensenya
ment I aprenentatge, tot I les dificul
tats conteptuals deis alumnes que ,no 
provenen de la modalitat d'humanl-_ 
. tats I ciencies socials. Quant a la His~ 
torta d~I m6n cotiteinporani, servelx 
per apropar els alumnes als principals 
conceptes histories, tot i que els con• 
tinguts curriculars són rnassa ext~nsos 
pe! temps de que es disposa .. Tot ple
gat porta, junt amb les proves de les 
PMU_. cap a una historia del segle XX, 
tant de (atalunya i Esp~riya com del 
món. · 

Cal fer esment, també al hatxillerat, 
del treball de recerca que es duu · a 

. ten:ne a cayall del primer i segon curs, 
1 .que ha perm~s en alguris casos de 
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desenvolupar o aln1enys apropar al
guns alumnes a la recerca hlstor.ica. 
Alxo sí. sempre _¡ quan professo-r i 
alu,:nne s'hagin · posat d'acord· 1 hagin 
dedicat més hores de les ~tabl~es · 
pel departament. 

El desconel~ement sobre que 
passa als lnstltuts 

La situaci6 de la historia als instituts 
és forta complex~. com s'ha pogut 

· comprovar, i sovint és desconeguda 
per aquells que n'opinen des de fura. 
Així, els mantenidors de les essencies 
etemes d'Espanya, la Real Academia 
de la Historia (RAH), erraren al cent 
per cent en -el SE!U Informe sobre los 
textos y cursos de historia en los cen
tros de enseñanza media (2000). De 
fet, l'objectiu de !'Informe no era pas 
la defensa de la historia als lnstituts, 
sinó atacar els altres nacionalismes ¡· 
defensar el seu, tot plegat amb una 
base do·cumental minsa. Tot plegat va 
originar un fals debat en el qual inter: 
vingué tothom, inenys els prof'essors 
d'instltut. Nosaltres potser hauñem 
pogut centrar el problema real, que 
no és pas quina historia s'ensenya. si
nó si es pot ensenyar correctament 
historia amb el temps i els reCUl'$05 
de que es disposa. 

En qualsevol cas, sembja com si ~ 
academics, i d'altres polemistes·, enca
ra visquessin en el segle XIX i no 
s'haguessin adonat que per a la for
maci6 de les consciencies és més úti_l 
un minu.t de televisió que un wrs 
d'historia als instituts. Qüestió demos
trada per la historia del nostre pais: 
quan el 1932 s'aprov~ rEstatut de Ca
talunya, no es van transferir 1~ com- · 
petencies en edl.icació, que continua
ren lligades al poder central, i la 
Generalitat va ~rear les seves escotes 
en paraHel a les de l'Estat; el 1979, 
en canvi, el nou estatut transfena· les 
cómpetencies d'educació, perc} nega
va les de la televisi.6. De. maneia-"qUe 
·no cal que es· preocu_pin els -nostres 
academics, la nova formación del 
Bpfritu Nadona/ [Español} es fa mlt0 

jancant les televisions, no als insti
tuts. · 



Un debat més important, tot i que 
no tan rnediatic, és el que s'ha gene
rat al voltant de l' esc/etxa entre els 
instituts i la universitat, o més ben dit 
al voltant del nivelt deis alumnes de 
batxillerat que accedeixe11 a la univer
sitat, que afecta també el camp de la 
historia. Un debat del qual s'han vi
sualitzat només les queixes deis pro
fessors d'historia de les universítats 
sobre el. nivell deis atumnes de batxi· 
llerat. Aquestes queixes alliberen de 
responsabilitats les universitats i les 
_traslladen als instituts, pero no servei
xen per a res. Així !'única cosa que 
s'aconsegueix és fugir d'estudi i · que-

. dar-se tan tranquils, deíxant_ al marge 
la qüestió de fons, que no és altra 
que l'organització del sistema educa
tiu en general. 

Caldria preguntar-se, abans que res, 
quin sentit té !'actual divisió dé l'en
senyament entre ensenyament no uni
versitañ i ensenyament universitari l, 
en aquest context, que significa defi
nir un nivell educatiu per allo que no 
és. Que.tenen en comú l'ensenyament 
preinfantil i el batxilleratr No hi ha 

. més relació entre aquest i la universi
tat? Aquesta parcel•lació de l'ensenya
ment ha provocat la ruptura del debil 
cardó umbilical que unia el batxillerat 
i els instituts amb la universitat. 1 si 
cal fer alguna divisió en el món edu
catiu, no fóra més logic establir-la 
entre l'ensenyament obligatori i el no 
obligatori? Per altra banda, s'ha fet 
una reforma total del sistema educa
tiu no universitari sense que s'hagi 
plantejat amb serietat els problemes 
d'encaix entre un i altre, quan el 80% 

deis alumnes que aproven el batxille
rat intenten accedir a la universitat. És 
més comode implantar trimestres i 
semestres zero que no· pas plantejar 
reflexions conjuntes entre els respon
sables deis dos nivells sobre els currf
culÚms i les didactiques amb les 
quals s'imparteixen. 

Seguir per aquest camí comporta 
mantenir. o fins i tot eixamplar, l'es
ctetxa entre els aven~os historiografics 
i la historia que s'expllca a les aules. 
Durant uns anys aquest buit va poder
se compensar parcialrnent per la vo
luntat i la disponibilitat del professo-
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. rat de primaria i secundaria, que om• 
plia !es aules universitaries de nocturn 
per actualitzar els seus coneixements 
o per elaborar tesis doc.torals, mentre 
que en l'actualitat les prioritats ofi
cials han decantat aquests esfor~os 
vers la didactica. Si vOlem recompon
dre el cordó t,1mbilical entre el batxille
rat i la uhiversitat, una de les moltes 
mesures que es podrien prendre seria 
la de facilitar i estimular la compatibi
litat entre docencia i investigació a 
secundaria, així com la relació, el con
tacte, la formació i la investigació con
junta entre el professorat de secunda
ria i l'universitari. 

La reforma de la reforma: un rea
just polític sense vlabilitat practica 

Del Plan de Humanidades i del pole
mic Informe de la RAH ha sorgit un 
fals debat que ha portat com a resul
tat el Decret de mínims aprovat pe! 
Govern central el desembre del 2000. 

Aquest Decret de mínims ha tingut ta 
virtut d'espatllar ·1es coses que funcio
naven bé, sobretot al batxillerat, i no 
atendre e!s problernes _reals deis insti
tuis. A l'ESO es planteja dissenyar els 
currículums de CCSS.GH des del Go
vern (és a dir, marcar el primer, segon 
i tercer nivell de concreció). S'amplien 
els conceptes del currículum d'histo
ria, sobretot pel que fa a la historia 
d'Espanya abans del segle XIX, pero 
no s'amptia el temps (dues hores per 
setmana). És a dir, de fet s'elimina 
l'aspecte positiu del currículum obert i 
s'accentua una historia carrinclona de 
dates, fots i personatges. 

Pe! que fa al batxillerat es pretén 
tornar a!s currículums de l'antic BUP, 
pero amb menys hores. Així la His
toria del món contemporani amplia 
els continguts del segle XIX i manté 
els del XX, pero no amplia les · hores 
de classe. Pel que fa a la Historia es 
pretén que s'hagi d'ensenyar O af)ren~ 
dre) des de ta Hispania romana fins a 
l'actualitat, ampliant amb una hora 
l'horari setmanal, la qual cosa és 
impossible, com ja s'havfa demostrat 
a l'antic BUP. 1 quant a la Geograña, 
s'amplien els temes referits a Espanya 
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en detri~ent de les ana\isis més glo- · 
bals, mantenint les hores setmanals. 
Si la reforma es va fer _en part, pel 
que respecta a la historia, sense tocar 
de peus a tena ni coneixer la realítat 
de les aules, ara la contrareforma fa el 
mateix, amb l'agreujant que se'ns vol 
imposar una historia espanyolista i 
caduca, tant a l'ESO com al batxiUerat. 

Com a historiadors ! professors de 
secund~ria, creiem que no es pot 
negligir la importancia social que té 
l'ensenyament de la historia, sobretot . 
en uns moments on !'abisme genera
cional és més intens i provoca una 
gran esquerda entre els valors del 
món deis adults i els deis joves. No 
podem obtidar tampoc que la gran 
maré de la humanitat és la Terra i que 
hem de saber valorar les accions posi
tives i negatives que hi hem anat 
exercint al llarg del temps. Finalment, 
de cara a un futur on cada_ vegada se
ra més difícil diferenciar entre la reali
tat i la virtuatitat, és més necessaria ta 
capacitat de verificar, organitzar i in
terpretar la informació que ens facilita 
el metode historie. 

Si vole!)'l que s'assoleixi_n aquests 
objectius, més que discussions abs
tractes el que cal als instituts, com as
senyalava !'historiador Josep fontana, 
«és posar els mitjans perque el pro
fessorat que és_ fa pera fonamental 
del procés pugui fer mil/or la seva 
feina» (El País, 19-Xll-1997) o, com 
comentava més recentment la histo
riadora Eva Serra, t<donar suport polí
tic, amb tot i per tot, afs que· actuaf
ment estan traient sodafment les cas
tanyes del foc de. la situadó de des
vertebració nacional que estem vivint» 
(L 'Espi/1, núm. 6, 2000). Potser d'a
questa manera aconseguirem que 
pensa; historicament es converteixi en 
una eina imprescindible de formació 
humana, més enlla de l'aprenentatge 
academic. ■ 

Ramon Amabat I C~lla Cafiellas 
_Doctórs en Historia, professors d'insti
tut, i membres del col-lectru Docencia 

i lnvestigació a Secundaria · 
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OOCUMENT 9 · 

Dos visiones del oficio de enseñar 

JOAN SUBIRA TS 

Joan Subirats e• Catedrático de Ciencia Política de: la UAB. 

EL P AIS, 6 DE MAIG DEL 2002 

A pesar de que llevo más de 25 años tratando de entender mi oficio, inevitablemente acabo 
preguntándome en qué consiste, y preguntándome asimismo qué tiene que ver lo que he ido 
aprendiendo con los alumnos que, irremediablemente, llegan cada inicio de curso con el 
mismo desconcierto pintado en su rostro. En parte por ello, y en parte por las ganas que uno 
tiene de meterse donde no le llaman, me he entretenido leyendo dos prometedores libros 
que han tratado recientemente de pasar cuentas con el oficio de enseñar. Uno de ellos 
(Petita crónica d'un professor de secundaria, Edicions 62), el más conocido, está escrito 
por un joven profesor de secundaria, Toni Sala, que en pocas semanas se ha hecho un 
nombre contándonos el complicado mundo de un instituto público de secundaria. El otro 
(Calaix de mestre, Associació de Mestres Rosa Sensat), de Jaume Cela, nos asoma al 
universo de un veterano profesor, director de un centro público de primaria, que no se cansa 
de encontrar nuevos alicientes a una tarea que puede parecer repetitiva y tediosa. Mis 
comentarios respecto a los dos volúmenes no pretenden ser ni de crítica literaria ni de 
debate sobre escuelas pedagógicas. Me limitaré a poner de relieve mis filias y fobias desde 
posiciones para nada neutrales. 

El libro de Toni Sala no me ha gustado. Desde mi punto de vista, parte de una concepción 
del oficio de enseñar en la que la perspectiva es siempre jerárquica, unidireccional, del que 
sabe al que no sabe. Si los alumnos valoran la enorme riqueza que el profesor quiere 
descubrirles bien, si no, es su problema. La pedagogía, el método de aprendizaje es 
secundario. Así, al empezar su narración (página 19) muestra ya su temor a ser colocado en 
ios primeros cursos de ESO, ya que ello implicaría subordinar el contenido de los 
conocimientos a la forma en que comunicarlos. Es una visión hasta cierto punto resignada y 
defensiva de la labor de maestro. Para el autor, los profesores innovadores son ingenuos o 
jóvenes sin experiencia (página 44), mientras que los alumnos, en general, son personas sin 
interés a las que rescatar de su abulia. El perfil de profesor que va dibujándose en sus 
páginas es el de un héroe empeñado en desarrollar una labor de Sísifo en un mundo de 
indiferencia en el que no existe ni rigor ni disciplina. El sistema educativo aparece como 
irracional y burocrático, lleno de 'terminología reformista\ pero de espaldas al verdadero 
mundo del saber. En ese proceso heroico al que vamos asistiendo trimestre a trime_stre, el 
entorno exterior al centro, a los profesores o alumnos es casi inexistente o, en todo caso, 
hostil. Los maestros han de defenderse ante la doble tenaza de autoridades educativas 
burocratizadas e indiferentes y padres que sólo buscan servicios (página 89). No hay 
comunidad educativa, no hay vínculos externos con otros maestros, no existe implicación 
alguna con los problemas o inquietudes sociales. En esa labor solitaria e individual, Sala 
duda de su función: ¿es profesor de lengua y literatura catalana o asistente social? No lo 
formaron para las funciones que tiene que desempeñar. Por suerte logra zafarse de la 
función de tutor y se libra así de 'quebraderos de cabeza con los padres, reuniones, horas de 
tutoría con los alumnos ... '. A sus poco más de 30 años se siente ya un poco 'quemado', 
incapaz de mezclarse con los alumnos, y califica a los profesores que lo hacen como 
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personas que no logran liberarse de su etapa adolescente. Al final no sabemos qué propone 
al margen de querer que el mundo sea distinto. 

El libro de Jaurne Cela me ha gustado. Desde sus más de 50 años, Cela nos muestra su 
cajón lleno de cicatrices, caricias y aventuras compartidas. El libro, para nada pretencioso, 
nos dice que para muchos maestros enseñar es una fiesta. Una tarea de responsabilidad 
colectiva, en la que participan enseñantes, padres y madres, entidades y asociaciones que 
rodean el mundo educativo, y reflexiones de dentro y de fuera que van ayudando a seguir 
esa tarea. Una labor cambiante, que debe situar a la escuela o al centro en constante 
relación con el exterior, animando los canales de dentro a fuera y de fuera a dentro. Un 
trabajo que exige modestia y tozudería. Las reflexiones de Cela son menos novelescas que 
las de Sala. Hay menos narración y más reflexión, una reflexión llena de sentido y 
profesionalidad. En la obra se reflejan los muchos años de aprender enseñando, los muchos 
años de enseñar aprendiendo. Afirma conservar la ilusión del primer día, aún más intensa si 
cabe ya que está enriquecida con la acumulación de experiencias (página 148). Nos habla 
de pedagogos que cita y comenta, como aquel que afirma que lo importante es intentar 
ponerte en la piel del alumno, buscando maneras de ayudarlo para ir cediéndole poco a 
poco el control de su propio aprendizaje (página 74). Coincido con Cela en que no se puede 
confundir instrucción con aprendizaje y en que no existe educación sin compromiso moral 
(página 64). 

Reconozco que mi lectura no ha sido objetiva y que mi resumen de ambos libros es sin 
duda parcial. No me avergüenzo de ello. Es también posible que algunos entiendan estas 
reflexiones como las de un cómodo observador alejado de los desastres cotidianos en 
escuelas e institutos. Reconozco que pueden tener razón. Pero, a riesgo de equivocarme, 
dejénme afirmar, en momentos como los actuales, mi compromiso con una forma de ver la 
educación que nos ayude a avanzar hacia .una sociedad que rechace la segmentación social 
y la cultura de que lo que cuenta es el éxito logrado a partir del estricto esfuerzo individual. 
Y entiendo que en el libro de Sala se apunta mal. Es un libro que cuenta el problema de un 
profesor que tiene enfrente a unos alumnos indisciplinados que no aprovechan las 
oportunidades que él puede brindarles, y la culpa de todo lo tiene la 'reforma'. No hay 
espacio, ni se pretende que lo haya, para una reflexión más general que plantee qué 
educación queremos para qué tipo de sociedad. En el libro de Cela se apunta bien, y sus 
conclusiones son más exigentes y más complejas. No confunden calidad con selección. Nos 
obligan a repensar de dónde venimos y hacia dónde queremos ir. Nos hablan del gran 
fracaso de una reforma proyectada pensando que sin profundización y preparación 
pedagógica adecuada de los enseñantes de secundaria se podrían abordar las grandes 
exigencias que plantea la escuela para todos hasta los 16 años. Y sobre todo, nos invita a 
que seamos todos, maestros, alumnos, padres y el conjunto de la sociedad, los que 
pensemos qué sociedad queremos y qué educación necesitamos. 
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DOCUMENT 10 

LA CRISIS DE LA SECUNDARIA. EL PAIS, 4 DE MARC, 2002 (pag. 35) 

El profesor carece de herramientas contra la desmotivación del alumno 

A los profesores todo el mundo puede decirnos todo lo que debemos hacer, desde el 
presidente del Gobierno hasta los taxistas' dice, por ejemplo, la orientadora del centro de 
Leganés, Sara Acuña. 'Nuestro trabajo lo cuestiona todo el mundo, todos creen que saben 
de educación', dice la directora del centro de Majadahonda, Edita Villamide. Los profesores 
y responsables de los centros no se cansan de exponer cómo ha cambiado el papel de la 
educación y se ha pasado a tener que absorber absolutamente todo lo que pasa en la 
sociedad, porque luego se le piden cuentas de ello. 

El aprendizaje de cuestiones tan distintas como las nuevas tecnologías, la educación para la 
paz o la forma de discriminar o valorar la información que les llega a los alumnos por todas 
partes. Y los profesores no han aprendido a enseñar todo esto. 

'A los profesores se les dice que tienen que educar en todo, y les pesa demasiado, no saben 
cómo hacerlo, eso les hunde, y también la falta de valoración', añade Sara Acuña. El 
profesor de matemáticas en Leganés José Martínez explica la situación: 'La frustración que 
un día te puede producir un chaval problemático es mayor que la satisfacción que te dan los 
otros 24. Y a consecuencia de esto es verdad que nuestra actitud puede que cada vez sea 
más negativa'. 

Otro profesor de Leganés, José Martínez, docente de matemáticas, explica su caso: 'No me 
valen los mismos métodos, ni la familia me acepta que les eduque porque luego dicen para 
eso están ellos. Yo podría aconsejarle la buena forma de hacer las cosas, con el peligro que 
conlleva, y con lo que a mí me cuesta hacer eso. Me pregunto: ¿estaré equivocado?, ¿será 
esto lo que hay que decir o hacer? Pero lo cierto es que hay que enseñar a los alumnos 
cosas como hábitos de estudio y formarlos como personas y además transmitirles los 
conocimientos'. El jefe de estudios de este centro, Carlos Cerrolaza, sugiere una solución: 
En la organización de los centros hemos importado una estructura departamental de la 
universidad y en los institutos habría que trabajar más en equipos'. 

Los docentes dicen que no saben cómo afrontar la desmotivación de los alumnos. La 
directora del centro de Fuenlabrada, Edita Villamide, añade: 'Los profesores tenemos que 
saber de todo (educación para la salud, vial...) y además dar su asignatura, pero no se nos 
prepara'. 

Los docentes de este centro opinan, al igual que la directora y la orientadora, que se 
deberían impartir cursos específicos para enseñarles sobre todo cuestiones como la forma 
de afrontar conflictos en el aula, cómo configurar los currículos para cada tipo de alumnado 
o cómo afrontar la falta de motivación de los estudiantes. Aunque señalan que esto no se 
puede hacer a costa del tiempo personal del profesor, fuera de su horario de trabajo, porque 
se convierte en algo 'voluntarista', como dice su directora. Una solución, dice Ángel, 
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docente de diversificación del ámbito sociolingüístico, sería que se ofrecieran este tipo de 
cursos para los profesores de los centros de cada zona, ya que es poco 'realista' que se 
ofrezcan en cada centro. 

La profesora del centro de Barcelona, Ángels lbarz, dice que 'la enseñanza no se considera 
porque el problema no es de la educación y no lo puede solucionar el profesor solo, es más 
amplio, es un problema sociar 

Y es que 'hubo un momento, a finales de la década de los setenta, en que los profesores 
tuvieron un prestigio, pero ahora se ha perdido', recuerda con nostalgia la profesora Canne 
Plaza.Educación 



DOCUMENT 11 

SIN APENAS RECURSOS ANTE LA INDISCIPLINA. EL PAIS, 4 DE MARC, 2002 
(pag. 33) 
Los estudiantes aseguran que valoran más a los docentes que se interesan por ellos 

Una profesora le dice a un alumno de 13 años: 'Siéntate y haz esos ejercicios, como tus 
compañeros'. El chico se hace el remolón, se queda de pie un rato y tarda en hacer caso, y 
de mala gana. Otro alumno tira un papel al suelo y se niega a recogerlo cuando el docente 
se lo pide. Otro empuja a un compañero y le insulta. Cuando la profesora le manda al 
despacho de la jefa de estudios, el alumno les explica: 'Es que me ha llamado cabrón'. Y la 
jefa de estudios le explica que no puede utilizar esas palabras al hablar en clase o con un 
responsable del centro. Pero el chico le dice que usar esa palabra no tiene importancia, que 
es la forma de hablar entre los jóvenes, palabras de su vocabulario. El chico asegura 
convencido que no era un insulto. 

Casos de indisciplina o de poco respeto a la autoridad del profesor como éste se repiten en 
múltiples centros de España. El problema está en la actitud general de muchos chicos. 'Es 
una forma de comportarse distinta a la de generaciones anteriores', explica la jefa de 
estudios, Conchita Domingo, del centro de Majadahonda. 'Muchas veces los alumnos no 
tienen la intención expresa de insultar, usan su argot, el que está por todas partes, que les 
llega de la sociedad, de la televisión. Los alumnos son el fiel reflejo de la sociedad'. 

La directora, Edita Villamide, del instituto de Majadahonda explica: 'La falta de autoridad 
en la escuela y en la familia es uno de los problemas, pero es de la sociedad, no de la 
escuela, y generalmente no se tienen herramientas para afrontar muchos de ellos'. 

Tampoco en la vida del Rosa1ía de Castro, de Santiago, hay grandes tensiones, pero entre 
los representantes de los propios alumnos se apunta a cierta relajación de la disciplina. 
'Falta control por parte de algunos profesores', asegura Rubén. Pablo, de 2° de bachillerato, 
pide otras soluciones: 'El gabinete de orientación, por ejemplo, apenas se utiliza'. Los 
profesores no se sienten intimidados, pero sí advierten que entre los alumnos se está 
perdiendo el valor del esfuerzo personal, como dice el profesor de música de 23 años Xiao 
Rodríguez, quien, no obstante, asegura que el comportamiento de los alumnos no es muy 
distinto al que él recuerda de su época estudiantil. 

Ismael, un alumno de Leganés, dice que 'hay profesores que no saben controlar a los 
alumnos. pero otros que no pueden'. 'Cuando sabemos que un profesor no puede con 
nosotros nos aprovechamos de él, pero eso ha pasado siempre. Si da una maría y encima 
tiene un carácter flojo, no se les respeta. Y, si alguien hace una gracia, te tienes que reír. 
Pero eso pasa también en la calle', explica. 

Muchos alumnos que arman follón en las clases 'buscan llamar la atención y a otros no les 
interesa estudiar', opinan varias estudiantes del centro de Majadahonda. A lo que añaden 
que 'el profesor que no se limita a dar la clase y habla con los estudiantes es más respetado. 
Jorge, alumno de Leganés, opina lo mismo: 1Los que hacen las clases más amenas 
consiguen que les tengas respeto'. 
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La presidenta de la asociación de padres del instituto Sant Josep de Calassan~, de 
Barcelona, Gloria Baró, explica uno de los problemas que genera indisciplina: 'No se puede 
tener a un chico matriculado hasta los 16 años estudiando materias que no le interesan. Hay 
alumnos que no quieren estudiar literatura de los 14 a los 16, y se les debería poder dirigir 
hacia un oficio que les interese'. 'Escolarización, sí', añade la directora de este centro, Nuria 
Gelonch, 'pero con diferentes opciones, más prácticas'. 

Mercedes, profesora de de Tecnología en el centro de Majadahonda, explica que 'los 
problemas de disciplina surgen a menudo con los extranjeros que no saben español'. 'Si 
tienes 10 alumnos de una clase de 25 que no saben español, la indisciplina es lo que prima', 
agrega. 

Manuel Jesús, alumno de 4° de ESO del instituto Guadalquivir, de Sevilla, dice que 'ha 
cambiado el trato con los profesores'. 'En primaria, sólo teníamos un profesor. Ahora es 
distinto, un profesor cada hora, y el trato cambia porque no tenemos la misma confianza 
que teníamos en el colegio', añade. 
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DOCUMENT 12 

'Repetir curso no hace mejorar a los alumnos' 
MARTA AGUIRREGOMEZCORTA J MADRID 

EL P AIS 27 /05/02 

El alemán Andreas Schleicher es el director del programa PISA, que compara los 
conocimientos y habilidades en matemáticas y lengua de estudiantes procedentes de los 30 
países miembros de la OCDE. El último informe, de diciembre, señala que los estudiantes 
españoles llegan a los 15 años con peores niveles de comprensión de textos escritos, cultura 
matemática y conocimientos científicos que la media de los países más desarrollados del 
mundo. Aun así, Schleicher -que participó la pasada semana en el seminario El debate 
sobre la calidad: el valor de las evaluaciones, organizado por la Fundación Santillana
destaca que España tiene una distribución 'bastante equitativa' de los resultados entre los 
mejores y los peores alumnos, así como que su procedencia social influye menos en su 
rendimiento que en otros países. 

Pregunta. ¿Qué necesitaría mejorar el sistema español? 

Respuesta. La mejor forma de responder a esta pregunta es enumerar las características de 
los mejores sistemas educativos de la OCDE. En ellos, los colegios son los responsables de 
los resultados de los alumnos, mientras que, en España, si éstos no obtienen los objetivos 
requeridos se le hace repetir. Pero, ¿qué pasa con ese colegio? En estos países, es el 
sistema educativo el que se adapta a los estudiantes y no al revés; se les atiende de manera 
individualizada y apenas existen barreras de carácter institucional. 

P. Entonces, ¿ repetir curso es una medida poco eficaz? 

R. Las experiencias demuestran que dar lo mismo a un estudiante que ha fracasado no le 
hace mejorar. La responsabilidad de un buen sistema educativo sería solucionar los 
problemas individualmente en vez de hacerles pasar otra vez por la misma maquinaria. En 
países con buenos resultados, como Finlandia, Japón, Corea y Canadá, la repetición, 
sencillamente, no existe. 

P. ¿Es partidario de separar a los niños en itinerarios según su rendimiento? 

R. En Alemania> Austria o Hungría, donde a los alumnos se les separa a los 10 u 11 años> 
se produce una gran disparidad entre el rendimiento de los estudiantes. Además, ninguno de 
estos países tiene un alto rendimiento académico. Es dificil juzgar el potencial de una 
persona a una edad muy temprana, Los alumnos que están en los peores itinerarios acaban 
atrapados en un círculo vicioso del que no pueden escapar el resto de sus vidas. Se observa 
además que los niveles más bajos de rendimiento suelen llevar consigo unas desventajas 
sociales bastante marcadas. La idea de estos sistemas es agrupar a los estudiantes según su 



capacid&d, pero lo que ocurre en la práctica es que acaban agrupados según su procedencia 
social. 

P. ¿Piara qué sirven realmente las evaluaciones? ¿Qué buscan? 

R. Las evaluaciones no son estrictamente medidas de control, sino que deben de utilizarse 
para r.nedir el rendimiento. Con ellas se pueden establecer objetivos realistas, saber en qué 
situ-ación se está y la posibilidad de aprender y educar mejor. 

1!. ¿Cómo deberían hacerse las evaluaciones para que fueran lo más exactas posibles? 

R. Hay dos enfoques. El primero evalúa lo que los alumnos han aprendido en el colegio. Y 
el segundo, qué habilidades y competencias deberían tener para enfrentarse a la vida. A mí 
me parece que necesitamos más del segundo enfoque. 

P. ¿Se toman en cuenta estas evaluaciones para corregir las deficiencias que se detectan? 

R. En países como Finlandia y Suecia, la evaluación es algo conjunto que se hace para 
evaluar la situación y se utilizan los resultados. Las evaluaciones funcionan cuando todas 
las partes interesadas se reúnen, se juntan y trabajan. Y no sólo cuando se cogen 
simplemente los resultados y se trabaja de una manera mecánica. 



DOCUMENT 13 

MARTA AGUIRREGOMEZCORTA. 

Cómo plantar cara a los suspensos 

Los padres no deben a.Jlpabilizar a un hijo con malos resultados escolares, pueden 
buscar la forma de ayudarlo antes de fin de curso 

Cinco suspensos en la primera evaluación. El primer trimestre escolar ha vencido y 
los padres y profesores ya disponen de la primera radiografia de cómo va el alumno. 
Algo no va bien. Aun así, todavía hay tiempo de sacar el curso adelante. Pero la 
mayoria de los padres sufren desorientados. lCómo actuar? lQué medidas poner en 
marcha? 

Desde luego, no hay una receta universal para atajar la ristra de suspensos. Cada 
nii'ío es un mundo y hay que huir de respuestas fáciles tipo "la culpa de todo la tiene 
el chico". En esto coinciden los expertos. "Más que culpabllizarlo hay que 
responsabilizarlo. La culpa paraliza mientras que la responsabilidad pone en marcha 
recursos para solucionar el problema", señala la profesora titular de Orientación e 
Intervención Pslcopedagógica de la UNED Consuelo Vélaz. 

Y la profesora de Psicología de la Educación de la Autónoma de Madrid Elena Martín 
añade: "La culpa no la tienen sólo el alumno o el profesor. En un proceso 
interactivo, la responsabilidad suele ser de las dos partes". 

Tampoco hay que angustiarse. "Porque la angustia de los padres se transmite a los 
hijos. Y éstos la reciben como una presión psicológica demasiado fuerte para su 
edad y la convierten en un círculo vicioso del que es dificil que salgan", añade el 
catedrático de Política de la Educación de la UNED Manuel de Puelles. 

Un suspenso es un suspenso y los padres deben darfe la importancia que 
verdaderamente tiene. Lo dice Martín: "Desgraciadamente, hay muchos padres que 
están desorientados y creen a sus hijos ruando éstos les dicen: 'Pero si es normal, 
en mi clase sólo 10 han aprobado todo' o 'si luego puedo recuperar". 

Aun así, no todos los suspensos son iguales. "No es lo mismo un fracaso escolar 
acumulado, con un enorme desfase curricular, donde ha faltado atención de los 
adultos y donde las medidas a aplicar no son sencillas, que el chico que suspende 
fruto de una crisis de adolescencia", aclara Vélaz. "Estas crisis son muy frecuentes y 
pueden reconducirse fácilmente si hay una familia implicada y atenta a este 
momento de la adolescencia del hijo", añade. 

Una vez que han llegado las notas a casa, es prioritario que la madre y el padre, 
"los dos", acudan cuanto antes al colegio para hablar con el tutor -también con los 
profesores de las asignaturas suspensas- y traten de entender qué es lo que ha 
ocurrido. "En estas conversaciones es fundamental que la familia no vaya al centro 
intentando culpabllizar al docente, sino con el objetivo de entender lo que pasa y de 
hacer un plan conjunto de trabajo", explica Elena Martín. El docente explicará a los 
padres qué problemas de aprendizaje tiene el niño y, seguramente, le recomendará 
una serie de pautas para ayudarle y motivarle. "No hay un alumno que se resista a 
10 profesores que se ponen de acuerdo", señala Consuelo Vélaz. 

En cualquier caso, si las familias no van al centro escolar, tendrá que ser éste el que 
acuda a ellas. "El movimiento ha de ser doble: que tos padres vayan a hablar al 
colegio sobre el rendimiento de sus hijos y que el colegio trate de contactar con la 
familia cuando ésta se encuentre alejada del centro por cuestiones 
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sodoeconómicas", explica el catedrático de Didáctica y Organización Escolar de! la 
Universidad de Murcia Juan Manuel Escudero. 

También es importante que los padres hablen con su hijo y le hagan reflexionar 
sobre por qué cree él que ha suspendido. "No se debe pensar que a la gente se le 
dan bien o mal las cosas, como si fuera un problema de talentos que unos tienen y 
otros no. Todos los alumnos de ESO pueden perfectamente aprobar las asignaturas 
si estudian y saben estudiar", asegura Martín. Porque es vital que los niños 
comprendan que sus estudios son un tema que interesa a sus padres. Y éstos nunca 
deben transmitirle una sensación de incompetencia. "SI creen que no puede 
aprender no van a aprender. Hay que hacerle ver que se conffa en él y que se van a 
poner todos los medios", enfatiza Martín. 

Rutinas, motivación y disciplina 

A continuación detallamos algunas de las actuaciones que pueden llevar a cabo los 
padres para hacer un seguimiento de la educación escolar de sus hijos. 

- Establecer rutinas. LDs chicos deben saber que han de dedicar un tiempo a sus 
deberes y que sólo cuando lo han realizado podrán hacer otra actividad. Durante 
unas horas determinadas toda la familia deberá respetar el hecho de que el hijo 
está estudiando, no haciendo ruido y proporcionándole un espacio adecuado para 
que lo haga. Además, los padres deben animar y ayudar a sus hijos a que dediquen 
cierto tiempo casi todos los días a actividades de lectura, estudio, escritura o 
música, de acuerdo con la edad. Deben Integrar esta costumbre en el horario del 
niño, de forma que él sepa que es parte de su rutina diaria. 

- Supervisar sus tareas. Los padres deben supervisar las tareas del colegio de sus 
hijos. En algunos casos, pueden ayudarles a hacer deberes, pero si no pueden, 
porque no saben, no deben angustiarse. Basta con que los chicos sepan que sus 
padres están ahí y que se interesan por su trabajo. No hay que hacer el trabajo al 
nií'lo, sino preguntarle cómo cree que puede hacerlo, conducirle, ayudarle a 
averiguar qué es lo que le está resultando dificil y después hacerle algún comentario 
positivo para que vea que ha sido capaz de realizarlo. 

- Motivar para aprender. Es esencial que el alumno esté motivado. Se le deben 
programar actividades de estudio que no sean repetitivas y que se puedan 
relacionar con temas que le interesen (animales, deportes ... ). "Hay que encontrar 
cuáles son los factores del fracaso de un alumno y combatirlos. El chico suele 
responder casi siempre si hay afecto", señala el catedrático de Polít ica de 1a 
Educación de la UNED Manuel de Puelles. 

- Inculcar disciplina. Es importante que los padres trasladen a sus hijos la 
importancia de la disciplina y el esfuerzo. Manuel de Puelles señala: "El chico tiene 
que comprender que la vida supone un esfuerzo, que las cosas buenas no se 
regalan, y que ese esfuerzo le traerá una recompensa escolar''. De acuerdo a su 
edad, a los niños se les deben ir imponiendo pautas de comportamiento. "Los 
modelos que se proponen en la escuela se deben seguir en casa también. No se 
puede conseguir nií"ios disciplinados si en casa los padres son muy permisivos", 
af\ade De Puelles. 

- Conocer su entorno. Es recomendable que los padres sepan con qué amigos se 
mueven sus hijos, pues muchas veces hay chicos que suspenden por un "efecto 
contagio" de sus compañeros, sei'lala 1a profesora titular de Orientación e 
Intervención Psicopeda-gógica de la UNED Consuelo Vélaz. En algunos casos, se le 
deben proponer otras actividades sin pedirle que abandone a sus amigos. 

(Articles publicats al diari EL PAÍS el 10-01-2005) 



DOCUMENT 14 

INTERNET EN LAS AULAS DE EDUCACIÓN SECUNDARIA 
Joaquim Prats. 
Director de los programas educativos: EUROA VENTURA http://www.euroaventura.net y 
SIDA SABER AYUDA http://www.sidasaberayuda.com 

Publicado en: IBER DIDÁCTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA. 
Número, 29. Barcelona: 2002 

En el presente artículo se preconiza la necesidad de introducir las nuevas tecnologías , y en especial 
Internet, en las aulas de Educación Secundaria. Se defiende la idea de que Internet no es un fin, sino_ 
un medio para enseñar mejor. Se señalan el estado, muy inicial, que todavía tiene la red en España 
y, por último, se hacen cinco propuestas para que se utilice correctamente Internet en la educación 
reglada, concretamente, con el fin de mejorar los aprendizajes en las diversas áreas curriculares. 

Es frecuente leer frases y escritos que otorgan a las tecnologías, sobre todo las más recientes, un 
papel fundamental en el cambio social, incluso en el histórico. Se habla de ''nueva era", "nueva 
sociedad" etc. Sin duda, estos apelativos tienen que ver con el deslumbramiento que produce a la 
generación que, pese al teléfono, la radio y la televisión, elaboraron sus formas de construcción del 
pensamiento de la mano de Johann Gutemberg. 

Tras estas afirmaciones, en ocasiones, encontramos teorías que se basan en determinar una relación 
directa entre avance tecnológico y progreso histórico. Algunos defienden lo que, a mi juicio, es un 
pensamiento "naif' que considera que, por ejemplo, Internet es por si misma la causa de una gran 
transformación histórica, transformación que minusvalora en su disquisición el conjunto de factores 
que, realmente, explican el cambio social: dinámicas económicas, sociales, políticas, culturales etc .. 
Estas teorías, que en ocasiones devienen en ideologías, suponen que la tecnología cambiará 
directamente la sociedad y los individuos. Así lo explica Dominique Wolton y nos pone en guardia 

ante esa "ideología tecnicista", que explica la evolución y la transformación social.ill 

En realidad, estas ideologías, incluso las teorías, constituyen visiones simples de lo social, aunque 
muy insistentes y soberbias. Los que las defienden, suelen desconocer que, el constatar que las 
tecnologías están evolucionando más rápidamente que los modelos culturales y la organización 
social, no es una explicación suficiente para definir un sentido en el progreso social, un en el 

cambio culturalill. Sus seguidores parece que se han estancado en la lectura y afección de la obra 
del siglo XVII "'Nueva Atlántida", escrita por Francis Bacon, aunque, como es evidente, sin· 
entenderla en su contexto. 

Más que pensar que la tecnología es el motor del mundo, lo que realmente interesa preguntarse es 
cómo se relaciona las innovaciones y generalizaciones de las tecnologías con el cambio social y 
cultural. Como señala Wolton, ¿cómo se produce esa relación y qué papel han de jugar las 
tecnologías en el progreso social. Desde mi punto de vista, el uso de la tecnología será, sin duda, un 
privilegiado instrumento y exponente del cambio, pero no la razón del cambio. No obstante, la 
investigación social debe intentar determinar qué relación hay entre uno y otro factor. Sobre este 

tema, se está avanzando mucho y contarnos ya con importantes aportacionesill, pero no es en este 
artículo en el que vamos a tratar estas importantes cuestiones. Nos vamos a referir, en las páginas 
siguientes, a la.posibilidad de una mejora de la educación, trabajando también con Internet. 

La posición de la que parto es que la difusión y la implantación del uso de las nuevas tecnologías en 
diversos ámbitos sociales, como puede ser el educativo, deberá ser considerada como una ayuda para 
mejorar la consecución de los objetivos propuestos en estos ámbitos. Dicho de otra forma, el 
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objetivo de las nuevas tecnologías será socializarlas integrarlas y ponerlas al servicio de los diversos 
fines sociales y no tecnificar al hombre y a la sociedad. Como sefiala Alfons Comella, sin espacio 
social no funciona el espacio digital. "Un "espacio digital" (un conjunto de información y de 
instrumentos tecnológicos de intercambio) no es nada si no va acompañado de un "espacio 
social" (una serie de mecanismos de motivación, incentivación y reconocimiento que estimulen a las 

personas a hacer uso del espacio digital)" Hl_ 

La cuestión no es estar a favor o en contra de la introducción de las nuevas tecnologías en la 
educación, ya que todos estamos a favor. Lo relevante es detenninar qué papel deben jugar en un 
proceso de enseñanza aprendizaje en el que lo fundamental es la relación entre profesor y alumno, el 
ambiente educativo de la comunidad escolar, la determinación acertada de los objetivos que se 
pretenden conseguir, la adecuación de los contenidos educativos a cada edad, la metodología 
didáctica, la organización de la clase y del centro etc. Son todos estos elementos y algunos más los 
que determinan la corrección del proceso de enseñanza aprendizaje. Además, hay que . tener en 
cuenta que este proceso no se produce en el vacío, sino que forma parte de una organización social, 
del sistema educativo, y de la ordenación de éste, elementos que determinan y conforman la eficacia 
del sistema. Y en este conjunto de relaciones y decisiones es donde se debe incorporar los nuevos 
tipos de recursos didácticos. 

Internet es para aprender a aprender 

Si he escrito toda esta introducción es con la intención de dejar bien claro la idea que está en la base 
de toda mi reflexión: las nuevas tecnologías deben ser un recurso al servicio de la acción educativa. 
Internet es una herramienta que debe servir para aprender a aprender, ya que la Red no es un fin sino 
un instrumento. Por tanto, las reflexiones y propuestas que siguen parten de la idea que ninguna 
tecnología actual, ni por venir, podrá sustituir la relación profesorado alumnado, y todo lo que esta 
relación supone en el campo educativo, comunicativo, cultural e instructivo. 

La toma de decisiones didácticas por parte del profesorado, en todos los casos, deberá servirse de 
todo lo que esté a su alcance y sea conveniente para conseguir unas clases, de historia en nuestro 
caso, más interesantes, amenas y repletas de información significativa. Pero, insisto, nunca la 
infonnación y los recursos sustituirán la labor y el conocimiento del profesorado, presente o a 
distancia. Sea cual sea la estrategia curricular, la elección de los recursos deberá ser hecha por el 
profesorado con criterios de autonomía de planificación y con supeditación del recurso a las 
decisiones que, en todo el proceso, el docente tomará sólo o en grupo. En este contexto, la Red 
ofrece muchas posibilidades y, como es previsible, cada día será más potente e imprescindible para 
la enseñanza. 

En las aulas hemos conocido y utilizado libros de texto, cuadernos de ejercicios, pizarras, mapas, 
transparencias, diapositivas, etc. Ahora deberemos incorporar también: ordenadores, páginas web, 
materiales multimedia, bases de datos electrónicas, hipertextos etc.; y en un futuro, no muy lejano: 
telefonía de cuarta generación, tablets/pc multimedia (en sustitución de los ordenadores). televisión 
interactiva, etc. Podemos hablar de que se está modificando el entorno de aprendizaje, ampliándolo 
con nuevos medios. Hay diversas posturas sobre lo positivo que puede llegar a ser el uso de estos 

nuevos medios, incluso si el medio modifica realmente los aprendizajes12. No deseo entrar en esta 
discusión por considerarla poco interesante; el debate siempre caminará por detrás de la realidad y el 
profesorado no puede esperar. Desde mi punto de vista, hay que incorporar, de manera decidida, y 
prudente, los ordenadores en las aulas, siempre que se tenga claro que están al servicio de una 
estrategia didáctica en el sentido más potente del término. 

Estos nuevos recursos exigen, sin duda, un grado de preparación imprescindible para poderlos 
utilizar. Por ello, la introducción de Internet en las aulas (y en general todas las nuevas tecnologías) 
exigen ampliar el concepto de alfabetización. Además de saber leer, escribir, calcular, dibujar y 
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controlar el propio cuerpo, se deberá procurar leer y escribir programas, navegar en la r~ establecer 
vínculos entre imágenes, sonidos, textos y videos, etc., en suma tener un cierto grado de competencia 
en todos estos procesos semióticos, al igual que hasta ahora exigíamos que los alumnos hablasen, 

escribiesen y calculasen bienlfil. 

Este nuevo entorno de aula exige que el alumnado sepa moverse e intervenir en él, pero exige 
también que el profesorado sepa que es lo que se puede hacer con estos recursos tecnológicos. El 
profesor no será, seguramente, el que mejor navegue por la red, ni el que tenga más habilidad para 
salir de los continuos problemas técnicos que surgen con el uso del ordenador. Con las actuales 
generaciones de docentes, los estudiantes siempre sabrán más. Pero el profesorado sí que debe saber 
más que nadie lo que se puede aprender con, por ejemplo, Internet. Es el que tiene la misión de 
conducir el proceso de aprendizaje de sus alumnos y detenninar qué recurso es el más adecuado para 
cada situación. 

Expresado con otras palabras: la misión del educador es fonnar y educar al alumnado, en este caso, 
con la ayuda del uso de Internet y otras tecnologías. Deberá determinar qué debe hacerse, buscarse y 
manipularse para qué y en qué contexto temático y del proceso de aprendizaje. Deberá, así mismo, 
fijar la función y la dinámica que se debe producir en relación al conjunto de los i:ecursos que desea 
que empleen sus alumnos. Como señala Eudald Doménech: "Deberá dar la motivación, las pautas, 
las reglas básicas, el tiempo suficiente y la disciplina para que el alumnado practique. La paciencia 

con el "prueba/error" y las ganas de experimentar las pondrán los alumnos"ill. 

¿Hay un Internet para la educación? 

El problema no se plantea, desde mi punto de vista, ante el dilema Internet si/ Internet no, sino en la 
adecuada madurez de la red para satisfacer las exigencias que plantea un uso escolar de este recurso. 
Internet es, todavía, muy generalista y no cuenta con espacios especializados y pensados para las 
distintas funciones que es susceptible de desarrollar. De hecho, para muchos usuarios es un gran 
laberinto en el que es complicado encontrar aquello que se busca. 

Junto a esta característica de la red, se constata que la utilización es muy escasa por parte de los 
jóvenes de edades correspondientes a la de los escolares de educación Secundaria. En España, el 

número de usuarios de Internet alcanzó algo más de los 7 millones, a finales del año 2001 [fil_ 

Actualmente, según diversos estudios12l, los jóvenes que usan habitualmente Internet con edades 
comprendidas entre 12 y 18 años, constituyen un 19% del conjunto de los internautas (que, como he 
señalado, son poco más del 20% de la población española). En general, el perfil de los usuarios sigue 
siendo masculino, mayoritariamente, aunque la distancia entre hombres y mujeres ha disminuido en 
12 puntos, lo que hace prever un equilibrio en un futuro no muy lejano. De la encuesta citada, se 
infieren otros datos que nos interesan especialmente: el grupo de usuarios jóvenes (entre 15 y 29 
años) es el que más ha crecido con un 25%, pero en la actualidad no es el mayoritario. Como puede 
verse, un escasa implantación. Lo más significativo es, sin duda, que cuando el grupo de edad, al que 
hago referencia (12 a 18 años) utiliza la red no es en actividades educativas sino para acceder a 
lugares que poco o nada tienen que ver con esta, como son los chat, (en general muy banales), las 
páginas sobre juegos, sobre sexo, y otras aficiones . 

Sin embargo, el uso de nuevas tecnologías por los jóvenes de estas edades es, sobre todo, a través de 
juegos multimedia para ordenadores personales o para consolas como Play Station, X-Game, 
Dreamecast, etc .. En este tipo de uso no dispongo de datos precisos, pero todo lo que he consultado 
apunta a que la gran mayoría de -los adolescentes muestra un grado de habilidad destacable en la 
manipulación de estos programas. En resumen, hay, por un lado, una gran penetración de las nuevas 
tecnologías entre losjóvenes adolescentes a través de productos empaquetados y, por otro, una baja 
utilización de la Red. En ningún caso el uso de materiales de temas educativos es significativo. 
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Si el uso de Internet para la educación es escaso se debe, sin duda, a que estamos todavía en una . 
etapa muy inicial de desarrollo de la red en cuanto a contenidos, a lo que se suma la lentitud del 
despliegue de infraestructuras telemáticas como cableado de banda ancha u otros medios de 
circulación rápida de la información. Además, no ha habido un apoyo decidido por parte de las 
administraciones para la informatización de los hogares españoles. En el interior de los institutos y 
colegios la informatización está avanzando más rápidamente, pero la entrada de Internet está todavía 
en sus comienzos. Y ello, no sólo por problemas de equipos suficientes, conectados en banda ancha, 
sino por la falta de contenidos adecuados y que respondan a las demandas que el profesorado tiene 
respecto a las áreas curriculares en las que trabaja. No existe un Internet especializado para la 
educación y, menos aún, para ser usado en los centros docentes. 

Cinco propuestas para la introducción de Internet en las aulas de secundaria 

Para que Internet entre, de manera normal y eficaz, deberá pasar un tiempo. Pero la educación no 
puede quedarse a la espera de que llegue, desde fuera, la manera de hacer y de abordar los 
contenidos. Es cierto que la infraestructura informática es determinante para un buen 
funcionamiento, pero ·esta infraestructura mejorará y se ampliará en la medida que la utilización sea 
mayor. Y esta mayor utilización tendrá como consecuencia la reivindicación de dotación de recurso 
y unas mayores exigencias de los centros docentes ante tas autoridades administrativas. 

Respecto a los contenidos el problema es más complejo, pero en, cualquier caso, harán falta 
importantes inversiones de recursos financieros que deberán sufragar las administraciones, las 
editoriales y otras entidades con intereses en educación. No obstante, la generación de contenidos 
específicos deberá acompasarse a la demanda del profesorado y a la experimentación que este haga 
de ellos en las aulas. La creación de portales, juegos didácticos, páginas web para enseñar materias 
de las diversas áreas curriculares etc. no debe separarse de procesos de innovación didáctica. Y ello 
con independencia de la institución que elabore los contenidos. 

Con esta aclaración propondré, a continuación, cinco líneas de actuación que tienen como finalidad 
la introducción de Internet en las aulas de la Educación Secundaria. Cada una de ellas no se explica 
ni es suficiente por sí sola, sino que forma parte de un conjunto que supone especializar una parte de 
la red para la función de enseñar en horas de clase, con profesores normales, y ciñéndose a los 

contenidos habituales de los programas escolaresUQl. 

En primer lugar, debe crearse un espacio telemático escolar con canales específicos para la tarea de 
aprender en el marco académico. Instituir, como señala Echeverría, una "telescuela obligatoria, a lo 
que yo añadiría: ''y gratuita" que incluya actividades, información, juegos, herramientas de 
intercomunicación, lugares para visitar etc .. Espacios que permitan una normalizada adecuación de 
Internet a las demanda educativa. Este espacio no debe ser el resultado de una acción única y 
centralizada, sino el lugar de encuentro de todas aquellas propuestas que tengan una misma 
finalidad: hacer un Internet educativo al servicio del profesorado y del alumnado. En muchos casos, 
se deberán crear intranets que protejan del exterior los espacios educativos. Una parte importante del 
trabajo de intercomunicación debe estar totalmente restringido a usuarios escolares, debidamente 
identificados y localizados 

En segundo lugar, elaborar materiales específicos para la enseñanza de cada una de las materias, u 
otros interdisciplinares o pluridisciplinares. Estos materiales, que han de constituir el grueso de lo 
que he denominado el "espacio telemático escolar'', deben estar perfectamente graduados y 
adaptados a los niveles de los diferentes ciclos educativos. Materiales que deberán presentarse y 
orientarse como lo que pretenden ser: una oferta específica para la actividad didáctica, que se dirige 
a estudiantes de edades determinadas a través de un nuevo medio que es Internet. Para elaborarlos 
correctamente, se exige el concurso de profesionales de diversas especialidades. Si los materiales 



clásicos eran el fruto del trabajo de escritores (generalmente profesores del área y nivel en cuestión) 
y editores, en el caso de los recursos electrónicos deberán sumarse a los profesores de las disciplinas 

expertos en diseño gráfico, editores de documentos electrónicos, informáticos, didactasllll etc. 

En tercer lugar, deberán generarse procesos de formación de profesorado y de innovación didáctica 
en las aulas, experimentando estrategias para obtener el mejor resultado con la utilización.de estos 
recursos. En coherencia con la idea que, desde hace muchos años, vengo defendiendo, no puede 
separarse el binomio innovación-formación, y mucho menos en un tema como el que estamos 
tratando. No creo que sea de mucha utilidad un clásico cursillo para introducir al profesorado en las 
nuevas tecnologías, entre otras razones porque no creo que exista ya formalizada una solvente 
metodología didáctica que esté suficientemente contrastada. 

El avance del uso de las tecnologías en los institutos y colegios sólo es posible conseguirlo en la 
medida que el profesorado experimente el uso de las tecnologías para la enseñanza, y que lo haga en 
la práctica cotidiana y, para que este avance sea realmente formativo, es preciso que se formalice y 
se analice en seminarios y encuentros de docentes que estén debidamente tutorizados. Para 
encontrar un adecuado uso de Internet en las aulas es preciso, sobre todo, comenzar a usarlo en la 
labor diaria. Solamente se aprenderá a caminar, caminando; y en la medida que esto sea así, 
podremos ir formalizando, desde la didáctica de cada materia, protocolos, métodos y propuestas de 
actuación debidamente contrastadas. Todas estas acciones de innovación/fonnación deben ser 
impulsadas, financiadas y planificadas por las administraciones, las asociaciones profesionales o 
. . . d . fli1 mstituc10nes e ucativas . 

En cuarto lugar, hay que crear comunidades virtuales de estudiantes y profesores. Comunidades que 
se planteen aprender juntos, discutir los diferentes temas de estudio, intercambiar trabajos y otras 
actividades académicas. La actividad educativa y fonnativa debe saltar los muros de la escuela para 
salir al entorno social. Actualmente, ese entorno es también virtual, que pone en contacto a personas 
alejadas flsicamente, pero que pueden estar muy próximas y relacionadas en función de unos 
intereses comunes. Nada mejor que la red para conseguir la creación de una amplia comunidad 
(léase comunidades) de aprendizaje. Por ello es necesario, como señalaba en la primera propuesta, 
crear un espacio escolar, en el que se preserve a los estudiantes del maremágnum que, hoy en día, 
constituyen los lugares de visita y encuentro para jóvenes. La creación de comunidades de 
aprendizaje se hará, preferentemente, en espacios restringidos, con unos fines previamente 
acordados, con la consiguiente tutorización de los profesores ( que serán parte integrante de esta 
comunidad) y con objetivos y actividades perfectamente determinadas y planificadas conjuntamente. 

Parte integrante de las actividades de una comunidad de aprendizaje ( discutir temas de clase 
mediante chats, forum, envío de documentos, concursos on line etc) será la creación de telepatios o 
lugares de recreo. Ambientes telemáticos pensados para la socialización de jóvenes que habitan en 
lugares distintos, que en muchos casos tendrán lenguas diferentes o que pertenecerán, incluso, a 
culturas muy alejadas. La socialix.ación que el alumnado tiene en sus recreos, salidas escolares etc 
debe ser ampliada a una socialización, conseguida a través de la Red y en el seno de las comunidades 
virtuales, que acordarán sus respectivos centros docentes. 

Por último, el profesorado deberá hacer un esfuerzo por incorporar Internet, y en general las nuevas 
tecnologías, a la acción diaria y en el contexto de los aprendizajes habituales. El objetivo no es que 
se vaya un día, casi como actividad fuera de lo normal, a la sala de informática a buscar información 
en Internet, sino el utilizar el recurso, de forma habitual, en la clase de historia, de geografia o de 
ciencias sociales. Lo ideal seria que, mientras llegan nuevos aparatos que sustituyan al hardware que 
ahora conocemos, se instalen en cada una de las aulas varios ordenadores conectados a la red. El uso 
de estos ordenadores debe ser tan habitual como consultar un atlas, trabajar en un cuaderno de 
ejercicios o utilizar el libro de texto. Lo que digo parece lejano en el tiempo y caro en recursos 
financieros, pero ¿quién nos iba a decir hace solamente siete años, cuando no existía e Internet en 
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IDEAS PARA LA INTRODUCCIÓN D~ INTERNET EN LAS AULAS 

nuestro país, que podríamos hacer un artículo con estas propuestas?. La decisión en i~corporar la 
red a nuestras clases creará el ambiente de exigencia para que se dote a los centros con las 
infraestructuras informáticas suficientes. 

La incorporación de las nuevas tecnologías en la educación, pese a lo que se diga, no ha hecho más 
que comenzar. En los próximos años, veremos aparecer grandes novedades en este nuevo ámbito 
educativo. Pero los problemas son muchos (lingüísticos, financieros, educativos, mentales, 
culturales, etc.) y no los debemos despreciar. Hay que intentar buscarles solución, ya que el proceso 
es imparable y el sistema educativo no puede quedarse al margen. Debemos ser positivos y hacer el 
esfuerzo de incorporar a la acción didáctica toda la potencialidad que nos permiten estos nuevos 
recursos. 
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NOTAS 

ill __ Dominique WOLTON. Internet ¿y después?. Barcelona: Gedisa, 2000 

ill .-Dominique WOLTON. Ibíd. Pág. 19 

ill __ En castellano hay ya importantes obras publicadas de las que destaco tres: Manuel CASTELLS. La era de la 
Informaeión. 2ª Edición. Madrid: Alianza 2000 (3 volúmenes) y La Galaxia Internet Reflexiones sobre Internet 
empresas y sociedod. Barcelona: Plaza y Janés, 2001. Desde otro punto de vista vid.: Nicholas NEGROPONTE. El 
Mundo Digital Barcelona: Ediciones B, 2000 

14] .-Alfons CORNELLA. "Sense espai social no funciona l'espai digital" en: Ke! Knowledege Energy. 
http://www.infonomia.com. (Consulta 20 de Octubre de 2001) 

ill .-Una buena síntesis de estas discusiones puede verse en: Begofia GROS. El ordenodor invisible. Hacia la 
apropiación del ordenador en la enseilanza. Barcelona: Gedisa, 2000. (Biblioteca de educación) 

ffil .- Javier ECHEVERRÍA. Los Se/lores del Aire: Te/épolis y el Tercer Entorno. Barcelona: Destino, 1999. Vid. Pág. 
275 yss. 

[1J Algunas de estas reflexiones proceden de la conferencia pronunciada-por Eudald DOMENECH titulada: "Internet y 
los educadores. Ideas para el presente y para el futuro", pronunciada a los profesores de Educación secundaria que 
formaban el grupo piloto de experimentación de la web educativa Euroventura.net Barcelona, Abril de 2001 

Ifil .- Estudio realizado por las empresas Taylor Nelson Sofres y NetValue sobre el uso de Internet en España. 

[21 .• He utilizado varios. Las cifras que se citan aquí proceden de EGM. Datos Generales de usuarios de Internet en 
España. Vid. http://www.aui.es/. (Consulta 3 de noviembre de 2001) 

llill __ En esta propuesta hay ideas de diversos autores, pero coincido en gran parte con lo expresado por Javier 
ECHEVERRÍA en el libro citado en la notanº 4. Es una concepción de Internet que, desde hace muchos años, defiende 
este autor como puede verse en trabajos como: Telépolis, Barcelona: Destino, 1994 o Cosmopolitas Domésticos. 
Barcelona: Anagrama, 1995. 

il.!J .- Esta es la experiencia que desde hace dos años estamos realizando con la web educativaEuroaventura.net. En su 
diseño y primera elaboración han participados guionistas, informáticos, especialistas en sintetización multimedia, 
diseñadores gráficos, dibujantes etc, junto a especialistas en didáctica de las Ciencias sociales y profesores de historia y 
geografia, filosofia, matemáticas, lengua y literatura, etc. 

Ll.ll .- esta estrategia es la que se ha iniciado en el programaEuroaventura.net, referido en la nota anterior. Durante el 
curso 2000-2001, cuarenta centros escolares experimentaron con la página y realizaron una reflexión conjunta en un 
Seminario realizado en Barcelona durante el mes de abril del año 2001. 
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DEPARTAMENT D'EDUCACIÓ (2007). Decret 143/2007 de 26 dejuny. 
Annex 1: Competencies basiques. Generalitat de Catalunya 

-5 L'avaluació deis ensenyaments religio
sos és fara amb els mateixos criteris que la de 
les altres malcríes, pero les qualificacions no 
seran computables en les convocatories en les 
que han d'entrar en concurrencia els expedí
ents academics, ambla finalitat de garantir el 
principi d'igualtat i de lliu re concurrencia de 
tot l'alumnat. 

DrSPOS!CIÓ DEROGATÓRJA 

Sens perjudici del que estableix la d isposició 
final primera en relació arnb el calendari d'apli
cació de la nova ordeoació deis ensenyaments 
de l'educació secundaria obligatoria, queden 
dcrogats: 

Del Decret 75/1992, de 9 de mary, pel qua! 
s'cstableix l'ordenació general deis ensenya
ments de l'educació infantil, l'educació primaria 
i l'educació secundaria obligatoria a Catalunya: 
les referencies a l'educació secundaria obliga
toria del capítol l, el capítol 4 i l'apartat 3 de 
l'annex. 

El Decret 96/1992, de 28 d'abril, pel qual 
s'estableix l'ordenació deis ensenyaments de 
l'educació secundaria obligatoria. 

El Decret 75/1996, de 5 de mar~. pel qua! 
s'estableix l'ordenació deis credits variables de 
l'educació secundaria obligatoria. 

Aíxí com qualsevol a1tra norma de rang igual 
o inferior en allo que s'oposi al que s'estableix 
en aquest decret. 

DISPOSICIONS FINALS 

- 1 El calendari d'aplicació del que estableix 
aqucst Decret és el següent: 

L'any academic 2007-2008 s'implantara la 
nova ordcnació deis ensenyaments al primer 
i tercer cursos. 

L'any academic 2008-2009 s'implantara la 
nova ordenació deis ensenyaments al segon i 
quart cursos. 

-2 S'autoritza el Departament d'Educació per 
dictar les disposicions que siguin necessaries per 
a l'aplicació del que disposa aquest Decret. 

-3 Aqucst Decret entrara en vigor l'endema 
de la seva publicació al DOGC. 

Barcelona, 26 de juay de 2007 

Jost MONTll.LA I AGUILERA 

President de la Generalitat de Catalunya 

ERNEST MARAGALL I MlRA 

Conseller d 'Educació 

ANNEX 1 

Competencies basiq11es 
La finalitat de l'educació és aconseguir que els 

nois i les noies adquireixin les eines necessaries 
per entendre el món en que estan creixent i que 
els guirn en el seu actuar; posar les bases perque 
esdevinguin persones capaces d 'intervenir ac
tivarnent i crítica en la societat plural, diversa, 

i en continu canvi, que els ha tocat viure. A més 
de desenvolupar els coneixements, capacitats, 
habilitats i actituds (el saber, saber fer, saber ser 
i saber estar) necessaris, els nois i les noies han 
d'aprendre a mobilitzar tots aquests recursos 
personals (saber actuar) per assolir la realització 
personal i esdevenir així persones responsables, 
autonomes i integrades socialment, per exercir la 
ciutadania activa, incorporar-se a la vida adulta 
de manera satisfactoria i ser capa~os d'adaptar-se 
a noves situacions i de desenvoluparun aprenen
tatge permanent al llarg de la vida. 

La necessitat de plantejar coma finalitat edu
cativa la mi llora de les capacitats de les persones 
perpoder actuar adequadarnent i amb eficacia fa 
que sigui imprescindible centrar el currículum en 
les competencies basiques per aconseguir, en pri
mer lloc, integrar els diferents aprenentatges tot 
impulsan! la transversalitat deis coneixements. 
En segon lloc, centrar-se en les competencies 
afavoreix que l'alumnat integri els seus apre
nentatges, posant en relació els distints tipus de 
continguts i utilitzant-los de manera efectiva en 
diferents situacions i contextos. I, en tercer lloc, 
aixó orienta el professorat, en pennetre identifi
car els continguts i criteris d'avaluació que tenen 
caracter bilsic pera tot l'alumnat i, en general, 
per inspirar les distintes decisions relatives al 
procés d'ensenyament i aprenentatge. 

La final itat central de cadas1,,ma de ks are
es curriculars és el desenvolupament de les 
competencies basiques, tot tenint en compte 
que cadascuna de les arees contribueix al des
envolupament de di ferents competencies i, a la 
vegada, cada una de les competencies basiques 
s'assolira coma conseqüencia del treball en 
distíntes arees. Per tant !'eficacia en la conse
cució de les competencies basiques depen d'una 
bona coordinació de les activitats escolars de 
totes les arees curriculars. I per aconseguir-ho 
és clau l'organització del centre i de les aules: 
l'articulació deis diferents ambits d'organit
zació del professorat com els cicles i cursos; 
la participació de l'alumnat en la dina.mica 
del centre i en el propi procés d'aprenentatge; 
la complementació del treball individual i el 
treball cooperatiu; l'ús de deterrninades meto
dologies i recursos didactics, com la concepció, 
organització i funcionament de la biblioteca 
escolar; I'acció tutoría! amb atenció especial 
a les relacions arnb les farnílies; i, finalment, la 
planificació de les activitats complernentaries 
i extraescolars. 

Perque el currículum sigui coherent amb 
els plantejaments que s'acaben de propasar cal 
contemplar dos grups de cornpetencies basi
ques: unes són les més transversals, que són 
la base del desenvolupament personal i les que 
construeixen el coneix.ement, entre les quals cal 
considerar les cornunicatives per comprendre i 
expressar la realitat, les metodologiques, que 
activen l'aprenentatge, i les relatives al des
envolupament personal; i un segon grup, les 
més específiques, relacionades ambla cultura 
i la visió del món, que fara que les accions deis 
nois i noies siguin cada vegada més reflexives, 
critiques i adequades. 

Per aconseguir un desenvolupament d'aques
tes competencies, cal tenir en compte que lotes 
elles estan en estreta relació i cornplementa
rietat: la visió de la realitat social i física és 
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una construcció cultural que es produeix en 
les interaccions humanes que requereixen de 
competencies personals i socials de la comuni
cació i de les metodologiques. Alhora, aquestes 
competencies no es poden desenvolupar si no és 
omplint de significat, de contingut significatiu 
per als infimts, la seva exercitació en les activitats 
escolars i funt-los útils en la resolució de les sítu
acions que planteja el món físic i social. Ésa dir, 
l'educació ha de desenvolupar harmonicarnent la 
competencia d'actuar coma persona conscient, 
crítica í responsable, en el món plural i divers 
que és la societat del segle XXl. 

Pera l'educació obligatoria, s'identifiquen 
com a competencies basiques les vuit compe
tencies següents: 

Competencies transversals: 
Les competencies comunicatives: 
l. Competencia comunicativa lingüística i 

audiovisual 
2. Competencies artística i cultural 
Les competencies metodológiques: 
3. Tractamentde la infomiació i competencia 

digital 
4. Competencia rnatematica 
5. Competencia d'aprendre a aprendre 
Les competencies personals: 
6. Competencia d'autonomia i iniciativa 

personal 
Competencies específiques centrades en con

viure i habitar el món: 
7. Competencia en el coneixement i la inte

racció amb el món físic 
8. Competencia social i ciutadana 
Els objectius i els continguts de cadascuna de 

les arees curriculars han de tenir en compte el 
desenvolupament integral de totes les compe
tencies basiques i, en conseqüencia, caldra que 
des de toles les arees es tinguin en compte les 
competencies comunicatives, les metodológi
ques, les personals i, de les especifiques, aquclls 
aspectes peculiars que es relacionen amb la 
propia disciplina. Els críteris d'avaluació servei
xen de referencia pervalorar el progressiu grau 
d'adquisició de les distintes competencies. Per 
tenir una vísió més precisa de com en cadascuna 
de les arees curriculars es plantcgen aquestes 
cornpetencies basiques, en la introducció de 
cadascuna d'elles es precisa com contribueíx a 
desenvolupar-les. 

A continuació es descriuen els aspectes nu
clears d'aquestes competencies la visió globals 
deis quals caldra completar amb el que apareix 
en cada area curricular, on es precisa !a seva 
contribució al desenvolupament d'aquestes 
competencies basiques. Tot i que hi ha aspectes 
concrets de les competéncies que són especifics 
deis nivells educatius posteriors, cal exercitar
les des deis primers nivells educatius, si es vol 
aconseguir un aprenentatge global suficient per 
part de tot l'alumnat. 

Les competencies comunicatives 
Ates que les persones van construint el seu 

pensament en les interaccions amb les altres 
persones, aprendre és una activitat social, isa
ber comunicar esdevé una competencia clau 
pera l'aprenentatge, que es va desenvolupant i 
rnatisant en totes i cadascuna de les activitats 
educatives. Comunicar, per tant, és fonamental 
pera la comprensió significativa de les infor-
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macions i la construcció de coneixements cada 
vegada més complexos. 

Aquesta competencia suposa saber interaccio
nar oralment (conversar, escoltar i expressar-se), 
per escrit i amb l'ús deis llenguatges audiovi
suals, tot fent servir el propi cos i les tecnolo
gies de la comunicació, amb gestió de diverses 
llengües, i amb l'ús de les eines matematiques 
(operacions fonamentals, eines aritmétiques i 
geometriques o útils estadístics). El desenvolu
pament de tots aquests ambits facilitara el de la 
competencia intercultural per poder valorar la 
diversitat cultural que fu comprendre i expressar 
la seva percepció del món, la d'altri i la de la 
seva propia realitat. 

Aprendre a comunicar vol dír saber expressar 
fcts, conceptes, emocions, sentirnents i idees. És 
fonarnental l'habilitat per expressar, argumentar i 
interpretarpensaments, sentiments i fets i l'habilitat 
d'interactuar de manera adequada en contextos 
socials i culturals diversos, am'o atenció a les con
seqüencies que comporta la presencia de dones i 
homes en el discurs. Enla comunicació s'interpreta 
de fo1ma significativa la infonnaciú que es rep i, 
fent servir els processos cogoitius adequats, es 
desenvolupa la capacitatper generar in.furmació 
amb noves idees, saber-les combinar amb d'altres, 
i avaluar la informació rebuda més enlla del seu 
:;ignifical Aprendre a ccmunicnr també és saber 
utilitzar diferents llenguatges i tecnologies de la 
infonnacióilacomunicació.Aquestestecnologies 
cmdicionen lacomunicaciói. JY-:rrant modifiquen 
la manera de veure el rnón i de relaciollll!-se, canvi
ant alhora els ha bits en les relacions comunicatives 
personals, laborals i socials. 

Comunicar-se, a més, afavoreix el desenvo
lupament de les altres competencies bilsiques: 
les metodológiqucs de la cerca i gestió de la 
informació, treballar de, manera cooperativa i 
ser conscient deis propis aprenentatges, la inter
pretació de la realitat, habitare! món i conviure, 
en ddinitiva, afüvoreix la construcció del co
neixement i el desenvolupament del pensament 
propi i de la propia identitat. 

Dues són les competencies comunicatives 
que considerarem a continuació: la lingilística 
i audiovisual, i !'artística i cultural 

Competencia com11nicati\la lingüística i au
diovisual 

Com s'ba dit abaos, la lingüística i audiovisual 
és saber comunicaroralment(conversar, escoltar 
i expressar-se) per escrit i amb els llenguatges 
audiovisuals, fein servir el propicos i lestecnolo
gies de la comunicació (anomenadacompetencia 
digital), amb gestió de la diversitat de Jlengües, 
amb l'ús adequat de diferents suports i tipus de 
text i amb adequació a les diferents funcions. 

La competencia comunicativa lingüística és 
a la base de tots els aprenentatges i. per tant, el 
seu desenvolupament és responsabilitat detotes 
les arces i materies del currículum, jaque en 
tores elles s'han d'utilitzar els llenguatges com 
a instruments de comunicació per fer ¡,ossible 
l'accés i gestió de la informació, la constmcció 
i comunicació deis coneixements, la represen
tació, interpretació i comprensió de la realitat, 
i l'organització i autorregulació del pensament, 
les emocions i la conducta. 

Cal una atenció molt focalitzada en c.om 
urilitzcn aquesta competencia en les diverses 

activitats escolars de tates i cadascuna de les 
arees cutriculars. Cal que en tots aquests am
'oits es trobin solucions creatives que ajudin 
a superar tata mena d'estereotips i a prendre 
actituds crítiques da vam deis continguts de ri se 
que denigren les persones per motius de sexe o 
que l'associen a imatges topiques que es conver
teixen en vehicle de segregaci6 o desigualtat. 
així corn els continguts violents que represen
ten accions d'agressió directa o indirecta a la 
integritat de les dones. Només així els nois i les 
noies esdevindran progressívament competents 
en l'expressió i comprensió deis missatges, tant 
orals com escrits, visuals o corporals, que s'in
tercanvien en situacions comunica ti ves di verses 
que es generen a l'aula í podran adaptar la seva 
comunicació als contextos, si es vol que siguin 
efü:ay0s en la comprensió dd món qu.: el fsru 
actuar amb coherencia i responsabilitat. 

D'una manera general els coneixements, les 
habilitats i les actituds propis d'aquesta compe
tencia han de pem)fltre interactuar í dialogar amb 
altres persones de manera adequada í apropar
se a altres cultures; expressar observacions, 
explicacions, opinions, pensaments, emocions, 
vivéncies i argurnentacions; gaudir escohant, 
observan!, llegint o expressant-se utilitzant re
cursos lingüistícs i no lingüístics; aprofundir 
en la interpretació i comprensi6 de la realitat 
que ens envolta i el món. D'aquesta manera es 
potencia el desenvolupament de !'autoestima i 
confianr, en si matcix pcr csdevenir un ciutadil 
o ciutadana responsables que estiguin preparats 
per aprendre al llarg de tota la vida. 

Pertot aixó, aquesta competencia és essencial 
en la construcció deis coneixements i pensament 
social crític: en el tractament de la informació 
(tecniques per memoritzar, organitzar, recuperar, 
resumir. sinteritzar, etc) i el domini deis recursos 
comunicatius esp<.<eifics de les di verses arce~ 
han de facilitar la comunicació del coneixement 
i compartir-lo: descrivint, explicant,justificant, 
interpretant o argumentant els fenomens que 
es plantegen en els projectes d'estudi a les au
les. Per fer-ho, cal tenir molt present la varietat 
de textos que s'usen o que es construeixen en 
aquestes activitats. Corn a exemple pot servir 
aquest llistat: 

Textos que canten: reportatge, restimoniatge. 
anecdota ... 

Te,ctos que descriuen: informe d'observaci
ons, acta, llistats, descripció d'un lloc, d'una 
situació, d'un personatge, d'un objecte, fulletó 
informatiu ... 

Textos que expliquen: presentació d'un ob
jecte, article d'enciclopedia, llibre de tex.t, re
portatge, noticia periodística ... 

Textos que organitzen informació o idees: 
quadre, esquema, mapa conceptual, mural, 
maqueta ... 

Textos que diuen com fer: recepta, instruc
cions de muntatge, consells o suggeriments, 
protocol de laboratorio dossier sortída de camp, 
consignes, norrnes o regles d'un joc ... 

Textos pera convencer o fer actuar: anunci. 
cartell de promoció, text d'opinió, debat... 

Textos que impliquen interaccions verbals: 
entrevista, conversa, dramatització, cómic ... 

Textos que serveixen d'eines de referencia: 
diccionari, atlas, cataleg, anuari, bancde darles, 
glossari... 
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Cal tenir en compte que aquests textos es 
poden presentar amb l'ús de llenguatges au
diovisuals que, en l'i\mbít de la divulgació de 
determinarles disciplines, tenen uns codis que 
calreconeixer, í també cal contemplar que poden 
aparei,cer en suport papero digital, cosa que els 
confereix unes formes diferents que s'han de 
considerar en el procés d'aprenentatge. 

En el desenvolupament de les acrivitats es
colars el paper de la llengua oral és fonamental, 
cal aprendre a parlar, escoltar, exposar i dialogar 
per aprendre. Aixo implica ser conscient dels 
priucipals tipus d'interacció ver'oal, ser progres
sivament competent en l'expressió i comprensió 
deis missatges orals que s'intercanvien amb 
utilització activa i efectiva de codis i habilitats 
verbals i no ver'oals i de les regles propíes de 
l'intercanvi comunicatiu en diferents situacions. 
S'apren a llegir í comprendre millar els textos, 
i a escriure i reflexionar i revisar com s'escriu, 
s'aprena pensar, a partird'unes bones interac
cíons orals. En aixó juguen un paper clau les 
preguntes, les que realit7.a el professorat i les que. 
han d'aprendre a formular els nois i les noies. 
En In llengua parlada per aprendre. el paper 
central és pera qui aprén i cal que el professorar 
sapiga orientar-los perqué l'ús de les ba'oilitats 
de la !lengua parlada vagi generant !'ha.bit de fer 
reflei<ionar sohre com es fan les co:,es. 

En el desenvolupament d'aquesta competencia 
juga un paper essencial saber seleccionar i aplicar 
determinats proposits o objectius a les accions 
propies de lacomunicació lingtiistica(el dialeg, 
la lectura, l'escriptura, etc.). Per aprendre n fer
ho, cal que en les diferents arees curriculars es 
generin situacions comunicatives i projectes o 
tasques en la resolució deis quals calgui emprar 
habilitats pera representar-se mentalment, in
terpretar i comprendre la realitat, i organitzar i 
aurorregular el coneixement i l'acció dotant-los 
de coherencia. 

Aquesta competencia comunicativa cal que 
s'apliqui també en la cerca, selecció i processa
ment de la informació provinent de tot tipus de 
mitjans, convencionals o digitals, i de tota mena 
de suport; la comprensió i la composició de mis
satges diferents ambintencions comunicatives 
o creatives di verses, i en supons diversos, així 
coro donar coherencia i cohesió al discurs i a 
les propies accions i tasques, per resoldre les 
situacions propies de cada ambit curricular. 

A més la competencia comunicativa i audi
ovisual inclou, evidentment, tant el llenguatge 
verbal com l'ús adequat deis recursos no ver
bals que afavoreixen la comunicació: recursos 
visuals, gestuals, corporals ... De manera espe
cial cal reflexionar sobre ks r<:presentacions 
gr.ifiques especifiques de cada construcció 
disciplinaria. 

Comprendre i saber comunicar són sabers 
practics que han derecolzax-se en el coneixement 
i reflcxió sol>re el funcionament del l!enguat
ge i deis recursos cornunicatius •~spccílics <le 
cada ares curricular, i impliquen la capacitar de 
prendre el llenguatge com objecte d'observació 
i analisi. En aquesta !ínia pot ser de gmn ajut 
les precisions que sobre la competencia comu
nicativa es fan en el currículum de les arees 
de Jlengua, apartat en que totes les arees són 
competents i que en la de llengua s'ha desen
volupat d'una manera més detallada i precisa. 
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Els continguts que apareixen en aquests apar
tats del currículum, própiament, s'han de tenir 
pn::sen1s, ambles sev~s especificitats, en lols i 
cadascun d'ells. 

Aprendre a ex.pressar i interpretar diferents 
tipus de discursos adequats a la situació comuni
cativa i en diferents contextos socials i culturals. 
implica el coneixement d'alguns aspectes de la 
diversitat lingüística i cultural., aix! com algunes 
de les estratégies necessaries pera interactuar 
d'una manera adequada en contextos plurals. 
Aquesta dimensió plurilingüe i intercultural de 
la comunicació suposa poder comunicar-se en 
diverses llengües amb distint nivell de domini 
i fonualització -especialment en l'escriptura-, 
amb la qua! cosa. s'afavoreix l'accés a noves i 
més variades fonts d'informació, comunicació 
i aprenentatge. El coneixement d'altres Jlengües 
i cultures dóna, a més, una major obertura cap a 
l'altre que és clau peral desenvolupament d'una 
societat solidaria i que s'enriqueix ambles apor
tacions de tots els seus ciutadans i ciutadanes. 

La competencia comunicativa també és im
prescindible per adoptar decisions i cohesionar 
els grups hurnans; acceptar i realitzar critiques 
constructives; posar-se en el lloc d'altri de ma
nera empatica; respectar opinions diferents 
a les própies amb sensibilitat i esperit crític; 
d.:senvo\upar l'autoe!'tima i la con-fian~-a en un 
mateix o mateixa; treballar en grup de mane
ra cooperativa. Comunicar-se i conversar són 
accions que supo sen habilitats pera establir 
vincies i relacions constructives amb les altres 
persones i amb l'emorn, i apropar-se a noves 
cultures, queadquireixen consideració i respecte 
en la mesura en que es coneixen. Per aixo, la 
competencia de comunicació lingüística esta 
presenten la capacita! efectiva de conviure i de 
resoldrc confüctes. 

En sínresi, el desenvolupament de la compe
tencia lingüísticai audiovisual suposa el diferent 
domini de llengiles, tant oralment com per es
crit, en múltiples supons i arob el complement 
deis Jlenguatges audiovisuals en varietat de 
rnutcxtos i finalitats, crnn a eina per aprcndre 
a aprendre. 

Competencia artística i cu/lural 
La competencia artística i cultural és un com

plement necessari de la competencia comunica
tiva i coma tal, cabdal peral desenvolupament 
de la ciutadania, crítica i solidaria, de la nova 
societar del segle XXI. Aquesta competencia 
suposa coneixer, comprendre, apreciar i valorar 
criticarnem diferents manifestacions culturals i 
artístiques, tradicionals o no, utilitzar-les coma 
font d'enriquiment i gaudi i considerar-les coma 
pan del patrimoni dels pobles. A més, és saber 
crear amb paraules, amh el propi cos, amb tota 
mena de materials, supons i eines tecnológiques, 
tant individualment com col-lectiva les repre
sentacions i análisi de la realitat que facilitin 
l'actuació de la persona per viure i conviure en 
societat. Tot i que es pot relacionar especialment 
amh arees i de l'educació artística, d'alguns 
camps de les ciencies socials o la literatura, és 
una competencia interdiscip!inaria que cal tenir 
en compte i desenvolupar en les activitats de totes 
les arees i en la vida del centre escolar. 

Apreciar el fet cultural en general. i el fet 
artistic en particular, porta impllcit disposar 

d'aquells coneixements, procediments i acti• 
tuds que permeten accedir a les seves diferents 
manifestacions, aixi com capacitats cognitives, 
perceptives i comunicatives, sensibilitat i sentit 
estetic pera poder comprendre-les, valorar-les, 
emocionar-se i gaudir-les. 

Aquesta competencia implica posar en joc 
habilitats de pensament divergem i convergent,ja 
que comporta elaborar idees i regular sentiments 
pro¡>isialiens; trobar fonts, formes i vies decom
prensió i expressió; planificar, llvalusr i ajustar 
els processos crealius necessaris per aconseguir 
uns resultats,ja sigui en l 'ambit personal com en 
l'academic. Es tracta, per tant, d'una competen
cia que facilita tant expressar-se i comunicar-se 
com percebre, representar, com¡>rendre i enri
quir-se amb diferents realitats i produccions del 
món de l'art i de la cultura considerat en el sentit 
més ampli del terme. 

Requereix posar en funcionament la iniciati
va, la imaginació i la creativitatper expressar-se 
mitjan~nt codis artístics i, en la mesura que 
les activitats culturals i artístiques suposen en 
moltes ocasions un treball col·Jectiu, disposar, 
d'habilitats de cooperació, i tenir consciencia 
de la importancia de donar suport i apreciar les 
iniciatives i contribucions d'altri en la consecució 
del resulta! final. 

La competencia creativa artistica i cultural ha 
de mobílitzar, també, el coneix.ement bilsic de les 
principals tecniques, recursos i convencions deis 
difercnts llenguatgesartistics, aixícomde les obres 
i manifestacions més destacades del patrimoni 
cultural, de manera especial el de la cultura tradi
cional. A m<Ís, cornporta identific.v laimpo¡1:mcia 
representativa, expressiva i comunir.ativa que els 
factorsesteticshan tinguti tenenenla vidaquoti
diana de la persona i de les societats. 

Implica igualment una actitud d'estima de 
la crea ti vitat implícita en l'expressió d'idees, 
experiencies o sentiments a través de díferents 
mitjans artístics, com la música, la literatura, 
les arts visuals i esceniques, o de les diferents 
formes que adquirei.xen les anomenades arts 
tradicionals ¡>opulars. Exigeix també valorar 
el dialeg intercultural i la defensa de la llibertat 
d'expressió en un marc de respecte i empatia 
perles persones. 

En síntesi, el conjunt de destreses que con
figuren aquesta c-ompetencia es refereix a: J'ús 
d'aquells recursos de !'expressió i represcntació 
que faciliten la realització de les creacions in
dividuals i socials; el coneixement basic de les 
di verses manifestacions culturals í artístiques i 
l'habilitat per apreciar i gaudir amb l'an i d'altres 
manifestacions culturals; l'aplicació d'habilitats 
de pensamentdivergenr i de treball col·laboratiu; 
una actitud oberta, respectuosa i critica cap a la 
diversitat d'expressions anístiques i culturals; 
el desig i voluntat de cuhivar la propia capacitat 
estctica i creadora; i, finalment un intcrcs per 
participar en la vida cultural i per contribuir a 
la conservació del patrimoni cultural i artístic, 
tant de la propia comunitat. com de les altres co
rnunitats i cultures, de manera especial aquelles 
a ks quals pertanyen persones de l'entorn del 
centre educatíu. 

Les compe1enctes metodológiqrws 
Les competencies metodológiques focalit

zen determinats aspectes que són comuns a 
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la competencia comunicativa, fan referencia 
a desem•(iíupar metodi:~ de tnball efica.,:os i 
adequats a les situacions escolars i a l'ús de les 
tecnologies de la informació i la comunicació 
pera la resolució de problemes que es plante
gin en diferents situacions i enrorns. Es tracra, 
en essencia, de competencies per convertir la 
infrn·mació en cooeixeme111 efic-ai,: per guiar les 
accions, per tant, amb el raonament i l'esperit 
crltic, amb la capacita! d'organitzar-se en les 
feines i també amb determinades actituds com 
el sentit de la responsaoilitat i la disciplina, la 
perseveran~ i el rigor en la realització deis tre
balls. Amb aixó es potencia !'interés i el plaer 
pe! treball rea!itzat, cosa que posa les bases per 
aconseguir l'objectiu d'aprendre a aprendre al 
Jlarg de la vida. 

Parlemde tres competencies metodológiques: 
a) la del tracrament de la informació i compe
tencia digital; b) la matematica, que se centra 
en aquest ambit concret; i e) la competencia per 
aprendre a aprendre, que afavoreix la capacirat 
de poder desenvolupar un aprenentatge continuat 
al llarg de tota la vida. 

Tractament de la informació i compe1encia 
digi1al 

La competencia en el tractament de la in
formació incorpora diferents habilitats, que 
van des de l'accés a la infonnació fins a la ~CVP. 

transmissió, tot usant distints suports, incloent-hi 
la utilització de les tecnologies de la informació 
i la comunicació com element essencial per 
informar-se, aprendre i comunicar-se. Per aixó 
és una competencia transversal que cal atendre 
i particuwitzaren cadascuna de les iuees curri
culars. No hi ha un tractament de la informació 
al marge deis contingutl' es¡xx;ífics de les !ll<X~S i, 
per contra, el desenvolupament realitzat en una 
area pot seru-ansferit a les altres, si el professorat 
fa activitars explicites de transferencia També 
cal tenir present que hi ha factors personals 
(estils d'aprenentatge) i socioculturals que poden 
determinar la manera d'accedir i processar la 
informació i que, per tant, el professorat baura 
de ser sensible a la diversitat de maneres de fer 
amb que es pot trobar. A més, la comunicació 
d'aquesta diversitat pot donar pistes a altres nois 
i noies de com procediren el desenvolupament 
d'aquesta competencia. No solament ca! res
pectar aquesta diversitat, sinó que pot ser una 
eflca). 0itU1 d'aprenentatge. 

Aquesta competencia es desenvolupa en la 
cerca. captació, selecció, registre i processa
ment de la informació, amb l'ús de técniques i 
estrategies diverses segons la font i els supons 
que s'utilitzin (oral, impres, audiovisual, digital). 
R.equereix el domi11i de llenguarges especítics 
btl~ics (te'.\1ual, numeric. icónic, viwal, grañc 
i sonor) i de les se:ves pautes de de:<:.odificació 
i transferencia, així com l'aplicació en dislin
tes situacions i contextos del coneixemeru deis 
diferents tipus d'inforrnació, les seves fonts, 
possibilitats i localització, i deis llenguatges i 
suports més freqüents en que sol expressar-se 
aquest coneixement. 

Transfur01M la infonnació en coneixement 
exlgeix el domini de les destreses relacionades 
amb e1 raonament per organitzar-la, relacionar
la, analitzar-la, sintetitzar-la i fer inferéncies 
i deduccions de distint nivel! de complexitat; 
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en definitiva, comprendre-la i integrar-la. en 
ds csquemes previs de coneixement. Signifi
ca, a.ixí mateix, comunicar la informació i els 
coneixements adquirits emprant, de manera 
creativa, recursos expressius que incorporin, 
no solament diferents llenguatges i tecniques 
cspccífiques, sinó també les possibílitats que 
ofereixen les tecnologies de la informació i la 
comunicació. 

L'ús refkxiu i compctent d'squestes tecnolo
gies és clau en el desenvolupamem de totes les 
competencies, pero en l'ambit del tractament 
de la informació té una especial rellevancia 
ja que ajuda a extreure el mhim rendiment a 
partir de lacomprensió de lanaturalesa i manera 
d'operar deis sisternes tecnológics, i de l'efecte 
que aquests canvis tenen en el món personal i 
sociolflboral (tenir una actinid critica i reflexi
va davant de la ideologia que transmeten i que 
condiciona la vida individual i social). Aquesta 
competencia, que anomenem digital, també 
suposa emprar les TIC coma eina en l'ús de 
models de processos: matem:itics, fisics, soci
als, económics o artístics; processar i gestionar 
adcquadament infonnació abundant i complexa; 
resoldre problemes reals; prendre decisions; 
treballar en entorns col-laboratius ampliant els 
entorns de comun icació, per participar en co
munitats d'aprenentatge formals i informals; i 
generar produccions responsables i creatives. 

El coneixement i domini d'habilitats tec
nológiques basiques permet incorporar amb 
eficiencia l'ús intemctiu d'aquestes eines en l-a;; 
practiques educatives i saber optimitzar-les tot 
adaptant-les a propósits col·lectius i personals. 

Per ser competent en aq uest iimbit també 
s'han de mobilitzar estrategies d'ús davant 
els canvis de programari i maquinari que van 
sorgint, aixi com fer ús habitual deis recursos 
tecnológics disponibles per resoldre situacions 
reals {d'aprenentatge, treball, oci ... ) de manera 
..:ficient. En espocial, cal tenir en compte c¡ueels 
tex10s sónno--lineals (hipertext), interactius i en 
format multimedia, la qua! cosa exígeix l'ús de 
diferents tipus deprocessos de comprensió i de 
variades estrategies per al seu ús en diferents 
contextos comunicatius, que la mateix.a tecno
logía potencia. 

En síntesi, el tractament de la informació i 
la competencia digital implica anar desenvolu
pant metodologies de treball que afavoreixi que 
els nois i les uoies puguin esdevenír persones 
autonom~s, eficaces, resp011 sal•les, i.Títiques i 
reilexives en la selecci6. 1ractamen1 i ulilitzacíó 
de la informaci6 i les s~ves fonts, en diferents 
suports i tecnologies. També ha de potenciar les 
actituds crítiques i re!kxives t.'!l la valora ció de la 
informació disponible, contrastant-la quan cal
gu~ irespectar lesnormes de conducta acordades 
socialment per regular !'ús de la informació. 

Competencia matematica 
La competencia matematica és necessaria en 

la vida personal, escolar i social, ja que sovint 
cal analitzar. interpretar i valorar informacions 
de l'entorn i l'ús de les eines matematiques pot 
,enm instmmen.t efica~. Aquc;;ta competencia 
adquireix realitat i sentit en la mesura que els 
elements iraonaments matematics són utílitzats 
per enfrontar-se a aquelles situacions quotidia
ncs, per tant, una competencia que caldra tenir 

en compte en totes les arees del currículum i 
activitats d'aprenentatge. 

La competencia maternatica implica l 'babilitat 
per comprendre, utilitzar i relacionar els núme
ros, les seves operacions basiques, els símbols i 
les formes d'expressíó i raonament matematic, 
tant per produir i interpretar distints tipus d'in
formació, com per ampliare! coneixernent sobre 
aspectes quantitatius i espacials de la realitat, 
i per entendre i resoldre problemes í situacions 
relacionats amo la vida quotidiana i el coneixe
ment dentíftc i el món laboral i social. 

És adir, la competencia matematica implica 
el coneixement i maneig deis elements matemá
tics basics (distints tipus de números, mesures, 
simbols, elements geometrics, etc.) en situacions 
reals o simulades de la vida quotidiana; elaborar 
la informació a través d 'eines matematiques 
(mapes, grafics ... ) pcr poder-la interprutar; posar 
en practica processos de raonament que condu
eixin a la solució de problemes o a l'obtenció 
de la informació. Aquests processos permeten 
aplicar la informació a una major varietat de 
situacions i contextos, seguir cadenes argumen
tals identiíican1 les idees fonarnentals, i astimar 
i jutjar la lógica i validesa d'argumentacions i 
informacions. 

Forma part de la competencia matematica 
l'habilitat per analitzar, interpretar í expressar 
amb claredat i preci sió informacions, dad es i 
argumentacions. Suposa, també, seguirdetenni
nats processos de pensament ( com la inducció i la 
deducció, entre altres) i aplicar alguns algorinnes 
de calcul o elernents de la logica, fet que con
dueix II identificar la valid~sa deis raonaments 
i valorar el grau de certesa associat als resultats 
derivats deis raonaments valids. 

També implica una disposició favorable i de 
progress.iva segurotat i confian~a ver;; la infor
mació i les situacions (problemes; incógnites, 
etc.)que contenen elements i suports maternatics, 
així comen la seva utilització quan la situació ho 
aconsella, basades en el respecte i el gust perla 
certesa i en la recerca per mitja del raonament. 

L'assoliment d'aquesta competencia s'acon
segueix en la mesura que els coneixements, les 
habilitats i actituds matematics s'apliquen de 
manera espontania a una amplia varietat de situ
acions, provinents d'altres camps deconeix.ement 
i de la vida quotidiana, la qua! cosa augmenta 
la possibilitat real de seguir aprenent al llarg de 
la vida, tant en l'ambit escolar o academic com 
fora d'aquest, i afavoreix la participació e.lectiva 
en la vida social. 

Competencia d'aprendre a ap1·endre 
Aprendre a aprenche implica disposar d'ha

bilitats per aconduir el propi aprenentatge i, 
per tant, ésser capac de continuar aprenent de 
manera cada vegada més eficay i autonoma 
d'acord amb els propis objectius i necessitats. 
És la competencia metodologica que, d'alguna 
manera, guia les accions i el desenvolupament 
de totes les altres competencies basiques. 

Aquesta competencia té dues dímensions 
fonamentals. D'una banda, l'adquisició de la 
consciencia de les própies capacitats (intel
lectuals; emocionals, flsiques), del procés i les 
estrategies necessaries pera desenvolupar-les, 
així com del que es pot fer amb ajuda d'a1tres 
persones o recursos. D'unaaltra banda, disposar 
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d'un sentiment de competencia personal, que 
redunda en el desenvolupament de les actituds, 
la motívacíó, la confiam;a en un mateix í el gust 
d'aprendre. 

Perdesenvolupar aquesta competencia cal ser 
conscient del que se sap i del que cal aprendre, 
de com s'apren, i decom es gestionen i controlen 
de foona elica~- els processo;: d'aprenentatge, 
optimitzant-los i orientant-los a satisfer objec
tius personals. També requereix coneixer les 
própir:s potenc-ialitats i carencícs, traknt profit 
de les primeres i tenint moti vació i voluntat per 
superar les segones des d'una e¡¡pectativa d'exit, 
augmentant progressi vament la seguretat per 
afrontar nous reptes d'aprenentatge. 

Peraixó, comporta tenir consciencia i regula
ció conscient d'aquelles capacitats que entren en 
joc en l'aprenentatge: l'atenció, la concentra ció, la 
memoria, la comprensíó i l'expressíó lingüística, 
entre d'altres. També esplanteja l'ús detecniques 
facilitadores d'aquest autocontrol COin les bases 
d'orientació, els plans de treball, i obtenir-ne 
un rendiment maxim i personalitzat amb l'ajut 
de diferents esrrategies i tecniques d'estudi. de 
treball cooperatiu i per projectes, de resolució 
de problemes, de planificació í organització 
d'activitats i temps de forma efectiva. 

lmplica també fomentare! pensament creatiu, 
1 a curiositat de pl:mtejar-se pr-:oguntes, identifH:ar 
i plantejar la diversitat de respostes possibles 
davantuna mateiKS situació o problema utilitzant 
diverses estrategies i metodologies que pem1etin 
afrontar la presa de decisions, racionalment i 
crítica, amb la infonnació disponible. 

Inclou, a més, habilitats per obtenir informa
ció-tantindividualment comen col-laboració-~ 
molt especialment, per transformar-la en conei
xement propi, relacionant i integran! la nova 
informació amb els coneixements previs i amb 
la propia experiencia personal í sabent aplicar 
elsnous coneixements i capacitats en situacions 
semblants i contextos diversos. 

Aquesta competencia ajuda a plantejar-se 
tites assolibles a curt, mitja illargtermini i c-0m
plir-les, elevant els objectius d'aprenentatge de 
forma progressiva i realista. Alhora suposa el 
cont.ml d-e i'assolimentd'aquestes iites. muh la 
reformulació de les activitats per adequar les 
sevc:, accions a les fi¡;,,s prewscs. Fa u<::,,ess!iría 
tamhé la perseveranva en l'estudi i l'aprenen
tatge, des de la seva va)oració com un element 
que enriq ueix la vida personal i social i que és, 
per tan¡, mereixedor de l'esforc que requereill:. 
Comporta ser capay d'autoavaluar-se i autorre
gular-se, responsabilitat i compromís persona!, 
saber administrar l'esfor~. acceµtar les errades i 
aprendre de i amb les altres persones. 

En sintesi, aprendre a aprendre implica la 
consciencia. gestió i control de les propies ca
pacitats i coneixements des d'un sentiment de 
competencia o eficacie personal, i inclon taut 
el pensament estrategic, com la capacita! de 
cooperar. d'autnava)uar-se, i el maneig efü;i.::111 
d'un conjunt de recursos i tecniques de treball 
intel· lectual, i tot aixó es deseuvolupa ¡,er mü_ia 
d'experiencies d'aprenentatge conscients i grati
lkants, tao! individuals com col·leclives. 

Competencia personal 
La competencia personal esta vinculada al 

desenvolupani c:nt i a fafirmació de la iden1 itat 
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persC'nal i es tradueix en afirmar els seus pro
pis valors i autonomia, peró també en actituds 
d'obertura. llexibilital i de) compromís vers les 
altres persones. Aquest aprenentatge implica, 
d'una banda, fer-se com cadascu desitja i , de 
l'altra, usar la propia manera de serper a desen
volupar-se en les situacions que l'ilmbit escolar i 
la propia vida 1i plantegen, tot tenint en compte 
les variacions que cal introduir per potenciar 
la construcció de la identitat femenina i de la 
masculina. 

Implica, així mateix, el desenvolupament de 
les competencies emocionals, adre<;:ades a un 
mateix (com per exemple, el coneixement de 
les propies emocions i les d'altri, la regulació 
emocional i !'autoestima) i adre¡;:ades a les altres 
persones (l'empatia, l'assertivitat, !'escolta, el 
dialeg, J'animació de grups, la presa de decisions 
i la resolució de conflic-tes, entre d'altres). 

L'estructuració de la identitat és un procés 
que comenya prenent consciencia del !loe que 
ocupa en el seu ambit familiar _; integrant els 
valors del seu entorn més proper. En arribar a 
l'escola, calque el nois iles noies, totreconeixem 
les seves eleccions, les seves opinions i els seus 
propis valors, acceptin la diferencia i s'obrin a 
la diversitat. Cal treballar l'autoconeixement, la 
construcció i acceptació de la propia identitat, 
la regulació de les emocions, l'autoexigencia, el 
pensamem crític, i el desenvolupament d'habits 
responsables. 

Cada noia i noi ha de confürnrar de forma 
conscient .i autc1noma la seva pñ'\pia biografia, 
d'acord ambles seves voluntats i amb tots cls 
referents culturals i histories disponibles del 
seuentorn. 

Tots els ambits d'aprenentatge conuibueixen 
a desenvolupar la identitat personal, social o 
cultural de l'alumnat posant-lo en contacte amb 
universos de coneixement variats, ampliant els 
seus horitzons, mobilitzant les seves facultats, 
incitant-lo a pronunciar-se sobre el~ grans debats 
que animen la societat, perque així construeixi 
la seva identitat. 

Competencia d'autonomia i iniciativa perso
nal 

Aquesta competencia, en l'ambit de les com
petencies basiques, es refereix, d'una banda, a 
l'adquisicíó de la consciencia i ap!ícació d'un 
conjunt de valors í actituds personals interrelaci
onades, com la responsabilítat, la perseveranya, 
el coneix.ement de si mateix i !'autoestima, la 
creativita!, l'autocrítica, el control emocional, la 
capacitar d'elegir, de calcular riscos i d'afrontar 
els problemes, aixi com la capacitat de demorar 
la necessitat de satisfacció immediata, d'apren
dre de les errades i d'assumir riscos. 

De l'altra banda, remeta la capacitat d'ele
gir amb criteri propi, d' imaginar projectes, i 
de portar endavant les accions necessaries per 
desenvolupar les opcions i plans personals - en el 
marc de projectes individuais o col-lectius- res
ponsabilitzant-se, tant en l'ilmbit personal, com 
en el social i laboral. 

Suposa poder transformar les idees en acci
ons. ésa dir, pro posar-se objectius i planificar i 
portar a tenne projectes individuals o co}lectius. 
Requereix, per tant, poder reelaborar els plan
tejaments previs o elaborar noves idees, buscar 
solucions i portar-les a la practica. A més, analit-

zar possibilitats i limitacions, coneixer les fases 
de descnvolupament d'un prqject~. planiñcar, 
prendre decisions, actuar, avaluar el que s'ha 
fet i autoavaluar-se, extreure'n conclusions i 
valorar les possibilitats de millora. 

Exigeix, pertotaixó, tenir una visió estrategi
Cl! dels r~'Ptes í opor1uuít.usque ajudi a identificar 
i complir objectius i a mantenir la motiva ció per 
aconseguir l'exit en les tasques escolars i els 
projectes personals. 

A més, comporta una actitud positiva cap els 
c:mvis, amb lanecessaria flexibilitat~radaptar
s'hi crlticament i constructiva. 

A més, comporta una actitud positiva cap al 
canvi i fa iunovació que pressuposa tlcxibilitat 
de p!antejaments, podent comprendre aquests 
canvis com a oportunitats, adaptar-s'hi críti
cament i constructiva, afrontar els problemes i 
trobar solucionsencada un deis projectes vitals 
que s'emprenen. 

En la mesura que l'autonomia i la iniciativa 
personal involucra sovint altres persones, aques
ta competencia obliga a disposar d'habilitats 
socials per a relacionar-se, cooperar i treballar 
en equip: posar-se en el lloc de l'altre, valorar 
les idees d'altri, dialogar i negociar, l'assertivitat 
perfer saber adequadament a les altres persones 
les própies decisions, i treballar de forma coo
perativa i flexible. 

Unaaltra dimensió important d'aquesta com
petencia, molt relacionada amb aquesta vessant 
més social, esta constituida pcr aquelles habi
lilats i actituds relacionades amb el lideratge 
de projectes, que inclouen 1.a coufianya en un 
mateix., l'empatia, l'esperit de superació, les 
habilitats peral dialeg i la cooperació, l'organit
zació de temps i tasques, la capacitat d'afümar i 
defensar drets o l'assumpció de riscos. 

En síntesi, l'autonomiai la iniciativa personal 
impliquen ser capay d'imaginar, emprendre, 
desenvolupar i avaluar accions o projectes indi
viduals o e-ol·lectius amb creativitat, confirm9n, 
responsabilitat i sentit crític. 

l.cs cc:.1mpetJncic:.; especifiques centrades en 
conviure i habitar el m6r, 

Després de parlar de les competencíes trans
versals es passa ara a un ambit més focalitzat: 
el d'aprendre a conviure i habitar el món, fo
namental per tal que els ciutadans i ciutadanes 
esdevínguin membres actius en una societat 
democratica i participativa. 

Aprendre a conviure implica tenir en compre 
l'enriquiment que proporcionen les relacions 
socials i, en especial. el dialeg intergeneraci
onal i valorar les aportacions, mauifestacions 
i produccions culturals en la seva diversitat i 
pluralitat de genere, temps i espai, com a pan 
del patrirnoni cultural de la humanitat. 

Aprendre a habitar el món requereix la com
prensió per pan de l'alumnat de la realitat que 
l'envolta, que es reconegui en la seva pertinen<;:a 
al grup i la socierat, que interactuI amb l'entorn 
i es comprometí a la seva millora. 

Els coneixements escolars han de perme
tre al nen i 1a nena comprendre i interpretar el 
món en que viu i facilitar-lila seva panicipació 
en la construcció d'una societat més humana. 
L'educació escolar ha de contemplar les situaci
ons problematiques que tot ciutada i ciutadana 
ha d'aprendre a administrar i solucionar en els 
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camps concrets de: l'educació científica i tec
nológica i l'educació pera la salut, per al medí 
ambient i peral desenvolupament sostenible; 
l'educació social i pera la ciutadania. 

Si volem una major cohesió social, i una ac
titud responsable i participativa de les noies i 
els nois envers la comunitat escolar i J'ambit 
local cal, entre d'altres. la conscieuciació de la 
pertinenya social i comunitaria, el coneix.ement 
dels valors en que es fonamema la societat demo
cratica i el dels drets humans, el respecte perla 
diversitat, el desenvolupament d'habilirats soci
als, elfuncionament participatiu dela inStitucíó 
escolar, el treball en equip, l'ús del dialeg en la 
resolució de confüctes, el plantejament critic 
deis hiibits de consum i deis estíls de vida i el 
desenvolupament de projectes en comu. 

Del que s'acaba de dir se'n dedueixen dues 
competencies molt estretament relacionades: 
la competencia en el coneixement i la interac
ció amb el món fisic i la competencia social i 
ciutadana. 

Competencia en el cor,eixement i la interacció 
amb el mónfisic 

Aquesta competencia mobilitza els sabers 
escolars que li han de permetre comprendre 
la societat i el món en que es desenvolupa, fa 
que l'alumnat superila simple acumulació d'in
formacions per interpretar i apropiar-se deis 
coneixements sobre els fets i els processos, pcr 
preclir conse.Jilencies i dirigir reflexivam-.:nt 1-.:s 
accions pera la mi llora i preservació de les con
dicions de vida ptópia, les de les al tres persones 
i les de la resta deis ésst-·rs vius. En definitiva, 
actualitza el conjunt de competencies per fer un 
ús responsable deis recursos naturals, tenir cura 
del medí ambient, realitzar un consum racional 
i responsable i protegir la salut individual i col
lectiva com elements clau de la qualitat de vida 
de les persones. 

Per fer-ho, cal interpretar la realitat i aplicar 
conceptes i principis propis deis diferents camps 
del saber que donin sentit als fenomens quotidi
ans, l'adequada percepció de l'espai ñsic en el 
qua1 es desenvolupen les activitats humanes i la 
vida en general, tanta escala global coma escala 
local. Finalment, també cal tenir en compte 
l'habilitat pera interactuar en l'entorn més pro
per: moure's en ell i resoldre problemes en que 
inte.rvinguin els objectes i la seva posició. 

El coneixement i la interacció amb el món 
físic és una competencia interdisciplinaria en 
tant que implica habilitats per desenvolupar
se adequadament, amb autonomía i iniciativa 
personal en arnbits de la vida i del coneixe
ment molt diversos (salut, activitat productiva, 
consum, ciencia, processos tecnologics, ere.} 
i per interpretar el món, la qua! cosa exigeix 
l'aplicació, deis conceptes i príncipis bilsics 
que permeten l'analisi dels fenomens des dels 
diferents camps de saber ínvolucrats. Tarnbé 
duu ímplícit ser conscient de la iniluencia que 
té la presencia de les persones en l'espai, el 
seu assentament, les modi ficacions que in
trodueixen i els paisatges resultants, així com 
la importancia que tots els éssers humans es 
bent)ficien dd descnvo!upament i que aque~t 
procuri laconservació dels recursos i la díver
sitat natural, i es mantingui la so!idaritat global 
i intergeneracional. 
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Aquesta competencia, i panint del coneixe
ment del cos huma, de la naturalesa i de la inte
racció deis homes i les dones amb ella. permet 
llfgumentar racionalment les conseqüencies deis 
diferents modes de vida, i adoptar una dispo
sició a una vida física i mental saludable en un 
entornnatural i social que tambého sigui. Aixi 
mateix. suposa considerar la doble dimensió 
-individual i col-lectiva- de la salut, i mostrar 
actituds de responsabilitat i respecte envers les 
altres persones i envers un mateix. 

També íi:tcorpora l'aplicació d'algunes noci
ons, conceptes científics i tecnics, i de teor:es 
~,itmtífiques ba!siques previament compreses, 
com per excmple. identificar i plantejar prnble
mes rellevants; realitzar observacions directes i 
indirectes; plantejar i contrastar solucions temp
tatives o hipotcsis; identificar el coneixement 
disponible i comunicar conclusions. 

Aquesta competencia proporciona, a més, 
destr<lses assc-ciades a la planifica ció i maneig de 
solucions tecniques seguint criteris d'economia, 
(,1\cacia i so,tenibilitllt, persatisfor k s nc-~si1ats 
de la vida quotidiana i del món laboral. Suposa 
així mateix demostrar esperit crític en l'obser
vació de la realitat i en l'análisi deis missatges 
informatius i puhlicitaris, així com uns ha.bits 
de consum responsable en la vida quotidiana. 
Implica també la diferenciació i valoració del 
cooeixement cien; ífic lll costat d 'nitres formes de 
coneixement, i la utilització de valors. i criteris 
ctics associats a la ciencia i al desenvolupament 
tecnologic. 

En definitiva, aquesta competenciasuposa el 
desenvolupament i aplicació del pensament cien
tificotecnic pcr interprelar la informació que es 
rep i per predir i prendre decisions amb iniciativa 
i autonomia en un món en que els aven~s que es 
w,n produíntcn els llmbits cieutific i tecnologic 
són molt rapids i ttmen una inftuei1cia de.:isiva 
en la vida de les persones, la societat i el món 
natural. Implica també la diferenciació i valo
ració del coneixementcientific en contrastamb 
d'altres formes de coneixement. i la utilització 
de valors i criteris etics associats a la ciencia i 
al desenvolupament tecnologic. 

En coherencia amb tot el dit en els parágrafs 
anteriors, són pans d'aquesta competencia ba
sica l'us responsable dels recursos natura Is, 
la cura del medi ambient, el consum racional, 
responsable, i la protecció i promoció de la sa
lut individual i col-lectiva coma elements clau 
de la qualitat de vida de les persones i de les 
societats. 

Competencia social í cíutadana 
Aquesta competencia fa possiblc compren

dre la realitat social en que es viu, cooperar, 
conviure i ex.ercir la ciutadania democratica 
en una societat plural, aixi com comprometre's 
a conuibuir en la seva mi llora. Sí bé aquesta 
competencia manté vincles més estrets amb 
les arees de ciencies socials i d'educació per a 
la ciutadania, mobilitia recursos d'altres arces 
del currículum. 

La competencia s0<--ial i ciutadana integra 
coneixements,habilitats i actituds que permeten 
participar, prendre decisions, triar com compor
tar-se en detenninades situacions iresponsabi
l.itzar-se de les eleccions i decisions adoptades. 
Pren coma referencia un model de persona que 

pugui ser un element actiu en la construcció 
d'una societat democratica, solidaria i tolerant, i 
compromes a contribuir en la seva millorn. 

Globalment suposa utilitzar el coneixe
ment sobre l'evolució i organització de les 
societats i sobre els trets i valors del sistema 
democratic, així com utilitzar el judici moral 
pera triar i prendre decisions, i exercir acli
vament i responsablement els drets i deures 
de la ciutadania. 

Entre les habilitats que tenen relació amb 
aquesta competencia destaquen: coneixer-se i 
valorar-se; saber comunicar-se en distints con
textos; expressar les propies idees i escoltar les 
alienes; ser capa~ de posar-se en lloc d'altri; 
prendre decisions en els distints nivells de la vida 
comunitaria; valorar les diferéncies i reconeixer 
la igualtat de drets entre els diferents col-lectius, 
en particular, entre homes i dones; practicar el 
diilleg i la negocia ció per arribar a acords coma 
forma de: rcsoldre ds conllictes, tant en l'ámbit 
individual comen el social. 

La dimensió etica de la competencia social 
i ciutadana suposa ser conscient deis valors de 
l'entorn, avaluar-los i reconstruir-los afecti
vament i racional per crear progressivament 
un sistema de valors propi i comportar-se en 
coherencia amb ells en afrontar una decisió o 
un conflic1e. Aixo suposa entendre que no lota 
posició personal és etica, si no esta basada en el 
respecte a principis o valors universals com els 
que conté la Declaració deis Drets Humans. 

La vessant social d'aquesta competencia su
posa utilitzar el coneixement sobre l'evolució i 
organització de les societats i sobre els trets i 
valors del sistema democratie, aixi corn utilitzar 
el judici moral per elegir i prendre decisions i 
exercir activarnent i responsable els drets i deures 
de la ciutadania. 

Afavorei.x també la comprensió de la realitat 
historica i social del món, la seva evolució, els 
seus assoliments i problemes. La comprensió 
critica de la realitat exígeix experiencia, conei
xements i consciencia de !'existencia de distintes 
perspectives en analitzar aquesta realitat. Com
porta recórrer a l'análisi multicausal i sistemic 
per jutjar els fets i problemes socials i histories. 
i per reflexionar sobre ells de manera global i 
crítica. aix.í com realitzar raonaments crítics i 
logicament valids sobre situacions reals i dialo
gar per millorar col-lectivament la comprensió 
de la realitat. 

Significanlhora entendreels trets de les soci
etats actuals, la seva creixent pluralitat i el seu 
caritcter evolutiu, a més de demosu·ar ínteres i 
comprensió de l'aportació que les diferents cultu
res han fet a l'evolució i progrés de la humanitat. 
i disposar d'un sentiment comú de pertinen~a a 
la societat on es -viu. En definitiva. mostrar un 
sentiment deciutadania global compatible amb 
la identitat local 

També formen part d'aquesta competencia 
aquelles habilitats socials que permeten saber 
que cls coufüctes de valors i iuteressos interve
n en en la convivencia, resoldre'ls amb actitud 
constructiva i prendre decisions amb autonomía 
emprant, tant els coneixements sobre la societat 
com una escala de valors construida per mitja 
de la rellex:ió critica i el dialeg en d marc-del, 
patrons culturals basics de cada regió, pais o 
comunitat. 
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La vessant de ciutadania d'aquesta competen
cia implica 1 'exercici de la ciutadania activa i inte
gradora que exigeix el coneixement i cornprensió 
deis valors en que s 'assenten els estats i societats 
democratics, dels seus fonaments, maneres d'or
ganit.z;ació i funciouamcnt. Pcnnet reflexionar 
criticament sobre els conceptes de democracia. 
llibertat, solidaritat, corresponsabilitat, parti
cipació i ciutadani.a. amb particular atenció als 
drets i deures reconeguts en les declaracions 
internacionals. en la Constituciú espanyola i en 
l'Eslatutd'autonomia de Catalunya, aixl corn la 
seva aplicació perpart de diverses institucions, 
i mostrar un comporcament coherent amh els 
va!ors democratics, que a la vegada comporta 
disposar d'habilitats corn la presa de consciencia 
deis propís pensaments, valors, sentirnents i 
accions, i llur control i autorregulació. 

L'exercici de la ciutadania implica disposar 
d'habilitats per participar activament i plena 
en la vida cívica, ;;ignifica construir, acceptar i 
practicarnormes de convivencia d'acord amb els 
valors democratics, exercir els drets, llibertats, 
responsabilitats i deures cívics, i defensartambé 
els drets d'altri. 

En síntesi, aquesta competencia suposa com
prendre la realitat social en que es viu, afrontar la 
convivencia i els conflictes em prant el judici e tic 
basat en els valors i practiques democratiques, i 
exercir la ci111adania. actuant amb criteri propi, 
contribuint a la construcció de la paui la demo
cracia. i mantenint una actitud constructivn. 
solidaria i responsable davant el complimenl 
deis drets i obligacions civics, 

De.venvolupament de les competencíes basi
ques 

Eldesenvolupament competencia] implica la 
capacitatd'utilitzar els coneixements ihabilitats. 
de manera transversal i interactiva. en contextos 
i situacions que requereixen la intervenció de 
coneixements vinculats a direrents sabers, cosa 
que implica la con1prensió, la rcflexió i el dis
cemiment tenint en cornpte la dimensió social 
de cada situació. 

Per avan~r en J'assoliment de les compe
tencies basiques és fonamental emmarcar els 
pru,:~ssos d 'ensenyament i d'aprenentatge entrn11 
als quatre eixos següents: 

Aprendre a ser i actuar tie manera autóno-
ma. 

Aprendre a pensar i comunicar. 
Aprendre a descobrir í tenir iniciativa. 
Aprendre a conviure i habitar el món. 
A prendre a ser i actuar de manera autonoma 

per tal que cadascú construeixi la seva própia 
manera de ser i utilitzi aquesta manera de serper 
a desenvolupar-se en les situacions que l'ambit 
escolar i la propia vida li plantegen. Treballar 
l'autoconeixement, la construcció i J'acceptació 
de la propia identitat, la regulaci6 de les emoci
ons, l'autoexigencia i el desenvolupament d'es
trategies d'aprenentatge. del pensament crític i 
d'habits responsables és essencial pera aprendrc 
a ser i actuar de manera autonoma. 

Aprendre a pensar i con1Unicar per ulld'afavo
rir IA comprensió significativa de les inf..mnaci
ons íla construcció de coneixements cada vegada 
més complexos. Cercar i gestionar inforrnació 
provinent de diferents fonts i suports, utilitzar 
diferents ti pus de llenguatges (verbal. escrit. 
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visual, corporal, digital...) en la comunicació 
d'informacions, sentiments i coneixements, 
treballar de manera cooperativa i ser conscient 
deis propis aprenentatges afavoreix la construc
ció del coneixement i el desenvolupament del 
pensament propi. 

Aprendre a descobrir i tenir iniciativa per tal 
de potenciar la utilització dels coneixements 
de que es disposa pera interpretar la realitat, 
establir dialegs interactius sobre fets i situacions, 
afavoreix la construcció de coneixements més 
significatius í cada vegada més complexos. i 
el compromís per a implicar-se en processos 
de millora. Explorar, experimentar, formular 
pregunlt.'!: i Vi;,Tificar hipótesis. planilicar i desen
vol upar projectes, cercar ahernati ves esdevenen 
elements clau en els processos de fonnació de 
l'alumnat. 

Aprendre a conviure i habitar el món per 
tal que els nois i noies esdevinguin ciutadans i 
ciutadanes actius en una societat democrirtica i 
participativa Laconscienciació perla pertinen~a 
social i comunitaria, el respecte perla di ver
sitat, el desenvolupament d'habilitats socials, 
el funcionament participatiu de la institució 
escolar. el treball en eq uip, la gestió positiva dels 
rnullictes, el dcsenvolnpament (k projcctes en 
comú, afavoreixen la cohesió social i la fonnació 
de persones compromeses i solidaries. 

ANNEX2 

Currículum del 'educacíó secundaria ob/iga
tórfr; 

Ámbit de J/engües 

(Llengua catalana i literatura, Llengua caste
llana i literatura, Llengües estrangeres) 

L'objectiu central de l'educació és preparar 
l'alumnal d.: Catalunya pi.\rquc sigui capa~ de 
desenvolupar-se coma persona, de comunicar
se, i així pugui afrontar els reptes de la societat 
plural, multilingüe i multiculturaldel segle XXI. 
Aixó significa educar els nois j les noies perqu& 
desenvolupin aquelles competencies comunica
tives i lingüístiquesque facin possible que rant 
personalment com socialment siguin capa9os 
d'actuar ireeixir en el seu entorn i construir els 
fonaments de la ciutadania, del coneixement del 
que és la condició humana, de la comprensió 
d'altri. 

Per aconseguir-ho, en l'educació secundaria 
obligatoria cal plantejar el desenvolupament 
integral i harmonic deis aspectes inteHectuals, 
afecrius i socials de la persona, entre els quals 
l'educació lingüística i comunicativa ocupa un 
Jloc preferent Cal forrnarparlants plurilingües 
i i.nterculturals; l'assoliment de la competencia 
plena en catalá, la lleogua propia de Catalunya, 
i en castellá és la garantía que l'escola propor
ciona a l 'alumnat la competencia que els cal 
per tenir les mateixes oportunitats. Aquesta 
competencia plurilingüe i intercultural inclou 
el respecte perla diversitat lingüística i el de
sig d'aprendre altres Jlengües i d'aprendre de 
t<>tes les llengües i cultures, i, d'una manera 
totalment integrada, l 'assoliment del domini de 
les competencies comunicatives audiovisuals 
i d igitals necessaries per ser competent en la 
nostra societat. 

D'aquesta manera, l'alumnat esdevindra ca
paf de dur a terme les tasques de comunicació 
que li permetin expressar la comprensió de !a 
realitat, relacionar-se amb persones de la seva 
edat i adultes de tot arre u, integrar, comprendre, 
valorar i comunicar la seva cultura i sent.iments, 
amb 1a utilització del llenguatge verbal, oral i 
escrit, i el no verbal, amb la possibilitat d'usar 
els mitjans audiovisuals i les tecnologies de la 
informació i la comunica.ció. 

El desenvolupament d'aquesta competencia 
comunicativa plurilingüe i intercultural no ha 
de ser un afer exclusiu de l'ambit de !lengua. 
Ates que la !lengua i la comunicació són la base 
per a la captació, elaboració i comunicació del 
coneixement, totes les materies esdeveuen tam
bé responsables del desenvolupament de les 
capacitats comunicatives de l'alumnat. Ésa 
dir, totes les materies s'han de comprometre, 
des d-:: la seva especificitat i des de les maneres 
peculiars d'explicar el m6n, en la construcció 
de les competencies de comunicació. 

El tractament de /es J/engües 
La finnlita.t de J'e11seny2mentde les llengües 

és el progressiu domini d'aquestes, essencial en 
la vivencia de la cultura i !'obertura al món, i 
un deis factors que contrihueix més plenament 
a la identitat individual, social i personal. Per 
als ,.entres educatius de Catalunya, la primer~ 
referencia que cal tenir en compte és la legisla
ció, l'Estatut i la Llei de política lingilistica. que 
e$tableix que la llengua propia de C~talunya és 
el catalit i que és també la llengW!. normalment 
emprada coma vehicular i d'aprenentatge en 
l'cmseayament. A més, el catala <Ís la llengua 
oficial de Catalunyt, . També ho és el caslellá, 
que és la !lengua oficial de l'Est11t. El reco
neixement <l'haver d'aprendre dues llengües. 
a més, és un privilegi que obre les pones a 
desenvolupar-se en una societat plural oberta 
a altres cultures. 

Aquesta obertura es ref~, a més, siconside
rem lanostra vinculacióaEuropa, permitjadel 
Marc europeu comú de referencia pera l'apre
nentatge, rensenyameot i J'avaJuació de llengües.. 
elaboratpelConsell d'Europa, que planteja com 
a lita aprendre una o dues l!engUes c:strangcres, 
en coherencia ambla competencia plurilingüe i 
intercultural: "la capacitat d'utilitzar les llengües 
amb finalitats comunicatives i de pre:ndre part 
en la interacció interculturalque té una persona 
que domina, en graus diversos, distintes llengües 
i posseeix experiencia de diverses cultures". És 
evident que aixi s'afavorira la participació de 
l'alumnat en la vida escolar, academica, afectiva i 
relacional, la transferencia de coneixements entre 
Jlengües, les actituds obenes i de respecte en
versla divcrsitat lingüística próxima i llnnyana, 
entesa com un deis patrimonis de la humanitat. 
A més, aquest coneixementde di verses llengües 
potencia el domini del catalil i la valoració de 
la propia cultura. 

Aixo vol dir que els nois i les noies, en acabar 
!'etapa: a) han de dominar el catala, llengua 
velúcular, de cohesió i d'aprenentatge; b) també 
handedominarelcastellA;c)handeconeixeruna 
o dues llengües estrangeres per tal d'esdevenir 
usuaris i aprenents capa~os de comunicar-se i 
accedir al coneixement en un entom plurilingüe 
i p!uricultural; d) han de comprendre missatges 
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escrits basics i establir relacions entre Ilengües 
romaniques, i finalmente) han de ten ir una ~e -
titud oberta, respectar les llengües i cultures 
presents en l'entorn on viuen i interessar-s'hi, i 
també ho han de fer respecte d'altres de més Jlu
uyaues, de k:s quals poden apn:ndre i mriquii-se 
personalment, malgrat no les aprenguin mai. 

L'objectiu d'aconseguir parlants plurilingües 
competents implica que cada escola, partint 
d'una analísi sociolingüísticarigorosa del centre 
i del seu entorn, estableixi en el Projecte lingüis
tic del centre programes precisos de gestió de les 
llengües per determinar com el catalil, llengua 
vehicular de l'escola, s'articula, d'una manera 
e-Oh eren 1, amb l'ensenyament de k, altres llen
gües i de les altres materies tot establintacords 
pera relacionar les diferents estratégies didilcti
ques. En fer-ho,cal recordarqueelcatala ésuna 
!lengua que l'escola ha de tractar amb especial 
atcnci6, no només p¡:l scu estatus oficial, sinó 
també, i sobretot, pe! desconeixement que en 
té una pan de l'alumnat pel que fa als seus usos 
col·loquials i infonnals. Els centres educatius 
tenen, dones, la missíó de rransmetre-la perqué 
lota la població pugui emprar-la en quals,wol 
situació comunicativa, fet que ha de garantir 
la cohesió de rota la societat evitant aixf la seva 
compartimentació en comunitats lingilistiques 
separades. Alhora, l'escola ha de garantir Que 
el seu alumnat tingui també un domini ple del 
enstella, oforintl'ense11ya.mc11td'aquelfcs torrm:s 
d'ús me1!)'5 conegude, pel seu alunuiat. Tamhc 
cal, respecte a les llengües estrangeres, consi
derar la seva diferent presencia social per fer-ne 
un tractamcntdiferellciat. Pera un c:nsenyament 
adequat de les llengües, és important el tracta
ment integrat deis llenguatges audiovisuals amb 
que es construeixen les comunicacions. 

El projecte lingü!stic de cemre pot ser tam bé 
un instrum-,nt de reflexió ~obre el peri!I que 
comporta, per al desenvolupament de compe
tencies lingü.ístiques i pera la integració social 
de les persones, larestricci6 del catala als espais 
vinculats al currículum escolar i la seva desvin
culació de les re!acions interl)ersOnals, afectives, 
lúdiques, etc. En aquest sentit, el professorat ha 
de ser conscient de la necessitat del desenvo
lupament de les competencies comunicatives 
i lingüístiques del alumnat per a J'assolin1ent 
deis objectius basics de la propia materia. I per 
tant, cal que se sentí implicat en l'elaboració i 
aplicació del projecte lingüistic del centre ja 
que proporciona les eines fonamentals pera la 
fonnació dels nois i les noies. 

Competencies prop:es de i'ambit de ílengiles 
La primera competencia que cal conside

r11.r, d'acord ambla finr,Jitnt de donar las ein.is 
perque els nois i les noies puguin afrontar el 
reptes de la societat, és la competencia pluri
lingüe i intercultural que, en essencia, és actuar 
adequadament en un món plural, multilingüe i 
nrnlticulturnl. Aixó suposa que en l 'ens.:::nya
ment de les llengües, a més deis aprenentatges 
e-specíiics de cada una de les llengilcs, caldrá 
aprendre actituds i habilitats per afrontar altres 
llengiles, fins i tot desconegudes { coneixer i 
valorar-les, saber gestionar el problemes de 
les interaccions multilingües, respectar altres 
maneres de veure el món, etc.), en resum, estar 
obert a l'altre. 
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I dentificació de plaques Íitosf'eriques: movi
ments i límits. Distribució de volcaos i sismes. 
Ús d'escales de mesura de sismes: intensitat i 
magnitud. Jnterpretació de la historia deis con
tinents i oceans. 

Cerca d'informació sobre riscos geologics, 
propers o llunyans, associats a la dinamica 
terrestre i analisi de les mesures de predícció 
i prevenció. 

Aproxímació a laconceptualització dela Terra 
com un sistema que s'atorregula. Analisi de les 
conscqüencies d'algunes activitats humanes en 
funció de la teoría Gaia. 

La vida, conservació i canvi 
ldentificació de la variabilitat de les persones: 

canicters hereditaris i no hereditaris. Definició 
de fenotip. Les cel-lules coma vehicle de trans
missió deis caracters hereditaris. 

Caracterització deis cromosomes com a es
tructura que es conserva, es duplica i es trans
fereix per mitosi/meiosi. Tdentificació deis cro
rnosomes com a transmissors de la in formació 
genetica. Similituds i diferencies entre la mitosi 
i la meiosi a nivell general. 

ldentificació de l'ADN com a una de les subs
tancies de les que estan formats els cromoso
mes: la seva composició, estructura i funcíons 
biologiques. Aproximació al concepte de gen. 
Analisi d'un cariotip. Conceptualització de les 
mutacions. 

Caracterització de la teoría cromosomica de 
!'herencia i transmissió deis caracters hcredita
ris. Determinació cromosomica del sexe. 

Resolució de problemes senzills relacionats 
ambla herencia i amb la herencia del sexe. !den• 
tificació de malalties hereditaries i valoració del 
díagnostic prenatal. 

Aproximacíó histórica a la genetica: des de 
Mendel i cls primers estudis de genl:tica fins al 
projecte genoma huma. Valoració de les apli
cacions de la enginyeria genetica en diferents 
camps (els aliments transgenics, la clonació i 
el genoma huma) i de les repercussions en els 
éssers humans i en els ecosistemes. 

Origen i evolució deis éssers vius 
Exposició i analisi d'algunes teories sobre 

!'origen de la vida a la Terra. 
Caracterització de l 'evolució com a procés 

pel qua! les especies s'han anat succeint a par
tir de canvís que es transmeten de generació a 
generació. I dcntificació del concepte d'especie. 
Explicació de l'evolució a partir d'identificar-ne 
proves. 

Comparació entre el lamarckísme, darwí
nisrne i altres teories actuals gcnerades perla 
ciencia per explicar !'origen, transmissió i se
lecció deis canvis. 

Analisi de la biodiversitat en la historia deis 
éssers vius: deis primers microorganismes als 
organismes pluriceHulars. 

!dentificació de les principals etapes en el 
procés de l'evol ució deis homínids. Justifica ció 
de les diferencies i similítuds deis füssilshumans 
ambles d'altres homínids. 

Connexíons amb altres ruatéries 

Matematiques 
Ús de magnituds absolutes i relatives. 
Aplicació de la combinatoria i probabilitat. 

Llengua 
Ús deis diferents tipus de textos lingüístics per 

comunicar i argumentar dades i idees oralment 
i per escrit: descripció, explicació, dcfinició, 
exposició,justificació, argumentació. 

Lectura crítica de textos amb contingut cien
tífic, obtinguts de fonts diverses. 

Educació visual i plastica 
Diferents represcntacions d'estructures com

plexes. 

Tecnologies 
Analisi de processos industrials d'obtenció 

de productes. 
Resolució de problemes tecnologics. 

Educació perla ciutadania 
Reflexió etica sobre l'abast d'algunes propos

tes científiques arnb incidencia social. 

Crileris d 'avaluació 
Identificar diferents estrategies per afrontar 

l'analisi d'un problema complex, prioritzar la 
més idonia en funció deis condicionaments de 
tot tipus a tenir en compte i aplicar-la. Justificar 
el procés seguit i identificar els aspectes que 
queden poc demostrats. 

Reconstruir de manera elemental la historia 
d'un territori a partir del 'estudi d'una columna 
estratigrafica senzilla i justificar-ne els resultats. 
Ús deis models temporals a escala. 

Justificar lllguns fenomens geologics fentrefi:
rencia a la teoría de la tectónica de plaques. 

Reconeixer les característiques basiques del 
cicle cel·lular i descriure el procés de la repro
ducció ceJ·lular, identificant les diferencies i 
similituds basiques entre la mitosi i la meiosi i 
el seu significat biológic. 

Interpretar la transmissió d'alguns carac
ters hereditaris, incloent-hi certes malalties, 
mitjan9ant mecanismes genetics. Relacionar 
alguns mctodes d'enginyeria genetica amb les 
seves bases científiques. Valorar les implicacions 
etiques d'algunes d'aquestes tecniques. 

Mostrar evidencies de l'evolució de les es
pecies i argumentar alguns processos que la 
fan possible, interpretant-les rnítjan~ant teories 
evolutives actuals. 

Ciencíes socials, geograjia i historia 

La materia de Cicncies socials, geografia i 
historia a l'Educació secundaria obligatoria té 
com a finalitat proporcionar a l'alum·nat ds co
neixements científics i les habilitats per ubicar-se 
en el món, per esbrinar els orígens i les causes 
deis problemes socials actuals i per integrar-se 
en la societat, com a persona individual i com 
a membre d'un col-lectiu. 

Es pretén aprofundir en els aprenentatges 
adquirits en !'etapa anterior en l'area de Conei
xement del medi natural, social i cultural, fent 
presents coma eixos vertebradors de l'ambit 
social la geografia i la historia, pero no única
ment aquestes, sinó amb la intervenció d'altres 
disciplines com !'economía, la sociología, la 
filosofia, J'antropologia o la historia de l'art. 

Les Ciencies socials, geografia i historia han 
de facilitar el desenvolupament de la consciencia 
ciutadana de l'alumnat. Aquesta consciencia 
els ha de permetre donar sentit a les relacions 
entre el passat, el present i el futur, i a la seva 
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identítat territorial i cultural. Aquestes relaci
ons estan a la base de la consciencia histórica 
í de J'educació de la temporalitat i permeten a 
l'alumnat d'ubicar-se en el present, i llegir-lo i 
interpretar-lo a la llum dels antecedents més 
immediats, deis segles XX i XXI. La identitat 
territorial i cultural permet, perla seva banda, 
l'adquisició d'una consciencia de territorialitat, 
basica per entendre la globalització i les actu
als relacions entre alió global i allo local i per 
poder emetre judicis i prendre decisions sobre 
!'impacte territorial i ambiental de determinades 
decisions polítiques i económiques que afecten 
simultaniament les realitats més properes i les 
més distants. 

La consciencia ciutadana és imprescindible 
perque en un futur l'alumnat pugui: 

Intervenir en la vida laboral, social i polí
tica. 

Prendre decisions en relació a la defensa del 
patrimoni cultural i natural i l'ús sostenible 
delmedi. 

Participar en la millora de la convivencia 
democratica. 

Defensar la justicia social, la solidaritat i 
l'equitat. 

Per afavorirel desenvoluparnenti la construc
ció de la consciencia ciutadana, cal ensenyar 
l'alumnata pensar la realitat des del coneixement 
científic i poder contrastar els seus coneixements 
í creences ambles aportacions de les disciplines 
científiques, fent possible orientar l'alnmnat 
perque descobreixi la natura lesa de les condueles 
i practiques socials, valori críticament les seves 
idees i comportaments i aprengui a participar 
en la millora de la societat. 

La consciencia ciutadana democratica s'afa
voreix amb el desenvolupament del pensament 
social crític i creatiu. L'alumnat ha d'aprendre a 
buscar les raons deis seus judicis sobre situacions 
del passat i del prescnt i participar en el disseny 
d'alternatives a problemes quotidians, socials i 
polítics, a través del treball cooperatiu i amb 
una actitud dialogan!, oberta al contrast amb 
les interpretacions deis altres i amb voluntal 
d'arribar al consens. 

Vivim en societats cada cop més heterogenies 
i complexes, presidides per un continu canvi 
social i tecnologic que només es pot cornprendre 
sí dotem l'alumnat deis instruments teorics, 
procedimentals i de valors per orientar-se en el 
món. A través del coneixement social, l'alumnat 
pot ampliar els seus horitzons per comprendre 
els resultats de l'acció humana tanta nivell es
pacial com temporal, en un món globalitzat, 
interdependent, desigual i en conflicte. 

Aquest món globalitzat exigeix de la forma
ció d'una ciutadania amb capacita! d'analisi i 
raonament que aprengui a buscar, seleccionar 
i utilitzar la informació de manera sistematíca 
i crítica i, alhora, que aprengui a desenvolupar 
la capacita! d'empatia per comprendre la diver
sitat existen! en el món. L'estudí de les diverses 
realitats socials del present i del passat hauria 
de conduir l'alumnat a construir la seva propia 
visió del món a partir de: 

Confrontarpercepcions i valors existents. 
Reconeixer i fer seus els drets i deures de la 

ciutadania democratica. 
Descobrir-ne les arrels historiques. 
Reconeixer el seu lloc entre els altres. 
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Treballar pera la cohesió social. 
Construir el sentiment de pertinen\:a i la seva 

identitat social, política i cultural. 
La materia de Ciencies ~ociuls. geogrnfia i 

historia ha de preparar al'alumnatperquerefle
xioni sobre el seu propi procés d'aprenentatge. 
Quan l'alumnat pren consciencia del que sap 
o creu saber, i és capas; de comunicar-ha, está 
en disposició de compartir-ha amb els altres í, 
si escau, de modificar-ha. Aquest és un procés 
rcflexiu a par1írdcl qua] l'alumnatreconstrur::ix 
el seu propi aprenentatge i es dota de coneíxe
ments i habílitats per trobar respostes valides i 
coherents als interrogants que es formula i als 
problemes que se li plantegen. 

L'ensenvament de les Ciencies socials. geo
grafía. j historia ha d'afsvorir J'"educació dí1ta
dana de l'alumnat pera que assurneixi els valors 
democriitics í aprengui a participar en la vida 
col·lectiva, per rnitjá de projectes de cooperació 
en el seu entorn. 

Competi,:cies prOpies de li.2 mat<!:rta 
El coneixement de la materia de Ciencie s 

wcia!s, geogrnfia i hi:,toria també contrilmdx 
al desenvolupament de les competencies bii
siques de l'educació obligatoria. Entenem per 
competencies l'aplicació dels coneixements, 
habilitats i actituds en la resolució de problemes 
en contextos diferents. Per tant, el desenvolupa
ment de les competéncies exigeix sempre una 
práctica completa i una seqüéncia deis continguts 
organitzats des del mes simple i concret al més 
complex i abstracte, d'acord amb el preces ma
duratiu deis joves i presentats en una seqüéncia 
en espiral a través deis cursos de !'etapa. 

Les competéncies própies de la materia de 
ciencies socials estan estretament vinculades al 
bloc d,,, compl:lrencics específique, cemradl:ls en 
convíure ihabitar el món, que compren la com
petencia en el coneixement i la interacció amb el 
món i la competencia social i ciutadana. 

Assolir la competencia de conviure i habitar 
el món implica: 

l. Percebre, comprendre, representar i in
terpretar l'espai real i virtual. per situar-s'hi, 
orientar-s'hi i desplayar-s'hi utilitzant croquis, 
planols, mapes i d'altres representacions car
togril.fiques. 

2. Analitzar i valorar diferents realitats i 
sistemes d'organització social, política i eco
nómica passats i presents, per contribuir a la 
construcció d'una societat més justa, solidaria 
i democratica. 

3. AnalitZM i interpretar la interacció que 
es produeix entre l'entorn i l'activitat humana, 
per percebre els canvis socioambientals com 
a resultat de la utilització del medí i els seus 
recursos per part de les societats. 

4. Comprendre la interrelació i interdepen
dénciadels agents, els fets i e!s fenómens socials, 
per conviure en un món global, complex, plural, 
desigual i en conflicte. 

5. Produir textos erais i escrits, en diferents 
suporrs, per comunicar i compartir idees i co
neixements relatius a les ciencies socials. 

6. Contribuir en laconstrucció d'un nou mo
del de societat basat en els principis del desen
volupament sostenible, afavorint les practiques 
basades en l'ús responsable, racional, solidari i 
democratic deis recursos. 

7. Respectar i assumir la diversitat cultural 
coma font de riquesa personal i col-lectiva, per 
enriquir la propia identitat i afavorir la convi
vencia. 

8. Desenvolupar un pensament crltíc i crea
tiu, analitzant els problemes socials rellevants 
i proposant solucions i altematiVes a través del 
dialeg, l'empatia i la cooperació. 

9. Participar de forma activa en la presa de 
decisions en assumptes individuals i col·lectius 
i adquirir el sentit deresponsabilitat compartida 
envers el patrimoni cultural i natural, exercint 
mi.a ciutadania responsable i compromesa en 
les comunitats de pertinenya. 

Aportactot:s de/.). mat8ria a les comperen.ci~s 
basiques 

Si considerem que la materia de Ciencies 
,L,c-ials, geografia i historia, té com a finalitat 
proporcionar a l'alumnat els coneixements i les 
habilitats per ubicar-se en el món, per esbrinar 
els orígens i les causes dels problemes socials 
acmals i aprendre a participar en la societat 
amb coneixement de causa, és importan! que, 
en fmalitzar lTducació secundaria obfü1:atóría. 
l'alumnat tinguí suficients coueixemcnts i habi
litats per saber d'on ve, on és i cap a on vol anar, 
coma individu i coma membre d'un col·lectiu. 
La contribució a l'assoliment de tetes les altres 
comperi:ncic:s basique.s és significativa i se centra 
en els aspectes següents: 

Les competencies comunicalives 
Elaborar el discurs propi de les ciéncies so

cials a partir de les competencies lingüístiques 
(descripció, cxplicadó,justificac.ió interpretació 
i argumentació ), per donar sentit a la informa ció 
i construir coneixement. 

Decodificar í utilitzar diferents tipus de 
Jlcnguatgcs (ic6nic;;. simbblícs, cartogratics. 
audiovisuals, informátics, etc.) ::,er comprendre 
i interpretar la realitat. 

Utilitzar adeq uadament el vocabulari propi 
de les ciencies socials pera la construcció d'un 
dis,.urs científic, precis i rigorós, 

Adquirir habilitats comunicatives ensituaci
ons d'interacció oral, d'exposició i comunicació 
de resultats i de debats oberts o reglats. 

Valorar les manifestacions artístiques histori
ques i contemporanies per desenvolupar el sentit 
estetic i la capacitat d'emocionar-se. 

Desenvolupar una actirud activa en relació a la 
conservació i preservació del patrimoni natural 
i cultural, contribuint a donar-lo a coneixer. 

Le, .:omperencies metodoiOgique.s 
Buscar, obtenir, seleccionar, organitzar i in

terpretar la infonnació a partir de fonts diverses 
(_directes i indirectes, e;;crites. grafiques, audi
ovisuals, i amb diferents suports, especialment 
els relacionats ambles TIC). 

Dístingir entre informacions rellevants i 
anecdótiques i entre infonnacions objectives 
i subjectives, per copsar la intencionalitat deis 
missatges. 

Contrastar la informació a partir de fonts 
di verses, comparant-la per tal de desenvolupar 
un pensament critic i creati1L 

Utilitzar els nombres i el cá!cul (la propor
cionalitat, els percentatges, les taxes, els ín
dexs, etc.), aplicats a la cronología i l'analisi 
de fenomens. 
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Utilitzar tecniques de representació geome
trica per descriure, raonar i projectar formes 
deis objeetes i els espais. 

Utilitzar amb propiemt instrurnents i tecniques 
per dibuixar, mesurar i calcular. 

Recollir, interpretar i comunicar ínformació 
d,~ tau les i gr afies . 

Plantej~-se preguntes per de sen vol upar un 
pensament complex, crític, creatiu i amb capa
cita! de presentar alternatives. 

Desenvolupar estrategies en la resolució de 
problemes. 

Utilitzar i dominar tecniques i estrategies 
per organitzar i sistematitzar la informació 
(resums, esquemes, mapes conceptuals. bases 
d'orientació, etc.). 

Aplicar estratégies de regulació í autoregu• 
lació per aprendre a millorar. 

Desenvolupar la capacitat de previsió i adap
tació als canvis. 

Les compe!encies personal.~ 
Configurar ia propia identítat personal. social 

í cultural, amb els referents culturals i histories 
disponibles del seu entom. 

Posar-se en contacte amb universos de conei
J(ement variats, per tal de replantejar-se idees 
previes. 

Desenvolupar la capacita! d'iniciativa i corn
promís personal i de l'acció. 

Pr_,'!1dre deci sions s pan ir de la wtkaó i for 
propostes de millora. 

Desenvolupar estrategit:s ck planificació i 
execució en les tasques qumidianes. 

Estructura delf continguLf 
Els continguts de la materia s'articulen en els 

dos primers cursos en una combinació de conei
x;;-ments histórics i geogn\fics . El tercer cur;; es 
destina priori!ariament a l'organització economim 
i goopolíticaactu2.I i el qtiart cun, a J'ensenyament 
de la historia recent i del món d'avui. 

Aquesta estructura pretén mantenir un 
equilibri d'escales espacíals i temporals, tot 
prioritz.a.nt el coneixement geogrsfic i historie 
del mónactual. Des d'una perspectiva espacial 
es considera fonamemal que al final d,;; !'etapa 
l'alumnat hagi adquirir un bon coneíxement 
de la realital catalamL i espanynlu en el con text 
europeu, així com la construcció d'una aproxi
mació a l'mganització socia~ política, económica 
i cultural del món. S'aposta per un enfocament 
que prioritzi la comparació de situacions si
milars de diferents realitats territoríals i que 
eviti plantejaments excessivament localistes, 
eurocentristes i etnocentristes. Amb tot, nos' ha • 
de perdre de vista la dimensió europea, ésa dit, 
d'estudiar aquelles situacions la projecció de les 
quals permeti un estudi simulta.ni amo la realitat 
local, catalana i espanyola. 

En relació a l'equilibri d'escales temporals, 
cal posar emfasi en la historia més recent (seg les 
XX i XXI) ates que és la que dóna ~igniñcnt 
a les problemátiques actuals. És convenient 
que en qualscvol situació geográfica i sociul t,s 
compari el passat i el present, buscant les arre] s 
historiques deis problemes. El rractament dels 
continguis i de les situacions que se seleccionin 
per desenvolupar-lo ha de representar de forma 
equilibrada la diversitat social, inclosa la de 
genere, í la presencia de minories emiques i 
cultural s. 
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Atesa la riquesa i complexitat de fets, situaci
on s i problemes geognlfics i histories es fu m..;cs
siiria una selecció i Wla seqüeru:ia deis oontinguts 
que perrneti a l'alumnat adquirir coneixements 
basics i fonamentals perseguir aprenent i que 
li permeti desenvolupar un pensament J1istoric, 
~coenific i social autonom 
e, l-;-analisi de problematiq~es socials, utilitzant 
infonnacions de diferents fonts i perspectives 
i abortlant els conflictes d'intcressos entre els 
diversos agents socials que intervenen, aixf com 
la cerca de solucions perla via del consens per
meten contextualitz.ar el coneixement a partir de 
situacions reals. La diversitat d'opinions i opci
ons que s'hi posen enjocconíiguren una msncra 
d'entendre el món i una manera de resoldre els 
problemes individuals i coHectius que ajuden 
a comprovar la relativitat del coneixement. En 
un món globalitzat i interconnectat cal cercar 
espais comuns de coneixement per a alumnes 
amb realitats culturals i socials diverses, que 
serveixin de referencia a tots, respectant les 
diferents identitats. 

El currículum planteja un bloc comú per 
a tota l'etapa. Seguidament, en tots els cur
sos, hi ha un bloc de coutinguts comuns, que 
incorpora l'aprenentatge de procediments i 
actituds de caracter general que ha de servir 
coma marc per desenvolupar la resta de blocs. 
els quals es poden impaniren unordre diferent 
del proposat. Els coneixements basics i fona
merttals de cada bloc es poden seleccionar i 
seqüenciar a partir de conceptes socíals clau, 
com per exemple: identitat-alteritat, diferenci
ací6, racionalitat-i.rracionalitat. organitzaci6 
social. canv i-continuitat, creences i valors, 
i interrelaci6. Aquests coneixements, a més, 
s'haurien de presentar a partir de problemes 
socials rellevants, situacions-problema o de 
la problemaritzaci6 dels continguts. 

Encara que en l'Educació secundaría obliga
toria els continguts es presentin organitzats per 
matéries, per a l'asso!iment de les competéncies 
basiques és convenient establir relacions entre 
ells sempre que sigui possible. La connexi6 
entre continguts de materies di verses mostra les 
díferents man eres de tractar una mateixa situació 
i dóna un sentít més ampli als conceptes i n'afa
voreix la comprensió. De la mateixa manera, els 
continguts que en una materia es presenten com 
a instrument. trobaranen unaaltra elscontextos 
adequats que els donaran sentir. 

Les connexions poden establir-se amb na
turalitat en situacions de relació amb l'entorn i 
In vida didría. Al final deis cont.inguts de cndr, 
curses concreten les connexions que es poden 
establir amb d'altres materies; la proposra que 
es fa té un carilcter orientatiu i en cap cas és 
exhaustiva. 

Aport~cions de la historia <1 la materia de Ci
encies socials 

Les societats occidentals coofi.en r, l'ensenya
ment de la historia la formaci6 d'una ciutadania 
informada i critica, capacitada per participar 
en la vida democrática deis seus paisos. També 
confíen ,1ue renseoyament de la hi storia per
metra a les joves generacions formar-se el seu 
pensament, la seva consciencia historia i les 
seves idenlitals. A més. l'ensenyament de la his
toria ha de possibilitar que les joves generacions 

preservin peral futur la memoria historica del 
passat i el parrimoni cultural. 

La formaci6 del pensament historie suposa 
l'apreoentatged'aquelles capacitats que perme
tran a l'alumnat donar sentit al passat: compren
dre els fets i els problemes objecte d'estudi de la 
historia, per després analitzar-los, contrastar-los, 
argumentar-los amb el suport d'evidencies i 
percebre la complexitat del temps historie. 

La consciencia historica, entesa com la ca
pacitat de pensar-se com a ésser historie i de 
donar sentit al passat, és fonamental perla 
construcció de les identitats personals i soci
als deis joves i per a saber-se membres d'un 
grup o coHectiu arnb el qual comparteixen 
una historia, un territori, unes tradicions i una 
determinada visió del món. 

El desenvolupament de la consciencia histó
rica haura de pennetre l'alumnat de construir 
la seva consciencia temporal, ésa dir, haura de 
poder construir la seva historicitat com a con
seqiiéncia de les interrelacions entre el passat, el 
present i el futur. Haura de ser capa9 de percebre 
la preseru:ia del passat en el present i poder pro
jectar-se del present cap al futur. 

El paper de J'ensenyament de la história en fo 
formació de les identitats ha de tenir en compte 
la pluralitat i la complex itat del nostre món i les 
opcions de les persones per prendre lliuremeot 
i autónoma les decisions relacionades ambla 
construcció de la seva personalitat i del seu fu
tur. Aquestes caracteristiques -la pluralitat, la 
compleiútat i la llibertat- ex.pliquen la necessirat 
de trobar elements de cobesió social i de preser
var les memories plurals deis protagonistes del 
passat. i to tes aquelles evidencies que faciliten 
comprendremillor com eren, com vivieo, com 
pensaven els homes i les dones que ens han 
precedit en el temps i han tingut un paper dau 
en la construcció del present. 

La formació del pensament historie, el des
envolupament de la consciencia histórica i la 
preservació de la memorfo. i del patrimoni justifi
•)Uen i donen sentit a 111 finalitatmésimportant de 
l't"l1,enyament de la historia a !'ESO: l'educació 
per a la ciutadania democratica. 

El coneixement lústóric és clau perque l'alum
nat aprengui a participar en la vida democriitica 
d'un país, prendre partil davant deis problemes 
del món, participar en la transfonnació i la mi
llora de la propia societat i del món, i seguir 
aprenent per participar-hi en el futur. En aquest 
sentit, les relacions entre J» materia de Ciencies 
socials, geografia i historia i l'F.ducadó Jl<lT la 
Ciutadania són molt estreres. 

Aportacion:: de la gcografia a /;2 mattiri,~ de 
Ciencies socials 

La realitat espacial és complel<a. El medí és 
producte deis fenómens de la natura i de l'ac
tiv itat deis grups socials; en conseqüencia, l' 
estudi de l'espai habitat·per les societats s'ha de 
fer sense separar els components naturals deis 
humans. L'essencia del r,.1neixc:men1 ge<.:grafic 
en l'enscnyament oblígatori radica en conl'crtir 
en inteHigibles els territoris propers i els més 
nllmiyats. L'nlumnntha d"ubicnr-se en relac.ió 
ambles decisions espacials i socials i obtenir 
coneixemeots, habilitats i actituds pera actuar 
de manera respoasable, individualment i col
lectiva, en el territori. 
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I:educació geografica ha de fer que les perso
. nes s'apropiin deis espais i medís on desenvolu
pen la seva vida quotidiana, aix! com aprecun els 
paisatges i les civilitzacions i cultures diferents 
a les seves. Una apropiació desitjable de l'espai 
comporta fer-ne un ús racional, habitar-lo amb 
els allres i, finahnem, or¡¡anit,:ar-lo i adminis
trar-lo de forma sostenible, per garantir el seu 
futur. D'aquesta manera, l'alumnat coneixera els 
orígens i les evolucions del territori propi i deis 
altres i, comprenent-los, poclra actuar en ells i 
contribuir, si esca u, a la seva transformació amb 
coneixement de causa. 

El coneixcment geogrMlc té com a objc:ctiu 
ensenyar a pensar l'espai en un món global. Ei 
r3onament geografk, apli..at en un territori. ha 
de ser dinámic i contemplar una pluraiitat d'es
cales. Implica aprendre a analitzar els diferents 
elements que caracteritzen un territori, triant el 
nivel! espacial més adequat per a tractar cada 
pTOblema. També s'hauria de tenir en compte 
les diferents escales temporals per trobar en 
el passat les explicacions de les estructures 
espacíals del presem i, a partir de les tenden
cies actuals, pensar en els escenaris futws. El 
ra.onament geografi.c és, per tnnt, retrnspectiu 
i prospectiu. 

La geogralia permetra l'alumna.t vinc-ulnr la 
idea de !loe ambla idea de cultura, i la idea de 
globalitatamb la d'ínterdependencia i complexi
tat. Així podran entendre que la nostra quotidia
nitat ve determinada avui pels can vis quetenen 
!loe arreu del planeta i que el que succeeix en el 
nústremedi local ín.flueixend deSé:llVülupnment 
d'altrcs territoris alluuyats. Per t1ixb és molt 
imponant educar en la responsa bilitat envers 
les nostres accions individuals i col-lectives en 
la construcció del sistema-món. 

Ortentacions metodo!Ogtque.r 
L'ensenyament de les Ciencies socials, ln 

geografia i la historia s'ha de basar en J'(is de 
fonrs i recursos diversos per obteo ir infor
mació, per interpretar-la i comunic ar-la de 
manera e!ica\1 i comprensible. Cal potenc.iar 
l'observació directa i indirecta, la lectura de 
diferents documents i foots orals i, espedal
me11t, cal e-nsenvar-lo, a lrcllallar ambles TIC 
i els mitjans de ~omu11icaci6 que esta.na l 'abast 
de qualsevol ciutadá. 

A Internet s'hi troben recursos d'informació, 
mapes vinuals, bases de dades i aplicacions 
per als projectes a realitzar amh l'alumnat. Es 
treballaran estrategies pera la localització de 
la informaci6, l'obtenció i tractament de les 
dades i les habilitats d'analisi i de comunicació 
(col-laborativa, de presenta ció i publicació deis 
resultats). 

S 'han de crear situacions educatives que 
permetln a l'alumnat expressar les seves repre
s~'tltacions socials, geografiqttes i historiques 
amb l'objectiu d'analitzar i valorar els seus 
orígens i la seva racionalitat. Cal tenir present 
que bona part de les representacions socials de 
l'alumnat, en part provinents deis mitjans de 
comunicació, s'han construrt fora de l'escola 
i sovint es basen en estereotips, informacions 
parcials i subjectivismes. Pet aquesta raó convé 
presentar situacions que ajudin a qilestionar-se 
i a replantejar-se les representacions propies i, 
si escau, a canviar-les. 
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Perque l'alumnat pugui desenvolupar tots i 
cadascun d'aquests as pectes l'chstmyam<l!11 ha 
de fomentar: 

El lligam entre el passat, el present i el fu
tur. 

La comparació de diferents situacions, pro
blemes o fets, previament context ualitzats en la 
societat que els ha generat, i entre civiliizacions, 
cultures o ,ocietats properes o allunyades en 
l'espai i en el temps. 

L'aprenentatge d'aquelles destreses que per
metin a l'alumnat buscar de forma autónoma 
informa ció, cla~ificar-la :;egoos la se-va proce
dencia, sistematitzar-la, organitzar-la, i analit
zar, comparar, criticar i avaluar les fonts j les 
evidencies utilitzades. 

La construcció de models d'explicació i in
terpretació deis fets, problemes o situacions 
,ocíals, historiques i gcogrMiques. 

L'aprenentatge de coneixements h istories 
temporals (cronología. periodització, canvi, 
continuitat, símultaneYtat, sincronía, diacronía, 
causalitat, etc.} aplicables a diferems situaci
ons. 

L'aprenentatge de coneixemcnts goograti.:;;; 
espacials (representació espacial, escales, in
terdependencia, complexitat, etc.) aplicables a 
diferents territoris. 

El protagonisme d'homes, dones, nois i noies 
en els esdeveniments del passat i del present, bus
cant un equilibrientre els grups i els coHectius 
socials d'un mateix país iapreciant l'intercanvi 
intergeneracional. 

La interrelació entre paisos, territoris, cul
tures i civilitzacions incorporant coma objecte 
d'estudi tot alió que caracteritza a l'ésser huma: 
les necessitats i les maneres de satisfer-les, les 
activitats economiques, l'organització social i 
política, les cosmovisions, les manífestacions 
anístiques, etc. 

La comprensió empiuica deis altres i la re
lativització de les valoracions sobre el que és 
propi i el que és alié. 

Els métodes de treball orientats a formular 
hipótesis i explicacions precises, eitposar mane
res de fer diferents, resoldre problemes, buscar 
possibles solucions i a!rernatives, argumentar 
opinions sobre fets i idees. etc. 

l..'ensenvament d.; les Ciencies ~ocinls. In 
g•~ografia ¡" la historia ha d'11.post&r, linalm.:nt, 
per un enfocament interdisciplinari que integri 
manifestacions diverses de les societats huma
nes, ubicarles en l'espai i en el temps, corn ara 
la música, la literatura, la ciencia, la técnica o 
el pensament, possibilitant que l'alumnat trans
vasi continguts entre les diverses disciplines 
que cursa. 

L'avaJuació és una práctica fonamental en 
el procés de l'ensenyament-aprenentatge deis 
continguts de la materia de Ciencies socials, 
geografia i historia í s'ha de relacionar amb els 
objectius de la materia i els criteris d'avaluaci6. 
Aquesta avaluació ha de pennetre al professorat 
contrastar els aprenentatges assolits amb les 
competencies que es prctenen desenvolupar, 
a tr~vJs de l'anaii;;i del procés d'~11senya111ent
aprenen1atge. 

L'avaluació formativa ha d'implicar tant el 
professorat com l'alumnat, ates que ha de per
metrn al profo,sorat i<kntilic¡¡r la idoneitat i 
adequació de les estnrtegies d'ensenyament i a 

l'alumnat els obstacles del seu aprenentatge i la 
construcció d'estrategies de superació. 

Juntament amb l'avaluació fonnativa, s'ha de 
potenciar l'avaluació en l'acció, és a di.r, J'ava
luació de l'elaboració i aplicació de projectes 
d'intervenció social en la comunitat (problemes 
socials. patrimoni natural i cultural, memoria 
historica, sostenibilitat, etc.). 

Ohjeclius 
La materia de Ciencies soc-ial5. geogrnfia i 

historia de l'Educació secundaria obligatoria 
té com a objectiu el desenvolupament de les 
capacitats següents: 

l. Identiíi;;ai:. localitzari amlitwr, a diferents 
escales espacia Is i temporals, els eleme11ts biisics 
que caracteritzen el medí natural, social i cuhu
ral. Cornprendre el territori coma resultat de les 
interaccions al llarg del temps entre els grups 
humans i els recursos disponibles, valorant les 
conseqüencies economiques, socials, polítiques 
i mediambientals que se'n deriven i lanecessitat 
de garantir la sostenibilitat. 

2. Reconeix.er les principals unitats paisat
gísliques del 1uón. Europa, E:;panya i Cat,1Junya 
i valorar-les en la seva diversítat, en tant que 
productes del temps i de la relació entre elements 
fisics i humans. 

3. Identificar els processos i mecanismes 
que regeixen els fets i la ínterrelació entre fe
nómens polítics, economics. socia Is í culrurals. 
coneixer la mult:icausalitat deis fets i les seves 
conseqüencies i valorar el paper deis homes i les 
dones coma subjectes individuals i coHectius 
deis processos. 

4. Identificar i localitz.ar en el t=ps i en re,
pai els processos i esdeveníments rellevants de 
la historia del món, posant emfasi en Europa, 
Espanya i Catalunya. Assolir una p(lr,pc,ctiva 
global de l'evolució de la humanitat que faciliti 
la comprensió de la pluralitat i de la diversitat 
social i cultural., i aplicar aquests coneixements 
a la interpretació del present, la comprensió del 
passat i la construcció del futur. 

5. Prendre consciencia de peninenya a dife
rents ambits socials i culturals i de la igualtat de 
drets i deures deis índividus. reconeixer la diver
sitat coma elernent enriquidor de la convivencia, 
emetre judicis fonamentats i manifestar actituds 
de respecte cap a valors i opinions diferents del 
propi, valorant-los críticament. 

6. Valorar el patrimoní cultural com a he
rencia i llega1 deis grupshumans i manifesiació 
de la seva riquesa i diversitat. Comprendre els 
elemems basi.cs de les manifestacions artistiques 
dins el seu context. 

7. Expressar i comunicar els continguts de 
la materia de fom1a personal í creativa, selec
cionant i interpretan! dades i informacíons 
expressades per mitja de llenguatges diversos 
(lingt\ístics, numerics, gr:iJks, multimroía i 
arn.!iovísuuls) ireflexionantsobre el propi procés 
d'aprenentatge. 

8. Utilitzar les llengües coma eina per cons
truir coneixement, per comunicar-lo i compartir
lo amb els altres, a partir del desenvolupament 
de les competencies lingüístiques própies de 
la materia (dcs,.ripció, expli..,ació, justificació, 
interpretació i argumentació). 

9. Utilitzar de manera responsable i creativa 
les TlC i altres mitjans d'informació i comuni-
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cació coma eines per obtenír i processar infor
mació diversa pera la resolució de demandes 
es¡,ecítiques. 11plic:1nt im:trum<:Jnts d'amllísi de 
les fonts utilitzades. 

10. Distingirels trets fonamentals deles so
cietats dernocrátiques i valorar les consecucions 
de la democracia i la vigencia dels drets humans 
índividuals i collectius i de les llibertats. As
sumir els valors democratics en la con vi vencía 
escolar i de l'emorn,rebutjant situacions injustes 
i discriminatóries. 

11. Identificar les causes d'alguns confli;;te;; 
al llarg de la história i en J'actualitat, valorant 
la necessitat de trobar solucions dialogades als 
problemes. Assumir els valors de la cultura de 
la pau en el decurs de debats i tasques de grup, 
adoptant una actitud responsable, solidaria, 
panicipativa i dialogant. 

12. Participar de forma cooperativa enl'ela
boració, realització i avaluació de projectes re
llevants a par1ir del plantejament d'interrogants 
i problemes en relació a la recuperació de la 
memória historica, la conservació del patrimoni 
natural i cultur.il i la vida social de l'entorn. 

Continguts comuns pera tola/ 'etapa 
ldcntificatsiú i ús d<:J diforents tipus de fonts, 

valorant les seves aportacions al coneíitement 
del medí fisic i de les formes de vida en el pre
sent i el pa ssat. 

Desenvolupament de les competencies lin
güistiques própies del coneixement social ei:. 
l'analisi i imerpretació dels fenomeus, aixi com 
en la comunicaci6 de resultats d'una recerca. 

Valoració de la necessitat de protegir i difon
dre el patrimoni natural i cultural com a herencia 
cultural deis grups humans i manifestacíó de 
riquesa i diversitat. 

Aplicati,I de la repre,en lució graf1ca d<;J la 
cronologia i de les variables historiques de can vi, 
continunat i simultanenat. 

Situaci6 en el temps i en l'espai dels fets 
histórics rellevants, aplicant la periodització 
convencional. 

ldentiilcació deis dHerents ritmes evolu!iu, 
de les societats, valorant el caracter no lineal de 
l'evolució histórica. 

Localització i caracteritzaci6 de diferents 
paísatges. analitzant la interdcció entre els grups 
humans i el medi i caracteritzanr les formes de 
vida que possibiliten. 

Lectura i interpretació de mapes. plánols i 
imatges de diferents caracteristiques i supons, 
per localització i per caracteritzar els grans am
bits geopo\ítics i económics. 

Cerca, análisi i contrast d' informacions es
l3dí stiqll<.:s, grr\fics i m11p.:s, especialnu:nt amh 
suport TIC. 

Contras! i valoració crítica d'informacions 
diferents, íncloses les deis mítjans de comuni
cació, sobre un mateiit fet o fenomen, valorant 
solucions i alternatives als problemes. 

Reconeixement dels drets i deures individuals 
i coHectius, identifican! i rcbu\iant !.:.-s ~itmtd
ons de desigualtat, injusticia i discriminació. 
especialmenr les relatives al genere, que afecten 
persones i coHectius en el món. 

Idcntíficaci6 deis foeus de conflicie en d món 
actual i valoració del diáleg i de la cooperació 
e<Jm a form.:s pacífiques de resolució de con
flicte,. 
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Valoració de la funció de la memoria historica 
en la construcció di;:l futur. 

Aplicació deis coneixements histories a la 
comprensió i interpretació d'alguns deis pro
blemcs de l'actualitat, des d'una perspectiva 
global del món. 

Treball deis diferents continguts de la materia 
amb mitjans audiovisuals i recursos TIC de 
forma creativa i responsable. 

Primercurs 

Continguts 

Continguts comuns 
Coneixement de diferents projeccions car

tografiques per representar la Terra. Lectura 
i interpretació de mapes, planols i imatges de 
diferents característiques i suports (convencio
nals i digitals). Ús d'escales grafiques i numi:ri
ques. Aproximació a les cosmovisions d'altres 
cultures. 

Obtenció i processamentd'informació a partir 
de l'observació directa i indirecta de paisatges 
propers i Jlunyans. 

Apl icació de ti:cniques d'orientació geografica 
convencionals i coneixement d'algunes eines 
digitals d'orieutació i localització, 

ldentificació i ús de diferents tipus de fonts 
(materials, iconografiques, textuals, orals, car
tográfiques, digitals, etc.), valorant les seves 
aportacions al coneixement del medí fisic i de 
les formes de vida en el present i el passat. 

Aplicació de la representació grafica del temps 
historie. Ús de la periodització convencional i 
analisi de maneres de comptar el temps d'altres 
cultures. 

Valoració de la necessitat de protegir i difon
dre el patrimoni natural i cultural coma heren
cia cultural deis grups humans i manifestació 
de riquesa i diversítat. Localització i obtenció 
d'informacions diverses sobre restes arqueoló
giques i elements patrimonials de Catalunya i 
Espanya. 

El paisatge coma resultat de la interacció entre 
la humanitat i el medi 

Caracterització de diferents paisatges, amb 
especial atenció al territori catalii., espanyol i 
europeu, analitzant i descrivint els elements na
turals i humans que els caracteritzen, copsant els 
canvis, i valorant la necessitat de protegir-los. 

Analisi de la interacció entre els grups humans 
i el medial llarg de la historia, tot caracteritzant 
les diferents relacions entre les societats i els 
seus entorns. 

Reconeixement de la distribució en l'espai de 
continents, oceans i mars i localització i identifi
cació de les principals unitats de relleu i unitats 
hidrografiques al món, Espanya i Catalunya, com 
a escenari de les activitats humanes. 

Identificació deis factors basics del el im a i 
de les principals varietats climatiques per mitja 
de l'elaboració i interpretació de climogrames 
i de la incidencia de l'activitat humana sobre 
el clima. 

Distinció entre riscos naturals i antropics. 
Descripció d'alguns casos d'impacte mediam
biental derivats de l'acció humana, especiahnent 
a Catalunya. cercant causes i conscqilencies. 
ldentificació deis diferents tipus de recursos 
naturals renovables i no renovables. 

Valoració de les accions, tant individuáis com 
col-lectives, que afavoreixen un desenvolupa
ment sostenible. Aproximació a polítiques de 
protecció mediambiental des d'ambits diversos 
(municipal, autonómic, estatal, europeu, entitats 
no governamentals, etc.}. 

El coneixement del passat: de les societats pre
historiques al món classic 

Analisi de les formes de vida deis pobles 
prehistorics (organització social, economia, 
creences, manifestacions artístiques, etc.) a 
través de les seves restes materials. 

Valoració deis factors que van permetre el 
desenvolupament de les primeres civilitza
cions urbanes, tot identificant les relacions 
de causal ita! entre fenómens. Identificació 
d'elements de canvi i continuYtat en les formes 
de vida i subsistencia i en l'organització de 
la societat. 

Caracterització de l'intercanvi economic i 
cultural entre els pobles colonitzadors de la 
Mediterrania i les poblacions autoctones de la 
Península Ibérica. 

Analisi d'alguns elements de l'organilzació 
social, política i economica de la Greciaclassica. 
Jdentificació deis factors que van permetre la 
consolidació de l'Imperi Roma i deis que van 
provocar la seva crisi posterior, aplicant nocions 
de causalitat. 

ldentificació del llegat cultural del món classic 
i valoració de les seves aportacions. 

Aplicació de les nocions historiques de canvi, 
continuitat i simultaneitat en alguns exemples 
del món tardoantic, tot incidint en !'origen i 
expansió del crístianismc. 

Connexions amb altres materies 

Materna.tiques 
Representació grafica de seqüencies tem

porals. 
Orientació i interpretacíó de l'espai. Lectura 

d'escales grafica i numerica. 
Elaboració i lectura de gráfics. 

Ciencies de la naturalesa 
Identificació deis elements del paisatge, deis 

recursos natura Is i de !'impacte de I'activitat 
humana sobre el medi. 

Valoració de la necessitat de preservar i donar 
a coneixer el patrimoni natural i de fer un ús 
sostenible deis recursos. 

Llengua 
Producció de textos orals, escrits í audio

visuals per comunicar i compartir idees i co
neixements. 

Tecnologies 
Ús d'ínstruments TIC amb tecniques per di-

buixar, mesurar i calcular. 
Lectura d'escales grafica i numi:rica. 

Educació fisica 
Orientació i interpretació de l'espaí. 

Criteris d'avaluació 
Comparari analitzar els principals paisatges, 

distingir-los en funció deis elements naturals i 
hurnanitzats que hi interaccionen i caracteritzar 
les formes de vida valorades en la seva diver
sitat, així coro els obstacles i les oportunitats 
que possibiliten d'acord amb els recursos que 
proporcionen. 
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Decodificar la infonnació simbólica de phl.
nols de diferents característiques i a escales 
diverses. Reconeixer elements del territori sota 
representacions espacials i grafiques diverses, 
aplicant tecniques d'orientació. 

Diferenciar els recursos renovables i els no 
renovables, i els riscos naturals i antrópics. Iden
tificar !'impacte de ractivitat humana sobre el 
territori. 

Identificar actuacions encaminades a preve
nir riscos a partir d'una sitmició determinada í 
valorar les accions humanes que afavoreixen 
un desenvolupament sostenible a nivell local 
imundial. 

Distingirels períodes convencionals de la his
toria i representar-los graficament, tot valorant 
la relativitat cultural de les diferents maneres 
de comptar el temps. 

Relacionar els canvis i continu1tats tecnolo
gics i socials, i aplicar aquesta relació a alguns 
exemples de societats prehistóriques i primeres 
civilitzacions urbanes. ldentificar alguns factors 
implicats en l'aparició d'organitzacions socia Is 
complexes i de les primeres formes estatals i 
imperials. 

Localitzar elements rellevants del patrimoni 
cultural i artístic de les societats prehistoriques 
i de les civilitzacions historiques, col-laborant 
en la seva protecció i difusió. 

Analitzar els trets basics de l'organitza
ció social, política i economica de Grecia i 
Roma, valoran! l'intercanvi economic i cul
tural amb les poblacions autoctones de la 
Península lberica i identi ficant els diferents 
ritmes evolutius. 

Comparar alguns elements originals de la 
civilització classica amb altres civilitzacions 
urbanes i reconeixer aspectes significatius de la 
seva aportació a la civilització occidental. 

Interpretar diverses fonts d'informació es
crites, materials i iconográfiques i comunicar 
la informació obtinguda de formes diverses, 
incloses les TIC i mitjan~ant el treball coope
ratiu, especialment a través de descripcions, 
síntesis i esquemes explicatius que relacionin 
causes i conseqüi:ncies deis fets. 

Segon curs 

Continguts 

Continguts comuns 
Lectura i interpretació de mapes, plimols i 

imatges de diferents característiques i suports 
(convencionals i digitals). 

Cerca, analisi i contras! d'informacions esta
dístiques i grafics, per mitjans convencionals i 
digitals, pera interpretar fenomens demográfics 
i socials. 

Aplicació de les nocions historiques de canvi, 
continuitat i simultaneitaten diversos fenomens 
histories. 

Ús i contrast de diferents fonts documentals 
primaries i secundaries (materials, textual s, 
iconognifiques, cartografiques, digítals, etc.) 
per contextualitzar els conceptes generals a fets 
de l'entorn proper. Representació grafica de les 
seqüencies temporals. 

Valoració del paper de les dones i deis ho
mes com a subjectes de la historia i del present. 
Exercitació de l'empatia histórica i establiment 
de relacions entre el passat i el present. 
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Reconeixement deis elements básics que ca
racteritzen els estils artístics a !'epoca medieval 
i moderna. per mitja de l'observació directa i 
indirecta, i intcrpretació d'obres signific.atives 
del 'iimhi1 calrua, espsnyol i europ<fü din.sel seu 
context cultural. Valoració de la necessitat de 
protegír i difondre el patrimoni. 

L"ocupació del territori: població i societat 
Ana.iisi de l'evolució histórica de la població 

a ni vell local i mundial: poblament, dinámiques 
demognlfiques iritmes d'urbanitz.ació al llarg de 
la história. ld:mti!icadó de le; fonts p;;r a l'cstudi 
de la població (censos. padrons o registres) 

Localització de les principals concentraci
ons I buits demogn\fi.cs. identifhimlt ats factürs 
naturals i humans que ex.pliqLten la distribució 
de la població. Localitwció de les principals 
l'{)JlCtmlracíons urbanes a Catalnnya, Espanya 
ielmón. 

Aplica-,'ió deis conceples basics d<l demogrnfla 
a la. compr,msió de din:lmiques demografique, 
actuals (creixemen1' den1ügnlfic, migracions. 
esperan\:3 de vida), analitzant i interpretant les 
seves causes i conseqüencies. 

Identilicació deis elernents estructura Is de les 
societats actuals (edat, sexe, ocupació. mobili
tat), caracteritzant especialment algUJJs factors 
de desigualtat social i diversitat cultural de la 
societllteuropea, espanyola i ,catalana i mani
festant respecte perla diversitat i riquesa de 
manifestacious cu!turals. 

Les societats preindustrials 
ldentificació deis trets basics d1~ la societat. 

l'economiai els poders polítics a !'Europa feudal. 
incidint en els elements referits a la desigualtat 
legal deis estaments socials. Localització es
pacial i temporal de les díverses unitats políti
ques que van coexistir en la Península Iberica 
durant l 'Edat mitjana i analisi dels difereuts 
grups socials. 

Aplicació de les nocions históriques de can
vi i continuilat en la interpretació de !'origen i 
l'expansió de !'Islam. An.alisi de les formes de 
vida i de lh confluencia de cultures (cristians, 
musulmans i jueus) en les ciutats de la Penín
sula rbérica. 

lden@;;ació dels trets básícs del proc-és de for
;11ació del;; cr,mta.ts r-'.ltalans fin$ a la con,olidnció 
de la Corona catalano-aragonesa. Caracterització 
de les principals institucions catalanes, establint 
relacions amb algunes institucions actuals. 

An.alisi deis canvis económics i polítics de 
la Baixa Edat Mitjana, incidint especialment 
en !'auge de la vida urbana i del comers; i en els 
cor..flictes al món rnral. Analisi del paper de l'Es
glésia en la cultura i la mentalitat medievals. 

Análisi de l 'evolució social, politica i eco
nómica a L'Edat moderna. situant l'Imperihis
pan.ic dins el context europeu. Comparació de 
situacions históriques d'epoca moderna, com 
l'ampliacíó del món conegut pels europeus o els 
,,onflictes religiosos, ents e d'aitres, amb fets de 
l'actualitat. Caracterització d'alguna civilització 
no europea. 

Reconeixemem deis elements básics de l'evo
lució historica de Catalunya dins lr, monan111ia 
h1spilnica, analitzant les causes i les conseqüen
cies d'alguns conHictes polítics i socials. Carnc
terització d'elements de can vi i continuilat en la 
Catalurtya de.l segleX vm. 

Conm,xions am b altres materies 

Mateminiques 
Lectura, interpretació i elaboració de taules 

estadibtiques i de gn\fics, espe,.:ialment en suport 
digital. !dentificació i ús de nombres absolui:; 
i relatius. 

Representació grafica de seqüencies tem
porals. 

Educació visual i plástica 
Valoració de la necessitat de preservar i 

donar a coneix.er el patrimoni cultural de les 
societats. 

Llengua 
Producció de textos orals, escrits i audiovi

suals usant el vocabulari adíent. 

Tecnologies. 
Analisi de la interacció entTe l'entorn, la tec

nologia i la societat. 

Educació fisica 
Habilitats de trehall en equip i actitud de res

¡,ect~ per la diversitat. 

Crileris d 'avaluació 
Localitzar les ilrees de concentració (incloses 

les principals aglomeracions urbanes) i buit 
demog11tfic oo el món, Espanya i Catalunya. tot 
interpretantalguns deis factors naturals i humans 
que expliquenels desequilibris territorials. 

Analitzar algunes de les tendéncies demogra
fique,; dom inant;; en el món actual n partir del 
calcul i interpreta.ció delsindicadorsdemografic.s 
basics (natalitat, mortalitat, saldo migratori), 
distingint les causes i les conscqüencies deis 
fenomens, especialment deis moviments mi
gratotis. 

Analitzar els trets característics de Ja societat 
europea, .!spanyola i catalana, caracteri1zRnt ,,ls 
elements de diversitat cultural i de desigualtat 
social, manifestaut una actitud de rebuig envers 
les desigualtats i de compromís social envers 
l'equitat. 

Descriure alguns trets socials, economics, 
polítics, culturals i artistícs que caracteritzen 
el foudalisme a Catalu 11ya, Espanya i Europa i 
rec.oneíxerels trets principals de la seva evolucíó 
Jins l 'aparkió de l'estat modern. 

Situar en el temps i l'espai les di verses unitats 
polítiques i grups socials que van c.oexistir en la 
Península Iberica, valorar ladíversitat cultural i 
reconeixet exemples actuals de pervivencia del 
seu llegat cultural. 

Reconeixer i valorar alguns deis aspectes 
fonamentals de la institucionalitzacíó de! po
der p()lític- a. Cat11lunya, idemificant els orígen;; 
d'alguues institucions actuals en ]'epoca me
dieval. 

Reconeixer el paper de les religions en la 
configura ció de k,s mentalitats.dt: !es socictats 
de !'epoca medieval i moderna, posant algun 
exemple. 

Distingir els trets principals de la formació i 
evolució de l'estat modem i identificar t1.qu¡,s
tes caracteristiques en la monarquía hispanica 
i analitzar algun con/licte polític i so;;ial que 
afocti Catalunva. 

Analitzar aÍgUJJs fuctors histories de !'epoca 
moderna, particularmeut les causes i conse
qüencies de l'ampliació del món conegut pels 
europeus, i relacionar-los amb fets o situacions 
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de l'actualitat. Valorar les aportacions d'altres 
civilitzacions. 

Reconeixer elernents patrimonials de !'epoca 
medieval i mod<l!"na a Catalunya a partir de ta 
recerca d'informació en fonts di verses, inclo
ses les TIC, i de l'observació directa i indirecta 
d'aquests elements. comunicant i valorant la 
documentació histórica i anística que propor
cionen, per mitjá del treball cooperatiu. 

Tercercurs 

Continguts 

Continguts comuns 
Cerca, analisi i contrast d'informacions es

tadístiques, grafics i mapes, aixi com de les 
infonnacions que ens proporcionen els mitjans 
de comunicació. Contras! i valoració crítica 
d'informacions diferents sobre un mateix fet 
o fenomen, valorant solucions i alternatives 
als problcmes. 

Us de diferents fonts d'informació, espec.i
alment amb supon TIC, per contextualitzarels 
conceptes generals a fets de l'entorn proper. 
comunicant de fonna argumentada els resultats 
de la recerca. 

Reconeixement dels drets individuals i col
lcctius. Identificació i rebuig de les situa.:ions de 
desigualtat, injusticia i discriminació que afecten 
persones i coJ,Jectius en el món actual. 

VaJoració critica dels prejudicis sexistes i dis
criminacions de genere permirja de J'analísi i de
bat de casos, en la nostra societat i en d'altres. 

Valoració del dialeg i de lacooperació coma 
fonnes pacifü¡ue; de resolució de conflictes. 

Retfoyjó i debat sobre els reptes de la soe,-i,:;tat 
multicultural en relació a la convivencia i la 
cohesió social, fonamemant les opinions propies 
i respectan! les deis altres. 

A;;iivitat ecc:,nómica i espaí g<Xlgn\.fic. 
Reconeixemeut i aplicació de conceptes basics 

d'economia a J'análisi del funcionament de les 
activitats economiques i de l'organització del 
móndel treball, tot caracteritzant els trets gene
rals de l'economia europea, espanyüln. i catalana 
díns un món globalitzat i establint relacions amb 
fets irealitats de l'entom proper. 

Analisi de les relacions entre la tecuologia, 
l'organització social ila produccióde béns en un 
territorial llarg de la bistória. Presa de conscien
cia del caracter exhaurible dels recursos i de la 
necessitat d'una producció respectuosa amb el 
medi ambient i d'un consum responsable. 

Reconeixement de paisatges agraris, exem
pliftcant les co.racte-.rístiqm,s basiques de cada 
un i identificruit les transformac.ions en el món 
rural. Analisi deis principals paisatges agraris 
a Catalunyn, així com de le~ a.ctivitats que hi 
estan associades. 

ldentilkacióde les principals zowts industri
als a nivel! mundial i deis factors de loc.alització 
industrial i la seva relació amb les xarxes de 
comunicació i transport. Analisi de l'evolució 
de l'activitat deis sectors secundari i terciari a 
Catalunya. 

Comprensió de la relació entre serveis, societat 
del benestar i sist<,"IIla contributiu. Classificació i 
analisi d'alguns serveis a nivell mundial i local. 
ldentificació de la tendencia a la terciaritza;;ió 
de les societats actuals. 
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Transformacions i desequilibris en el món ac• 
tual 

Valoració de les conseqüencies de la glo
balització de l'economia, entre les quals la 
deslocalització industrial i les noves formes de 
comers;. Analisi de casos d'intercanvi desigual 
entre paisos. 

Analisi del desenvolupament huma desigual, 
a partir de la selecció i contrast d'informacions 
i, especialment, deis indicadors socioecono
mics. 

Analisi de les noves formes de producció 
d'aliments i del problema de la fam al món i les 
seves implicacions globals. Valoració de les 
polítiques de cooperació i solidaritat. 

ldentificació de !'impacte deis processos 
productius, deis moviments de població i del 
creixement urba sobre el territori. Analisi de 
les formes de vida, deis problemes i de la gestió 
de les ciutats actuals, especialment a Catalunya 
iEspanya. 

Organització pol!tica i planificació del terri
tori 

Analisi i contras! de diferents formes d'or
ganització política i territorial. Comparació 
amb algunes formes d'organització política del 
passat. Distinció entre les fronteres tradicionals 
i els nous espais convivencials. 

ldentificació deis principis i institucions deis 
regims democratics i valoració de la participació 
ciutadana en les institucions públiques. Distinció 
entre sistemes democratics i autoritaris. 

Analisi deis elements basics de l'organit• 
zació política i administrativa de la Unió 
Europea, Espanya i Catalunya, aixl com deis 
órgans principals de govern i el seu funci
onament. Comparació entre els órgans de 
govern municipal i els d'ambits territorials 
més grans. 

Localització i caracterització deis grans am
bits geopolítics i económics a nivell mundial. 
Identificació de les funcions d'alguues orga
nitzacions internacionals. 

Connexions amb altres materies 

Matematiques 
Lectura, interpretació i construcció de taules 

estadistiques i de grafics am b suport paper i 
digital. Identíficació i ús de nombres absoluts 
i relatius. 

Conceptes basics d'economia. 

Tecnologies. Ciencies de la naturalesa 
Identificació de !'impacte d'alguns processos 

productius sobre el medi i de la necessitat d'un 
ús sostenil:>le deis recursos. 

Aniilisi de la interacció entre l'entorn, la tec
nología i la societal 

Utilítzació de recursos TIC pera la informa
ció, comunicació i processament de les dades. 

Llengua 
Desenvolupament de competencies lingüísti

ques perdescriure, explicar,justificar, interpretar 
i argumentar situacions i fenomens. 

Música. Educació visual í plastica 
Ús dediferents tipus de llenguatges (iconics, 

símbolics, audiovisuals, etc.) per interpretar 
la realitat i per comunicar els resultats d'una 
recerca. 

Educació pera la ciutadania i drets humans 
Analisi deis canvis i desequilibris en el món 

actual i de les seves implicacions globals. 
Analisi del funcionament del sistema demo• 

cratic i de les vies de participació de la ciuta
dania. 

Valoració del dialeg o la cooperació en la 
resolució de conflictes. 

Reconeixement deis drets humans i rebuig 
de les desigualtats. 

Criteris d 'avaluació 
Reconeixer i analitzar, per mitja deis indica

dors socioeconomics, els desequilibris en la dis
tribució deis recursos, explicant possibles causes 
i conseqüencies i cercant propostes alternatives 
a la desigualtat í de suport al desenvolupament 
sostenible. 

Analitzar aspectes del funcionament de l'eco
nomia en el món, destacan! la interdependencia 
entre paYsos i el seu impacte en la realitat eco
nomica de l'entorn proper. 

Caracteritzarels principals sistemes d'explota
ció agraria existents, identificant i exempllficant 
en el cas catala algunes de les transfonnacions 
del món rural. A nalitzar les relacions entre la 
producció d'aliments i la fam al món. 

Descriure i anal itzar les transformacions en 
les activitats i els espais industrials, localitzant 
els principals centres de producció en el món, 
Espanya i Catalunya. Establir relacions entre 
la deslocalització industrial i la globalització 
económica. 

Relacionar les xarxes viaries i de transport de 
Catalunya amb el desenvolupament economic, 
aplicant criteris de sostenibilitat mediambi
ental. 

Valorar els elements que conformen l'estat 
del benestar en les societats actuals i analitzar 
situacions de desigualtat en l'accés als serveis 
basics. 

Valorar els principis del funcionament polític 
democratic, aplicant•los en el reconeixemeat 
deis drets i deures i deis principis del sistema 
representatiu. Superar pr~judicis i estereotips 
sobre grups socials i culturals amb una actitud 
empalica. 

Utilitzar funts diverses per obtenir informació 
sobre fets economics i socials de l'entorn i relaci
onar-los amb el context mundial. Comunicar les 
conclusions de forma organitzada i intel-ligible 
utilitzant recursos TIC. 

Realitzar de forma cooperativa treballs de 
síntesi i recerca sobre situacions de desigualtat, 
injustícia i discriminació que afectin persones i 
coHectius en el món actual, a partir del planteja
ment d'hipótesis o interrogants a resoldre. 

Coneixer els mecanismes de gestió urbana 
de l'entorn local i les formes de participació 
ciutadana en la planificació w'banística. Proposar 
iniciatives de rnillora que tinguin en cornpte 
la sostenibilitat mediambiental i la cohesió i 
convivencia social i, en especial, les que són 
potencialment aplicables a Catalunya. 

Quartcurs 

Continguts 

Conlinguts comuns 
Obtenció d'informació relativa a situacions 

i conflíctes de l'actualitat, a partir de diversos 
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mitjans de comunicacíó i, si escau, d'entrevistes 
i enqucstes, tot analitzant els seus antecedents 
histories i establint relacions entre i'ambit mun
dial i el local. 

Recerca d'aspectes de la vida quotidiana del 
passat, a partir d'informacions extretes de fonts 
primaries, prioritzant les fonts orals i d'arxiu, 
i secundaries. Elaboració í lectura de mapes 
histories. 

Ús de formes diversificades, tant escrites com 
orals, prioritzant els mitjans audiovisuals i les 
TIC, per comunicar els resultats d'una recerca 
individual o en grup. 

ldentificació d'alguns deis canvis, continunats 
i ruptures en el món de la cultura, de l'art i de 
les mentalitats, a nivell mundial i local, i inter
pretació dins el context, amb atenció especial 
als rols de genere. 

Reflexió crítica i debat sobre la influencia 
deis mitjans de comun icació en les mentalitats 
individuals i coHectives. 

Analisi d'imatges coma documents histories, 
referents estetics i interpretacions de la realitat 
Visualització d'alguns films documentals o de 
ficció i valoració com a fonts historiques i llen
guatges expressius. 

Les arrels del món contemporani 
ldentificació deis elements de canvi i con

tinunat entre l'Antic Regim i !'epoca contem
porania. 

Analisi de les revolucions i transformacions 
polítiques que donen inicia l'epoca contempo
rania. Jdentificació deis seus antecedents, entre 
els quals el reformisme iHustrat, i de les seves 
conseqüencies socials, fins al presenl Analisi 
de 1 'evolució historica d'Espanya i Catalunya 
al segle XIX i valoració dins el context inter
nacional. 

Valoració deis canvis socioeconomics que 
implica la revolució industrial i interpretació 
del fenomen des de la multicausalitat. Analisi 
de les formes de vida en les ciutats industrials 
del segle XIX a partir d'algun exemple pro
per. lnterpretació de la problematica i de les 
aportacions d'algunes ideologies i revolucions, 
analitzant especialment els moviments socials i 
polítics a Catalunya. 

Localització geografica de l'expansió impe
rialista. !dentificació de les relacions de causa 
i efecte entre 1 'imperialisme i la consolidació 
del capitalisme. 

Grans conflictes del segle XX 
ldentificació deis elements basics de l 'ordre 

polític i social de la primera meitat del segle 
XX, incidint en les lluites socials i els conflictes 
bel·lics. Caracterització d'aspectes relatius a la 
situació historica de Catalunya i Espanya, en es
pecial, duran! la II República i la Guerra civil, 

Comparació deis sistemes totalitaris del segle 
XX, caracteritzant especialment l'evolució del 
franquisme a Cataluaya i Espanya. 

Analisi del procés de descolonització i de les 
seves conseqüencies. Valoració argumentada 
de la repercussió de l'imperialisme en !'actual 
configuració del món, anal itzant algun cas del 
continent africa. 

Analisi del procés de reconstrucció de l'ordre 
politic i economic després deis conflictes bél ·lics. 
Valoració de les intervencions deis organismes 
internacionals, com !'ONU, en materia de políti-
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ca mundial i de la seva vigencia. Caracterització 
deis models socioeconomics de postguerra. 

Valoració dels can vis i ruptures en les formes 
i funcions de l'art. per mitja de l'analisi de }'obra 
d'alguns artistes representatius. 

El món d'avui 
Anilisi del procés de construcció de la Unió 

Europ.:a tlns a 1':ictualitat i, <011 csp,x,ial. d,;; la 
integraci6 d'Espanya, així c-om del papcr de 
Catalunya dins el marc europau. 

Valoració de la transició cap a la democrácia a 
Catalunya i Espanya a partir de l'anitlisi d.;l µaper 
deis homes í les dones coma subjectes dels can
vis histories, individualment i coHecriva. Analisi 
deis reptes de la democracia a l'actualitat. 

Reconeixement de les conseqüencies de la 
gloha]ització i localització deis nous centres 
de poder. Argumentació crítica del sistema 
economic actual en relacíó a la sostenibilitat i 
plantejarnent d'alternatives. 

ld~itificació dcls forns de cmfücte en el món 
actual, tot relacionant les seves causes amb fac
tors histories. Valoració del dialeg i de la coope
ració com a form,:s pacífiqucs de rcsolnció de 
confüctcs. Valoració de la fun;,-ió de la memoria 
historica en la construcció del futur. 

Connexions amb altres materies 

Matematiques 
Lectura i inrerpretació de dades estadístiques 

i de gráfi.cs en suport convencío111ü i digital. 

Lleng,1.1 
Adquisició d'babilitats comunicatives en si

tuacions d'interacció oral, com els debats obens 
o reglats. 

Educació civicoetica 
Anblisi dels c@flictt,s en el món actua i i va

loració del dialeg i la cooperació en la resolució 
J~ls conflicks. 

Comprensió de la realitat des d'una perspec
tiva global. 

Disseny de propostcs d'actuació ,;:n rclació a 
problemátiques ciutadanes. 

Educació visual i plastica. Música 
Valoració dels canvis en el món de l'art a 

!'epoca comemporánia. 
Analisi de !'obra a·anistes representatius de 

la contemporaneita!. 

Criteris d'aval11ació 
ldcntificarvuriablcs temporals (durada, suc

cessió, ritme, símultaneitat, etc.), pel que fa a les 
grnns trru1sformacions i C-lll1flictes mundials que 
caracteritzen !'epoca contemponl.nia (revolucions 
burgeses, revolució industrial. etc.). 

Reconei xer alguns elements de can vi i de 
continuilat de l'estat liberal respecte de l'Antic 
Régim, a partir de l'evolució política i econó
mica d~ Catalunya i Espanya t-'ll rclació smb el 
context europeu. 

Relacionar la consolidació del sistema capita
lista amb l'expansió colonial i valorar les seves 
repercussions actuals. 

I.:kntificar alguns <liement; de les mentalüat,, 
costums i factors culturals, inclosos els rols de 
genere, i la seva evolució histórica. 

Aplicar els coneixements histories a la com
prensió i interpretació d'alguns deis problemes 
internacionals més destacats de l'actualitat, des 

d 'unn perspectiva global del món, aUunyada de 
l'eurocentrisme. Valorar el paper historie deis 
organisrnes internacionals i la seva vigencia 
actual. 

Valorar el necessari equilibri entre drets i 
deures individuals i col· lectius i reconeixer la 
democrácia com un procés en CO!lStrucció que 
requereix un compromis personal i col·lectiu 
contra la desigualtat i l'exdusió. 

Planificar i realitzar treballs individua Is i en 
grup sobre algun focus de tensió política o social 
en el món actual, a partir d'infonnacions di verses 
inclosos els mitjans de cornunicació (premsa: 
televisió, cinema, etc.) i les TIC. assumint una 
actitud crítica i o berta al contras! de fonts. 

Participar en dehats, exposam opinions ra
onades sobre canvis, continunats que afectin 
aspectes de l'actualitat, aportan! argumentaci
ons basades en les ciencies socials, respectant 
les opinions deis alues i cercant l'obtenció i 
comunicació de conclusions comunes. 

Comparar els regirns autoritaris i democratics. 
Coneixer aspectes del franquisrne i de la transició 
dc1n,,crática a Oitaltmya i Espanya que pennetin 
identificar el paper de les indivi<lualitals corn a 
subjectes de la historia ilanecessítat de preservar 
la memoria histbrica. 

Reconeixer alguns elements culturals i ar
tístics del món contemporani. Analitzar !'obra 
d'algun artista, valorant els seus cornponents 
cstetics i int<:rpcdan1 el scu signiticat i funciú 
dins el context. 

Valorar la influ~ncia ,¡ctual deis mitjan8 de 
comunicació sobre les mentalitats individuals i 
coHectives a partir d'alguns exemples. 

Educació flsica 

El desenvolupament personal i la tnillora de 
la qualitatd.:.; vida són finalitats ti:mam~uials de 
l'educació obligatoria. La materia d'Educació 
física ha de tenir un papcr primordial en el des
envo]upament de les competencies centrades 
en la cura del cos i de la salut, en la millora 
corporal i la forma fisica i en J'ús constructiu del 
temps lliure mitjan9ant la practica d'activitats 
esponives individuals i col·leclives. 

Al linal de. ['etapa e-Is nois i ks noies han de 
wrnprendreels benefi.cisde l1t prácticad'a~tivilrt1 
fisica sistematica i permanenr i han d'adquirir 
les eines necessaries per a organitzar la pro
pia práctica de forma auronoma. Per a assolir 
aquesta autorregulació és fonamental vincular 
la practica d'activitats fisiques a una escala de 
valors, actítuds i normes i al coneixemem deis 
seus efectes sobre la salut, elcreixement personal 
i la millora de la qualitat de vida. 

En aquesta etapa, en que els nois i les noies 
experimenten grans canvis a nivell corporal, 
afectiu i social, pren importancia la consciencia 
del propi cos i l'acceptació d'un mateix i deis 
al tres. El cos ha de ser entes com a mitja de co
municació, de creació, interpretació i ex.pressió, 
tal comja es plameja en l'etapade primaria. Els 
nois i les noies han de ser capas;os d'utilitzar el 
cos iel seu movimenr pera expressar sensacions 
i sentiments davant diferents situacions. 

Les activitats de la materia han de potenciar 
les actituds i valors propis d'una societat soli
dária, sense discriminació, respectuosa ambles 
persones i l'entorn. 
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Competencies prOpies de la materia 
El desenvolupament personal esdevé una 

competencia central de la materia d'Educació 
física, que s'assoleix amb el trcball i cura del 
propicos i lamotricitat, al mateix temps que es 
rnflcxi,ma sobre d =tit i ds efocte, d.; l'activitat 
fisica, assumint actituds i valors adequats a la 
gestió del cos i la conducta motriu. 

Els contingurs de la materia pretenen donar 
resposta a necessitats que portin cap al ben estar 
personal i promoguin una vida més saludable i 
de més qualitat. La competencia en la practica 
d'babits saluda bles de forma regular i continuada 
comribueix a sentir-se bé amb el propi cos, a la 
millora de !'autoestima i el desenvolupament 
del benestar personal. 

La competencia comllll.Ícativa s'assoleix amb 
l'ex.perimentació del cos i el moviment com 
instruments d'expressió i comunicació; l'ex
pressió i comunicació de sentiments i emocions 
individuals i compartides per mitja del cos, el 
gest i el moviment i la valoració criticadels usos 
expressius i comunicatius del cos. 

Aquesta materia també desenvolupa la com
petencia social centrada en les relacions inter
pcrsonals per mitj:i de l'adquisició de valors 
com el respecte, l'acceptació o la cooperació, 
que seran transferits a l'activitat quotidiana 
(jocs, esports, activitats en la natura, etc.). Les 
possibilitats expressives del cos i de l'activitat 
motriu potenciaran la creativitat i l'ús dels 
llenguatges corporals pera transmetre senti
ments i emocions que humanitzen el contacte 
personal. 

Apor/acions de la mmena a /es compe1imcies 
biisiques 

La materia d'Educació flsica contribueix al 
desenvolupament de les competencies biisiques, 
essencialrnent a la de coneixemem i interacció 
amb el món, mirjan<;:ant la interacció del pro
pi cos i l'espai deterrninat, el coneixement, la 
practica i la valoració de l'activitat física per 
preservar la salut. 

També contribueix essencialment en la 
competencia social i ciutadana, jaque ajuda 
a aprendre a conviure, acceptar les regles per 
al funcionament col-lectiu, la panicipació i el 
respecte envers les diferencies i coneixer les 
possibilitats i limitacions propies i alienes. 

El reconeixement i l'apreciació de les mani
festacions culturnls específi.ques de la motrlcitr,t 
humana col·labora ambla competencia cultural 
i artística. 

Els intercanvis comunica ti us i la valoració 
critica deis missatges i estereotips referits al cos 
procedents deis mitjans d'informació i comu.ni
cació, contribueixen al desenvolupament de la 
competencia comunicativa i al tractament de la 
informació i competencia digital. 

El coneixement d'un mateix o d'una mateil<.B. 
i de les própies possibilitats i carencies, l'au
tosuperació, perseveranva i actitud positiva, i 
l'organització índividuai i col·lectiva contribu
eixen a la competencia d'aprendre a aprendre i 
a l'autonomia i iniciativa personal. 

Estructura deis contingulr 
Els continguts d' Educació física de cada curs 

s'organitzen en quatre apartats: condició física 
i salut, jocs i esports, expressió corporal i acti
vitats en el medí natural. 



DOCUMENT 17 

CURRÍCULUM BATXILLERAT - Decret 142/2008 - DOGC núm. 5183 

Historia 

La historia és una disciplina científica que té per objecte l'estudi de les societats del 
passat a partir de la crítica de fonts primaries i secundaries. Actualment la historia es 
considera una disciplina multidimensional perqué ha integrat moltes de les dimensions 
epistemológiques procedents d'altres ciencies socials, de tal manera que avui tendeix a 
convertir-se en ciencia de la complexitat de les societats humanes. 

Pel mateix objecte del seu coneixement situa els esdeveniments en el temps i intenta 
proporcionar-hi un marc explicatiu complex i alhora globalitzador des d'una perspectiva 
dinamica, és a dir, des de la persona fins al grup social i des de la concreció de la font 
fins a la construcció deis models explicatius. A partir de la seva metodologia i de la seva 
didactica desenvolupa diverses habilitats intel·lectuals propies del pensament abstracte 
i formal, com l'observació, la comprensió, l'analisi, la síntesi, l'argumentació, la 
interpretació i l'expressió sobre les estructures i els processos deis diversos entorns 
socials. Se li reconeix un alt valor educatiu perqué, a més de les capacitats que 
desenvolupa, contribueix a la formació de ciutadans i ciutadanes responsables i 
conscients de les seves obligacions amb la societat i col·labora de manera eficient en la 
construcció d'una ciutadania amb criteri propi que comprengui críticament la identitat 
propia i la pugui contextualitzar en un món global. 

Pel seu contingut i per les competéncies que pretén construir, la historia col-labora en el 
procés de maduració intel-lectual i humana de l'alumnat, proporciona coneixements i 
habilitats que li permeten desenvolupar funcions socials per incorporar-se a la vida 
activa amb responsabilitat. En el sistema educatiu formal la historia s'arrela tant en els 
coneixements introductoris de l'etapa de l'educació primaria com en l'estudi deis 
continguts de ciéncies socials de l'educació secundaria obligatoria. En aquesta nova 
etapa educativa es posa l'emfasi en la consciencia de la complexitat i la parcialitat de 
les aproximacions al passat per mitja d'una posició crítica i alhora una sensibilització pel 
fet cultural que porti implícit el respecte per la diversitat, el rebuig de la intolerancia i la 
defensa decidida de l'equitat, la justicia i la llibertat. Caldra en aquest punt considerar, 
fer visible i valorar la contribució de les dones en J'esdevenir historie, reflexionant sobre 
el procés de configuració deis papers socials assignats a les dones i els homes al llarg 
de la historia i contribuint, en conseqüencia, a una redefinició d'aquests rols en el marc 
d'una relació entre iguals. 

Els objectius fixats desenvolupen l'assoliment de les competencies generals del 
batxillerat i a les competéncies especifiques de la materia i també hi col-laboren. En tots 
s'evidencia la construcció d'una comprensió de !'estructura global de la disciplina, alhora 
que es propasen finalitats explicites d'aprenentatge del metode propi de la historia, així 
com de la capacitat de comunicar aprenentatges i resultats de recerca. S'insisteix de 
manera expressa en les capacitats d'identificació, analisi i interpretació d'esdeveniments 
i processos socials en el passat i, finalment, s'afegeix la dimensió ética i d'autoreflexió 
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sobre el procés d'aprenentatge propi. S'entén que les competéncies especifiques no 
s'assoteixen si en el procés didactic no es mobilitzen també els aprenentatges obtinguts 
per comprendre els problemes sociats rellevants de l'actualitat analitzats des d'una 
perspectiva histórica. Per aquesta raó, el plantejament curricular dóna prioritat als 
continguts d'historiacontemporania i, d'una manera especial, al segle XX, des del 
context de creació de la Segona República ern;:a, en les seves dimensions política, 
social, cultural i económica, amb un emfasi especial en la situació a Catalunya, tot 
aplicant correctament algunes de les diverses interpretacions historiografiques actuals 
sobre aquesta etapa. Per construir de manera eficient les competencies especifiques, i 
a fi de facilitar el plantejament de. problemes, davant el dilema entre amplitud i 
profunditat cal optar per la segona, raó per la qual també és pertinent centrar-se en 
pocs temes de la contemporane"itat recent. 

Competencies específíques de la materia 

Les competencies especifiques de la historia són essencialment tres: la competencia en 
la dimensió temporal de l'experiéncia social humana, la competencia en la crítica de les 
fonts historiques i la competencia social i cívica. 

La competencia en la dimensió temporal de !'experiencia social humana implica que 
l'alumnat conegui, identifiqui i apliqui a les informacions i fonts historiques les 
convencions cronologiques habituals, les formes de la seva representació i les 
categories temporals del temps historie (successió, durada, simultane·itat i ritme). Aixo 
suposa, d'una banda, l'establiment de relacions entre els precedents i consegüents deis 
períodes del passat que s'estudien, així com les seves possibles connexions amb el 
temps actual, i, d'una altra, la iniciació en la capacitat de distingir i analitzar l'esdevenir 
historie de manera sincrónica, és a dir, la identificació de la interdependencia de 
diversos factors histories {economics, socials, polítics i culturals) en estructures i 
processos histories concrets. Pensar en el temps també implica pensar en l'espai i tenir 
capacitat per relacionar els fets que es produeixen en un ambit local amb situacions 
més generals. 

La competencia en la crítica de les fonts historiques pretén que l'alumnat, a més deis 
discursos estructurats sobre períodes histories que s'ofereixen al seu coneixement, en 
verifiqui la veracitat mitjanr;:ant l'analisí de diverses fonts (textuals, iconiques, grafiques, 
estadístiques, cartografiques, orals, etc.) i també que s'introdueixi alhora en el metode 
de !'historiador intentant establir fets i interpretacions del passat a partir del contrast i 
comparació de fonts dins d'algun deis models de la historiografía actual. En definitiva, 
es tracta que l'alumnat sigui capar;: de mobilitzar els coneixements obtinguts i les 
tecniques apreses davant de fonts de naturalesa primaria i secundaria deis períodes 
estudiats que siguin diferents a les presentades en les sessions lectives. Amb aquest 
aprenentatge l'alumnat haura de disposar de les eines per accedir de manera lliure i 
crítica a fonts diverses i rigorosas per analitzar i comprendre la societat en qué viu en la 
seva complexitat, interrogar-se sobre les causes deis problemes i plantejar possibles 
vies de solució. 
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La competencia social i cívica es refereix al desenvolupament de la facultat de formar
se una consciencia historica, sentint-se partícips de la construcció de la realitat social 
mitjarn;ant les diferents generacions, i de tenir interés a preservar les memóries plurals 
deis diferents protagonistas del passat. El fet de pensarse com a éssers histories 
implica saber-se membres d'un col-lectiu amb el qual es comparteix una historia, un 
territori, unes tradicions i una determinada visió del món, oberta als altres. Aquesta 
competencia implica, també, comprensió i respecte per la pluralitat i la diversitat social i 
cultural dins el marc de les institucions democratiques. Aquestes capacitats tenen 
especialment raó de ser per orientar-se en un món globalitzat, complex i interconnectat, 
on cal cercar espais de referencia comuns compatibles amb les diverses identitats 
personals i col·lectives. Finalment, la historia ajuda al desenvolupament de la capacitat 
de previsió i adaptació als canvis, refon;ant la voluntat de construir de manera activa 
societats futures més justes i equitatives. 

Contribució de la materia a les competencies generals del batxillerat 

La historia, per naturalesa, contribueix de manera notoria a les competencies 
comunicativas comunes del batxillerat en la mesura que la verbalització, oral o escrita, i 
les formes d'explicació o exposició estructuradas constitueixen un element formal tant 
per les interrelacions com per a la construcció del coneixement de la disciplina. La 
historia col·labora també en la competencia en recerca i competencia digital, en la 
mesura que planteja investigacions i resolució de problemes, dimensions comunes de la 
construcció d'un pensament crític i científic, i pot constituir un marc idoni per a 
l'elaboració del treball de recerca del batxillerat, a partir de fonts materials, fonts d'arxiu i 
fonts orals, entre altres. També es pot afirmar que les formes de comunicació i 
d'obtenció de la informació precisen sovint l'ús de tecnologies d'informació digital i de 
mitjans audiovisuals per tal d'accedir a un ventall ampli d'informacions. Finalment, ates 
que la historia implica la descripció i explicació deis fenomens protagonitzats per 
persones i grups socials d'altres temps i espais, facilita l'assoliment de la competencia 
en el coneixement i interacció amb el món, que es concreta en l'aproximació empalica a 
altres cultures i epoques sense pretendre interpretar el passat de manera acrítica des 
de la propia percepció. 

Estructura deis continguts 

L'emfasi sobre l'etapa contemporania en una materia comuna per a totes les modalitats 
del batxillerat es justifica per la necessitat de contextualitzar els esdeveniments més 
immediats i de dotar de significat la informació més rellevant i decisiva del present que 
ens arriba en gran part mitjarn;ant els mitjans de comunicació. Tot i que la historia 
contemporania es relaciona fori;osament amb un ambit universal cada cop més 
interdependent, també és cert que els contextos més immediats constitueixen el marc 
de referencia imprescindible pera la significativitat del seu aprenentatge. Per aixo, en el 
batxillerat, la materia comuna es refereix a l'ambit hispanic amb un enfocament 
particular sobre el marc nacional catalá Per aquestes raons, el contingut s'ha articulat 
en un bloc de continguts comuns de caracter metodologic i referits també a les actituds, 
que a la practica es treballen articulats amb la resta de blocs, els quals estan 
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seqüenciats cronologicament en quatre apartats: un de dedicat als antecedents histories 
del segle XIX i els altres al segle XX i al món d'avui. 

L'estudi de qualsevol disciplina comporta l'aprenentatge de la mirada específica que 
sobre la realitat tan els seus especialistes. 1 aquesta manera d'observar la realitat es fa 
amb la metodología propia de cada disciplina. En el bloc de continguts comuns s'han 
especificat de manera sistematica les tecniques i les habilitats cognoscitives derivades 
del metode de !'historiador i que, adequats al nivel! de l'alumnat, resulten d'interés en la 
seva formació, al costat de l'assumpció d'una capacitat crítica i uns valors per a la 
convivencia cívica. 

El segon bloc de continguts s'ha dedicat als esdeveniments del segle XIX, com a 
antecedents que permeten entendre moltes de les tensions i conflictes que marquen les 
particularitats de la nostra historia. El tercer bloc esta dedicat al primer ten;; del segle XX 
i emfatitza l'estudi de la Segona República i de la Guerra Civil. Finalment, els blocs 
quart i cinque estan dedicats a l'estudi de la dictadura franquista i a la transició 
democratica posterior, que desemboca en els temps actuals. 

Connexió amb a/tres materíes 

En primer lloc, la historia té connexions amb les altres matéries comunes del batxillerat 
i, especialment, amb filosofía i ciutadania i amb ciéncies per al món contemporani, amb 
les quals comparteix continguts referits a la comprensió de la realitat social actual 
.constru"ida des deis processos histories. en la seva complexitat, a l'assoliment 
d'habilitats per viure en societat segons els principis democratics acceptats i al 
desenvolupament d'una responsabilitat cívica. Per la necessitat d'utilitzar correctament 
els registres orals i escrits de la !lengua catalana, castellana i estrangeres en la 
selecció, procés i comunicació de resultats, la historia vehicula, estimula i consolida 
també l'assoliment de les competencies lingüístiques, especialrnent pel que fa a la 
descripció, exposició, interpretació i argumentació. 

En segon !loe, l'estudi de la historia conternporania d'Espanya en general, i de 
Catalunya en particular, col·labora directament a l'aprenentatge d'altres materies de 
modalitat, com la historia del món contemporani, la geografia, l'econornia, la historia de 
l'art, la historia de la música i la dansa i les literatures, amb les quals comparteix en 
gran mesura les competencies específiques. En la mesura que en els seus 
procediments s'utilitza la lectura de fonts grafiques i estadístiques, així com d'escales 
grafiques i numeriques de les fonts cartografiques i s'hi realitzen calculs, la historia 
precisa i col·labora també al coneixement matematic. Finalment, per la utilització deis 
llenguatges iconics i audiovisuals, tant en la lectura de les fonts com en la comunicació 
de resultats, la historia col·labora tant en l'ús de les TIC i de la MAV com en les 
materies relacionades amb el llenguatge plastic. 

Consíderacíons sobre el desenvolupament del currículum 

L'ensenyament de la historia s'ha de basar en l'ús de les fonts primaries i secundaries 
adequades al nivell de l'alumnat per tal de propasar vies d'accés al coneixement, per 
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processar-lo activament durant les sessions didactiques i en els moments 
d'aprenentatge autonom, i, finalment, per refor<;ar i per comprovar l'adquisició deis 
objectius didactics proposats. 

Cal evitar, dones, tant com es pugui, l'abús de les classes expositives i, de manera 
especial, la transmissió tancada de les interpretacions deis fets. La historia és per 
naturalesa epistemológica una ciencia interpretativa i l'alumnat ha de contrastar 
opinions diverses i si s'adscriu a una ha de fer-ho d'una manera solidament 
argumentada. Cal tenir en compte que l'alumnat s'acosta a la valoració deis fets 
histories, especialment els d'historia més recent, no pas des del buit, sinó amb unes 
idees previes, etiques i polítiques que sovint poden haver estat adquirides de manera 
acrítica. Per aixo resulta del tot important formar-se tant en la distinció entre els fets i les 
opinions com en la necessitat que les opinions en la interpretació histórica no siguin 
equiparables a intu"i'cions, sentiments o prejudicis, sinó enunciats que han d'estar 
fonamentats en arguments ben construHs a partir de la crítica de fonts concretes. En 
definitiva, davant la historia ja escrita, es propasa estimular una forma d'ensenyament 
que fomenti un aprenentatge que faciliti les eines a l'alumnat per accedir a les fonts de 
coneixement historie, per tal de .dialogar. amb el passat i interpretar-lo críticament, i 
prendre consciencia alhora de les limitacions d'una disciplina que esta en revisió 
constant. En la mesura que s'aprofundeix en el coneixement del passat, també 
s'incorporen posicions crítiques fonamentades i s'adquireix una consciencia progressiva 
de la complexitat deis processos histories. La historia, des d'aquest punt de vista, es 
constitueix en una eina intel·lectual de primer ordre per transmetre i fonamentar valors 
com la solidaritat, el respecte per la diferencia, la multiculturalitat, l'educació per la pau i 
els drets humans i un posicionament decidit en pro de la justicia i de rebuig contra les 
diferents formes de desigualtat i discriminació. 

És important, dones, dotar l'alumnat d'eines per llegir tot tipus de fonts que permetin 
crear coneixement historie. La historia es reescriu contínuament quan els historiadors i 
les historiadores replantegen els esdeveniments a partir d'una lectura renovada de les 
fonts o bé accedint a noves fonts d'informació fins aleshores desconegudes o 
ignorades. Així, dones, l'alumnat ha de tenir accés als coneixements consensuats per la 
comunitat científica, alhora que s'ha de formar en la crítica de les fonts, tot plantejant
se'n la fiabilitat. 

Per tot plegat és important que les unitats lectives contemplin sempre un espai 
d'intervenció de l'alumnat a proposta de diverses activitats sobre les fonts a fi que es 
puguin expressar i compartir els seus aprenentatges i també per identificar els 
components personals, socials i culturals que sovint condicionen les propies 
percepcions sobre els fets. També resulta important plantejar activitats d'indagació a 
partir de les fonts que comportin la necessitat d'arribar a conclusions, individualment o 
en grup, a partir de la formulació d'hipotesis de partern,a o d'objectius senzills clarament 
formulats. Cal dedicar igualment un espai al llarg de les unitats lectives perqué l'alumnat 
pugui planificar les tasques que comporten un aprenentatge autonom, així com 
l'autoregulació del procés d'aprenentatge. 

Pel que fa a l'avaluació, és del tot recomanable practicar l'avaluació inicial .que pot 
consistir en un dialeg sobre el contingut de la unitat didactica. per tal d'identificar les 
idees previes sobre les quals l'alumnat en construira de noves a partir del discurs del 
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professorat. Convé també practicar l'avaluació formativa a fi de seguir el procés 
d'aprenentatge de l'alumnat; en aquest cas poden ajudar l'anotació del grau 
d'assoliment deis objectius en les intervencions i exercicis de l'alumnat o bé la 
realització de petites proves de correcció objectíva; finalment cal procedir amb 
regularitat a l'avaluació sumativa, seguint dos principis fonamentals. En primer lloc, 
l'activitat d'avaluació ha de ser similar a les activitats proposades per a l'aprenentatge i, 
en segon lloc, ha de referir-se a un o més objectius didactics préviament coneguts per 
l'alumnat. És important que l'alumnat, abans de procedir al procés d'aprenentatge d'una 
unitat didactica, conegui els objectius que es propasa assolir el professorat i que 
aquests marquin clarament el grau de complexitat que es demana i la forma o tipus com 
aquest coneixement s'ha de mostrar, de manera que els recursos i les activitats 
d'avaluació siguin coherents amb la metodología de treball a l'aula. També cal 
diversificar els instruments d'avaluació per tal d'interpretar i valorar l'assoliment deis 
objectius des de diferents punts de vista i contextos. 

OBJECTIUS 

La materia d'historia del batxi11erat té com a finalitat el desenvolupament de les 
capacitats següents: 

1. Identificar, analitzar i explicar, situant-los adequadament en el temps i en l'espai, 
els esdeveniments i processos histories més significatius, tant en l'ambit 
d'Espanya en general com de Catalunya en particular al llarg del segle XIX i, 
sobretot, del segle XX, valorant la seva significació en el procés historie i les 
seves repercussions en el present. 

2. Interpretar de manera amplia els principals processos econom1cs, polítics i 
socioideologics, així com alguns deis principals problemes histories que 
configuren la historia de Catalunya en particular i la d'Espanya en general, tenint 
en compte els referents comuns i les particularitats, dins una visió respectuosa 
del caracter plurinacional de l'estat. 

3. Referenciar, en el context de la historia europea i del món, els principals 
processos histories esdevinguts a Catalunya i a Espanya durant el segle XX, tot 
relacionant-los, quan calgui, ambles arrels més proximes del segle XIX. 

4. Seleccionar, analitzar i interpretar informació histórica de fonts directes i 
indirectes, valorar les diverses interpretacions historiografiques i realitzar 
algunes activitats d'indagació i síntesi per obtenir conclusions raonades sobre 
alguns aspectes de l'evolució histórica de Catalunya i Espanya, aplicant la 
terminologia apropiada. 

5. Conéixer les normes basiques que regulen les institucions democratiques i 
participar activament, democraticament i críticament, en la cultura, la societat 
civil i les institucions democratiques de Catalunya i d'Espanya. 

6. Valorar la historia com a disciplina i l'analisi histórica com un procés en constant 
reelaboració, i emprar el coneixement historie per argumentar les propies idees i 
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revisar-les de manera crítica, tenint en compte nova informació superant 
estereotips i prejudicis. 

7. Realitzar activitats d'indagació i síntesi en que s'analitzi, contrasti i integri 
informació diversa, valorar el paper de les fonts i els diferents punts de vista 
Currículum deis historiadors, i comunicar el coneixement historie adquirit per 
mitja de diversos suports i amb el rigor intel·lectual requerit. 

8. Mantenir una actitud solidaria davant els conflictes de la societat actual, tot 
rebutjant les desigualtats i la intolerancia i valorant la pau, els drets humans i la 
democracia com a drets fonamentals de tots els éssers humans. 

CONTINGUTS 

Continguts comuns per a tots els blocs 

• Localització en el temps i en l'espai deis processos, estructures i esdeveniments més 
rellevants de la historia de Catalunya i Espanya, contrastant críticament algunes 
interpretacions historiografiques sobre un fenomen o procés. ldentificació de 
continu"itats, canvis i retrocessos, així com de les relacions de simultane"itat en la 
successió deis fets d'un mateix període historie. 

• ldentificació deis components economics, socials, polítics i culturals que intervenen en 
els processos histories i analisi de les interrelacions que s'hi produeixen per tal 
d'elaborar explicacions sobre els fets. Establiment de relacions entre fets locals i el seu 
context més general. 

• ldentificació de les causes i les conseqüéncies deis fets histories i deis principals 
processos d'evolució i canvi anteriors a !'época contemporania que permetin l'analisi de 
situacions posteriors, així com les particularitats de l'evolució histórica de Catalunya i 
d'Espanya. 

• Valoració del paper deis homes i les dones, individualment i col-lectiva, com a 
subjectes de la historia de Catalunya i Espanya i exercitació de l'empatia histórica. 

• Realització de treballs d'indagació historica .individuals o en grup. Que comportin la 
recerca, obtenció i selecció d'informació a partir de fonts diverses. Processament i 
interpretació de la informació obtinguda, tot comprovant la validesa de les hipótesis o 
objectius formulats i comunicació deis resultats, combinant diferents formes d'expressió, 
incloses les possibilitats que proporcionen les TIC, i elaborant un discurs rigorós fent ús 
del vocabulari historie pertinent. 

• Valoració de les consecucions de la democracia a Catalunya i Espanya, identificant 
els reptes pendents. Rebuig de qualsevol forma d'injustícia, discriminació, domini o 
genocidi. Assumpció d'una visió critica vers les situacions injustes i valoració del dialeg i 
de la recerca del consens pera la resolució de conflictes. 
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Antecedents histories i evolució general del segle XIX 

• Analisi i sistematització deis fets polítics més rellevants de la construcció de l'estat 
liberal a Espanya (1808-1874). ldentificació de !'impacte de la guerra Currículum del 
francés i analisi deis punts més significatius de la Constitució de Cadis, en comparació 
amb altres textos constitucionals del segle XIX. Valoració argumentada de les 
continu'itats i canvls respecte de l'Antic Régim. 

• Analisi del procés d'emancipació d'Hispanoamérica fins a la crisi del 1898 
identificació de les conseqüéncies socials i economiques del procés. 

• Descripció i explicació del procés d'industrialització, de les transformacions 
economiques i socials, i del canvi de mentalitats durant la segona meitat del segle XIX. 
Comentari de fonts estadístiques i grafiques sobre la industrialització a Catalunya. 
Caracterització del nalxement i evolució del moviment obrer durant la segona meitat del 
segle XIX. 

• Analisi i caracterització det regim polític de la Restauració i de les seves limitacions, 
així com de l'oposició al seu sistema. Analisi i caracterització de la consciencia i 
recuperació de la identitat nacional catalana i deis orígens del catalanisme polític, així 
com d'altres nacionalismes, durant el segle XIX fins a l'época de la Restauració per 
mitja de la valoració i comentari d'algunes de les seves fonts textuals més 
representatives. 

Poder i conflicte al primer ter<; del segle XX: la Segona República i la Guerra Civil 

• ldentificació i analisi deis elements que configuren la crisi de la Restauració i de les 
seves causes, des deis fets de 1898 fins a la Segona República Espanyola (1931). 
ldentificació, analisi i valoració argumentada de l'evolució del catalanisme polític durant 
el primer ten; del segle XX i, en particular, de les realitzacions de la Mancomunitat de 
Catalunya. 

• Sistematització de les fases polítiques de la Segona República i valoració 
argumentada de la política reformista i de les reaccions antidemocratiques. ldentificació 
de les continuHats i canvis de la Constitució de 1931 respecte de les anteriors en el 
període liberal. Analisi de l'evolució política, els textos legals i de les realitzacions de la 
Generalitat Republicana. 

• ldentificació de les causes de la revolta militar de 1936 i de les fases principals de la 
Guerra Civil. Descripció i analisi de l'evolució política i de la repressió social i ideológica 
a les rereguardes deis dos bandols. Establiment de relacions amb la situació 
internacional. 

• Analisi de la situació de la Generalitat republicana durant la guerra i de la població 
civil. Explicació argumentada del desenllac; de la guerra i de les conseqüencies del 
conflicte per mitja del contrast crític de diverses fonts. 
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Catalunya i Espanya durant el franquisme (1939-1975) 

• ldentificació deis elements que defineixen el régim franquista i analisi de la seva 
genesi i deis seus fonaments. Sistematització de l'evolució política i económica des de 
la fi de la Guerra Civil fins al 1959. Analisi i interpretació de textos, grafiques i 
estadístiques i altres fonts historiques. 

• Sistematització de l'evolució política i económica del franquisme des de l'expansió 
deis anys seixanta fins al 1975. Sistematització i analisi de les transformacions socials i 
economiques de Catalunya durant aquest període. ldentificació de les principals 
continurtats i canvis respecte de !'etapa anterior per mitja de l'analisi, interpretació i 
contrast de diverses fonts históriques, entre les quals les fonts orals. 

• Analisi de la repressió política, ideológica i social en el conjunt d'Espanya i de la 
repressió identitaria en els ambits de les nacionalitats. Descripció i valoració de 
l'evolució de les diverses formes d'oposició al régim franquista i reconeixement del 
paper de la memoria histórica de la lluita perla democracia, a partir de l'analisi i contrast 
de diferents fonts. Analisi de la dictadura franquista en relació amb l'ambit internacional. 

• ldentificació i descripció deis factors principals de la vida quotidiana, la cultura i les 
mentalitats a Catalunya i Espanya durant el franquisme. Analisi i interpretació de la 
condició femenina durant el franquisme i en relació amb altres etapes historiques. 

La transició cap a la democracia (1975-2004) 

• Descripció i interpretació deis fets més rellevants de la transició política (1975-1981). 
Analisi deis principis basics de la Constitució de 1978 i comparació amb els textos 
legals anteriors. Descripció del procés d'organització territorial derivat del principi 
constitucional que preveu i regula les autonomies. 

• Analisi del procés de restauració de la Generalitat de Catalunya i deis principis basics 
de l'estatut d'autonomia de Catalunya del 1979 en el seu context historie. 

• Sistematització deis fets i de les transformacions més rellevants de la historia recent 
en relació amb l'evolució política i económica d'Espanya (1981-2004) dirigides pels 
governs democratics. Valoració del procés d'integració d'Espanya a la UE i del paper de 
Catalunya dins el marc europeu. Analisi d'alguns processos en relació amb el context 
internacional. 

• Caracterització deis fets i de les transformacions més rellevants de la historia recent a 
Catalunya (1980-2004) en relació amb la política, la societat, l'economia i la cultura, 
identificant els assoliments i els reptes pendents. 

• Reflexió sobre els reptes de la democracia actual a Catalunya i Espanya i valoració de 
la necessitat del compromís individual i col·lectíu amb les institucions democratiques. 
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Reconeixement deis valors de la pluralitat la igualtat rebuig de les conductes 
discriminatories i violentes. 

Connexió amb a/tres materies 

Filosofía i ciutadania. Llatí. Grec 
- Caracterització del poder polític, l'estat de dret i la democracia. 

Ciéncies per al món contemporani 
- Analisi histórica de la relació entre societat, ciencia i tecnología. 

Ambit de llengües. Cultura audiovisual 
- ús de tecniques i estrategias per organitzar i sistematitzar la informació. 
- Elaboració del discurs propi de la historia a partir de les competéncies lingüístiques 
orals i escrites (descripció, explicació, justificació interpretació i argumentació) i de 
llenguatges iconics i audiovisuals. 

Historia del món contemporani 
- Localització en el temps i en l'espai deis processos, les estructures i els 
esdeveniments rellevants d'época contemporania a escala local, europea i mundial. 

Geografía. Economia 
- Analisi de l'evolució histórica de l'economia catalana i espanyola a partir de la 
interpretació deis principals indicadors socioeconómics. Funcions de les administracions 
públiques en la gestió económica i en la política social. 
- Caracterització del paper de Catalunya i Espanya dins les principals tendéncies de 
l'economia internacional i de la UE. Analisi deis fenomens des de diverses escales 
geografiques. 
- L'organització territorial de l'Estat espanyol. Caracterització de Catalunya com a 
comunitat autónoma i nació. 
- Reconeixement de la cultura i la identitat catalanes com a factors decisius de l'evolució 
histórica i del present. 

Historia de l'art. Historia de la filosofía. Historia de la música i la dansa. Literatura 
catalana. Literatura castellana. Literatura universal 
- Context historie deis moviments i corrents filosofícs, estétics i literaris d'época 
contemporania a Catalunya i a Espanya. 

Matematiques aplicades a les ciéncies socials 
- Obtenció i interpretació de fonts grafiques i estadístiques aplicades a 
l'analisi de fenomens histories. 

CRITERIS D'AVALUACIÓ 

1. Conéixer i utilitzar les técniques basiques d'indagació i explicació historica, 
seleccionar i contrastar informació procedent de diferents fonts, valorar críticament el 
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seu contingut i comunicar els resultats amb rigor i usant el vocabulari adient. Relacionar 
la dimensió local deis fenómens amb contextos més generals. 

2. Reconeixer, situar cronologicament i valorar els processos i esdeveniments rellevants 
anteriors a l'época contemporania que permetin l'analisi de situacions posteriors i les 
particularitats de l'evolució histórica de Catalunya i d'Espanya. 

3. Analitzar i caracteritzar la crisi de l'Antic Regim a Catalunya i Espanya, així com el 
procés de construcció de l'estat liberal, reconeixent l'abast deis canvis i les seves 
limitacions, i relacionant les fases particulars amb el context europeu i hispanoamerica. 

4. Descriure i analitzar, per mitja de les fonts estadístíques i grafiques, la naturalesa i 
dimensió deis canvis socials i economics que tenen lloc al llarg del segle XIX, posant un 
émfasi especial en les particularitats del procés industrial i del moviment obrer a 
Catalunya. 

5. Descriure el sistema polític de la Restauració i identificar algunes de les realitzacions 
i fracassos de l'etapa. Caracteritzar els trets basics de les formulacions culturals i 
ideologiques del nacionalisme política Catalunya. 

6. Valorar la transcendencia historica de la Segona República, identificant els projectes 
modernitzadors i les realitzacions, a partir del contrast de diferents fonts historiques. 
Caracteritzar i analitzar l'obra de la Generalitat republicana en el seu context historie. 

7. Resumir les causes, desenvolupament i conseqüencies de la Guerra Civil espanyola, 
amb un emfasi especial en l'evolució del conflicte a Catalunya i la situació de la població 
civil, i identificar les implicacions internacionals de l'esdeveniment. 

8. Identificar els trets definitoris de la dictadura franquista, les particularitats 
ideologiques i institucionals del régim polític i les fases principals de l'evolució social i 
economica. Valorar les conseqüéncies de la repressió política, ideológica, social i 
identitaria en el conjunt d'Espanya i en l'ambit catala en particular, i analitzar les formes 
d'oposició al regim. 

9. Descriure les característiques i dificultats del procés de transició democratica i 
explicar els principis que regulen l'organització política i territorial de l'Estat espanyol. 
Coneixer el procés de recuperació de l'autogovern catala i les funcions de les 
institucions que en formen part. 

1 O. Valorar positivament el procés de recuperació de les llibertats i la necessitat de 
preservar la memoria de la lluita per la democracia. Analitzar els problemes socials 
pendents des d'una visió crítica, proposant solucions per mitja del dialeg i la cooperació, 
i superant estereotips i prejudicis. 
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DOCUMENT 18 

Com introduir i desenvolupar 
els eixos transversals a secundaria. 

José Palos i Gemma Tribó 

L a minsa implantació i els diferents graus i intensitats . Per a molts professors de secundaria els Eixos Trans-
de rractament dels Eixos Transversals a secundaria versals són un afegit al currículum o una pan exterior i 

respon a múltiples causes. Possiblement la més deter- complementaria als continguts convencionals. Quan 
minant és el pes de les disciplines com a protagonistes, hom parteix d'aquesta visió és habitual considerar els ET 
gairebé exclusives, de les sequencies instructives. Si a només coma continguts d'actituds, valors i normes. No 
aquesta tradició pedagogica hi af egim el caracter pro- companím aquesta visió dels ET. ja que entenem que els 
pedeutic que fins ara tenía l'ensenyament secundari, en- ET són continguts curriculars basics, que impliquen el 
tendrem facilment que els Eixos Transversals comptin domini de Íet.S, principis i conceptes, pero també de pro-
amb poc espai al currículum de secundaria. La situació, cediments, actituds, valors i norrnes. 
pero, esti canviant rapidament i intulm que d'aqui a pocs Quan va comenc;ar a difondre's el concepte Eixos 
anys sera for«;a diferent. Tot un seguir de circumstmcies Transversals hom tendía a identificar-los amb l'Educació 
concomitants abó ho fan preveure. D'una banda, l'avenc en Valors, concebent-los com un plamejament etic, trans-

de la Reforma Educativa i la nova concepció d'aquesta versal a tot el procés educatiu, que educava per a la con-
etapa han propiciat la funció socialitzadora i han difós vivencia. Potser aquest és l'origen de la concepció, encara 
uns planejaments psicopedagógics nous. D'altra banda, predominant, dels Eums Transversals com a contínguts 
la reílexió científica d'aquests darrers anys ha afectat la d' actituds, valors i normes. Pero els ET són coneixe-
font epistemologica del currtculum, qüestionant els vells ments que integren els tres tipus de continguts -<oncep-
paradigrnes en que es recolzava i fem trontollar l'edifici tual o factual, procedimental i actitudinal- i potser convé 
del coneixement escolar. cridar l'atenció sobre els continguts conceptuals innova-

Malgrat que el coneixement de les fonts curriculars és dors que aporten alguns Eixos Transversals, per a situar 
desigual, la seva analisi seria un bon camí per a entendre la reflexió en el paper de pont que alguns Eixos fan en 
l'atzucac en que actualment es troben els Eixos Trans- relació als paradigmes cientifics emergents. 
versals a la secundaria. Tanmateix, les fonts sociológica, Sempre hi ha una cena distancia entre el coneixe-
pedagogica i psicológica han estat tractades en la litera- ment científic i el coneixement escolar. És habitual tro-
tura pedagógica publicada darrerarnent, per contrast amb bar Uibres de text inspirats en paradigmes cientifics su-
la font epistemológica que ha concentrat menys esfo~os. perats. Aquest divorci entre coneixement cientifk i 
Ens fonamentarem en l'analisi d'aquesta pera gosar pro- coneixement escolar és especialment dolorós en el món 
posar la necessitat urgent d'inéorporar els Eixos Trans- actual, a causa de la naturalesa i la dimensió planetaria 
versals al currículum de secundaria. sense menystenir dels problemes socials i ambiemals. Possiblement la 
aspectes derivats de les altres foms. presencia dels Eixos Transversals al currlculum de se

Els eixos transversals: 
una reinterpretació del currículum 1 

El concepte d'Eixos Transversals,que utilitzem és molt 
ampli i es deriva de la reinterpretació del currículum des 
de l'humanisme ecol9gic, la pedagogia critica i elcons
tructivisme. Grades a aquesta reinterpretació hom pot 
situar els Eixos Transversals com a organitzadors deis 
continguts escolars, ja que l'ensenyament obligatori ha 
de prioritzar els continguts que persegueixen la forma
ció crítica i integral deis futurs ciutadans i, en aquest 
aspecte, els temes transversals hi tenen molt a dir. 

cundtria ajudi a fer disminuir la distancia entre la cien
cia més innovadora i els coneixements· escolars, en la 
mesura que alguns Eixos Transversals són els intro
ductors de les noves refiexions cientffiques. C exemple 
més clar és l'Educació Medioambiental, pero també hi 
estan relacionats altres cixos com ara l'Educació pel 
Consum, l'Educació per al Descnvolupament i la .Coo
peració, l'Educació per a la Salut, etc. 

C epistemología de la ciencia ha viscut uns moments 
creatius, dels quals n 'ha SQrgit un nou paradigma que ha 
fet repensar cota la producció científica: l'humanismt 
ecologic. Els conceptes basics d'aquest nou paradigma 
fonamenten la presencia d'alguns Eixos Transversals i els 
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atorguen un paper vertebrador d'altres contingucs. És 
difícil explicar la Revolució Industrial. o altres continguts 
curriculars, sense incorporar reflexions medioambientals 
derivades d'aquest paradigma. Pero: quines han estar les 
aportacions de l'humanisme ecologic? Ha propiciat un 
acostament entre les ciencies que estudien el medí natu
ral i les que estudien el medi social. intentant articular 
una interacció positiva entre ambdós camps cientffics. 
Ha intentat respondre als principals reptes planetaris que 
té plantejats la nostra societat. Davant d'un model de 
desenvolupament que malgasta energia i fomenta un 
consum irracional deis recursos del planeta, que són 
limit.ats, l'humanisme ecologic ens propasa construir un 
model de desenvolupament nou, sostenible, que permeti 
viure amb dignitat i qualitat a les generacions que encara 
han de néixer. Si des de la raó etica, fonarnentada en el 
respecte als Drets Humans, hem d' educar en la solidari
tat amb els nostres coetanis (recerca ci'unes relacions 
igualitaries Nord/Sud), la nova reflexió científica ens 
aconsella de ser cambé solidatis arnb els qui encara no 
han nascut (recerca d'unes relacions igualh~ries pre
sent/futur), substituint les relacions de domini per unes 
relacions harmonioses i equilibrades amb l'entorn, en 
que es deixi de concebre la naturalesa com un recurs 
il-limitat i es comenci a construir una nova visió dels 
problemes socioambientals 

No tots els eixos transversals estan directament re
colzats en els conceptes clau de l'humanisme ecologic; 
alguns són molt vells, malgrat que sempre semblen in
novadors, i enllacen ambla raó etica que fonamenta el 
mateíx procés educatiu i la tradició de l'Escola Nova: J.: E
ducació per la Democracia i perla Pau, precedents de la 
funció educativa atorgada actualrnent als Eixos Trans
versals. La gran capacitat inclusora d'alguns eixos utilit
zada com a fonamentació d'una etica per a la convi
vencia, pot ajudar a entendre la confusió que hi ha bague, 
i que encara persisteix, entre Eixos Transversals i Edu
cació en Valors. ·Els Eixos Transversals es fonamenten en 
valors, pero els seus continguts són molt més amplis i 
inc\ouen conceptes i procediments propis del currtcu
lum comú. 

Alguns daustres de secundaria han programat credits 
interdisciplinaris pera l'etapa 12-16; aquest fet no és nóu 
pero si que ho és l'argument que empren pera justificar
ho. No s'hi utilhzen raonaments_ psicopedagogics sinó la 

consciencia creixent de la interrelació dels problemes 
socials i ambientals. Aquest plancejament no indica un 
apropament inconscient al nou paradigma? Quan a un 
centre de secundaria es celebra una Setmana per al 
Desenvolupament i la Soiidaritat amb el Tercer Món o bé 
una setmana d'Educació Medioambiental, no s'estan 
modificant els continguts escolars convencionals per 
l'acció directa o indirecta deis Eixos Transversals? No 
estan fent, els Eixos Transversals. de pont entre l'huma
nisme ecologic i els vells continguts escolars? 

La tímida incorporadó deis Eixos Transversals a 
l'ensenyament secundari possiblement s'expliqui per la 
manca de claredat que els atorga l'Adrninistració en el 
currtculum. No compartim l'opció d'alguns centres 
d'incorporar-los a partir de la transferencia a una Area, 
com sovint es fa amb les Arees de Ciencies Socials i de 
Ciendes Naturals. Tampoc no defensem una incorpora
ció fragmentaria i discontinua dels temes transversals. 
Ens identifiquem amb la seva imegració global al currí
culum, que qüestiona el que i el per a que del procés 
educatiu, és a dir, els propis continguts educatíus i les 
finalicats de l'educació. 

A més de la responsabibtat del currículum prescrip
tiu, que parla d'Eixos Transversals, sense atribuir-los un 
paper dar en el desplegament curricular, algunes de les 
causes explicatives de la seva poca presencia al cur
riculum de secundaria podrien ser: 
- La por al conflicte que la discussíó d'alguns Eixos 

Transversals pot generar al Claustre. . 
- La dificultat d'avaluar-los, ates que continuen plante

jant-se majori~rtament coma educa.ció en valors. 
La interferencia que suposaria en relació al currícu
lum prescrit, que es complementa amb el temor de 
no acabar-lo. 
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- la por al descontrol que una metodologia critica i 
d'implicació social podria generar dins la comunitat 
educativa. 

Orientacions metodoloaiques per al 
desenvolupament deis Eixos Transversals 

La intervenció educativa d!!S de la perspectiva deis 
Eíxos Transversals suposa fomentar i desenvolupar uns 
valors referents a alguns de nous vinculats a l'hu~anisme 
ecologic (respectar i millorar el medi, no malbaratar 
recursos, fomentar el comen,; just í el consum responsa
ble, etc.) pero d'altres tenen una !larga tradició pedagó
gica (democracia. pacif1Sme, solidaritat, cooperació, no 
cliscriminació, etc.). Aquests valors responen a una et.tea 
per a millorar la convivencia i es deriven de l'analisi de 
les situacions conflictives més rellevants de la nostra 
societat i de la necessitat de prevenir-les Vo solucionar• 
les, f et que implica la necessitat d'un canvi d'actituds per
sonals i d'habits socials. 

La decisió d'un centre escolar de desenvolupar els 
Eixos Transversals, i el compromís etic que comporta 
s'ha1,nia de prendre de fonna consensuada en el moment 
d'elaborar o revisar el seu Projecte Educatiu de Centre 
(PEC). Aíxo comporta una reflexió col-lectiva sobre el 
significat dels Eixos Transversals i sobre les imphcacions 
en tots els .aspcctes del seu Projecte: senyes d'identitat, 
intencions educatives i organització del centre i, segui• 
dament, al Projecte Curricular, en els Objectius Generals 
del centre i continguts a desenvolupar en els diferents 
nivells de concreció. 

11 

· Aquesta decisió col-lecliva no només vertebra el PEC 
sinó també el Reglament de R~gím Interior (RRI) ja que, 
entre altres funcions, aquest document regula o orienta 
sobre les actuacions en situacions de conflicte i•sobre la 
convivencia entre els diferents col-lectius . .Abó mateix, ei 
contingut d'aquest document involucrara els agents que 
intervenen en el procés educatiu, que hauran de recollir 
en les seves Unies d'actuació implicacions derivades dels 
Eixos Transversals. 

Una vegada aprovat el PEC, on s'ha optat pel desen
volupament dels temes transversals, el centre ha de 
comentar a definir el seu projecte docent a través dd 
Projecte Curricular de Centre. La seva elaboració és un 
procés de concreció en que s'haura de contextualitzar i 
seqüenciar per etapes i cides els Objectius Generals i els 
continguts. És en aquest procés de concreció, fins a arri
bar als credits, on s'assegurara el desenvolupament dels 
Eixos Transversals. 

t aplicació didactica deis Eixos Transversals tindra in
cidencia en la metodologta del centre en els seus dife
rents nivells de concreció. La lfnia metodológica del cen
tre hauria de tendir a desenvolupar les següents 
capacitats i actituds; la relació amb el medi; la partici
pació activa; la cooperació; l'assumpció de responsabili
tats; l'analisi critica; el compromfs i l'acció i la resolució 
de pioblemes. 

la linía metodológica també incidira en les progra
macions de cicle, les estrategies d'aprenentatge, els mo
dels d'activitats; en la tipología de recursos didi\ctics, en 
la utilitzáció de llibres de text, en l'oxganització de grups
classe i en la tipologia d'activitats col-lectives. Proba
blement, la metodologia més adient per al tractament 
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12 

E t.S TEMES TRANSVERSAlS Á LA REFORMA 

global deis Euros Transversals són els 
denominats .«metodes de globalitza
ció», que es concreta en centres 
d'intercs, projectes de treball o ta
llers. Aquests metodes s'han utilitzat 
tradicionalment en Educació Prima
ria pero, actualment, en l'ESO es po
den desenvolupar a partir deis cre
dits variables o de stntesi, i creiem 
que també progressivament a partir 
dels comuns. Aquest repte acostuma 
a plantejar dos interrogants: quines 
són les activitalS més adients? com 
utilitzar els Uibres de text? 

Algunes activitats que afavoreixen la incorporadó dels 
Fucos Transversals són: treball de camp i experimentació, 
projectes de treball, resolució de problemes o interro
gants de contingut social, debats, jocs de simulació, 
sociodrames, resolució de dilemes morals, comuni
cacions i difusió de resultats amb xerrades. dramatitza
cions, exposicions, etc. 

Quant al llibre de text, se l'ha de considerar com un 
recurs més. Com tota la resta de materials hauria de ser 
analitzat per tal de comprovar-ne la seva coherencia en 
relació als Eixos Transversals. Hom hauria de contrastar 
els objectius, els continguts, la seva seqúencia i la ido
neltat de les activitats. 

Un altre interrogant que es planteja sovint és com 
s'han d'avaluar els Eixos Transversals. Si s'han desen
volupat com un projecte global de centre no té sencit una 
avaluació especifica deis Eixos Transversals. t avaluació 
sera la corresponent als objectius deis credits, del Cicle o 
de l'Etapa. Pero si s'han desenvolupat de forma puntual 
i/o parcial sera necessart incidir en l'avaluadó dels objec
tius i continguts referents. la construcció de les estruc
tures conceptuals i el domini dels procediments afavo
reixen el desenvolupament moral dels alumnes, tot 
consolidant progressivament canvis en la seva escala de 
valors i actituds. I: avaluació d'aquests canvis sera obser
vable a llarg termini a panir del comportament social 
coma futurs ciutadans. Malgrat aixo, durant el procés de 
socialització educativa és necessari utilitzar instruments 
d'avaluació per a observar els canvis de comportament 
d'aula, que poden indicar canvis d'actituds. Aixo reque
rira tecniques d'observació quotidiana dels alumnes: de 

rols en jocs de simulació, en soni
des i treballs d'equip, de comporta
ments en situacions especifiques, de 
propostes de solució a problemes o 
interrogants i, sobretot, de la seva 
capacitat d'argumentadó. Dos ins
truments d'avaluació dels Eixos 
Transversals molt útíls són l'autoa
valuació i la coavaluació que poten
cien la reflexió sobre el procés d'a
prenentatge i poden actuar corn a 
activitats formatives í de consolida
ció de conlinguts. 

Propostes per al desenvolupament deis 
Eixos Transversols als centres educatius 

Els Eixos Transversals han de vertebrar els Projecres 
Educatíus dels centres incorporant-hi els continguts 
prescrtptius. Aquesta és l'opció cap a la qual s'hauria de 
tendir, pero som conscients de la seva dificultat. Men
trestant, i considerant el potencial transformador dels 
Ebms Transversals í el seu paper de pont entre l'Hu
manisme ecologic i els cominguts escolars, quaisevol 
forma de desenvoluparnent es pot considerar positiva. A 
continuació n'exposem diferents propostes: 
a) Desenvolupament puntual i esporadic de continguts 
relacionats amb els Eixos Transversals. 

Normalment és una iniciativa personal d'un profes
sor que incorpora a la dinamica de l'aula sítuacions o fets 
de rellevancia social o d'actualitat relacionats amb els 
Eixos Transversals (legalització deis ímmígrants, cons
trucció d'una autovia, etc.). Es tracta el tema relacionant
lo amb els continguts de fa programació. 
b) Desenvolupament parcial i discontinu de continguts 
propis deis Eixos Transversals en alguna Area curricular. 
Es presenten diferents pos.sibilítats, que varien de dina
mica segons que la decisió sigui personal del prof essor o 
col-lectiva de cicle, etapa o centre: 
- Es parteix d'un material didactic relacional amb el 

Curñculum prescriptiu, que permeti introduir con~ 
tinguts dels Eixos Transversals, pero de fonna poc in
tegrada. Durant el desenvolupament del credit o tema 
el professor fa referencia a problemltiques transver
sals. En el cas del tema de la Revolució Industrial el 
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professor podria fer menció d'aspectes relacionats 
amb l'escassetat deis recursos energetics, la salut i les 
condicions laborals dels obrers. 

- Desenvolupament d'alguns continguts específics rela
cionatS amb els Eixos Transversals, en les Arees cur
riculars més afins conceptualment. Aixl la problema
tica del creixement demografic i els recursos es podria 
desenvolupar a partir d'un credit d'Estadistica de 
l'Area de Matematíques. 

- Inclusió d'alguns Eixos Transversals en forma de cre
dit. Coma centre es decideíx introduir alguns Eixos 
Transversals en una Area, en forma de credit variable 
o de síntesis. Per exemple, en l'Area de Ciencies So
cials es pot treballar el credit Nord-Su.d: participar per 
a canviar el món, o incorporar aquesta problematica 
com un terna o unitat d'un credit 

e) Desenvolupament parcial dels Eíxos Transversals a tra
vés de decisions col•legiades. En aquest cas s'acostuma a 
interrompre les programacions durant un o més dies. 
Normalrnent aquesta forma de tractar els Eixos Trans
versals permet treballar temes monografics en els centres 
(SIDA, droga, l'atur, etc.) en fonna de projectes o tallers, 
facilitant així la globalització dels continguts. 
d) Desenvolupament de tots els Eixos Transversals per 
impregnació de les Arees del Currículum. En aquesta op
ció, fruit d'una reílexió col-lectiva, els Eixos complemen
taran, matisaran o impregnaran el Currículum. Es tracta 
de tenir presents els objeclius i continguts deis Eixos 
Transversals en els objecüus i continguts de tetes les 
Arees. Aquesta reílexió iníluira els diferents projectes do
cems, nivells de concreció curricular i ambits d'interven
ció educativa. Una pauta pera incorporar-los d'aquesta 
manera al Currículum podría ser reflexionar sobre: 
- En quins Objectius Generals d'Etapa, d'Area o de 

Cicle poden incorporar-se els Objectius i continguts 
deis Eixos Transversals. 

- Quins continguts de les Arees permeten millor la 
incorporació dels Eixos Transversals. 

- Comes pot assegurar la coordinació horitzontal i ver
tical dels Eixos Transversals. 

- Quins credits poden organitzar els continguts dels 
Eixos Transversals. 

- Quina metodologia sera la més adiem. 
- Quin tipus d'activitats poden facilitar el procés d'en-

senyament-aprenentatge. 
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- Quins recursos, materials i espais són necessaris. 
- Quan i com avaluar i quins criteris uúlitzar. 
e) Desenvolupament deis focos Transversals coma orga
nitzadors dels Projectes Curriculars del Centre: Aquesta 
seria l'opció més coherent amb una concepció global deis 
Eixos Transversals. Es tracta d'elaborar i desenvolupar els 
diferents nivells de concreció deis Projectes Educatius a 
partir deis objectius i continguts deis Eixos Transversals, 
que actuen com a venebradors dels continguts curricu
lars. En l'elaboració dels Projectes Educatius es poden 
donar dos processos dif erents : 
- Els objectius i continguts dels Eixos Transversals van 

incorporant, de manera ordenada, els objectius i con
tinguts prescriptius de cada Area. 
Els objectius dels diferents Eixos Transversals s'inter~ 
relacionert ordenadamem i es fusionen. D'aquesta ma
nera s'obtenen objectius comuns. A continuació s'or
ganitzen blocs de continguts globalitzats i es 
relacionen amb els objectius comuns. Finalment, es 
contrasten amb el Currtculum prescrit. 2 

Tots dos models permeten una globalització deis Ei
xos Transversals. En ambdós casos, s'estarta desenvo
lupant un Currículum que intenta interpretar la realitat 
des d'una etica humanista-ecologica, per a millorar la 
convivencia en el present i, mirant al futur, potencíar la 
panicipació en la construcció social d'un nou model de 
desenvolupament més huma i sostenible. 
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DOCUMENT 19 

CAP DE CIENCIES SOCIALS, GEOGRAFJA I HISTÓRIA. 

ORIENTACIONS PER ELABORAR UNITATS DJDÁCTIQUES 

Aquest document pretén donar una serie d'orientacions sobre alguns aspectes que s'haurien de 
tractar al desenvolupar el tema de la "unitat didactica" tant a les sessions teoriques com a les 
practiques. 

l. Introducció a la Unitat Didactica 

S'ha d'infonnar o reflexionar sobre: 
• La relació de la unitat ambles diferents senyes d'identitat o intencionalitat del centre 

educatiu, recollides al PEC. 
• La relació de la unitat amb el Currículum de I' Área de CC.SS, Geografia i Historia. 
• A quin credit correspon la unitat i la relació amb els seus objectius i continguts. 
• Els objectius del seminari respecte a la unitat. 
• Les possibilitats interdisciplinaries de la unitat. 

2. Objectius didactics de la unitat 

S'hauria d'incidir en que: 
• S 'han de diferenciar entre els objectius específics d'aquesta unitat i els que es plantegen 

coma consolidació d'altres unitats. 
• Els objectius siguin possibles i avaluables. Aixo vol dir que s'han d'establir en relació a les 

característiques del grup-classe. 
• Els objectius tinguin relació amb els tres tipus de continguts. 

3. Continguts de la unitat 

S'hauria d'incidir en: 
• Diferenciar els tres tipus de continguts: conceptuals, procedimentals i actitudinals. 
• Adequació de la seqüenciació (lógica disciplinar i psicológica). 
0 Maxima concreció deis continguts a desenvolupar. 

4. Activitats d'ensenyament/aprenentatge 

S'hauria d' incidir en: 
• Que les activitats estiguin en fünció deis objectius 
• Que la seqüencia de les activitats segueixi uns criteris. 
• La necessitat de reflexionar i planificar el tractament de la diversitat a través de les 

activitats. 
• Que es planifiquin els diferents ti pus d'activitats: 

# Activitats de motivació 

# Activitats d'avaluació inicial. Sobre aquestes s 'hauria de ten ir present: 
+ diferents tipus i instruments d'avaluació inicial. 
+ la possibilitat d'avaluar els coneixements mínims (requisits) necessaris per 
desenvolupar la unitat i d'avaluar els coneixements i idees previes. 
+ les utilitats posteriors de l'avaluació inicial. 

# Activitats fom1atives o de desenvolupament. Seria convenient reflexionar sobre: 
+ els criteris utilitzats per seleccionar i seqüenciar les activitats. 
+ tipologia d' activitats que es presenten: de plantejament d'hipotesi, recerca 

d'informació, elaboració de conclusions, aplicació i comunicació de coneixements, .. 
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+ la necessitat de preveure activitats de refory i d'ampliació. 

# Activitats d'avaluació. Seria convenient reflexionar sobre: 
+ l'adequació deis objectius i continguts que s'avaluen 
+ l'adequació deis instruments que es fan servir 
+ el paper deis examens en el marc de I 'avaluació entesa com a un procés 
+ utilitat posterior deis resultats de l'avaluació. 

5. Materials i recursos 

S'hauría d'informar i reflexionar sobre: 
• Diferents tipus de materials i recursos que poden utilitzar. 
• Materials i recursos més apropiats segons els objectius, continguts, activitats previstes 

característiques del grnp-classe. 
• Aprofitament del recurs i material. 
• Disponibilitat deis recursos: seminari, CRP, museus, biblioteques, grup classe com 

recurs, .... 

6. Organització de la classe 

S 'hauria de reflexionar i decidir sobre: 
• La millar fonna d'agrupar els alumnes durant el desenvolupament de la unítat 
• La seqüencia del treball de les diferents sessions. 
• Els ritmes de treball, la diversitat de ritmes i el seu tractament 

7. Temporítzació de la unitat 

S 'hauria de reflexionar sobre 
• L'adequació el temps previst pcr les difercnts activitats 
• La incidencia que pot tenir el ritme de treball programat en I'aprencntatge deis alumnes. 

8. A valuació 

S 'hauria de reflexionar sobre que: 
• L'avaluació entesa coma un procés implica la consideració de tates les activitats 

realitzades com a avaluables. 
• L'avaluació entesa coma una eina reguladora comporta que ha de servir per observar i 

orientar l'alumne sobre les seves dificultats concretes d'aprenentatge. 
• L'avaluació del progrés de l'alumnat suposa considerar l'autoavaluació coma un element 

més d'avaluació i de reflexió sobre els aprenentatges realitzats. 
• L'avaluació entesa coma un procés a on s'interrelacionen la diversitat de factors educatius 

comporta una reflexió i avaluació de la intervenció del professorat i de la planificació inicial 
de la unítat. 
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ANNEXOS 



L'iJVEó~ ~'l'ff 
F~fY!Rl. f'ri '1 

•. 

HISTORIA 

E N S E N Y A M E N T 

LA UTILITZACIÓ DEL 
VÍDEO AL BATXILLERAT: 
OCTUBRE, UN EXEMPLE 
PER A LA HISTORIA 
CONTEMPORANiA DE COU 

Partint de la cree~ que la 
transmissió de determinats 
continguts és impensable, 
avui en día, sense emprar 
les possibllitats que ens ofc
reix la imatge, els autors ens 
proposen un ilinerari didac
tic per utilitzar el vídeo a la 
classe d'Historia. Ho fan a 
partir d'un exemple concret: 
Ocrubrc, de S. M. Eisenstein, 
film que és utilitµt com a 
instnunent didactic per tal 
de treballar la Revolució 
RussaaCOU. 

Le~ reflexions qut' segueixen 

ANNEX 1 

iconics. Aquesta dialeccica ha 
de ser aprofitada en el nostrc 
missatge dídactic per raó de la 
seva eficacia, ja que la utilit
zaci6nec1ura de la imatge ens 
permet: 
- motivar J'alumnat i ajudar-lo 
a fer l'esfo~ necessari en 
l'cstudi d'un tema determina! 
i crear un ambient perceptiu 
favorable; 
- utilitzar la imalge com 
un element imprescindible 
d'informació, per tal de supe
rar les dificultats de verbalit
zar o imaginar cens contin
guts: 
- emprar el missatge visual 
amb funció explicativa, cspe
cialment d'aquells conceptes 
histories més abstractcs i que, 
l'associació intd-lectual de les 
divcrses informacions obtin
irudes mitjan~nt la imatge 
poden fer més comprensibles 
.ia que els converteix en reali
tats aparentment vives i situa
cions concretes. 
Ens sembla que, el material 
fílmic, de la mateixa manera 
que els textos histories, es pot 
íer sen,jr com a font primaria 
( és el cas notori deis docu
mentals) o bé com a font 
secundária (és el cas de les 
pd-lícult!s de fic.ció. que poden 

son el frui1 de la nostr.i,f,>:pe- , . 
riencia .i !'aula <fttn' i~tltut-- • '.ir:-'· 
di:' ba1xillera1. No som bons 
conei:\edors de J'an cinema
totrrafic. ni tan sois de les 
ndmbrnses teories que 1rac1en 
deis mit_jans audio-visuals; 
som docent!- qut! cerquem I· 
delugir d'un ensenvament · i • · 

P"i,..-n, '"''"'" · en un ~--.!~.•.,_:,::' -. 
món dins del qual 111 trans-
missió de delermin:us comin
guts scnse el supon de l.i imo.t
ge és impensable. La p~n
cia diaria de la televisió a aisa 

configura ds coneixements d(' t3.",_· .-:.· 

tou, la societ.at molt més que f : 
fa mateixa escola. i ¡ 
Utilitzcm el vidt:o com a mate- ! )' 
rial de trcbru.l, de la mateixa. 

. manera que íem servir textos, 
mapes, graíiques o il•lustra
cions. en un ínlcnt, no sc:m~ 
reeixit, d'acostar el passat 
históric a les "ivencies del nos
tlT alumna,. dotant-lo d'un 
significa! real i assimilable. 

La pel•Hcula com a font 
historica 

Quan p:irlem. avui, de- comu
nkadc, en!\ reíerim 'indístint.:1-
men1 als codis verb:ils i als 

;. , . 
:;~·-""f~ . 

~_.. ;.:_ 

tenir la finalitat d'una recons
trucci6 historica. o bé poden 
utilitzar el fons historie de 
context en una accíó narrati
va circumstancialJ. 
Tots dos casos plantegen el 
problema de la manipulació, 
encara que de manera més 
subtil els documemals. que 
scmblen oferir infonnació 
directa, de primera ma. La 
infonnació sobre les mentali
tats del productor i/o director 
i la situació historica del 
moment del rodatge ens per
metr-an un estudi etitic de la 
font. 
És evident, pero. que és dificil 
,robar pel•lícules. adequades. 
La indústria cinematografica 
utilitta generaJment la histo
ria com un pretext per crear 
un cspectacle (genere de 
romans), o com un element 
decoratit .. que solament ser
veix de 'context del terna prin
cipal. Només un nombre molt 
redurt de directors o produc
tors han realitzat pel-líailes on 
el contingut historie ha estat 
tractat arnb. rigor: .d·unes 
podem utilitr.ar detenninades 
seqüenc.ies (carrera de qua
drigues de Ben-Rur), altrei. 
podem utiliu.ar-les ser.ceres 
com és el cas d'Espanac. 
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Si hcm tingut la sort d'aconsc
guir un material interessant. 
ens troban:m tot sovinl que la 
seva durada no s'adapta al 
temps que dura una classe. La 
practica ens ha demostrat que 
en tma hora tan sols podan m:
ballar WlS vint minuts de 
peJ.lfcuJa. En efecte, aquest 
metode és Jau. ja que JIRSCDta 
di6cultats de sincronització 
entre la imatg«; i el dialcg. Els 
alumnes han de veure d vídeo i 
alhora prendre nott:.s. cosa que 
cns oblip a proc:cdir pcr parts.. 
En primer lloc. visualitzar una 
vegada tot el material scnse 
interrupcions i a continuació 
repetir, en diferents visualitza
cions parcials, els fragments 
més signi6catius que es troben 
lligats a la pauta de treball. 

El vídeo, una eina didacdca 

Ef treball del video propicia 
una serie d'activitats. entre les 
quals volem esmentar la 
necessitat de dura terme un 
trcball primari bask que con
sisteix en la captació deis cle
ments més importants de 
la pel-licula, especialmcnt 
aquells que es refcreixen a . 
l'obscn-ació de la imatge i 1a 
seva relació amb el llenguatge 
verbal. En scgon lloc, tam~ 
estimula la c.apacitat de treba
llar al mateix temps clivcrso~ 
matcrials (els tramesos per la 
pel,lícula a més deis que faci
lit.B el profcssor: la pauta de 
trcball. l'explicació i la discus
sió). en definitiva la capacitat 
de sfntesi, que s'cxprcssa ~
ferentment al treball escrit 
deis alumnes. Finalment, la 

•imatge filmica poi ser una 
eina basica per fomentar una 
actitud critica davant del fihn 
quant a document historie 
(fitxa tccnica i artística). 
D'aoord amb aqucsts principis 
emprem el vídeo essencial
ment per assolir ~ possibles 
•objectius didactics•: 
l) Com a mom-ació. Passem d 
material quan iniciem d tema 
amb J'úníca finalitat que els 
alwnnes s'apropin al seu con
tingut. Es fa una sola visualit
zadó. El dossier dóna només 
una petira infonnació que per
met una posta en comú a 6 de 
plantejar ds punts ~ impor
W\ts del tema. Exemples: La 
tm'tl ~ ID. gnm promesa, Sm.w 
novezat al front. 
2) Com a sfntesi cloenda. Pas
sem el vídeo desp~ d'baver 
estudiat el tema. El dossier, a 
més a més de facilitar infor• 
mació. obliga a fer un IRball 
desfntesi escrit. Desprá cfuna 
visualització inicial, repetim 
les seqllencies mts impor-



tants. Exemple: Queimada o 
Els camarades. 
3) Coma eix de treball. Rea
littem el tema o una pa11. del 
tema utilitzant el material fil. 
míe de fil conductor. Aquesta 
és l'opció mis complexa jaque 
obliga a dura tenne una serie 
de treballs mentre es projecta 
la pel-licula. 56n necessaries 
unei: quantes sessions; la com• 

. plexitat rau en el fet que s'han 
d'utllitzar i sintetitzar fonts 
diverses Cvisuals. escrites, 
etc.). Es demana una redacció 
sobre el tema amb J'ajut d'una 
pauta que reé:ull e1s aspectes 
més significatius. Exemple: 
Occabre i Hitler ( «Hombres de 
nuestro tiempo» Granada 1V). 
El víde<1 ha d'anar acompa
nyat d'un dossier que serveixi 
de pauta de treball per a 
l'alumnaL El dossier compren: 
la fi0ta tecnica j altres infor
macions sobre la pel-lícula o el 
documental; una pauta orde
nada de les seqüencies que 
facilíti la tasca de recollir la 
informació oferida; material 
compleinentari sobre el tema: 
mapes. textos, íl-lustracions, 
etc.: qüestions orientatives per 
treballar el tema. 

La confecció del · dossier és 
una feina deliéada, ja que un 
dossier massa ·11arg o comprex 
pot portar el cansament de 
I'alumnat, especialment en e1s 
vídeos empratS com a cix d' un 
tema. 

Un aemp1e • pel-Jicula uti
liizada coma eix de tnball: 
Ocálbre 

Proposem com a exemple la 
pel-lícula Oct~ que ens per
met trcballar el tema de la 
Revolució Russa de )917. 
El dossier de treball que repar
tim a l'alumnat conté tots els 
materials nec:essaris per dura 
terme I' estudi historico-aitic 
del film i del tema. Per aques
ta raó, lll pauca de les seqüen
cies de la pel-Jícula ha de reco
llir els esdeveniments més 
significatiu.s del procés revo
lucionan de forma detallada i 
alhora concreia. Aquesta tasca 
no és dificil, ates el caracter 
didactic amb que Eisenstein 
va conceb~ Octubre. Els tex
tos i mapes que intercalem, 
tenen la fundó d'ampliar 
alguns aspectes i/o omplir 
alguru, buits. 

Pcr tal d'ajudar els alumnes a 
situar-te. el dossier inclou una 
breu informació cronológica 
sobre la Revolució Russa 
(Atlas de HistDria Univasa1 ~· de 
Espa.ña.. Ed. Vicens Vives. Vol. 
Il, pag. 192). & imponant lle
gir-la abans de comen~ la 
visualitzacló de la pel,lícula i 
utilittar-la tantes vepdes com 
calgui al llar¡ del treball. Aix{ 
mateix, és necessari un voca
bulari que reculli els principa1s 
personatgcs, insútucions i 
lloc:s que sunen al film, a fi 
que l' alumnat disposi de tots 
eJs elements d'identifi.cació del 
material. . 
En el cas d'Octubre,-la infor
mació sobre el director i Ja 
seva concepció de) cinema 
esdcwnen imprescindibles per 
analitiar iant el contingut com 
la forma de la pel-lícula. La 
utilització per paJ1 .d'Eisens
tein d'elements estetics nous, 
que partint de la imatge i del 
muntatge, su.scitin la com• 
prensió d'una serie d'idees, ens 
obliga a fer una reflexió sobre 
aqucsts elements. 
Com hem indicat abans. el sis
tema de treball és lent. El 
ritme que proposem, compren 

nou sessions. La primera i la 
segona serveixen per fer la 
presentació inicial i visualitzar 
tota la pel-lícula. Necessitem 
les sis sessions segilents per 
treballar ~ seqilencia amb 
els · textos i mapes correspo
nents. L'última sessió la ded.i
quem a fer una critica lüstori
co-tix:nica d'Ocrum .. 
Els alumnes han de presentar, 
dins d'un temps prudencial, 
nonnalment una setmana, 
una sfntesi del treball que han 
realitzat. Fem dos tipus d'a\-a• 
luació; una nota sobre el~
ba]I presemat i/o afegim qoes
tions que fan referencia a la 
·pel•licula a la prova tradicio
nal.◄ 

Antonia del Safio Caesar 
Joan Roig Obiol 

Catedra.tics de Geografia i 
Historia a 11B Menéndez 

Pelayo dt' Barcelon.i. 

PUB LICACIONES PERIÓDICAS 

Anthropos. Revista de Documentación Científica de la Cultura 
152 
153 
154-155 
156 
157 
156-159 
160 
161 
162 
163 

enero 
febrero 
marzo-abñl 
mayo 
junio 
juno-agosto 
septiembre 
octubre 
noviembre 
diciembre 

Antonio Femández Alba I Arquitectura 
El simbolismo y la Escuela de Eranos 
Literatura fantástica 
Psicología Social Latinoamericana 
Cesáreo Rodríguez-Aguilera 
Ramón del Valle-Inclín / Uteratura 
Octavi Fullat / Pedagogía 
Alfredo Fierro / Filosofía 
Manuel Ballesteros Gaibrois / Antropología 
Miguel OeJibes / Premio Cervantes 1993 

Número extraorrfmario 

6 (nueva ed.) Pablo Plcasso/Arte 

Documentos A. Genealogía Científica de la Cultura 
7 1 . "' semestre Séneca 
8 2.c semestre Poesía femenina de postguerra 

Suplementos. Materiales de Trabajo Intelectual 
42 
43. 
44 
45 
46 
47 

El simbolismo y-la Escuela de Eranos 
Geograffa Humane 
Antonio Sánchez Bll'budo 
Jorge de Sena . . 
Raclonaffdad y Ciencias Sociales (H. Zemelman} 
Psicología Social Latinoamericana 
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e o m , 

es comenta un film 
·-~des del punt de vista historie 

El cine és &ambt una bona cin¡¡ per adquirir co
neixements. Per tal d'evitar el pcrill de rer una ltisloria 
excmw,m~nt ofldalmitj~ l''lls exdusiu de fonts 
esc:rites, hi ha un interes acixent cap a d'altres ronts 
com ara la tradició oral, les aru. la tradicions popu
lars i el folklore. entre lesquals d cine pudeix d'una 
posició privilc,iada. Finalmcnt hauritm d'aíeair un al
h'C íactor que el cine cns proporciona a rhora de com
prendrc els ícnbmens hist6rics, tot i la seva complcxi
tat: """ nova visi6.d~ la lristória on tinguin cabuda cls 
scntimcnts, les intcncions i la imaginació, elcments que 
han estat fo~a sovint bandejats per la histffla tradi
cional. 

Proposcm, dones, un model de co~tari que, 
scnsc exigir grans coneixemcnts del (dlcnguatge cinc
matogrlfici,, ens permcti de fer una lectura aprofun
didwddtfilnr~• · 

[i] idenclficatió del mm 

a) FitXil tecnica. Has d'omptir una fitxa que ¡n. 
dogui les dades mls importanu de la pcl-licula. ~om 
ara el títol original i la uaducció comercial, el direc
tor, el guionista, el productor i la durada del film, com 
també ti nom deis ptrsonatges fonamcntals i deis ac
tors que els interpreten. 

b)GtntrttiMffllllogrüfc11qulpmany. Toe ique 
a,·ui dia la majorúl de films barrcgen els dif~ents ge
neres, no et sera.dificil i!kntificar el genere dommant, -
ni trobar algunes interfermcies amb d' altres, tmint en 
compte els mls habituals: 

históric 
clncia íicció 
westem. 
documental 
suspens i terror 
dne negrc: 
comedia 
religiós 

e) El director i ~, MU atorn. 
- No al que íac:is una biosníui de !'autor-sinó, 
mis aviat, que: en destaquis aJ¡uns tre:s pcc:uliars 
(temes habituals. tara.na) i raliws una llista deis 
SCIIS fi!IIIS mis importants Q'ilmo,n:j,a). 
- Un factor dcterminant pcr comprendre una 
peMicula á descobrir el mda en qix es mou 
rautor. ta snaposidd social i economica, i l'no
lució de la seva idcoloaia en rdadó al film qut co
meatts. 
- La intffldollllli1111 de l'aucor. ésa dir. toe ano 
que prctál comunicar, ha de ser també conside
rar. Les possibilita1s són di,-erses. des de simplc
ment divertir i ,uanyar diners fins a recuperar fa 
imponlncia d'un fet historie o la pcrsonalitat i la 
histbria d'un Poble. 

ANNEX 2 

~ Es1ru~1ur:a dd film 

a) _Tema. Has de: tractar de resumir en una sola 
frase la idea central del film, tot se¡uint el model apli
car en comentar un llibre o una novel-la. 

~) Esquemt1 arpmtmtal. Cal que facis una rccons
trucc,ó ara;umental de: la ptJ-lícula nom~ en linic:s gt
nerals. Un mkode adíent és fer una Hista de blocs 
d•escenes (scqümcics) descriles amb brevew ¡ nume
rades (a~b q~ o \'inl ja n'hi hauria prou). 
~F•l conductor. Gcncralmen1 fa narració s'ani
Cllla al voltant d'u11 fet cmtral sobre el quaJ sira tot 
l'argument de la ptl-licula: un viatge. la vida d 'un per
sonat,e, una nissaga familiar o la histilria de tot un 
poble. 

d) Uli~iU.«~6 del t~mps. Ja saps q--,e el cine pér
met la moddicació del temps de difcrents maneres per 
tal d'acomodarel relata la durada rcald'una pcl·licu
la. Sense aprofundit ¡aíre en aquests recursos formaf.5, 
has de comentar els aspcctes segiients: 

- Assenya.la cls esdeveniments histories més :m
portants que aparei.ten a la pel-líc:ula i sítua'ls a 
la seva epoca. 
- D~ quina manera se suggcrcix el pas del temps 
(cany¡ de: fulls del calendari, transformació de la 
vc:¡ctació, tasques aaricolcs diversi:s, envcllimcnt 
deis personatges). . 
- Quins fcts han estat eliminats que tu valores 
coma imponants (entrevista, batalla, tractat. va
ga, etc.) pc:r cutcndre un momc:nr hist~ric: deter
minar, i quins crit~ris baurl utilitzat l'autor per 
ometre'ls. 
- Per contra, creus que per necessitats de drama
tització i d'arribar al grm públic s'insistdx m IIS· 

pectn que considurs irrdlew,nts en Wl context 
detcrminat (conOictes d'amor, protagonismcdcb 
actors). 
e) Creadd d~ l'espaijísic. El lloc on es mouen els 

personar¡es i es deseavolupa l'acáó d'un mm consti
&ueix un escenari del qual podrts ueure un gran profit 
si poses l"atenció que cal. Aqu~ espai adquireix, al 
g~nere histbric, uaa imponhcia roaamenra.l, per la 
qual cosa haurb de tcnir ea compce els punu sesücttts: 

- ldffltif"ICtlr m /loa oa es dacavolupa racció 
a partir del paisarse, l'urbanisme, les vic:s de co
municació~ les caracccrfstiqucs morfolb¡iqucs del 
terreny, la ve¡etad6. etc. Has de fer constar si efs 
llocs són rc:als.o ranwtics. . 
- Comentar ds encerts o errors en la c:reac:ió del 
paisat,e urH (carras, cases, füriques. boti-
1ues ••• ), i el paisatse rural (c:ultius i e.tplotació de 
la terra, hlbitat, . tipus· de bosc:os i vepració, 
pastures •• ,). 
- Valorar rot un se¡uit d'dements que c:onfi1u• 
ren l'ambitnt adtqUaJ que envolta els personat
ges com ara el dissaiy dd vcstuari, et mobiliari, 
els decorats (atm--,.o), c:om també estris, maqui
nlria, armainent, inwats, «c. 
- Mliska i ef«ta ap«itds. Quina és la utilitza
ció de la banda sonora i c:om aquesca r~ro~a 
l'sc:ció. 
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~ An:\I~ Interna 

·a) ldtntlficaci6 dt ls ptnonatga que surten a la 
pel-licula i rec:ollida d'infonnació pcr tal de contrastar 
els elements que pertanyin a la ficció I els que tu crc:us 
que es c:orcesponea amb cls fcrs rc:als (relació amb c:ls
csdeveniments, causes del seu comportaff!ent, valors 
en que creuen). · · 

- Distincló entre el tractamcnt que es fa de la do
na i del' home aplicant-los un se¡uit de qualitats: 
obediencia, fidelitat, prudencia, valor• solidaritat, 
rcsponsabilitat, etc. 
- Contrastar aquests personat¡a amb la idea que 
tu tenies abans i opinar si es corresponen a com 
van ser en realitat. 

b) Classes, grups socia/$, tstatntnts. No et resul
tarl difícil d'anaJitzar aquest apartat si consideres els 
punts següents: 

- Quines classes socials aparei.len al film i quins 
elements has utilitzat per identifacar-les? Que ran 
fonamcntalment? 
-:- Quin paQCr tenen en el desenvolupameot ~Is · 
fersrN'estas d'acord? 
- Quin tipus de relació s'establc.ix entre els dife
rents grups socials? Si aquesta relltció és conílic
tiva, assenyala'n les causes (ideologiques, econ6-
miques, etc.). 

e) lnstitucions. Comentan sobre les institucions 
basiques mitj~ les quals es rqeix una socictat (Go
vcrn, Justícia. Parlament. Exhclt ... ) semblant al que 
has fet amb els grups socials. · 

d) Entom histlJric que palesa ti filtt1. Comentari 
sobre el moment polític, económic i social que mostra 
e1 film. Comentar quin sistema de valors es defensa o 
es critica i quina és la posició del director respecte a1s 
cfectes narrats. 

~ Lectura I valoraci6 dtl film 

a) Lectura. Des d'un punt de vista més personal 
haurics de considerar que et.su,,treiK la ~Mícula..qµe 
hi desco1'1i'ciñ's, pet aamunt deí que l'autor hi hag.i vol
gut comunicar, ates que de vegades un film t6 un mis
satgc obert que permet difercnts interpretacions. 

b) Valoradó global. ~ tractaria que valoressis 
1 'ínttm aeneral que pot tenir la pel-lkula a partir de 
les virtuts i dcfectcs a¡afats en conjunt. Per tal d'ajudar
te, t'exposem al¡uns deis defec:tes més comuns que es 
donen en el 1cnerc historie: 

- Concepció mecanicista, simple o espectacular 
de la historia. · 
- Rcconstrucció histórica amb criteris d'una al• 
tra epoca. 
- Descontextualització deis fets. 
- Reducció de la historia a aventures de perso-
nacgcs ldeals. 
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ANNEX ~ 

BSfl(JEJIA PBR L 'ANALlsI I COMENTHI D'OUBS D'Al:T 

""1vt/a.M. 
Tradanl-se d'un esqwma gentral, l'alumn, htull'd 4'apllcar-lo o cada obro ,n coMrtt. 

En p1Úlftr Uoc, s.'haur4 th com.provar qut sego,u es tradi d'wta obra d'arquiUctura, escultura o plnáUO 
c/ÚIÚ'4 a,yluu- o ntluir l'tsquema general. Aquest tS(JUffllla Mmls s'lllllllt.Jsr4 co111 a bau per apmuJre a 
Halit:a• i com,ntar una obra d'art •• '\·o s'ha dt considerar tampoc com a qutkom ;(gid o tancat . 

.&p.ma,-,,.: 
Quaüe,ol q,u sipl l'obra d'an, objtctt tk conftntari, col ttlllr prtsent tls stfiltnls punts o asp«tts 

/ OIWlltlltOÚ: 
A .. Ob•nacl6 utingllda de /'obra. 
B. Dtscrlpcl6 dtú tkmtnJs dt l' obra: 

-ticnks 
-ttmatics 
-jof'Mab i COllf/H)liJtus 

-tarodtrlstiquts sipifkaJl,es 
C. Estll de l'obra l la YVa locafitVlc/6 croMliJgica 
D. CoMUions th l'obra dins dt l'eJ'Oluci6 de l'autor i el num hislr,rlco-gtogr4fic 

Cal ttnir en comptt que en l 'an/Jü.si len la dtscripcl6 de /'obra s 'ha d'UlililZ4r un vocabulari adeqlllll 
i una itnninologia cometa. 
~ i comentar ,w significa truktlÚIOT qui is /'autor de l'obra o ti StU tftol, sin6 dtscriure 

correctamtnl ~ que s'obsena, captar ti seu tstil i raonar les coneluswns que ens portara l'andlisi dt l'obra. 
Situar l'obra en el nuuc historie en que es va rtalitzJu i tltabllr connuions entre entn ti marc 

historico-poV4/ic l aquesta. Si a mis a mis es poi identificar l'autor i el tftol s'haurd acabat el comentari, 
pero aixo no is prioriJari. 

Aqutst esquema pneral s'ha d'apücar en obrts d'art en concrtl. A conlinuaci6 es descriuen els 
esquemes dt co11Unlari pel que fa a la pintura, escultura i arquilectura. 

eo.,--, rw -fiiÍll!dlrlll 
A. Obse~i6 dttinguda de l'obra i classijicacl6 de /'obro: 

-rtllfio10, civil, militar, etc. 
-nom tú l'abro 
-autor de /'obra 
-estil i lpoca al qua! pertany, país, escoló i localittJzeió temporal. 
Obunatió: S 'han d'úkllliJkar u, caraettrútiq•s g,n,rab tl'tstils a qui pertany l' obra tn 
coMrtt. És nús imponanl consilkrar o qui podrio pena,tr l'obl'tl perles caracuristiqrus 
g,nerab q,u presenta que "° pas una identqleaew aocta dt l'autor. 

B. Dtscrlpcl6 dt l'tdi/fci: 
1) EIDMna tmdcs: 
-mauriaü de construeci6: ""'6, /IISla,, f omu,6, vldn, ae,r, ptdra, nuubrr ••. 
-eklMllh de supott: conlúuu (mur), dúcolllÚIU1 (pl/1,n. coüuut:s, pi/tutrts. conJraforts, 
milUIIÚI). 
~kt11tn1J ,ostinguts i sisttllUI dt cobtrta (an,b IJú,da, volla tk ml1 plllll, ofi,ol, cúpm .. ). 
-elemnrts thcoramu: tapiltlú (ordrts c/MJks), ,ar,oks, acrouris, tlmpons, etc. 
-iHIIIIIÚIMM. 
-Junció dt l'tdifkL 
2) Elmlllllls ,olumitrks: 
""1kn,ettts fundonab an,J, qualiJat tstitlca propia. 
-ekNlfl$ uq,dltctonks NJ /tutdonah (pero no dtcorolúu) amb q,uúitot estltlca propia. 
3) 1'rru:taNIII dtl mur: 
-aco/Jllln#III de mattrials. 
-senliJ de color. 
-esculh,ra. 
-freseos. 
-molllks i allrts tltmtnts dtcoratlus. 
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4) Espai interior: 
-rtprtltlllad6 abstraeta (dtscripcl6 l clauijlead6 de la planta -basilical, tU Crtlt pega, de 
crtu /latina, tic.•, secció, áixecat) 
-t,pal tstatie i dinamk, stfOIU la dl/trtlll viJualiaJ,ci6. 
S) Espau uttrior o IU'balústk: 
-lllttgrodó en el co,vllllt (ftu,.d6 del palsatgt) 
-{undl, b l'obra en el seu entom 
-escala (en relaci6 amb el co,vulll urbanútú:) 

C. Conttxt histork i slgnljicat de l'obra: 
-com es nfl«ttix l'ipoca histhrlca en l'fJIIIJkl (es pot fixar amb diferents asptctts: 
materi.als, elemtntr constnu:tias, f1111el6, etc.) 
-rlgnJftcat de l'obra tn tl corpus dt l'au¡or: aportaewns i innovadons. 
-lligams amb obrts anterlors l i,efbuncles posttriors. · 

eo.,..,.i 4,._ andbua 
A. Observad6 ddinguda i classificació th /'obra: 

1) Obstrvació: 
-tal i com esta concebuda ptr a ser cofflemplada (de fronl, dt ,J¡/tl'tnts pullls ... ) 
2) Classificació: 
-nom de l'obra. 
-autor de l'obra. 
-estiJljpoca i any. 
-mesUl'ts. 
-estat de consenacw actual 
-emplafanunl actual (museu, ciutat, poble, ... ) 

B. Descripció de !'obra escu/tl,rica: 
1) Elements tecnics: 
-materials: fang, fusta, mariJre, ivori, bronr.e, etc. 
-tecniques (talla, modelat, encolat i soldadura) i acabat, textura. 
2) Elemtnts fonnals: 
-aspectes temalics: ~Ugi6s, mitologk, histlJric, politic, etc. 
-carattu{stiques dt la composici6: proporci6 (monumental, rtduiiles, etc.), perspectiva 
(supe,fkie o espacial), frontaütat, equilibri dt masses (en els grups eseulú)rlcs), dlsposici6 
de les figures (eixos de sinutria), volum i espai (conlinu, discontiliu, massls). 
-caracteristiques cromatiqrus: tstttica de la Uum, del color i valor, simbi>lics d'ambd6s. 
-formes de volum: re/hu (alt, baix o negatlu), uempta, bust, tqiitstn, oran/, Jaetnt, stdtnt, 
embalum rodó, ttc. 

C. Contn:t historie i significat de l'obro: 
-monunJ que va ser concebuila, per qulnts roons es va esculpir, circunutancies i 
estlevenimtnts ..• 
-societal i clientela. 
-itltologia. 
-innovaclons, influencies l apo11aewns. 
-/'obra dins de l'tvoluci6 dtl corpus dt l'autor. 

COWJllaritl'wpllblra 
A. Obstl'faci6 dttü,gwJa i classificaei6 de l'obra: 

-nom del pintor. 
-títol de l'obra. 
-mesuns. 
-e$lil/lpoea l any. 
-paú i escola. 
-estat de eonstnacw actual. 
-en,plaF'ftnl actual (museu, col-lecci6 privada, tic.). 

B. Dtst,ipetd dt l'obra: 
1) Elellltllls thnlts: 
--mt11erials: plgments, te•Nt~ vltln, /WJta. .• 
-tkniquts i atabais: pl1ltrm a l'oll, al frrsc, al tm,,p, aquarel-la, etc. 
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2) Ekments formals: 
-as,tcNs ttmadcs: aspecus lhl uma que ca,t.a ti pintor. 
~l ,alor dt la ttmatica dins l'obra. 
-temes: paisatge, rtligiós, profe, historie, mito/oKic, rttrat, naturr, naorta, etc. 
-caratttrfstiqws ü la composi&w: perspectiva (focal, una. liual, tspacW). Equi/ibri 1h 
muses: duposkió_ de les jiguns, tixos, triJUlti,, diapnal.. .• 
-carat:UrístiJ¡uts cronwliqws: estema de la Iban (ttnebrisme, lluminositat ... ), estetica del 
color (per si mateix) i ,a/ors uprtssius d'tlllÚJIUs (tristesa i alefria). Valon wnbolics (la 
Uum coma slmbol del que no és reprtuntabk). Caradtrfsdques dtl traf o dibuix. 
3 J Ek11&tnh 1h suport: 
-tela, fusta, lfldail, vidrt, i,ori, . ttc. 

C. Contat ldstoril i sig,,ifieadó u l'obro: 
-úmps i tspai. 
-va/on socio-{undonals: n/J.giosos, conesa,u, burpsos, propagandistics, etc. 
-motivaclons úleolJJgiques. · 
-relació de la pintura amb l'tpoca historiea i up/lcar comes rtf"cteix ttJ el quadrt. 
-/'obra düu dt l'tvolució del corpus de /'autor. · 
-innovadons. infúd~ús i aportacions. 

Caeearl ,_ "U GIOCONDA" 

Daaipt:i.6 • /'obra: 
"ZA Gioconda" is el nom del suposat rttrat de Ma.ddona Lisa, espo:::J de Francesco dt Giocoru:io, 

ciutadajlortntl En aquest quadrt es rtprtsenta una figura femenina, de mig lwst, q,u apanix asseguda en 
una cadira emmarcada per un paisatge d'arbres i muntanyes. 
FJmat,fonJlllb: 

Es tracta d'una pintura a foli sobre tarda (de 77 x 53 cm.) i fou emprada com a ttcnica pictorica 
L'"eefUIIUJto" co1'Sistenten W1agradacwdeln llum i dt l'ombrrzperdonarmis voúun; la llnia deldibui.rperd 
forra i qu.tda thsfigurada amb eljoc dels contrastos. Pero el volwn tambi s'acon.stgiuix perla posició tkls 
b~s que apanáen. davant rkl bu.st la qua.l cosa provoca a l'obr.tl"lador la se~w d'allunyamelll tkl cos 
tot produint l'efecte de distancia. 

La concepdó pü:torica rk la Gioconda trt~a amb la tradkió figurativa pncedent_, atlscrila al modtl 
jerarquk aristoüüc, supera111 la ilka dt laptrs¡nctiva amb el contrast suau tk llums i d'ombns que grodutús 
cromAlkament propordtmen a !'obra una profundilat 1UIIUraL lA composkió del quadrt, on la figura 

/t11111UJU1 dmnbuz lota l'esctna, ts conctbuda dt numera lril:.ngul,ar. 
Taaa: 

La rrprtstlÚ/lCW de la f,pra humana tstkvindra. un dtls temes folUlllUntals tn el Rtnaixemeltl, 
tedllda que do,uud P~ .. a la producci.6 ü nombrosós r,trats, on la fisonomi.a cobrara un inttrls especial 
ükalilz.anl dt ,egades tl mattb: model, com is el cas tk la GiocoNia. 
U,,,.ieo/or: 

La t/ifllllllNICió fkls co/ors aeo1U«gueb: que l'obra perdi tot stntit fk líRúJ i tmnuucanunt, fuu al 
punt q,u el saport tü fusta qutda 1111111-lat tn la stva consútlncia. Des dtl IJoc tü l'obsenador, umbla que 
aqu.t!t ts trobi davanJ d'una "j"meJtra obtrta" qw ddza °traslbdr per 1111 ,el de iasa f"' cobrtb: tot el quadn . 
laftpro i el seu entorn. La Gi.oeonda qwda ,,nolltllla d'una aura misteriosa i enip,Mka que es plasma tn 
el rlaas ü la bocal en l'apnss/6 dtls ulls. La rtprtstntaeió poc prrcisa del rostrt dt lafifUTtl d6na pos a 
espftllÚICioru entone de ks emocú,,u que saula IIUD&if tstar (lh trisúsa, lUIUITfOr, rtsignaci6 per uns o 
d'ld/4rltllt co111iaptla.__ d'irollÜI l pkardi4 per all~s). 
1llllil l t.•l'-'I• U aa■rM,ie&: 

Eú trtiJ abas tlllllntatS s6n Clll'tltÚIÍSlÍq1'tl cOIIUUlts a la nuyor pa,t lhls pinlors de l'tscola 
flonlllÚlll co,,e, per a,mpk, contras/ dtl clarobscur, escenes dlfumbuldts. ,entJt de la dlstaneia l prof,mdiJ4t 
naturaLr, ür,pott4ndti da diJJub:, tu:. 

lA Gi«oada /ou pbat per LtDNUdo da Y'uld entn ,1, (lll]S 1502-1506, tUl1flllt ti seu ~rf«k 
flonllli. LtoNUdo {Tastana. 1452;. Anrbaise, 1S19) fou el prototipus de l'home Ulllrersal tü Renaixn,rent: 
pinU>r, escultor, arqulltm, enginytr, in~ntor, uc.; hotM dolat tant perles ciindes con, per ks arts. Viaqa 
per tot Italüs; ks 1tvt!s obns de piJtt,ua mis fomo•s cornspoMn a ['etapa aüanesa. A.ctualment, lA 
Gi«ollda t1 trobt, aJ Mll#u del Louvre (París}, ellCIU'a que aisteiztn di11erus copks en iútns museus (com 
la tül Museu del Prado). 
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Mt11e~-
El p,rúxle /lortnd tú Leonardo (entre el 1502 i el 1506) coincilúá ambla üsaparició de Savonarola, 

l'tnfortimtnt de la Repúblka amb l'tkcció d'un nou gonfaloner, quifou ob/Jgal pel papa, passat un ttmps. 
a admnr, el retom tkls Medici. Durant aqueta etapa, Leonardo tstara al semi dt lafalnnia de Ctsar Borgia. 

"Co.alari de "LA MAD DB DÉU DE LES ROQUES" 

Daai¡,ei6 "6 l'tilm1: 
En aqusta pintura de tipus rtllgi6s apanáen. rtprtsenlatks les f,g,,,ns de la Vt/i't Maria en una 

actilud prottctora IIJIJrt Sant Joan Baptista, !/Juat¡,idosanunJ dt genolú a la s,,a dnta, i sobre el Nen Jesús 
pl"Oleflt IN' la prtuncü, d',m angtl, am/Jdds col-/.ocats a l'esqwrra.. Un colljUIII tú roques envollen les figures 
prind¡,als • . 
Rb rlt.lfon,,t,ú: 

Es traeta d'una pintura a l'oli sobre taula (tk 1,99m ;r 1,22m). La tecnica pidl>rica emprada és la 
de l ' "ts/umalo" mo/J aditnt JJt1' dotar el dibuix d'un efectt difuminaJ. 

lA ilúa tú distanda i tú proftm,diJat, caracterfstiques dt l 'estü tú Leonardo, qUttún tstablertts pel 
contras/ d'ombr,s i tú Uums. lA tlpka compositi6 triangular de la qllalfa ús l'artisla en molles de les seves 
obns es toma a npetir en aquesta: el cap de la Yt,it al -verta i les /iguns thls runs i de l'angtl marcant 
els llmiJs cpmposiñus. 
Tau: 

La rtprtmrlaci4 de la Vtli'e amb el Nen Jesús i SanJ loan és un deis temes religiosos mis usuals 
entre tls piJJton del Renaixtment i el de mis predilecci6 a /'hora de pintar dinire del temari de la iconografia 
cristiana (Boti.celli, el mattu Leonardo ... ). 
U.-ieow: . 

Les roquts en tls fans del quadn tot tmmarcant el grup de jiguns humanes proporcionen un maJis 
ronulntic a /'escena, 011 la Uum que penetra per les ranurts del fons Is l'element cabdal per ressaltar 
suaument les cans. Eljoc de contrastos del clarobscur en una gradació cromatica is el que dóna volwn i un 
aire misteri6s II lts figuns. 
Eltlil; fortrlitMri4• 

L 'estii en,prat en aquesta pintura é:s el mateix que Leonardo uJiJiJza a La Gioconda: proporcions 
dtcrtb:ents, gradati6 deú coltJrs istntit de la dislancüz i de la profunditat. La difuminació deis objectt s is 
essencial p,r controlar lts nusurts i ks distancies, encara que la compo:si.ci6 total esta en junció de La 
ptrcepci.6 graduada 

Aqutsta pinturrl. fou naliizaáa per Leonardo entre els anys 1483 i 1493, durant la seva etapa 
milluusa. Actu4lmtnJ es troba al Mmtu del Louvrt (París); va fer una c<Jpia el 1506, ubicada actualment 
a la Nadonal Galkry (Londrrs). 
More ~ 

Leonardo va a Mil4 l'any 1482, a la cort túls Sforza, pe[ q,u stmbla fou enviat per lortn.:.o de 
MedkL AlJa. Ludovieo el Moro s'aprofilara del seu taltnJ i del seu geni cqm a arquitecte, pinior ..• i també 
com a organit:Jlllor de f estes i entrtullilntnts. 
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ANNEX 4 SANTA JfAm DBL JlAi l IIL SBU BADJ, CBNTD D'UN DnDI IIAB1'IM 

L'adlud l>arri de lo Ribera tra, a l'lpaca mdew,l, on s'oplega,m les cuus,1 ru6ants 1"'.r aetivts, 
tls ciutadtuu dedltaa al COMl1" i tú honus de mar. Slmn ,u, qlli Ílfll"""1u11 lo Corona a abrir noHs vits 
de conqwsta p,r au ,mell: catalau. AJ s. Xlll i COIM"ftuMIII del XIV tls catahuu haritn assolit un 
inepo,ttlllt bytri pu ria tk l'upansl6 lllll1ftinta cap o Ori,nJ, Conseqiit1dnUnt, aqueU barri e& convertirla 
tn ti nucU • prlJSfJfr i m, de la ciutat. Bis 1w•s ,nis acoballlú i pnllifio,os riritn al 1xuri. Eh dlMrs 
conila I, COIUtqiarttia de l'apottÓd ,coru>miea, els Wiltults decidirrn de construir una ,sgllsla dip11 que 
prelidis ti 1111eli i, a lo Ptftlda, /os dJúol tk l'inlp,rl nuuitürt cattia El crll tk "Santa Maria" baria el'IIIJ 
IUI dd, crin de guerra deh soldan l morlntrs catalans. ln,ocant-lo s'havia anual i saqu,jtll el Mtdlturani 
de pfllll, 1 111111a. Bis eonqwrldan volita oa«ar un mon111111n1 a IJu1' palrOn.a. Af maua 11111 que A/fons 
ti &IUfllt tonui,a 1ktorl6.r tk la coNqW.rta tü Sanl.11111 (1329), CDIMJIF,IN la construcci6 de l'es,Usla que 
finiria cinqruurta-cine anys tüspñs. És p,r alxo que Is molt uniforme i prattitanunJ no ti lnttrftñncüs 
d'altrts tsdls. 

Em trabe~ dones, tn/ronl el nucli de la que va lsser la nova capiJBJ., lo bis crtadors d'un 
imptrialisnw tü JMn:lltÜrs l ,,.,m,rs. · 

L 'ts,Usia tü Santa Maria tül Mar, anonunada iniciabntnt Sant4 Maria de lts Arenes, és tS11Untaila 
per priltur cap l'any 998. Situada ,ora tkl mar, era lo parrlJqllia del que despñs serla ti barrí d'armatlors, 
mtrcaMn l btutalxos de la Ribera. La inqloltancia que p1t1tgrd aqwst barrí als segles XII i XIV, gracks a/, 
dese1110lllpflll&tnl economk i conurcial de lo ciutat, es trodui en la urilanuzació del carter 'ile Monteada com 
a centn de la nova aristacra&ia nurcantil, i facilild l'ertcci6 d'un nou tem¡k, anomenat-la «catedral del 
mar». En efecte, si la catedral era ti centn dt l'antiga ciutat comtal, l'tsgUsu.·:1, Santa Maria ho fou dt la 
nova ciutat, la dtls crtadors d'un imptri dt mercaden i armadl,,s estes ptr la Mediterrania. 

L'obra de la nova esgllsia, un deis més signlfieatillJ temples gotics· catalans i l'únic que fou 
complttanunJ acabat a l'epoca, fou comenfada el 1329 pels mestrts d'obrts &renguer de Montagut i Ramon 
Dtspuig. El primer- trtballava el 1322 en l'obn.a del convenl del Canne i de l'església de Santa Maria de 
l'Alba, les dues construccions a Manrtsa, i sembla que col·laboriJ en la part de la seu de Mallon;a anterior 
al 1346. El 1381 era mestrt de l'obra de Santa Maria Guilltm Mttgt, i el 1383 es col·loca la damra pedra. 
PosttriomunJ, fortn acabats tls dos campanars que flanqu.egen la fafllna: ti dt ponent (1496) a ciurtc de 
Pert Ollva, i ti dt lltvant (1902). 

Santa Maria del Mar resu,mix lts caracteristú¡ues essencials del godc catala: formes estanques, tspai 
cenJrat, prtdomi.ni de la massa sobrt el buU, horiz.onJalilat acusada, ,aloració del pla tractat amb una gran 
sobrietat, cobtrtes planes i genulnes toms octogonals acabadts en terrat. En l'interlor, adopta l'estructMra 
anomtnada dt sal6, amb trts naus de gran alflllla, gairtlit igual, que nsuliá tan difertnt de la disposició de 
lts esglésies franceNs i europees en general. La n.au central is dividida en qUJJJre trams quadrats, de 13m 
de llum, i lts laterals en trams dt mig quadrat, dt 6,5m. L 'absi3 té dean,lndatori amb nou capelks radiais: 
al darrtra hi ha adouada la cape/la del Scurdssim, obra neoclassica/eta entn 1833 i 1839 ptr Francesc Vila. 

Els suports, constituils ptr pilars octogonals d'una gran em/Jesa, tenen 18m d'alfada i rtsten 
uparais els 1U1S deh altres, en tots stntits, per I 3m, llum no superada per cap altra construcci6 medieval. Els · 
contraforts dtls murals lateral.s donen Uoc a pt#tts capelles latmlls, tres ptr tram. En un ugon nivel/, i fins 
a l'alf'lda de les Mus, els conJrafolts ts mostrtn a.ernamtnl, pero s,nse cap mena d'arc botarell. 

La fllf'lM, flanquejada per dues toms odogouls, Is centrada per la poltada, amb gabht i les . 
imatges de Sant Pel't i Sant Pau. Al timpa hi ha la ilnalgt del Sal,ador entn la Mart de Déu i Sant loan. 
La rosassa, que centra la part alta del mur, f ou destrulila pel te"'11rimol del 1428 i re/eta en estil gotic 
jlanúger ajinals del segle XV. L'esgUsia té dws poltes lat,rals, als costats norrl i sud, i una altra a l'absis, 
bastida el 1542 ptr Btmat Salvador encara·en. tstil ptie. Totes tres s6n defattura s,nzilla, amb arquivoltes 
,,, degradaei6 o /linda. . 

La decoraci6 inlerlor, malmtsa duranJ el setge tú 1714, deSIIJHU'ftui tkjiniJiyamtnJ amm de 
l'lnctndi que pad ,l 1936, el qual va destruir el mauk barroc (1711-83) l el presbileri de finab del seg/e 
XVIII. 1A reltaurad.6 empnsa dtsprls de la Guerra Civil jinaliJu el 1961, amb la c_onstrueci6 del nou 
prtlbittrl al d4munt de la cripta. Al prtsbittrl hi ha la· tomba, antb 11114 gran figura Jacent, dll ni Pere IV, 
el Coneslllblt de· Portugal, que hi fou enJerraJ el 1466. La mqjor pa1t úls ,itraJls qw es conservtn s6n del 
Jtgle XV, tot i que n'hl na de posúrlors. La <hneralltaJ de Catalun1a n'ha nstaruat darnramtnJ üs claus. 
de voila, dayades el 1714, i ha elUÚgllt obrts de rtstauraci6 de les cobtltts. 
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Adll4fm. 

l. Dtscripcuj dt l'tdifici: 

1.1. lnurior: 

Enmu a Santa Mllria ptr la polta del damra (pa,uig del Bom) •••. 

a) Flxeu-,os en la disposicM inlmor tle ks capelús. ¡ Entrtndg de qld estan 
col-locades1 · 
b) lüttaúu, IÍ ltlU Jlr'Oll Uum, o /tu un tsqutmll d,l dtamblÚIIJIJri. 
e) Ptr qui ti la Vap tú l'alltú qor aJs ,e,u peus un wzixtll? De quina ipoca ú? 
lJetJIIUlli¡,US'! 
d) Faeu-vos en els vilrolls, aJ.g,uu s6n t:kl s.· XV, comenteu els que us agradin, 
upliqwu el paper tkls vitraJJs a l'arquiJectura gotica. 
.e) B,uqwu una columna, dibr.dxtu-la amb el capíJtll l la bizst. 
/) BIISl/utU lts claus t:k 110lto, algwus estan pinla.dts, i expliqutu el que us sembü 
que rrpnxnlen. 
g) Comenteu la imprrssid que t'hafet veurt un volum d'tspai tan aJt i tan gran en 
una obra ttJII anliga. &u una/oto i comenta si es majestu6s, tkgant o tnsopiJ? Per 
qut? 
h) Ekments tkcoradus. Reproduiu els mis freqüents. 
i) 17pus ti.e cobtrta. Feu-,u una d.escripci6. 

1.2. Exterior; 

U FA(:ANA Observeu la /afana principal i dtscriviu-la teni.nt en compte alto que 
l'tUS: 

a) Dtscril'iu ['estructura: porta, arquivo/Jes, roset6, to"es. 
b) Feu una fotogra.fia exterior en qui almenys swtin dos contraforts i una capella. 
e) Rttrauu o dibuixtu un are giJtk nprtsenJanu. 
d) Un copa casa, busqu.eu infonnaei6 d'aquest edijici. 
e) Enfront de l'esgUsia trobareu una font gotica, rttrattu-la de manera que es 
vegin tls escuts Mraldics, uplka quins escuts s6n. 
f) A.rribtu-,os al camr tk Monteada i /tu una foto d'aquest camr, ca va ser a 
npoca medieval el deis homes rics de Barcelona. 
g) Passtgeu pel carnr de Monteada i busqueu una casa sen.yorial que mostri el 
poder de la burgtsia de Barcelona. 
h) Do,uu una volta per aquest barri i. busqwu carrtn amb noms d'oficis. 
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ANNEX 5 

UNIVERSITATDEBARCELONA 
~ de Ciencies de l'Educació 

1. Fltxa tecnica 

CAP de Ciencies Socials 
. Curs 1998-99 

EL JARDÍ DE L' AMOR 

Nom de l'obra: cEI Jardf de l' Amor>. Aquesta obra fou coneguda també amb els noms de «Conversa a la moda,., 
«el Sarau,., «l'Escola d' Amor>, «el Jardf de les Glicics-. 

Autor: Peter Paulus Rubens que neix a Sicgen (Westruia) el 1577 i mor a Anvers l'any 1640. És el pintor més 
important de l'escola flamenca barroca. Es va formar a Anvers en el cercle deis pintors d'infl~Dcia italiana. L'any 1660 va 
viatjar a Itllia on va coneixer directament l' obra dels grans genis del Renaixement i del primer Barroc; posteriorment viatja 
a Bspanya on entra a la cort de Felip III i, més tard, a la de Felip IV on va fer amistat amb Velázquez. A més de pintor, va 
ser diplomAti.c i cortesl al servei dels ducs de Mairtua i despres dels Austries espanyols. Com a pintor, Rubens MSimila 
l'eq~bri compositiu de Rafael·¡ de Leonardo, la grandiositat de les figures humanes i la monumentalitat de Miguel Ángel, 
el sentlt del color i el cllid cromatismc de TiziA i l'escola veneciana, i els jocs de llum de Caravaggio; pero tot i aixi no és 
un pintor ecl~c sinó que crea un e.mi. personal ple de vida, de moviment, de color i de formes exuberants. La seva activitat 
va ser extmordimria, es cooservetuli voltant de tres mil quadres en els quals va intervenir directament. Conrea diverses 
generes: pinta temes religiosos, histórics, mitolbgics i costumistes, com t.ambé retrats i paisatges. El seu taller va ser l'escola 
on es fomw:en els principals pintors flamencs de la següent generació. 

Ubicació: Musen de Prado, Madrid. 
Data: Fou realitzada entre els anys 1632 i 1634/16387 
Mesures: Oli sobre llem; d'l,98 m. x 2,83 m. 
Estil I q>oca: Quadre'de costums que correspon a )'epoca de maduresa de !'autor. Es tracta d'una pintura flamenca 

i d'estil barroc. 

2. Tema: 

Significat de I' obra. . 
En aquesta obra Rubens combina un tema tradicional del Nord amb la mitología classica de íIZiA creant una atmosfera 

en que mite i realitat es fusionen. Es tracta d'una al-legoria sobre l'amor conjuga! i un bomenatge cortesa i semual a la seva 
esposa. Sembla iHustrar una festa galant i amorosa, propia de l'epoca, celebrada en unjardf on apareix Rubens amb els seus 
amics; el jardí és flanquejat pel portie d'una casa, que és la transposició idealia:ada del jardf de 1a seva casa d' Anvers. El 
personatge dret de l 'esquerra és el mateix Rubens que ab~a 1a seva ~osa, Helena. 

Descripció de l'obra: 
L' escena esta coro.posta per un grup de figures emmarcat per un paisatge idfl · lic i en un entom arquiteetl>nic fonnat 

de ruines classiques, on podem VeUie uns atlants, en ñmció d'element arquitectonic, i diverses fonts, una de les quals mostra 
un grup escultoric basat en 1a mitologia grega, l'al-legoria de les tres gracies, ja tractada per RuheD$ eii-pintures anteriors. 
En aquest quadre Rubem sembla donar més importancia al paisatge. a: l'entom flsic, mentte que els petsonatges es fan més 
petits. L 'obra té una sensualitat madl%8da per una atmosfeta difusa i ~da i per unes actituds ~ pero tiaDQuil •les,. que 
contrasten amb el moviment i la sensualitat més desembocada d'altres obres com la Dansa deis al~. 

El quadre és un homenatge a Helena Founnent. A )'esquerra del qu,Íldre apareix Rubens ab~ a la seva dona Helena 
Fowment, les faccious de la qua! apareixen . més o menys tJ:amfonnades en totes les figures fcméimnes. El grup central ha 
estat inteipretat de divcrses maneres. Bn idtres versions del mat.eix ~. la composició lleugerament diferent deixa ciar que 
es tncta del clsdg de Cupido, a qui una dama colpeja amb el seu v~. pero .la vcrsió del ~ és més ambigua. Un grup 
de cocpulems ·belleses femenines de formes semuals i arrodonides cmmasta fortament amb les cams en tons DaCiatS de les 
dones i deis logels, vestides a la moda amb seda setinada q~ ~IC&Sep l'alegria de.\riure. ·Rubem amaga en aquest quadre 
la carnositat ~ cossos nus sota vestirs sumptuosos de co~ del segle xvn. L'al-l:egoria i la vida n:al es bamgen amb 
els mexavellosos i rics vestits de tons cA.l.ids entte els quals destaca el vestit blanc. Bl vestit vermell de.l'home remata el 
moviment i eis ritmes de lfnies corbes, curtes i mpidcit,,que van d'esque,na a dreta que modelen_ UDS cossos vius i COO'gics 
i atilvoreixen la torsió de les figures. Les parelles situades. en l'escaJinatá juDt amb la font de la dreta completen el trianglc 
composítiu, Sobre la fo~ apareix representada Juno, &. protcctma del matrimoni i sembla una dona de verltat, que prem 
eis ~ pits, malgrat que d'ells no brolla llet sinó aigua. Alguns amorets nus i alats volen amb sfmbols amorosos (les sagetcs, 
les flors del plaer, la torxa d'Himeoeu, els coloms de la fecunditat i el jou del matrimoni), mentre alttes animen les parclles 
a unir-se sentimentalment mitj~t pamules d'amor i no a través de l'atracció ffsica. 
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3. Elements fonnals: 
En aquesta composició podem trobar tres caracterfstiques fonamentals del seu estil: la gamma de colors, 

majoritariament calids, el movupent i l'abundlocia de la forma. Es tI3cta d'una composició oberta i lliure que s'organitza al 
voltant de múltiples lfnies obliqües i en di.agooal que s'obren cap a l'intinit. 

La ~ca emprada en aquesta obra ens mostra la plenitud del seu estil mador, de piou:llada solta i vibrant, arriscada 
i plena de vida. Una densa aanosfera daurada inunda rescena unificant el color que genera una harmonía cromatica 
acooseguida mitjan~ l'ús de tons calids i freds. Un cop m recull el pintor l'herencia de Tizia. Una llum calida, que 
recorre el quadre d'esquem a dreta, il-lumina tota l'escena creant el cromatisme caracterfstic de Rubens. Hi obsexvem una 
gamma variada de tons aplicada amb una pinzellada discootínua i solta que confereix gan brillantor a l 'obra. 

Es produeix el contrapunt deJ Barroc d'elements encavalcats, l'efucte deJ qual és la composició barrejada de les 
figures deJs dos amants que apareixen en el vertex superior de la dreta. 

4. Man: hisoric 
El I 630 Rubens es casa en segones noces amb una jove de setze anys, Helena de Founnent. Infltüt per la felicitar 

matrimonial realitza aquest quadre per manifestar, en forma al-legorica, l'amor que professa eovers la seva esposa. Aquesta 
obra, per la seva nanscendencia, ultrapassa la seva epoca. La relació entre l'home i el paisatge e~ amb alguns pintors 
galants de la generació següent, especialment Wateau en «L'embarcament per Citerea•. Per tant, es considera precursor de 
sla societat refinada i mundana del Rococó. 

Anua Maria Jordana 

KUBENS 

El )ardí de !'Amor 
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ANNEX 2 
- -----------------------------

1. fr.umt1~1A._u.ou..ü..u.Lt.r..1.ltll 

Es seguiran: les normes ;enerals pera tot tipus de treball: 
.Escrita mlquina, una sola cara (fulls Dina 4), a doble 
espai 1 ambla marginació adequada 

.A la portada, o subportada, cal indicar: tftol del treball, 
nom 1 ·cognoms, nom del centre, curs, assignatura, data d'en
trega. 

Indicant cada ápartat del treball i en el nQ inicial de la 
plgina que li correspon 

3. filxa bibH.2.9.r.!t1'A 

.Autor: Cognom, inicial del nom 

.Tftol: subratllat 

.Editorial 

.Col.lecció i nQ de col.lecció, si s'escau 

.Lloc, nQ i data d'edició 
Si les il.lustracions són una part important del contingvt del 
llibre, cal indicar tamb4 el nom de l' 'il.lustrador 
Si es tracta d'una obra tradutda, cal, finalment, indicar el 

' nom del traductor, 

4. 8-11.J..Y!IL.gtl.llit!r@ 

Sobretot no has de copiar literalment parts del text. 

s. vocabyJari especftis 
NQ sempre és possitle fer aquest apartat. (Els llibres de di
vulgació generalment utilitzen un llenguatge poe espec{f;c). 
Si s'inclo~ aquest apartat, cal indicar les paraules noves i 
el seu sfgnificat. 

s. Aspectes hfstttries aus, aporta o ·ceflect~lt J 'obr1 _.r.l.llln.nsfA 

1. cc,mentaci Ptcsonal 
La valoració personal .de 1 'obra ha de teni r en compte, al 

menys, dos aapectes: 1'fnter6s -si t'ha agradat o no f per que
f l'interés historie. 

Cal, sempre, raonar les optnions que s'expressin. 

Si 1 'obra que ressenyem pertany a un autor/a important, cal, 
abans de resumir el seu contingut, dedicar un apartat a la 
btografia de l'autor/a 
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ANNEX 7 

. PRACTICA Trebalt sobre premsa 

Obiectjus¡ Relacionar els continguts del crédit ambla realitat 
actual 
Elaborar, trimestralment, un dossier de premsa comentada 

Métode: Recu11 · sistemttic i ordenat de les notfcies relacionades 
amb el contingut dels crédits. Mfnim: dos cops per setmana. 
Arxiu de noticies classificades en cinc apartats: 

,Medi Ambient 
,Oemografia 
.Treball: Ind~stria. Agricultura, Comer~ .•. 
• Urbanisme 
. Pafsos rics /pafsos pÓbres (Sistemes econOmics) 

Es guardaran els originals de cada notfcia, anotant les 
dadea técniques. . 
Cada trimestre es seleccionaran les notfcies referides als 
continguts treballats i es presentaran comentadas, d'acord 
ambles segOents pautes generals. 

comentar; d•una notfeja 

L'espai superior es deixarA en blanc 
pera un futur tftol d'acord amb 
l'index del dossier. 

El comentari ha de ser mecanografiat 
i ;nclourA: 
Oades t6cniques: Nom del diari. Data 

Secció 
Tipus d'article: 
(Editorial, opinió , 
notfcia. suplement) 

Comentari: Definició del tema tractat 
Resum de les idees principals 
Comentari personal 

TREBALL PRACTICA L'AULA 

..,. ____ -~:. ...... 

Cada alumne portar! un d·; ari sencer a classe. Es donaran les pautes 
generals de treball tot insistint molt en els objectius i el metode. 

un cop donades i comentades les pautes de treball, cada a l umne revi 
sarA el seu diari, assenyalant le~ noticies d'interes i la classifi
cació que els hi correspondria. 

••Es important "enaenyarN a llegir el diari: primer revisar la prime 
ra plana i el sumari, després llegir els titolars. Encasque · 
es trobi a1gun titolar interessant, llegir la notfcia abans de 
seleccionar-la peral propi arxiu. 

Cal treballar individualment amb aquells nois/noies que manifesten 
problemas o dubtes. 
Un cop seleccionades les notfeies, ela alumnas faran un comentari 
-esborrall- a casa d'una referida al madi ambient. Els primers .as
borr~lls seran revisata pet professor. 
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ANNEX 8 

--------------------------------------
PRACTICA • DIAGRAMES LINEALS 

COMENTAltIS DE GñFJCS 

Qlli~..ti.Jll! Consolidar la representació de dadt 3 en diag.rames 
lineals 
Introduir un model pautat de comenttri de grlfics 

Ma.t~ri!.LM~~Li: Paper mil.limetrat 
~aterial de dibuíx 

M~t25!.!: Els, pasos a seguir són els següents: 
l . Lectura de les dades a representar ,er tal d'establir 

els valors mínims i mAxims de les C>ordenades x-y 
2. Elaboraci6. en paper mi J. 1 imetrat, Jels eixos de coor

denades ambla seqilenciació de valc~s establerta 
J. Representar les dades segons les va;iabJes donades 
4 . Titular el grAíic 

B~m: les pautes forma Is de p·resentació de Jes prAct iques 
la possibilitat de millorar el resul:at passant a papcr 
vegetal el diagrama 

1'1T'OL. 1',tkTIICA 

71TOf.. ,11.AFIC 

' PAUTES PERAL COMENTAR! DE GRAFICS 

t. Observació i lectura de les dades 
Fixa't atentament en l'evolució de les dade (relació entre els 
anys/períodes i les quantitats) 

2. Descripció del gr!fic 
-Inicia el comentari tot indicant primer el tema. 
-Fes després una descripció detallada -sens ser detallistft- de 
les variables que apareguin (tendlncia gene ·al. oscil. lacions, 
punts m!xims i m{nims, dades significatives 
-Finahnent has de fer un co111entari globalit .ador 

3. Valor ació de la informació i conclusions 
In.tenta establir causes i re lacions arab lftOd :Js expJ icnt ius 
Extreu algunes conclusions crftiques 

Es reali t zarA la prActica aplicant-la a les da 1es "Evolución de 
las tasas de natalidad i mortalidad en Mexico" Llibre de text 
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ANNEX 9 

PRACTICA • ELABOIACIÓ DB GRAFICS DE SBCTORS CIRCULAIS 

Object ius: .Aprendre a resoldre, manualment, la representació de 
dades en seg11en"ts circulan 
Confixer aquesta possi~ilitat grlfica pera representar 
la diatribuci6 quantificada del volum total d'un indicador 
Opcionalment, es pot indicar el procediment pera reso l
dre informlticament aquesta prActica. 

Material necessari: Paper vegetal DINA 4 
Material de dibuix: compas , esquadra, transpor

tador .. . 
Calculadora 

Métode: Els pasos a seguir s.6n els segUents: 
t . Cllcul del percentatge 
2. CAlcul deis gr aus corresponents a cada~ obtingut 
3. Marcar els sectors circulars en el cercle 
4. Cod ifi ca·r 

Cal donar unes pautes formals de presentació de les pr~ct iques 
Ex.: model indicat 

o 
,- 7' 
:L~tLc>.I 
1 1 

t ·- - _J 

' ~r: ~ 

TREBALL PRACTICA L'AULA 

Es reaJitzarl la prlctica aplicant-la a les dades: 
"Distribució de la poblaci6 mundialw (Dades 1985) 
Llibre de text, pAg. 12 

CEMCESSOCW.S 
lU.~ 
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ANNEX 10 

CQM ES CQMENTA UNA GRAFICA o UNA OBIE ESTAm$TICA? 
. ' 

O) Oblenar, lle&fr, f5tud1ar i reflexionar sobre el ¡pille que heln de 
ComNÑ•• 

Quan hagi1 fct un estwli at.ent, hauJU d'iniciar la redacci6 del 
. comentari que port fer-ho legllÜl~ un ordre leDlblant al segileftt: 

n Deftnld6 del añfle O skie eltad&dca • cementa" lnclc:ant~ 
Iipusdemfic 

Lineal, de barres, de 9eCtml, triangular, etc • 
.Tema. . 

a) Mqnitud/s que rq,reaenta: 
b) z.ooa ~ IOlne la que· fa nfmncia 
e) Període de temps al que es refereix 

m Desedpcld: 
1 ~.En QJU a la forma, dient qllina magnitud hi ha reprtamlada a cada 
cu, uait¡fa en que estl-~ i c:om: estl dividit; si. hi ha llegenda o 
clau de.colon i ~ repmema 
2-.Pcacri])ció dobal del coatin¡ut de la ptiica:especifiamt la 1mlClacia 
general de la lmia-o de les bmm. En cas d'un· diqrama,de NCton, dir 
quina 61 la ClnlCterística dominant o q• mes crida l'amncicS. F.n 'cas 
que hagi dues smes, parlar primer de cada una i detprá comparant-les 
J... Es passul ~afer un» "'crti¡x;ió DW dclalJadt senyalant 
va1on mmms i m!nims, difeteots ritmes d'evolució (relacicS entre els 
anys o peñodes de tcmps i les quantitms) 

DI) Intli!rpret■ddi 
:és la part més impcmant del c:omentart Bs tracta d~intentar trobar la 
fflllcl6 eatre el que np~t.11· Ja p.ica i ds llldlH$ que ds proKXJ.ues 
indicaat les causes i les comec¡'Üklcies mcrint-Jos al momeat biltbric al 
qua1·per1any. Mola Yepdei caJdm·mJaei0!Ja! el ,rtiic amb factors que 
no·aóa indicats de forma~ pero que 16n necesaria per 
interpmar 0011ectament el grlfic o la sme escad(Slica. (Pormulació 
d'hipolmi) 

IV) ConcJUllons 
Fmalment hauras d'extrem unes conclusions crítiques que sintetitzin la 
teva opjnicS o valomció del ptfic o tauJa de dades. 

• Pena que 6s un tm,all per l'auignatma de Geosrafiat aix.b vol dir 
que hu de fer una .nmocid ben feta tegODI hu apm a la claue de 
IJengua, poro amb um estil. •t=ic•· feat servir UD vocabuJari pn,ds i 
adequat al lema i a la assigmtura tJe Oeopa.6a 
Aplbraquest eaqDema íaat un 1'lldacci6 procmant no caure en el 
defeca, de volet exptic»r t.ot el que 11P1 IClbm el 1181111, ni íer..Jo de 
manem mwa eaquemltica. 

~= 
CENCIESSOCW.S 
LE.S CASTELLAR 
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ANNEX 11 

L'estructura de la població 

Els estudis demografics sobre el volum de la 
població, la acva distrlbució, els difercnts ti
pus de crcillemcnt i els movi~mt.s migratoris 
semblen observar, en princ.ipi, la poblac:ió 
com un bloc, sense aturar-se 1aire en la seva 
composició interna: Ce"tameht, l'estructura 
de les poblacions no és el tema centfal 
d'aquesu estudis, peró é5 inneaable que, en 
una poblacló concn:ta, ·scgons si hi ha una 
majoria de joves o d'adnhs i vclls, més quan
titat de dones que homes o a l'inrcvés, o 
proporcions altes o baixes de població acfiva 
o inactiva, el comportament demografic de la 
població en bloc sera\ difercnt. . 

t. 'estructura de la poblaci6 Influenciara, 
dones, tots els aspcct« de l'estudi dcmogra

. fic. Pcr tant, caldra fer ara una anillsl Inter
na dt la poblac:16, i repartir els seus membrcs 

·en grups d'edat, sexc, activitat rrofessional, 
etc~era, i treure'n conclusions. 

J. Jons, adults i vells 

El concixcment de l'edat d'una pobladó té 
una enorme importAncia. Si, per exemple, el 
grup de persones joves (menys de 20 anys) és 
majoritari, sera previsible un futur augment 
de població. A més a més, els problemes 
d'escolarització i de demanda de llocs de trc
ball afectaran prof1mdament l'economia del 
pals. Si, en canvi. són majoria les persones 
adulta i velles, l'economia haura de mante
nlr en el futur gran quantitat de pensions de 
jubllació amb una poblaci6 en edat de tr~ball 
molt redulda. Aixf, !'estructura per edats ens 

anuncia el futur i ens permet prevcure els 
problemes i les possibles solucions. 

Les plrimldes d'edat 

HI ha molts sistemes de mesura de l'edat 
d'una població. Per cxemple, podem parlar 
de redat mltjana d'un pals, s.l fem una scnzi
lla operaci6 matematica, o podem buscar un 
sistema de representació de la importancia 
relativa de cada grup d'edat. 

Abci, l 'anomenat di9anma tria111utar 
distribueix la població entre joves, adults i 
vells, en busca el seu percentatge i ho repre
senta grancament en un triangle, en el qual 
cada costat ti una graduació. 

AquCSt sistema, peró, ens dóna menys 
inforrnació demogÍ-afica que"les anomenades 
plrimldes d'edat. Aquestes es construcixen a 
partir de les dades del nombre de persones de 
sexc mascull i femen!, agrupades scgons la se
va edat, Aquestes dades es traslladcn a un cix 
de coordenades de manera que a les abscisses 
es representin els ¡rups d'edat de cinc anys 
(0-4, S-9, l0-14, etc.) i a les ordenadcs els 
efectius de cada grup d'edat. Cap a l 'esquer
ra_es posaran els valors de la població mascu
lina i cap a la dreta els de la-femenina. 

Els avantatgcs d'aquest sistema són 
enormes, ja que no tan sois ens mostra una 
població repartida en grups d'cdat sinó que a 
més la representa separada per scxcs. La pira
mide d'edat b, dones, una vcritable radio-
1rafla de la poblacló, que ens permet de cop 
veure diversos fen6mens demogralics interrc
lacionats í la scva possible evolució. 

1 
la,< 

N 
\C 

FO ,rr ·. (El.LA, €i 40CHtfi/: I~ M t/,r41',/q f G COI/Of-1✓~ . 

e~. s q il.e.11 Jo 1111 . 

l. S111e111es ch repraentad6 dt l'au11ct•~ d'eda11. 

90 anys 197.S Japó 

11 ~'~1111 1 1 1 1 1 $ r,1ñeñd 1 

60 
anys 11 1 1 1 J 

20 anys 

Com ei <o■(ttclotla 1111, 
phimlde d'eda11! Fes una ltlsla 
de toca la l■formadó 4,se ens 
d6H, 

3 .. ,.,. 

A La pirtmídc d'edau. 

"il El diagrama trian1ular. "il 

A El diqrama clrculllr. 
• 

Qu.laa q11allca1 41'1atonucl6 - . 
d6aa aquat dsicma! 

Evolueió de l't$1ructura d 'tda1s 1950-1981 

.:,40 60~ 
~ iv jv 1"(>. .. ~ ..,o 60 ,.._____ -40 .,. . 

100 // , e e j¡ O 
O 20 40 60 80 100 

Ancians fl, 

Co111 s'lnterpreca llqllCSC shcema ji 
de ftpraettl■d6! Qalaa 
quantal tl'bdoraadó ns dó■a! ¡ 
¡Ea pe-rmet de repraentar la · 1 
tomparac:16 de dlvenos paisos , 
~ d IGalelll IJrilk • l'evoludó -.,.1c1. al na,. •'luu ••11! 

- Ca•alunya 
- Espanya 
- Barcdooa 
-Girona 
- Llekla 
- Tarra¡ona 

IS .,_ 

Coa, s'lllterprtta .-pifk! 
Q,llaa ~,.._.a,.._ 
fer ntte ~)'ll I ea .... .,..? 

1'-6481lyi 

o 1950 
O 1Sl60 
• 1970 
■ J975 
o 1981 

Q.l•-••á el dsaeaa 
IMa coaiplet • cou. 
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ANNEX 12 

EXERCICI NÚM. 9 

Per fer el comentan de la piramlde d'edats de l'any 1989 contesta aquestes pregur.tes: 

- Per que aquest grafic té forma ~e piramide? 
- Per que la base és més ampla que el vertex? 
• Divideix la piramlde en els tres grups d'edats: joves, adults i vells, i digues quin 

grup té les barres més !largues. _Per que? . . 
• Et sembla que aquesta piramide representa una població Jove o vella. Per que? 
• Quin grup d'edats de cinc anys té les barres més !largues? Per que? 
- Quin grup d'edats de cinc anys té les barres més curtes? Per que? 
- Com expliques que la barra del vertex sigui lleugerament més llarga que la 

immediatament anterior? · 
- Per qué es trenca l'esglaonanient quasi regular de la piramlde en et grup 40-45? 
- Per que· la base s'estreny tant? ·· 
- Aquest 'estretament de la base, quina tendencia indica? . 
• Que pot passar quan tinguin fills els grups d'entre 1 o i 19 anys? 

EXERCICI NÚM. 10 

Seguint les pautes de l'exercici núm. 9, comenta la piramide de 1975. 
' 

1 1 
85 1111'5 

1 1 
dll80a84 

de 75 1 7ll 
1 

de 70 a 74 
1 

de65169 1 

11960164 1 

de55a59 1 

de50a54 f 

da45a49 
1 

de401'4 

de35a39 
1 

de30134 
1 

11925129 1 

d9ala2" 1 

di 15 a 19 

di 10 a· 1.c 

de5a9 
di O a 4 

3500 3000 2!00 :zoaó so 1000 500' o 500 1000 1500 2000 2!00 3000 

forvr-: rw"t,.q,w; QQ.c¡ILIJ,1-1. /.~ D•HOMI.FIFII/ RJ. P.Q,ijt 
1nu,Jr~Me,1r /Hit. 1'J.lf.1. i>E u.-Jtlé·44T 

■ ·975 

='.989 

1 

3500 



ANNEX 13. 

ESTRUCTURA DE 
LA POBLACIÓ DEL PRAT 
AL SEGLE XX 

ESTRUCTURA D'EDATS 

EXERCICI NÚM. 1 
I 

Escull un/a jove del sexe contrari, que no sigui del teu grup-classe; pregunta-ti la seva 
edat, la deis ·Seus p~res i la deis seus avis si viuen al Prat. i fes-li una foto, (cada 10 
companys podeu comprar un rodet de 12 fotografies). Aquesta informació, la· utilitzaris 
per fer l'exercici núm 7. 

EXERCICI NÚM. 2 

EVOLUCIÓ DE L'ESTRUCTURA D'EDATS 1900-1989 (%) 

1900 1968 1975 1981 1985 1989 

o a 20 anys 
21 a 60 anys 
més de 60 anys 

42,5 37,7 40,5 
52.4 53,2 51,0 
5,1 9,3 8,5 

Observa les dades de 1900 i 1989 al quadre núm. 5. 

40,7 35,0 32,6 
50,7 53,9 55,3 
8,5 11,1 11,9 

- Quina tendencia han seguit els tres grups d'edats al llarg del segle? 
. joves (de O a 20 anys) 
. adults (de 21 a 60 anys) 
. vells (més de 60 anys) 

- Quin deis grups ha perdut població? 
- Quin n'ha guanyat? 
- Aixo significa que la població .s'ha rejovenit o que s'ha envellit? 

EXERCICI NÚM. 3 

Ara, observa les dades de 1981 i 1989 ·al quadre núm. 5. 

- Quina tendencia segueix cada un deis tres grups d'edats? 

Explica aquesta tendencia tenint en compte el moviment natural (natalitat i mortalltat) 
d'aquests anys. 
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EXERCICI NÚM. 4 

En el rejoveniment i en renveltiment de la població, no només hi intervé el moviment 
natural, sinó que també hl pot inte.rvenir. et moviment migraton que fa variar el nombre 
de personés de cada un deis grups i, per . tant, el percentatge que els correspon. 
Comprova-ho fixant-té en l'evolució d1:t 1968 a 1975. · 

• Quina tendencia segueix cada un deis tres grups d'edats? 

• L'augment del percantatge del grup deis ;oves és degut a un augment de la taxa de 
natalitat? Explica-ha. · 

EXERCICI NÚM. 5 

A partir del que has apres en els tres exercicis anteriors, fes un comentar! global de 
l'evolució de !'estructura d'edats del Prat 

,,..,.75 
<1110a1, 

de851St 

dllllhl4 

da55a59 

0.5015' . 

de"5Ut 

dll .CO • 44 

dll35a3t 

dl31h3' 

"''"ª 
dl:IOt24 

dlll&lfl 

di IOa 14 

Clt511 

da014 

-

PIRÁMIDE O'EDATS 1975. 

3000 2000 

Fo,rr~ tU<;~I Al; r.,R,tUS, ,:t.. '-4 ,,.,,fJ.UFtR "4 'i'IIIT 
ftjvJrr:t'1fEllr OS'- 'PIUJT·O€ tLDBllG,,,T 
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ANNEX 14 

....----------i. TECNJQUES DE TREBAU 

lnterpretacló del mapa de lusos. 

Ouan anailzis qualsevol mapa de lusos horaris has de tenir en compte. que: 

1. la sevi representacló ú artlflclal I estitlca. Rellecleix el moment quan és mlgdia al merkia de Green• 
wich: & COffl sf la rotadó de la 'J'.'erra S'haguá alural quan Són les 12 llores al meridii Zen>. 

2. L'escala graduada de la part Inferior de O" a 180-pera la drela i esquerra del mapa esli redtzada de 15 
en 15 graus. tncJou 12 dlvisions cap a rest i a/tres 12 cap a roesL En lolal, els 24 fusos de 15• cadascun 
que fonnen la divfsi6 del glcbus terrestre. 

3. Les dues escales de la part superíor raRectelxen aspecles díferents. lot i que relacionats: la de dall de 101 
exp,assa les dlverses horas del planeta en el moment que al fus horari de Gmnwich sdn les 12 hom. en 
aquest lnslallt, per ex~ al Japó seran les 9 de la larda (21 hom). la de més aval! potta els signes m& 
1 menys. es nombres amb signes menys (·)~que ·aguests loes han língul et~ 1 hora abans {· 
1) o 9 hotes abans (·9). Els nombres amb signe més (+) indiquen que aquests loes. lindtan el migdia una 
hora despris (+1) o 9 horn desprjs (+9). 

4, La lfnla de eanvf de data esti situada als 1SO- del metldiA de Greenwic:h, lant si ésa rest coma roest. Se 
ranomena aixf pe,que és evidenl que, !'.IOfflés en el moment de iocar les 12 hores• al fus horari de Green
wich. a tots e1s llocs de la Ten-a sera el mateix día. "Un instant desptés", al fus horari siluat als -180' Es~ 
comenoart un nou dia. AJ fus horari situat als 180" Oest, seran els pñmers segons del dla anterior. 

I 

Tecniques per relaelonar distancies al meridla zero I hores. 

És possible conélxer la longitud d'un punl, sí se sap la seva hora i la de Greenwicn, o .la seva-h.ora, quan 
coneixem la seva fongilud i l'hora al meridía O-. Per esbrinar-ho hem de partir de l'apficació de la següent lór· 
mula: 

ts• merldia = 1 hora de rellotge 

Aquesta igualtal resulta de dividir els 360" de la circumlerencia terrestre per les 24 hores que tarda en donar 
la voila sobre sí malebca (mownent de rolació). Per a reaitzar exercicis malemallcs d'aquesl lipus haurem de: 

1r, Veura la diferencia d'hores, minuts i segons entre el meridii de Greenwich (GMT) i el punl X. 

2n. Realitzar una senzilla regla de tres ambla formula 15• =' hora. 

ExerciclA 

Calcula la longitud d'un punt a les 20 hoíes, quan al meridiA de Gteenwich són les 1 O ~es. 

20-10 = 10 hores ~ diferencia ; -
1
- .. ..!E.. ; x .. ~ .. 1so• long. 

. 15• X 1 : 

8 punt es trobara a rest del meridi! de Greenwich, perque !'hora del punt va per davanl de la del meridia o
degut al sentn de la mlació. terrestre oest-esL 

ExerciciB 

Quina serA !'hora d'un punt (X) situal a 32° 15' l<mgitud oest. si al meridjA de Greenwich són les 12 hores 
(GMT)? 

1 h. X --= 15• 32° 15' 
:)2-15' · 1 

x., ---• 2 h. 9 m. (diferencia horaria entre el 
15º punt X I et meridla zero) 

12 hores • 2h. 9min. = 9 hores S1 mlnuts es l'hora al punt x. 

fo,Jr: J•1~1lt IJC rec~/llU~ H T1t,,4t-t. 
I. J. 01.ou11. . 
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ANNEX 15 

LA REPRESENTACIÓ DEL TEMPS DE 
TRANSPORT EN UN MAPA 

En un mapa, podem repr,nntar-hi el temps que triga un 
mitjt de transport a trasbdar-nos a difnnts indtets. Fer 
fer aquest c.icul tns podem valer de lea il6c:rcnu, unes 
línin imaginlriff que untixen aquella punta geogrtfics 
que es troben a un mateix temps de viatge des d'un lloc 
determina t. 
Fixa't en les lfnits is6crones del mapa de Fran~a. t:any 
1765, el• viatges es podien fer amb cotxn de cav.ns. 
S'havia dt rtpOHr per menjar i per dormir. Observa que 
la xarxa dt camins ja era radial i, tamlM. que les línies 
isbcronu se MC)lren i •'ajunten aegon• tJs accidenta 
geografict i l'estat deis camina. Ceix Bruuel-lta•Paris• 
Uó esteva cobtrt per un servei de dillgtncies que tenien 
l'avaritatgt de poder !=Inviar cada dia dt conductor, de 
cavan1 i de cam,atge. Com són les iabcrones en aques
ta trea? 
Si prenem com a refertncia les is6crone1 que uneixen 
les ciutats extremes d'un territori, també podem dibui• 
xar un mapa en qu6 la representació de la dist•ncia si
gui proporciona! al temps que cal per travessar-lo. 
Continuem amb l'exemple de Fra~a: el temps per recór• 
rer ·e1 pa!s s'ha' reduit segons la xarxa de transport que 
triem. ~s un mapa a escala temps. 
Tu també pots confeccionar mapea d'isocrones í a es• 
cala temps. 
► Representa en un mapa • escala II temps a que es 
ttobtn les principal• clutats europttt. comunlcades per 
avió o per una xarxa de trena de gran V9foc:itat. Utllltza 
la informacid de les taulu de la pigina anterior . 

...... ,.... ........ ~ ___ .... . ,.... 

-- .. -·-·.- .-....-

- .. 
--,..:. .............. 

Foilr~ 4eo.r.AAFIR HVl11ltJR I E.t#~t,Hicq 

E~. t.A-v i i.J..f1, 
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ANNEX 16 

, DIN4MICJ1 DELS CUBS (Font· Intermón, Barcelona) 

Ohjectiu: 
Arribar a una major comprensió dels processos de producció i del sistema 

d'intercanvis comercials entre els paisos industriaiitzats i els paisos en vies de 
desenvolupament. 

Destinataria: 
Des dels 12 anys endavant. 

Nom.bre de participants: 
- 24 participants ndirectes" com a rnáxim. 
- la resta faran el paper d'nobservadors'._ 
- un animador de la dinmica. 

Durada: 
A criteri de !'animador, en funció de l'edat i del nombre de participants. 

(En principi la part de joc propiament dit, hauria d'ocupar un mínim de 30 
' núnuts). 

Moti.vació: 
S'enuncia de forma rnés o menys generica que existeixen certs fenornens 

en la vida diñcils d'entendre si no hl ha una vivencia prévia. Aquest és el cas de 
l'amistat, del dolor, de la injstícia, etc. Precisament un d'aquests problemes, 
aquest cop a nivell mundial, és el que intentarem reproduir a escala de 
laboratori. No convé especificar en que consistirá la dinámica, ni quina és la 
temática a discutir, a fi de no condicionar els participants i per tal d'afegir un 
component d'intriga que sempre motiva la curiositat. 

Inici de la clinamica: 

Es designen els participants directes (no més de 24) i se'ls divideix en 4 
equips amb iqual nombre de membres. Encara que no se'ls ho digui, ells seran 
la representació de 4 paisos: els equips l i 2 qaudiran de les prerrogatives deis 
paisos desenvolupats; els equips 3 i 4 seran els representants dels paisos 
subdesenvolupats. 

- S'indica als quatre equips que han de fabricar cubs de cartolina de 8 cm. 
d'aresta. Se'ls informa del temps de que disposaran. Les arestes s'han 
d1enganxar amb cinta adhesiva. L'animador de la dinamica no acceptara e1Jbs 
que no estiguin acabats de manera impecable. (Aixo és molt important per no 
desvirtuar la dina.mica). 

- No:més es pot fer servir el material subnúnistrat per l'animador. Ara bé, 
com que cada equip rep diferent tipus de material., poden negociar intercanvis 
entre elis. 
(Cada equip haurá escollit, entere els seus membres, un delegat responsable 
de dura terme aquestes negociacions). 
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- Guanyará l'equip que aconsegueixi fer més cubs ben acabats. ( es a dir I el 
país que hagigenerat més riquesa). 

- Els 4 equips acabaran el joc amb un senyal convingut de l'animador. 

Material: 
- una sala gran. 
- 4 taules i tantes cadires com participants. Convé que les taules deis que 

juguen directament es trobin separades. 
Sense · explicar als participants i observadora qué simbolitzen els 

diferents ti.pus de material, es lliura a cada equip una bossa amb diversos 
m.aterials, segons el quadre següent: 

MATERIAL "primeres "coneixemen "tecnologia" "ma d'obra 
materies" ts" (tisores) qualificada" 
(cartolina) (regles i ("cel.lo") 

llapis) 
Equip 1 2 3 1 Molt 
Equip2 1 3 3 Molt 
Equip3 7 - - Poc 
EcruiD 4 8 - - Poc 

lnstrucc:ions als observadors; 
Un cop lliurat el material als equips, i abans de comens:ar a comptar el temps, 
es donen les intruccions als observadors. Es útil repartir-los en 4 grups, a fi que 
cada un d'ells observi un equip en particular. 

Convé que els participants "dírectes" no coneguin, fins al mornent de 
l'avaluació, les instruccions que, de manera verbal o escrita, han rebut e1s 
observadors i que poden ser aquestes: 

Els observadors poden moure1s lliurernent per la sala, pero sense intervenir en 
el joc de paraula, ni amb gestos. Si observen alguna infracció de les normes, 
avisaran a l'a.nimador. 

La seva missió és prendre nota escrita del que diuen i fan els participants 
"directes". S'han de fixar molt especialment en quina mena d'intercanvis 
realitzen i en com s'esdevé' el procés de producció deis cubs. 

Avaluac:tó de la. dinámica-posta en comu: 
L'animador ha d'apuntar a la pissarra quants cubs ha fet cada un deis equips. En 
acabar el temps, anunciara. els resultats. 

S'analitza com s'han senti.t els perdedors i quines creuen que han estat les 
causes del seu fracas. 
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S'adre~ una pregunta semblant als guanyadors, com s'ha.n sentit per que 
creuen que han guanyat? 

Els observadors, llavors, resumeixen el que han vist en el decurs de la 
dinamica analitzen els resultats des del seu punt de vista. 

Es planteja,eµ. quin aspecte o aspectes s'ha reprodtüt la situació internacional i 
quin signi:ficat té cada un deis matenals quese'ls havia lliurat ("cel.1011

, tisores, 
cartolina, regles llapis). Quin ha estat l'element més decisiu entre aquests? 

Finalment, per tal d'avaluar si els participants han copsat l'essencial de 
l'activitat, se'ls lliura un dibuix motivador (p. ex. el de la página 113) arnb la 
següent pregunta: 
"Que et suggereix? Explica-ho per escrit." 

Fenomens més corrents que s'esdevenen: 
La lluita principal gira a l'entorn de les tisores. Els que les posseeixen no les 
voldrien canviar per res i menyspreen els que no les tenen. Es pot remarcar 
que aquest és el fenomen que s1esdevé entre els paisos amb tecnología i els 
paisos que no la tenen. 
Aquelis que posseeixen "tecnología" (tisores), "coneixements" (regles i llapis) i 
for~a "ma. d'obra qualificada" ("cel.1011

) són els que surten guanyant en nombre i 
en perfecció deis cubs. Aquest és el fenomen en el qual més s'ha d'insistir: la 
pobresa del Tercer Món prové, en gran part, de l'egoisme dels paisos 
desenvolupats, els quals no volen compartir llur~ recursos. 

Pot esdevenir-se que fins i tot hl hagi baralles entre els equips, símbol clar de 
les gu.erres que s'orgarútzen a causa de les primeres materies i la tecnología. 

És curiós comprovar com els que posseeixen "tecnología", "coneixements" i 
forrya "roa d'obra qualificada", imposen els preus als altres, tot i que aquests 
tenen gran quantitat de "primeres materies" (cartolines). Preus que mai no 
permeten als "pobres" progressar malgrat la seva capacitat de treball.. És 
l'exponent de la injusticia en el sistema internacional de preus, que tan sois 
afavoreix una de les parts. 

Pi.ns i tot pot ocórrer que, quan un equip veu que guanya i que queda poc temps 
de joc, monopolitzi les primeres materies per tal d'impeclir que els potencials 
competidors puguin quedar millor. La conclusió és palesa pel que fa a la 
política económica d'alguns govems i a la manera d'actuar de certes grans 
company.ies. 
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ANNEX 17 

EL RESTAURANT DEL MÓN 

Ohjectiu 
Utilitzar un exercici de simu.lació per evidenciar la problerna.tica del desigual 
repartiment d'aliments. 

Passos a seguir 

1. L'activitat vol una posada en escena total, de manera que 

previament haurem de preparar-ne l'escenografia i necessitarem actors í 
actrius per fer la representació. Aquesta part podría encanegar-se a alumnat 
d'un curs superior. Entre l'alumnat, és molt interessant que hí hagi 4 
observadors o observadores -un per taula-; estaran al conent de l'activitat, els 
demanarem que guardin el secret i que, al mateix: ternps que juguen, ens ajudin 
a captar les reaccions deis i les participants, les actituds i els canvis que es 
vagin produínt. 

2. L'activitat pot fer-se en una llengua estrangera traduint el cartell de 
! 'entrada, les paraules que han de dir els cambrers i posant retois als productes 

de les taules. 

3. La historia és la segúent. Un dia, sense avisar, l'alurnnat d'una classe 
és convidat a anar al menjador del seu centre per esrnorzar i berenar tots junts. 
A rentrada del lloc, traben una persona que guarda una enorme caixa decorada 
arnb propaganda turística i retalis de diari que els convida a agafar una de les 
targe·s de la caixa i els suggereix que vagin entrant al rnenjador. Un cartell molt 
gros complementa l'escenari: "La teva gran oportunitat: pots ser ciutadá o 
ciutadana del rnón". A la sala hí haurá el mapamundi penjat en un lloc ben 
visible. A través del mapamundi i grácies a les targes de colors, cadascun deis 
comensals podra saber de quin lloc del món procedeix. En la sala només hí ha 
4 taules parades per a l'a.pat. Les 4 taules representaran les grans regions de la 

Tena. 

4.- Si tenim un grup de 25 alumnes, el repartiment per taules ha de ser el que 
assenyalem a continuació: 

Taula A (Asia): Ha d'acollir 14 persones i és petitíssima. Ni tan sols hi ha prou 
cadires! Molt d'ells s' haurán d'estar drets i en la seva taula no hi haura estovalles, ni 
res d'ornamentació. Enmig de la taula, una gerra amb aigua tebia, que els mateixos 
comensals s'hauran de servir. · 

-138-



Taula B (África): Nomes hi seuen 2 persones i és forca gran. Naturahnent, els sobra 
espai. 1 amb la mateixa situació que a la taula A. 

Taula C (Europa) i Taula D (la deis nord-americans no:rd-americanes): Seuen 9 
persones entre les dues, són taules for9a grans, amb un nombre suficient de 
cadires confortables. Trobaran unes taules ben parades, amb estovalles boniques, 
coberts, gots, flors, espehnes, etc. Rapidament, cambrers cambreres els oferiran 
begudes (suc de taronja) 5 un aperitiu (Olives, patates fregides ... ) per esperar 
l'apat própiament dit. 

S. Tothom esta assegut, qui té cadira, i arriba el moment de l'apat. 
Apareix el cuiner o cuinera i els cambrers o cambreres. Serveixen el menjar, 
desiguahnent repartit. a les quatre taules. Per exemple, la població nord-arnericana 
(Taula D) rep des del principí tres copioses racions amb malta carn. A l'asiatica 
(Taula AJ, Ii toca mitja ració quasi tota d'arrós i un petitíssim tros de carn. 
L'europea, ( Taula C), rep dues racions amb fon;a carn. L'africana, (Taula B), mítja 
ració. Mentre mengen els cambrers i cambreres ofereixen la possibilitat de repetir 
a la població europea i nord-americana. 

Arriba l'hora de les postres:Wl gelat es passeja vistosament per la sala i acaba a la 
Taula D ( dues boles per persona) i a la Taula C (l bola). Hern arribat al final de 
l'apat i ara comem;a la part més interessant, l'avaluació. 

6. Després de l'avaluació sócioafectiva, analitzarem el problema de 
la fam al món i treurem conclusions entom al fet que ens presenta aquesta 
dina.mica. 

Avaluació. Les preguntes que ens serviran per a l'avaluació sócioafectiva poden 
ser: 
com t'has senti.t en el teu paper de ciutada o ciutadana del món?, quins sentiments 
t'ha despertat l'activitat?,'per qué?, haguessis preferit ser d'un altre lloc de la tena?, 
per que?, etc. 

FONT: Idea presentada per Haaken Wall l'any 1979 que es va experimentar a 
Suecia amb l'ajut de 'Organisme Suec per al Desenvolupament Internacional 
(SIDA). Se'n pot trobar una versió completa a "Cuadernos de Pedagogia", núm. 132, 
desembre 1985. 
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ANNEX 18 

Ahir vaig donar un tomb per l'Est End (barrí obrer de Londres) i vaig assistir a una reunió 
d'aturats. Vaig escoltar fortes discussions. No se sentia altra cosa que un crit: pa!, pa! En 
reviure tota l' escena quan vaig tornar a casa encara em vaig sentir més convern;ut que 
abans de la importancia de l'imperialisme. [ ... ] La idea que més estimo resulta que és la 
solució del problema social, ésa dir, per salvar quaranta milions d'habitants del Regne 
Unit d'una mortífera guerra civil hem de conquerir noves terres. Nosaltres, els 
colonitzadors, ho hem de fer per poder-hi instal-lar l'excedent de la nostra població i 
trobar noves sortides als productes de les nostres fabriques i les nostres mines. L'imperi, 
com he dit, és una qüestíó d'estómac. Si voleu evitar la guerra civil, haureu de convertir
vos en imperialistes. 

Carta de Cecil Rhodes, 1895 

FITXA 

Text primari d'una carta de Cecil Rhodes on es justifica l'imperialisme britanic. 

DESCRIPCIÓ I ANÁLISI 

Es tracta d'un intent de justificar la política imperialista per part d'un ímportant 

colonitzador angles. Els arguments utilitzats són de dos tipus: en primer lloc, planteja 

que l'imperialisme és una valvula per solucionar els problemes socials al' Anglaterra 

de final de segle XIX (coHocació d'excedents humans a les colónies); en segon lloc, 

planteja les raons económiques de l'imperialisme: l'obtenció de nous mercats per 

col·locar els productes industrials. 

CECIL RHODES. Colonitzador angles. Fill d'un pastor protestant, el 1870 emigra per 

raons de salut a l'África del Sud, on es dedica al conreu del cotó fins el 1872. 

Representant del capitalisme colonial britanic, enriquit amb l'explotació de diamants a 

Kimberley (África del Sud), fou elegit diputat al parlament del Cap (1881) i des del 

seu escó exigí l'expansió anglesa cap a !'interior. La penetració alemanya cap al 

Transvaal dona for~a als seus arguments i el govern del Cap estengué el seu 

protectorat a Betxuanalandia (1885). Funda la British South Africa Company, que 

finan~a amb l'explotació de les mines d'or, i obtingué dels bantus concessions mineres 

a l'actual Rhodesia del Sud (1893) i estengué després les activitats de la companyia 

entre el Zambesi i el llac Tanganyika, territori sota protectorat britanic. Primer 

ministre del Cap (1890), s'esfor~a a conciliar els interessos britanics amb els deis 
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bóers. Les relacions estaven especialment enverinades per les explotacions auríferes 

de Witwatersrand. També es revela com un bon administrador, que desenvolupa la 

colonia del Cap. La resistencia dels bóers a federar-se amb el Cap !'enfronta 

directament al Transvaal. El 1896 fracassa una expedició britanica manada per 

Jameson des de Betxuanalandia contra el Transvaal, i Rhodes bagué de dimitir, a 

causa de les crítiques al Cap i a la Gran Bretanya. Es lliura a la colonització de 

Rhodesia i s'esforva per unir el Cap i el Caire per ferrocarril i per telegraf 

COMENTARI 

En el darrer terv del segle XIX, el desenvolupament del capitalisme en el context de la 

segona revolució industrial va originar un gran creixement económic i demografic en 

la major part deis estats europeus, i també als Estats Units i el Japó. 

Per diverses causes, les potencies industrials van iniciar una cursa frenetica per a 

conquerir territoris, que palesava tant les limitacions del seu propi desenvolupament 

económic, com les ambicions de poder i les rivalitats intemacionals per aconseguir 

l'hegemonia mundial. Entre 1870 i 1914, van protagonitzar l'era de l'imperialisme, 

període caracteritzat per l'explotació sistematica de territoris dominats políticament i 

económicament. 

L'imperíalisme va significar el repartiment d'África i de bona part d'Ásia i Oceanía 

entre les grans potencies europees, encap9alades per la Gran Bretanya i Frarn;a, encara 

que també van intervenir-hi els Estats Units i el Japó. 

Vexpansió colonial va originar profundes transformacions en les societats indígenes i 

tensions i conflictes intemacionals entre les potencies imperialístes. El resultat de tot 

plegat fou l'esclat de la Primera Guerra Mundial. Per als pobles colonitzats, l'epoca 

sota domíni estranger va sentar les bases del subdesenvolupament en que es van 

trobar, i es troben encara, ambla descolonització. És per aixó que l'imperialisme és un 

fenomen clau per a entendre el món actual 

IMPERI BRIT ÁNIC 

Conjunt de territoris colonials sota sobírania britanica, els quals des del 1917 
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comenvaren a ésser anomenats Commonwealth; aquesta denominació, pero, no fou 

precisada fins a la conferencia imperial del 1926 i, definitivament, a l'estatut de 

Westminster del 1931. A la segona meitat del s XVI Anglaterra impulsa les seves 

expedicions comercials (Muscovy Company), i durant el s XVII organitza les graos 

companyies privilegiades capdavanteres de la colonització anglesa a l'Ásía, America 

del Nord i África (British East India Company, 1 600; Hudson's Bay Company, 1670; 

Royal African Company, 1672, etc). La colonització anglesa, que, segons les teories 

rnercantilistes del pacte colonial, aspira més a establir bones bases comercials i 

estrategiques que no pas a incorporar amplis territoris, hagué de lluitar amb la 

competencia francesa, holandesa, castellana i portuguesa. L'esforv comercial i 

colonitzador angles rebé un impuls important amb la Navigation Act del 1651, el 

triomf whig del 1689 i les dissidencies religioses de l'anglicanisme. Des deis darrers 

decennis del s XVII i durant el s XVIII l'Imperi Britanic consolida el comer9 

triangular, que assolí el maxim desenvolupament en 1760-70 i en el qual cal destacar 

sobretot l'exportació de manufactures angleses a les colónies, l'intercanvi de primeres 

materies i de productes alimentaris entre les colónies i llur explotació a Europa, i 

l'exportació d'esclaus negres d'África a les Índies occidentals amb el sucre com a 

carregament de retoro a la metrópoli. A través de la guerra de Successió hispa.ni ca 

(1702-14) i de la guerra deis Set Anys (1756-63), la Gran Bretanya engrandí el seu 

imperi (a America, a les Índies Orientals i a l'África occidental) i les seves 

possibilitats comercials en l'ambit de l'imperi castella. 

CONCLUSIONS 

EL COLONIALISME . té una multiplicitat de causes, amb tot, pero, entre aquestes 

les més importants són de tipus económic. 

- Causes económiques: ha de referir-se a l'imperialisme comercial (la recerca 

de nous 

mercats) i a l'imperialisme financer (la inversió de capitals en nous territoris), 

així com a la necessitat d' obtenir primeres materies. Ha de plantejar que 

aquestes necessitats són el resultat de les transformacions operarles en les 

economies industrials en el període de la Segona Revolució Industrial. 

- Causes socials: la pressió demografíca, que va trobar una sortida massiva 

pels canvis en els transports terrestres i marítims. 
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- Causes polítiques: pot plantejar les d'estrategía militar o geopolítica, peró 

també aquelles que parlen de l'engrandíment nacional o del prestigi polític 

mundial. 

- Causes ideológiques (més que causes, intents de legitimació ): la superiorítat 

cultural, la difusió de la civilitzacíó europea o I 'esperit missioner de les 

religions cristianes, així com les derivarles de les exploracions geografiques 

(encara que aquestes sempre estaven al servei d'un ideal polític). 

La segona fase de l'imperialisme es va basar en la revolució industrial í es va centrar 

sobre Asia i África. Les causes económiques es van disfressar de missió civilitzadora. 

Veus com les de Cecil Rhodes, que va contemplar la conquesta colonial com un mitja 

per estalviar la revolució social a Anglaterra. A partir d'aquest moment, el món ha 

assistit a un procés de polarització que ha fet augmentar les desigualtats entre els 

pa'ísos rics i els pobres i que ha estes el subdesenvolupament a una bona part del 

planeta. 
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GEOGRAFIA I HISTORIA 

EDIFICI GRUP AULA ESPECIALITAT LEGISLACIO PSICOPEDAGOGIA 

PONENT G0100M 1102 36 36 36 

PONENT G0200M 1103 36 36 36 

PONENT G0300M 1104 36 36 36 

PONENT G0400M 1201 36 36 36 

PONENT G0S00M 1202 36 36 36 

PONENT G0600M 1203 36 36 36 

PONENT G0700M 1204 36 36 36 

252 252 252 
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