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INTRODUCCIO.
La formacié6 inicial del professorat.

Fins que es desenvolupi el nou Decret 16692/95 de 20 d'octubre (BOE 9-9-95) que regula el nou
titol d'especialitzacid diddctica, 'actual ordre vigent de 8 de juliol de 1971, article 73 (BOE 12-
VilI-1971) sobre les activitats docents dels ICEs (Instituts de Cidncies de I'Educacio), estableix
l'obligatorietat d’aquests departaments d'impartir els cursos del CAP (Certificat d’Aptitud
Pedagdgica) per als universitaris que s'incorporin a la docéncia. Les activitats d’aquests cursos
comprenen dos cicles: a) Cicle tedric, l'estudi dels fonaments i principis generals de 1’educacio
necessaris per a la tasca docent (aspectes psicopedagogics, legislacié i organitzaci¢ escolar,
didactica especifica de I’assignatura); b) Cicle practic, I'exercici de practiques docents en els
centres assignats pels ICEs.

Totes aquestes activitats tenen com a objectiu prioritari conéixer la problematica de I’ensenyament
i, malgrat les possibles limitacions, demostrar la capacitat de 1'alumne, futur docent, per a resoldre
les diverses situacions pedagogiques i organitzatives, que en qualsevol moment se li podran
plantejar com a professor. Teoria i practica han d'ésser doncs els instruments necessaris per a
afrontar la situacié real dels centres, no només des del punt de vista pedagogic (la classe), sind
també d’organitzaci6 (Departament/Seminari).

No obstant, aquest objectiu s'ha diluit en l'obtencié del titol, la utilitat del qual, és gairebé
exclusivament un requisit per a accedir 2 Ia funci¢ publica docent i no per a la formacié micial del
professorat. No es tracta ara d’analitzar les multiples raons que han distorsionat l'objectiu inicial,
perd si que es fa necessari un debat serids sobre la-formacié inicial del professorat que accedeix a la
docencia. Es precis que el futur professor, a més de la preparacié cientifica adquirida a la
universitat, adquireixi una formacié basica i valida per a exercir com a professor.

Els materials que hem recollit pretenen, doncs, ajudar a definir quina ha d'ésser la funcié que el
futur professor de filosofia ha d’acomplir en el disseny curricular i proposar els canals necessaris
per a la seva execucid. Es tracta, en definitiva, d’aportar uns objectius, un material de treball i una
metodologia que serveixi de guia per a la tasca docent del futur professor. Només una formacié
permanent, tant del futur professorat com de ’actual, pot permetre evitar el risc d’una interaccié
didactica debilment planificada, d’unes activitats escolares monotones o d'una participacio del
'alumnat escassa o absent. Si bé és molt important per al professor l'actualitzacié curricular dels
coneixements de Ja matéria que imparteix encara ho és més la seva actualitzacié didactica.

La proposta, per tant, dun material que ajudi als professors i als Departaments o Seminaris
didactics a confeccionar els punts basics de la tasca docent (situacié actual de la didactica de 1a
Filosofia, reflexio conjunta sobre el gue, com i quan ensenyar, analisi d'algunes metodologies al us;
estratégies i recursos didactics; avaluaci6; experiéncies, etc.), semblava indispensable per al
desenvolupament d'unes practiques docents a les quals es podria aplicar i contrastar. Aquest
material didactic, no obstant, no t¢ cap pretensi¢ ni pot ésser un material definitiu sind només una
recopilacio actualitzada (i actualitzable) de la qual servir-se.

José M. Gutiérrez
Coordinador del CAP
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filosofia. Buenos Aires., Novedades Educativas, 2000.

PAUL, RW. Critical thinking. Center for Critical Thinking and Moral Critique. Sonoma
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TROMBINO, M. Elementi di diddttica teorica della filesofia. Bologna, Calderini, 1998,

Elementi di didattica empirica della fllosofia. Bologna, Calderini, 2000

Publicaciones periddicas que integran apartados sobre didéctica de la Filosofia.

Existen muchas revistas seglin los diferentes paises, con diversas orientaciones y campos
tematicos, dedicadas al pensamiento filoséfico, si bien es cierto que existen muy pocas
dedicadas monograficamente a la diddctica de la Filosofia. No obstante, en los wltimos afios se
ha dado un cierto renacimiento en este campo.

Revue de ['Enseignement Philosophique. Paris. Bulletin de L' Association des
Professeurs de Philosophie de 'Enseignement Public. (Se publica desde 1950 a razén de
seis nimeros por afio).

Revue de l'enseignement de la philosophie au Quebec. Trois Riviéres, Quebec, Canada.
Philosopher. Revue de l'enseignement de la philosophie au Quebec. Quebec, Canada.
(Se publica desde 1985 a razén de dos mimeros por afio y reemplaza a la "Revue de
'enseignement de la philosophie au Quebec").

Teaching Philosophy. Es una publicacion de la Bowling Green State University, Ohio,
USA. Se publica desde 1975 a razén de cuatro nimeros por aiio.

Thinking: The Journal of Philosophy for Children. Upper Montclair, New Jersey, USA.
(Es una publicacion cuatrimestral del Institute for the Advancement of Philosophy for
Children)

Aprender a pensar. Revista Internacional de los Centros Iberoamericanos de Filosofia
para Nifios y Criancas. Madrid, Ediciones de la Torre. (Se publica desde 1990 a razén
de cinco nitmeros por afio).

Revista de Filosofia y de Diddctica de la filosofia. Madrid. Publicacion de la Sociedad
Espafiola de Profesores de Filosofia de Instituto (SEPFI). Se publicé entre 1982 y 1989.
Paideia. Publicacién trimestral de la Sociedad Espafiola de Profesores de Filosofia.
Madrid. Se publica como boletin desde 1982 y desde 1989 reemplaza a la "Revista de
filosofia y de didactica de la filosofia".

Zeitschrift flir Didaktik der Philosophie. Schroedel Schubulchverlag GmbH, Hannover
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2. RED FILOSOFICA

2.1.Centros y guias especializados.

Centro Telemético de Filosofia. Guias y directorios de Filosofia
http://blues.uab.es/filosofia/centretelematic.html

Web de Filosofia de la Universitat Autdnoma de Barcelona, Agrupa por mends muy
accesibles gran nimero de recursos de filosofia: webs generales, filosofos v escuelas,
webs tematicas, paginas personales de filosofia, guias, enciclopedias. Las valoraciones y
recomendaciones que incorpora ayudan a afinar la propia bisqueda.

Idioma: cataldn, castellano.

En esta pagina hay un enlace a

http://www.monografias. com/trabajos/filosofia/filosofia.shtml

Texto esquematico en castellano de José Gonzélez en el que se repasa la historia de la
filosofia desde los presocréticos hasta Habermas. Tiene la estructura de un tema de las
oposiciones espafiolas de acceso a la ensefianza secundaria. Si no se quiere leer en linea,
se puede transferir como archivo comprimido ZIP. En espafiol.

Cibemous

http://www.cibernous.com/

Cuenta con un listado de autores y temas pertenecientes a diferentes etapas de historia de 1a filosofia,
Recoge también un diccionario de términos, mapas sindpticos, un curso de logica de enunciados y
de predicados, y foros de debate.

Idioma: castellano

Die Philosophie-Seiten

http://www.philo de/Philosophie-Seiten/

Desde Heidelberg. El mejor listado de recursos en aleman, a cargo de Dieter Kohler. Es
autor también de la seccién alemana de filosofia de la “Virtual Library”. Excelente para
los recursos alemanes.

Idioma: alemén e inglés.

EpistemeLinks com
http://www.epistemelinks.com/welcome.htm

Interesante guia, editado por Thomas Ryan, que incluye centenares de enlaces a sitios
de Intemet con recursos filoséficos. Es especialmente interesante en los apartados sobre
Listas de discusién, Grupos de noticias y sobre Cursos y Seminarios. Incluye también
una tienda de libros y material audiovisual. Se pueden hacer biisquedas internas.

Idioma: inglés.

Eix@mple Web. Filosofia

http://www.geocities.com/perpinya/filosof0.html

Portal que abre pluralidad de cuestiones de filosofia e historia de 1a filosofia, Recursos,
diccionarios, citas, temas, articulos, textos originales de filésofos, corrientes de
pensamiento.

Idioma: Catalan

Guide to Philosophy on the Internet

http://www.earlham, edu/~peters/philinks. htm
Peter Suber, desde el Departamento de Filosofia de I'Earlham College, Richmond,

Indiana, recoge un excelente indice filoséfico de diferentes paises, gran mimero de
filésofos, indices tematicos, asociaciones y sociedades de filosofia, revistas, textos
electronicos, listados de cursos, bibliografia, e incluso una bolsa de trabajo.

Idioma: inglés.
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Idea Sapiens. IS
http://www.ideasapiens.com/

Iniciativa de Ia Universidad de Barcelona y de la Universidad Auténoma de Barcelona
para crear un espacio en la red especializado en la informacién sobre los filosofos y las
filosofia de la edad contemporanea (especialmente los siglos XX y XXI).

Idioma: castellano

1l Giardino dei Pensieri
http://www.ilgiardinodeipensieri.com/

Pagina dedicada a la didactica de la Filosofia. Contiene una importante bibliografia
sobre la ensefianza, el aprendizaje y el estudio de la filosofia. También es interesante el
apartado sobre la ensefianza de la filosofia en Espafia, Portugal y Latinoamérica.

Idioma: italiano

Philosophy in Cyberspace
http://www-personal monash.edu.au/~dey/phil/

Lleva el subtitulo «a comprehensive guide to philosophy resources on the net».

Es una pagina personal en la cual se indican gran nimero de recursos organizados en
diferentes ramas filosoficas como estética, ética y bioética, politica, Iogica, historia de la
filosofia. También textos electronicos, grupos de debate, asociaciones, etc.

Hecha desde Monash, Australia. Es muy completa y estd muy actualizada.

Idioma: inglés.

Philosophy around the Web
http://users.ox.ac.uk/~worc0337/phil_index html

Desde Oxford, Inglaterra, a cargo de Peter J. King. Un lugar con muchas secciones
dedicadas a organizar los recursos filosoficos de Intemet. Dispone de un buen indice
para orientarse.

Idioma: inglés.

Proyecto Filosofia en espaiiol
http://www . filosofia.org/
Pagina elaborada desde la universidad de Oviedo. Ofrece un espacio de informacion e

investigacion sobre la filosofia en espaiiol, con textos digitalizados. Incluye un
diccionario de materialismo dialéctico. Lugar centrado en un nivel académico
universitario y de investigacién, valido también para secundaria.

Idioma: castellano.

Risorse filosofiche in rete

http://www.dif.unige. it/risorse/index htm

Indice tematico de recursos, y enlaces a fuentes en linea.
Idioma: Italiano e inglés.

Ressources philosophiques
http:/fwww.bu.edu/wep/index. html

Péagina elaborada por Josette Lanteigne desde Montréal, Canadd, Es una de las guias
francofilas mas completa.

Idioma: francés.

The Paideia Proyect On-Line
hitp://www.cam.org/~lanteign/
Contiene los textos electronicos de las 800 conferencias presentadas al Vigésimo

Congreso Mundial de la Filosofia, celebrado en 1998. El archivo estd publicado en la
web de la Universidad de Boston, Massachusetts (EEAA).
Idioma: inglés y algunos en castellano.
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TPM cnline; The Philosophers' Magazine

http.//www.philosophers.co.uk

Pégina de Filosofia que recoge numerosos texios electronicos, actividades interactivas,
juegos sobre tematica filosofica, articulos, buscador interno por temas y por palabras
claves.

Idioma: inglés.

2.2. Enciclopedias y diccionarios.

Diccionario filoséfico del Proyecto Filosofia en espafiol
http://www.filosofia.org/filomat/pcero.htm

Desde la Universidad de Oviedo (1999), Pelayo Garcia Sierra presenta este diccionario
filosofico, revisado por Gustavo Bueno.
Idioma: castellano.

Diccionario de citaciones
http://www.geocities . com/Athens/Acropolis/4045/cit/citacio0.html
Recoge frases célebres de grandes autores, literatos y filosofos.

Diccionario filoséfico

http.//www.filosofia.org/filomat/pcero.htm

Desde la Universidad de Oviedo (1999), Pelayo Garcia Sierra presenta este diccionario
filosofico “Manual de materialismo filoséfico”, revisado por Gustave Bueno.

Idioma: castellano.

Dictionary of the Philosophy of Mind

http://www.artsci wustl.edu/~philos/MindDict/dictindex html

Listado de palabras con su significado.
Idioma: inglés.

Dizionario di didattica della filosofia
http.//www_filosofiamo.com/
Interesante diccionario que incluye todo una serie de términos y materiales relacionados

con la investigacion en los diversos dmbitos de la didactica de la filosofia..
Idioma: italiano y castellano.

Enciclopedia Multimediale delle Scienze Filosofiche
http://www.emsf.rai.it/
Es un espacio que incluye entrevistas-lecciones de historiadores de la filosofia,

psicologos, socidlogos, antropdlogos, fisicos, cosmélogos, bidlogos, médicos,
matematicos, economistas, tedlogos: textos de las emisiones radiofénicas y televisivas,
programacién de radio y TV de dichos programas; biblioteca de documentos;
entrevistas a pensadores publicadas en periddicos y revistas. Ha sido creado por la RAI
(Radiotelevision Italiana)en colaboracién con el Istituto Italiano per gli Studi Filosofici i
amb I'Istituto della Enciclopedia Italiana.

idioma: Italiano.

Foldop 3.0

http://www.swif it/foldop/

Diccionario de filosofia on-line del SWIF
Idioma: Inglés ¢ italiano.
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Glosario de conceptos filosoficos

http.//www filosofia.net/materiales/rec/glosario him

Glosario perteneciente a la revista Cuaderno de Materiales, Filosofia y Ciencias
Humanas de la Facultad de Filosofia de la Universidad Complutense de Madnid.

http://www. filosofia net/materiales/rec/sxx.htm
Incluye también un Diccionario de pensadores del siglo XX

Idioma: castellano.

Diccionary of Philosofical Termes and Names
Philosophy pages from Garth Kemerling

http://www.philosophypages.com/

Recoge un muy interesante y completo diccionario de filosofia. Ofrece también una
historia de la filosofia occidental y muy buenos enlaces con otras paginas de filosofia.
Idioma: inglés.

Meta-Encyclopedia of Philosophy

http://www.ditext.com/encyc/frame.htm

Incluye Dagobert D. Runes, Dictionary of Philosophy, 1942, También se establecen
enlaces a diversos diccionarios y enciclopedias de filosofia.

Idioma: ingiés.

The Internet Encyclopedia of Philosophy

http.//www.utm.edu/research/iep/

Una enciclopedia editada por James Fieser de la Universidad de Tennessee que
contiene una cronclogia de la historia de la filosofia occidental, una coleccién de textos
de filosofia, un amplio glosario de palabras y temas, un acceso a pagines dedicadas a
determinados fildsofos.

Idioma: inglés.

The Stanford Encvclopedia of Philosophy

http://plato.stanford.edu
Una enciclopedia que incluye informacion sobre diversos fildsofos, corrientes de

pensamiento y conceptos concretos. Editada por Edward N. Zalta de la Stanford
University dels EUA.
Idioma: inglés.

2.3. Filosofia en general

Arvo Net

http://www.arvo.net/includes/mapasitio. php?71dSec=397&Op=Exp

La asociacién Arvo, patrocinada por el Ministerio de Educacién y Cultura recoge una
serie de articulos muy diversos sobre introduccion a la filosofia, historia de la filosofia,
el hombre el conocimiento, dios, la educacion, el ser, los valores, €l matenialismo,
estética, psicologia, ética y bioética, También ofrece cursos de filosofia.

Idioma: castellano.

Ciencia, tecnologia v sociedad

http://roble.pntic.mec.es/~jgomez10

Pigina elaborada por Jesus Gémez Sahin sobre el nacimiento y naturaleza del
pensamiento técnico-cientifico y su relacién con la sociedad. Incluye una historia de la
ciencia y de la técnica.

Idioma: castellano
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El Bitho Rojo

http://www.buhorojo.de/

La Universidad de San Marcos de Sucre (Peril), recoge en esta pagina un proyecto de
filosofia aplicada, cafés filoséficos, filosofia para nifios y diversos enlaces con otras
paginas de filosofia.

Idioma: castellano.

El portal de filosofia de Extremadura.

http://perso.wanadoo.es/conchaves/

Pagina personal de la profesora Concepcion Chavez profesora del LE.S. "Vegas Bajas",
de Montijo (Badajoz),. Contiene cuestionarios sobre textos o peliculas propuestas para
"Etica”, "Filosofia" y "Ciencia, Tecnologia y Sociedad", una guia para elaborar
disertaciones filosdficas y las normas para desarrollar trabajos monograficos.

Idioma: castellano

Euroaventura.

http.//www.educalia org/edu?/intro/educalia? htm?lang=s&ancla=temas

Programa patrocinado por la Fundacién “La Caixa”, que ofrece un conjunto de recursos
educativos sobre la Unién Buropea. En el apartado de filosofia, José M.Gutiémez, presenta
una seric de documentos y fichas de trabajo para la reflexion filosofica en torno al
pensamiento sobre Europa de Aristoteles, Erasmo de Rotterdam, Kant, Husserl, Ortega y
Gasset, Gadamer, G.Bueno, E.Marin y R.G. Darendorf

Idioma: catalan, castellano, euskera y gailego.

Eix@mple Web
http://www.geocities.com/Athens/Acropolis/4045/indexf0.html

Web interdisciplinar que incluye Filosofia, recursos, temas. Marx Nietzsche

Un diccionario de citacions. Frases celebres de grandes autores, literatos, filosofos,
personajes. También sobre arte, Misica, Lingiiistica y un Diccionario de Proverbios
Catalanes.

Idioma.: catalan

Filogtica

http:/fwww xtec.es/~asarsane/index.htm

Pagina A. Sarsanedas con material filosofico y ético para la reflexion. La autora invita a
la reflexiéon ética y filosofica a través de diversos materiales: textos filoséficos,
canciones, juegos de rol, dilemas.

Idioma: catalan

FiloPolis

http://www xtec.es/~lvallmaj/index.htm

Pégina de Ll Valmajoé dedicada principalmente a la ética y filosofia para “los no
iniciados™. El autor recrea de forma lidica e interactiva una ciudad con espacios como:
paseo, plaza o dgora, barrio nuevo, estadio, mercado. El autor expone temas, presenta
filésofos y abre debates y cuestiones en torno a la ética y la filosofia. Contiene enlaces

diversos.
Idioma: cataldn y castellano.

Filosofia

http://usuarios.lycos.es/javierborrego/index.htm )

Pagina de Javier Borrego enfocada a las asignaturas de Etica y Filosofia L y II, que
retine apuntes de temas, trabajos realizados por el autor y enlaces de interés.

Idioma: castellano
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Filosofia
hitp://clientes. vianetworks.es/empresas/lua911/html/index. htm]

Interesante pagina de Francisco Conde, profesor de Filosofia del IB "O Pazo" en
Barallobre-Fene (A Corufia). Contiene textos de Platén, seccion "Textos”. También hay
apuntes de Filosofia, en el "Area de descarga", “El Mundo de Sofia”, “Légica™ y
“Teorias éticas™ y gjercicios diversos.

Contiene enlaces de interés

Idioma: castellano.

Filosofia
hitp://acacia.pntic.mec.es/~falvar4/
Pégina de Javier Alvarez Pedn, profesor en el LE.S. "Gil y Carrasco" de Ponferrada

(Leon), que contiene breves apuntes sobre Historia de la Filosofia (Filosofia
presocratica, Socrates, Aristoteles, ética estoica, cristianismo y filosofia, Descartes y
Kant, y algenos enlaces de interés.

Idioma: castellano

Filosofia. Bachillerato

hitp://perso.wanadoo.es/jupin/filosofia/index html

Julian Pindado ofrece una serie de recursos para las clases de Filosofia de 1° y 2° de
bachillerato, psicologia y sociologia, y toda una serie de enlaces a otras web de
Filosofia.

Idioma: castellano.

Filosofia Interactiva:
http://www.geocities.com/Athens/Delphi/924 7/filosofia html

Tal como sefiala su subtitulo este sitio pretende entregar tanto cursos de formacion
filos6fica como recursos de filosofia, ética y psicologia disponibles en la Web para el
estudio de esta disciplina :

Idioma: castellano

Grup Embolic
http.//www.grupembolic.com/Defanlt. htm

Pagina de profesores de filosofia del pais valenciano que ofrece publicaciones, cursos y
proyectos relacionados con la ensefianza de la filosofia. Interesante su propuesta de
“Cinema i Filosofia”.

Idioma: castellano.

La caverna de Platon

http://fwww lacavernadeplaton.com

Lugar de encuentro para personas interesadas en la filosofia, especialmente para
profesores y alumnos de secundaria. Incluye articulos, resefias y criticas de libros,
espacios participativos...

Idioma; castellano.

La Ciencia es divertida
bttp://ciencianet.com

Pagina centrada en cuestiones de la ciencia que incluye anécdotas, curiosidades,
experimentos, textos, citas, chistes, examenes, enlaces eic.
Idioma: castellano.

Lafacu.com: apuntes de Filosofia

http://www lafacu.com/apuntes/filosofia/default. htm

Apuntes de filosofia organizados temdticamente y por autores. Similar a una
enciclopedia. Accesible a cualquier nivel. Idioma: castellano
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Materiales para la reflexion v el debate

http.//platea.pntic.mec.es/~macruz

MA.Cruz de la Universidad de Barcelona, destaca diversas aportaciones sobre
pensamiento utdpico, psicoanalisis y filosofia, el problema mente-cuerpo, el origen del
ser humano. Contiene también enlaces con webs de psicologia.

Idioma: castellano.

Paging de enlaces de Filosofia
http://usuarios.lycos.es/javierborrego/index. htm

Pégina realizada por Javier Borrego, enfocada a las asignaturas de Etica y Filosofia I y
II. Retine apuntes de temas, trabajos realizados por el autor y enlaces de interés.

Idioma: casteliano.

Philosophie: des ressources pour I’enseignement
http://membres.lycos fr/styx/

Recursos para la ensefianza de la filosofia en el bachillerato francés.
Idioma: francés

Realitat més enlla de l'aparenca
http://www.arrakis.es/~aristos/realitat/

Pagina del Antoni Albert sobre temas de filosofia y psicologia en el bachillerato.
Idioma: catalan

Recursos de Filosofia
http://www.interbook.net/empresas/lua91 1/htmi/intro. html

Pagina personal del profesor de filosofia, Francisco Conde, con un extenso listado de
webs de filosofia. Incluye, también, contenidos sobre temas de filosofia.

Idioma: castellano.

Sida. SABER, AYUDA.
http://www.educalia.org/edu2/intro/educalia2 htm?lang=s&ancla=temas

Programa patrocinado por la Fundacion “La Caixa”, que ofrece un conjunto de recursos
educativos sobre el SIDA, en su vertiente cientifica, historica ética. José M. Gutiérrez
ofrece toda una serie de documentos y fichas de trabajo desde la perspectiva ética y social
para la reflexién sobre el tema

Idioma. catalan, castellano, euskera y gallego.

Sucedani, Fulleté filosofic
http://members.es.tripod.de/sucedani/web.htm
Folletin creativo, libre y filosdfico. Trata diversas cuestiones que guardan relaciéon con

temas filoséficos sobre las civilizaciones, el progreso, la democracia.
Idioma: catalan.

Xarxa filosofica
http.//www.geocities.com/Athens/Agora/2979/xarxa htm

Pigina personal de Angels Baldd que recoge gran mimero de recursos, desde
buscadores especializados a lugares de interés para estudiantes de filosofia, pasando por
un buen listado de filésofos. Acceso a la seccion de la Filosofia de la Enciclopedia
Britanica. También, documentos sobre la ensefianza de Ia filosofia, acceso a chats de
filosofia.

Idioma: catalan y castellano.
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Valis
http://usuarios.lycos.es/valis2/
Portal de filosofia en espafiol; foros de discusion, articulos, enlaces, etc., elaborado por

Ariel Fazio.
Idioma: castellano.

Links diversos

Enlaces interesantes
http://www.filosaber.com/Enlaces/Enlaces.htm

Pagina que contiene diferentes enlaces a web de filosofia.
Idioma: castellano

Examenes de selectividad en Catalufia

http://www10.gencat. net/dursi/ca/un/pau_examens logse. htm

Idioma: catalan

2.4. Historia de la Filosofia

Cuadernos de materiales de filosofia y ciencias humanas

http://www filosofia net/materiales/recursos.htm

Portal de filosofia que recoge textos completos de diversos autores, un diccionario de
pensadores del siglo XX y una breve historia de la filosofia griega.

Idioma: castellano.

Filosofia y pensament
http://alcoberro.info/
Web del profesor de filosofia de I'UdG Ramon Alcoberro i Pericay en ella se puede

consultar el pensamiento de algunos filésofos importantes de la historia de la filosofia y
de la actualidad filosofica.
Idioma. catalan

Historia de la filosofia

http://www.inicia es/de/diego _reina/

Diego Reina ofrece una interesante galeria de personajes y seleccion de textos de
filosofa antigua, moderna i contemporanea. Contiene ejercicios y pruebas de

selectividad.
Idioma: castellano.

Historia de la Filosofia (COU)

http://www.educa.rcanaria es/usr/ibjoa/Filos/menu. html
Materiales educativos elaborados por José Maria Fouce, centrados en la historia de la

filosofia. Incluye temas desde los origenes de la Filosofia bhasta la Filosofia
contemporanea, con textos para comentar.
Idioma: castellano.

Historia de la Filosofia. Bachillerato

http://iris.cnice.mecd.es/filosofia

Javier Alvarez presenta en esta pagina diversos temas del programa de la materia
Historia de la filosofia: presocraticos, Sécrates, aforismos y poemas.

Idioma: castellano.
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Idea Sapiens
hitp://www.ideasapiens.com/filosofia.sxx/

Espacio especializado en informacién sobre los filosofos y las filosofias de la edad
contemporanea, especialmente, siglos XX y XXI.
Idioma: castellano.

La Realitat més enlla de I'Aparenga
http://www.arrakis.es/~aristos/realitat

Elementos de historia del pensamiento cientifico en relaciéon con la historia de los
cambios de los conceptos.
idioma: catalan,

PIM. Philosophie, Informatique. Mathématiques
http://www.peccatte.net
Pagina centrada en cuestiones de filosofia de la ciencia e historia del pensamiento.

Aborda temas tales como el problema de la demarcacién, la postmodemidad v las
ciencia. Incluye traducciones al francés de filésofos anglosajones.
Idioma: francés.

Historia de la Filosofia Antigua

Cibernous
http://www.cibernous.com/autores/index. hitml
Incluye diversos pensadores de la filosofia griega y helenistica.

Idioma: castellano

El Rincdn de Socrates

http://www.interbook.net/empresas/tua®1 1/html/rincon. html

Francisco Conde, profesor del IES “O Pazo” de Barallobre-Fene (I.a Corufia), ofrece
una serie de textos de obras de algunos filésofos. También puede consultarse su
Pagina de filosofia” que comprende temas y ejercicios diversos sobre filosofia, “El
mundo de Sofia”, l6gica y teorias éticas:

http://clientes. vianetworks. es/empresas/lua91 1 /html/index html

Idioma: castellano,

Esquemas sobre los presocriticos.
http://www.interbook net/empresas/lua91 1 /htmi/Bachi2/Presocraticos/ Apuntes

Presocraticos/Presenta.html
Ofrece una serie de apuntes de los principales pensadores presocraticos
Idioma; castellano.

Arvo Net

http://www arvo net/includes/mapasitio.php?1dSec=809& Op=Exp

La asociacidn Arvo Net, patrocinada por el Ministerio de Educacion y Cultura, ofrece
una serie de articulos sobre el eleatismo, Heraclito de Efeso, la metafisica de
Parménides, Parménides, antropologia en el pensamiento de 1a Grecia clasica, Epicuro,
hedonismo, Socrates, Platon. Aristételes

Idioma: castellano.
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Historia de Ia Filosofia Medieval

Arvo Net
http:/fwww.arvo.net/includes/mapasitio. php?IdSec=809&0p=Exp
La asociacién Arvo Net, patrocinada por el Ministerio de Educacion y Cultura, ofrece

una serie de articulos sobre San Agustin, Santo Tomas de Aquino, Maimonides, Duns

Escoto, Ockham
Idioma: castellano.

Augustine of Hippo
http://ccat. sas. upenn.edw/jod/augustine html
El profesor J.J.O’Donnell, profesor de la Universidad de Pensnylvania, presenta esta

sobre la vida y obras de San Agustin.
Idioma: inglés

Cibernous
http.//www.ctbernous.com/autores/index html
Incluye diversos pensadores de la filosofia medieval

Idioma: castellano.

Société Internationale pour I'Etude de fa Philosophie Médigvale
http://www.isp.ucl.ac.be/
Soctedad creada en 1958 para promover los estudios de filosofia medieval, Pertenece al

Institut supérieur de philosophie de la Université catholique de Louvaine.
Idioma: aleman, castellano, francés, inglés e italiano.

Historia de 1a Filosofia Moderna

Arvo Net
hitp.//www.arvo.net/includes/mapasitio. php?1dSec=809&0p=Exp

La asociacion Arvo Net, patrocinada por el Ministerio de Educacion y Cultura, ofrece
una serie de articulos sobre Nicolas de Cusa, Malebranche, Descartes. Spinoza, Pascal,
empirismo, ilustracién, Kant, pragmatismo, idealismo, Schopenhauer, Nietzsche, Marx,
Husserl, existencialismo ateo. Heidegger, Freud, Fromm, Gadamer.

Idioma.: castellano

Cibemous
hitp://www.cibernous.com/autores/index. htmi
Se incluye diversos pensadores de la filosofia siglo XV y de la Ilustracién.

Idioma: castellano

Descartes
htip://www.interbook net/empresas/lua®1 1/html/Bachi2/Descartes/Apuntes%20Descarte

s/despreap html
Pagina dedicada a Descartes que recoge una serie de actividades did4cticas relacionadas

con la filosofia de Descartes, que tienen como base explicaciones y textos relacionados
con el Discurso del Mé6todo y las Meditaciones Metafisicas.
Idioma: castellano

Hume Society
hitp://www.humesociety.org/

Asociaci6n internacional que centra sus estudios en ¢l pensamiento y obras de Hume.
Idioma: inglés
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Hume
http://www.interbook.net/empresas/lna®11/html/Hume/pretrata htmi

Apuntes sobre el Tratado de la naturaleza humana de Hume, con diversos links a
diferentes textos del Tratado.

Idioma: castellano.

Kant
http://www.interbook net/empresas/lua91 1/html/kantpre/kant html

Se ofrecen comentarios, textos y mapas conceptuales relacionados con el Prélogo a la
segunda edicion de la Critica de 1a razon pura de Kant. También se presentan una serie
de apuntes y textos sobre la moral kantiana, apuntes, vida y cuestionarios sobre Kant.
Idioma: castellano

Letbniz Society of North America
http://philosophy2.ucsd.edu/~rutherford/Leibniz/leibsoc htm
Dedicada al estudio de la obra y el pensamiento de Gottfried Wilhelm
Idioma: inglés

The Hegel Society of America
http://www.hegel.org/
Asociacién americana promueve el estudio de la filosofia de Hegel y el hegelianismo.

Idioma: inglés.
Historia de la Filosofia Contemporinea

Arvo Net
http://www.arvo.net/includes/seccion.php?ldSec=837

La asociaciéon Arvo Net, patrocinada por el Ministerio de Educacién y Cultura, ofrece
articulos sobre a filosofia en la segunda mitad del siglo XX vy la filosofia postmoderna

Idioma: castellano,

Associazione Internazionale Studi e Ricerche F. Nietzsche
http://www.geocities.com/Athens/3221/

Asociacion centrada en ¢l estudio del pensamiento y obras de Nietzsche.
Idioma: italiano.

Bertrand Russell Society

http://www users.drew.edu/~jlenz/brs.atm!

De la Universidad de Plymouth. Centra sus estudios en la vida, obra y escritos de
Bertrand Russell.

Idioma: inglés

Center for Advanced Research in Phenomenology (CARP) (En inglés)

http.//www.phenomenologycenter.org/
Pagina principal de este Centro fenomenoldgico relacionado con la Florida Atlantic

University. Esta muy actualizado y mantiene un excelente servicio de noticias y eventos
relacionados con €l mundo de los estudios fenomenologicos. Dispone de una Collective
Multidisciplinary Bibliography of the Phenomenological Movement y de un
International Registry of Phenomenologists.

Idioma: inglés.

Cibernous
http.//www.cibernous.com/autores/index html
Incluye diversos pensadores de la filosofia del siglo XIX, siglo XX y siglo XXI.

Idioma: castellano
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European Society of Analytic Philosophy (ESAP

hitp://www.dif unige.it/esap/

Con sede en la Universidad de Ginebra. Dedicada al estudio de la filosofia y los
filosofos analiticos europeos.

Idioma: inglés

Filosofia espafiola _
http://ensayo.rom.uga.edu/critica/spain/bolado/cap5-8 .htm

Gerardo Bolado ofrece "Ultima Filosofia moral en Espaiia" en Transicion y recepcion.
La filosofia espaiiola en el iltimo tercio del siglo XX. Santander: Sociedad Menéndez
Pelayo / Centro Asociado a la UNED en Cantabria, 2001.

Idioma: castellano

Gabriel Marcel Society
http://www.lemoyne, edu/gms/
Pagina del Lemoine Collage de los jesuitas de Siracuse, EE.UU., estd dedicada al

estudio de la vida y obra de Gabriel Marcel.
Idioma: inglés.

Idea Sapiens. IS
http.//www.ideasapiens.com/

Espacio especializado en informacion sobre los filésofos y las filosofias de la edad
contemporanea (especialmente, siglos XX y XXI).
Idioma: castellano.

Nietzsche

http.//www.interbook net/empresas/lua91 1/html/filoniet htmi

Se exponen algunas obras de Nietzsche, el pensamiento,.biografia, imagenes, cronologia
de las obras, lugares principales en su vida, enlaces a otros filosofos como Descartes,
Locke, Hume, Kant.

Idioma; castellano.

North American Sartre Society
http://condor.stcloudstate.edu/~phil/nass/home. html

Se dedica al estudio de la obra y el pensamiento de Jean-Paul Sastre.
Idioma; inglés

Paginas personales

http://www.nietzscheana,com.ar/

http.//personales.ciudad.com.ar/M_Heidegger/

http://personales.ciudad.com.ar/Derrida/

Paginas de Horacio Potel que incluye textos, fotos, comentarios, bibliografia, cronologia
y links en castellano sobre F. Nietzsche, M.Heidegger y J.Derrrida

Philosophy Pages
hitp://www.philosophypages.com/ph/heid htm

Ofrece paginas dedicadas a los siguientes pensadores; M. Heidegger

Simone de Beauvoir W.0.Quine Gilbert Ryle J.L.Austin G.Bergmann J.Dewey

Ch.S Peirce J.P.Sartre L. Witgenstein M Heidegger W .James C.Mackinnon G.Emoore
B.Russell M.Wollstonecraft.

Idioma: inglés.
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Societa Ifaiiana di Filosofia Analitica (SIFA)

http.//sifa.unige. it/

Asociacion centrada en la filosofia analitica y en el estudio de algunos pensadores
clasicos como

Frege, Moore, Russell ¢ Wittgenstein.

Idioma; italiano.

Terra - filésofos

http://buscador terra.com.ar/ciencias/filosofia/fitosofos/
Enlaces con diversos filésofos y sus obras.

Idioma: castellano,

The International Center of Phenomenological Research
http:/fwww hiw kuleuven ac.be/eng/

Hoy en dia, este centro se identifica con The Husserl-Archives Leuven. Forma parte del
Hoger Instituut voor Wijsbegeerte de la Katholieke Universiteit te Leuven.
Tebricamente, trabaja con el Centre d'Etudes Phénoménologiques de la Université
Catholique de Louvain en Louvain-la-Neuve {es decir, la versién francesa)

Idioma: inglés y flamenco.

William James Society

http.//www.pragmatism.org/societies/william_james.htm
Dedicada al estudio de Ia vida y obra de William James.

Idioma: inglés.

2.5. Etica

Applied Ethics Resources on WWW

http:/fwww.cthics.ubc.ca/resources

Esta pagina de "Centre for Applied Ethics" ofrece, ordenado en categorias, recursos
sobre ética aplicada; salud, medio ambiente, negocios, tecnologia. ..

Idioma: inglés

Cinema i tractament dels valors

hitp:/fwww.xtec.es/~jmeyal/cinema htm

Oftece las siguientes peliculas con temas para el debate: "Senderos de Gloria" Stanley
Kubric; "Algunos hombres buenos” Rob Reiner: "La mision" Roland Joff€ ; "La muerte
y la doncella" R. Polansky ; "El corredor de la muerte” T. Maetcalfe; "Gattaca" A.
Niccol. Todas ellas tienen enlaces en inglés.

Idioma: catalan

Cuentos de todo el mundo

http://www.xtec.es/recursos/cultura/contes/arreu/index. htm

Una relacién de cuentos de diferentes ambitos culturales que puede dar pie a actividades
y reflexiones de orden ético.

Idioma: catalan.

Derechos humanos

hitp://www xtec es/~aguiu1/socials/drets.htm

Una pagina basica para adentrarse en el dmbito de los derechos humanos. Inclqye
pluralidad de documentos; estudios sobre determinados derechos; recursos de educacion
para la paz, el desarrollo y la interculturalidad; links a gran nimero de ONGs.

Idioma: catalan.
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Derechos Humans Rights.
Informacién sobre la promocion y el respeto de los derechos humanos a cargo del

Equipo Nizkor
Idioma: inglés y castellano.

Ecologia
- www.ecologistes.net
Pagina sobre ecologia y medioambiente, Incluye campafias, noticias, boletines

informativos, campafias, enlaces de interés
Idioma: catalan.

El tratamiento de los valores morales

http://www.xtec.es/~jmeyal/index. htm

Pagina de J. Meya, que ofrece recursos educativos de ética, con propuestas de trabajo,
relacién de peliculas para presentar temas de debates y una seccién donde se recogen
noticias de diarios para plantear dilemas morales en clase.

Idioma. catalan,

Educar en la diferencia
http://www xtec.es/recursos/cultura/index. htm
Seccién de la Web del PIE {(Programa Informatico de Ensefianza de Catalufia) donde se

presentan recursos para fomentar el respeto por las diferencias culturales.
Idioma: catalan

Ftica de situaciones .

http://www xtec.es/~csarrate/

"Etica de situacions, llegint teatre a classes d'ética” es una pagina personal de Carlos
Sarrate donde expone una experiencia de lectura de obras de teatro de Sartre. Haciendo
de Sécrates, el profesor estimula el didlogo sobre los temas escogidos.

Idioma: catalan.

Eihics Update

http://ethics. sandiego.edu/
Desde la Universidad de San Diego (EE.UU.) Lawrence M.Hinman presenta un espacio

con recursos sobre ética: textos, presentaciones graficas y grupos de noticias
Idioma: inglés.

Institute for GlobalEthic

hitp.//www.globalethics.org/default. html.

Los miembros de este Instituto pertenecen principalmente en Canada, USA y Reino
Unido. Esta web recoge diversos recursos sobre ética: textos, presentaciones graficas y
grpos de noticias, Cuenta ademas con ejercicios y actividades para aplicar en ]as aulas.
Idioma. inglés.

PEVA Programa de Educacién en Valores
hitp://www.ub.es/iceev/peva.htm

El Programa de Educacion en Valores (PEVA) es una iniciativa del Instituto de
Ciencias de la Educacion de la Universidad de Barcelona que pretende potenciar la
investigacion y la formacién del profesorado en educacion en valores. Se estructura en
diferentes é4reas que atienden: La formacién de formadores ,Ja organizacion de
actividades para sensibilizar y difundir la educacion en valores, la promocién de grupos
de trabajo con la finalidad de contribuir al progreso de la educacién en valores y su
difusién, Idioma: castellano, catalan, inglés.
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Tecnoética

www.tecnoetica.com

La Fundacién EPSON vy el Instituto de Tecnoética presentan seminarios y conferencias
en colaboracién con diversas instituciones docentes, relacionados con la ética aplicada
a las nuevas fecnolopias

Idioma. Catalan, castellano, inglés v portugués

The Ethics Connection
http:/fwww.scu.edu/SCU/Centers/Ethics/homepage.shtml

El "Markkula Center for Applied Ethics" de la Santa Clara University, Califorina,
ofrece un buen nimero de interesantes contenidos tales como el analisis de diferentes
dilemas 1égicos, el desarrollo de cuestiones éticas, programas sobre ética vy salud,
politica social, tecnologia y ética, ética y negocios, educacion ética.

Idioma: inglés.

Bioética:

Bioética.org

bitp:/fwww.bloetica.org/index. htm"

Version electrénica de “Cuadernos de Bioética”, dirigida la Dra. Teodora Zamudio con
el subtitulo Bioética en América, que incluye pluralidad informativa sobre el tema de
la bioética: documentos, comités de ética, legislacion, etc.

Idioma: casteltano,

Bioethics.net The American Journal of Bioethics Online

http://ajbonline.com
Tratamiento de temas basicos en el ambito de la bioética: células madre,

experimentacidn, patentes, etc.
Idioma; inglés

Sociedad Intemacional de bioética.

http://www.sibi.org

Pégina de la “Sociedad Internacional de Bioética (SIBI) cuyos fines se orientan a cubrir
la posibilidades de reflexién, analisis y debate en el campo de la bioética.

Idioma; inglés y espafiol

Observatori d’Etica i Dret

http://www.ub.es/fildt/bioetica htm

Pégina del Observatori d’Etica i Dret de la Universidad de Barcelona que ofrece toda
una serie de documentos y bibliografia de caricter interdisciplinar en tomo al impacto
de la investigacién en biotecnologia y biomedicina y de sus aplicaciones.

Idioma: castellano

Infogenetic
http://www.infogenetic.com :
Es un portal de divulgacién cientifica a cargo de Jesas Purroy que recoge informacion

en torno al proyecto del genoma humano, aspectos éticos, ciencia y sociedad, etc. Se
ofrecen diversos enlaces sobre el tema.
Idioma: cataldn, castellano ¢ inglés.
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2.6. Logica

Cibernous
http://www.cibernous.com/logica/index.html
Web de filosofia realizada por profesores de filosofia desde Madrid, que incluye ldgica

de enunciados, l6gica de predicados, aplicaciones interactivas, ejercicios y juegos
diversos.
Idioma: castellano

Eureka!

http://www.rodoval.com/heureka/

Pagina de Rodolfo Valeiras Reina con juegos, rompecabezas, niimeros y enlaces logico-
matematicos matematicas.

Idioma: castellano.

El cono maldito

http://es.geocities.com/rompe_kokos/

Pagina que recoge puzzles, rompecabezas, elementos imposibles, etc., y enlaces
diversos.

Idioma.: castellano.

El ocho tumbado

http.//www.geocities.com/CapeCanaveral/Hall/3964/
Pagina de puzzles elaborada por Javier Santos

Idioma: Castellano.

Juegos de ingenio

http://es.geocities.com/ordenenelcaos/
Péagina de Ivan Skvarca que incluye acertijos, palabras, ambigramas, juegos
Idioma.: castellano

La légica
http://platea.pntic.mec.es/~jescuder/logica htm .
Péagina de Jestis Escudero Martin profesor de Matematicas e Informatica del IES “ Fray

Luis de Leén” de Salamanca, que incluye acertijos, problemas de logica.
Idioma: castellano.

Lewis Carroll

http://redescolar.iice.edu. mx/redescolar/act_permanentes/mate/mate2f htm

Red Escolar presenta esta pagina sobre ¢l famoso escritor y matematico Lewis Carroll
(1832 - 1898), quien inventé muchos juegos de logica y mateméaticas recreativas.
Ademas de ser divertidos son muy formativos y ayudan a los estudiantes a comprender
cual es el papel que juega la l6gica en las matematicas.

Idioma: castellano.

Logica divertida
hitp://www.obyron.com/hue00/logdiv/id1. htm
Incluye adivinanzas, juegos deductivos y pasatiempos 16gicos.

Idioma: castellano
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Mensa Espafia

http://www juegosmensa.com/

Mensa trata de ser una asociacién internacional para personas con un elevado cociente
intelectual. En esta pagina se incluyen una coleccion de juegos ingenio que se publica
en la revistas y paginas web de Mensa, test de CI, boletin de matematica recreativa y

lingiiistica, y enlaces diversos.

Idioma: castellano.

Philosophypages
http://www.philosophvpages com/lg/index . htm
Péagina dedicada a la logica

Idioma: inglés

Pipoclub

hitp://www.pipoclub.com/espanol/juegos/logica/home htm

Incluye diversos juegos y actividades de légica pensadas para nifios.
Idioma: castellano

Zumo de neuronas
http://www.terra.es/personal6/jimpve/

Pagina realizada por José Ignacio Martin que comprende juegos de ldgica, puzzles o
come-cocos. Incluye enlaces a otras paginas de puzzles.

Idioma: castellano.

Web de 16gica de les Illes Balears
http://weib.caib.es/cgi-bin/tveritat/tveritat.exe

La Web Educativa de las Islas Baleares presenta esta pagina dedicada a la logica con
gjercicios de tablas de verdad de ldgica proposicional y de enunciados. Incluye
también:

Exerlog

http://weib.caib.es/Recursos/applets/exerlog. html

Test para comprobar los conocimientos en logica proposicional

Idioma: catalan.

Web l6gico

http://roble pntic. mec.es/~jgomez10/logico htmi

Contenidos conceptuales y ejercicios de temas del programa de légica proposicional,
elaborados por Jesus Gomez Sahagin

Idioma: castellano.

2.7. Psicologia

Adolescencia

http://www.adolescéncia.org

Pagina de la Asociacién Andaluza de Psiquiatria y Psicologia ofrece una serie de
articulos en torno a los'nifios y adolescentes con problemas de salud mental.

Idioma: castellano.

Museu Freud de Vie
http://frend.t0.or.at/ '
Informacién sobre la vida de Freud y algunos temas psicoanaliticos.

Idioma: inglés y aleman.
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Portal de la hipnosis

http://www.portaldehipnosis.com/

Preguntas, articulos y temas sobre la hipnosis. Revista Digital gratuita sobre la hipnosis
y temas relacionados con ella.

Idioma: castellano

Psicoactiva

http://psicoactiva.com

Ofrece diferentes apartados informativos y de divulgacion sobre la psicologia en
general: diccionario, biografias, articulos, clasificacién de los trastornos mentales segin
la OMS, atlas del cerebro, tests, codigo deontolégico, apuntes, curiosidades e ilusiones
Opticas, etc.

Idioma: castellano.

Psicologia cientifica.com

www.psycologia.com

Incluye articulos de diferentes éreas de la psicologia, seminarios, cursos en linea y
enlaces diversos de psicologia.

Idioma: castellano.

Psiconet

http://www.psiconet.org

El portal de la psicologia en la red donde se pueden encontrar espacios dedicados a la
vida y obra de los principales psicoanalistas y autores de la psicologia v la psiquiatria;
S Freud, Lacan Ferenczi, Lein, Abraham, A.Freud, Winnicott, Dolto, Hassoun, Fromm,
Groddeck.

Idioma: castellano

Se incluye también otros enlaces en diversos idiomas:

Psicomundo

http://www psicomundo.com/enlaces/

Vigotsky

http.//www kolar.org/vygotsky/

Szondi

http.//www.szondi.ch/

Idioma: diversos

Web del psicoanalisis

http://www.xtec.es/~irebollo

Resimenes de conferencias, articulos y tépicos sobre el psicoanélisis.
Idioma: castellano

2.8. Sociologia

Cibersociedad

http://cibersociedad.net

El Observatorio para la Ciber Sociedad (OCS) es un espacio de reflexion,
documentacion , el analisis y la discusion del ciberespacio y lo cibersocial, desde las
perspectivas de las ciencias humanas y sociales. EI OCS incluye actividades, materiales,
trabajos de investigacién y materiales para la discusion y el debate.

Idioma: castellano.
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Institut d'Estadistica de Catalunya. IDESCAT

http://www.idescat.es/

Ofrece datos basicos de Catalufia y Espafia sobre la poblacion, familias, natalidad,
esperanza de vida, migraciones, salud, renta o nivel de instruccién; economia en general
y por sectores, mercado de trabajo y precios o comercio exterior; ocio, cultura y lengua;
proteceion social y seguridad ciundadana

Se puede consultar también sobre demografia, economia i gualitat de vida.
hitp://www.1descat.es/estbasiq/decqv/decqv.sim

Idioma: catalan, castellano e inglés

Centro de investigaciones sociologicas. CIS.

http://www.cis.es/

El Centro de Investigaciones Socioldgicas (CIS) es un Organismo auténomo, adscrito al
Ministerio de la Presidencia, que tiene por finalidad el estudio de la sociedad espafiola,
principalmente a través de la investigacién mediante encuesta.

Idioma: castellano

Sociologia. ICE-UB.

http://www.ub.es/ice/mapa htm

El Programa de Etica y Filosofia del ICE de la Universidad de Barcelona, coordinado
por J.M.Gutiérrez, recoge dentro de este programa una web de sociologia en la cual se
desarrollan los contenidos, actividades, recursos y bibliografia de los signientes temas:
aproximacion al concepto de religion; métodos de investigacion socioldgica; el proceso
de socializacion, la familia como agente socializador; la educacién, los medios de
comunicacion, las desigualdades sociales.

Idioma: catalan y castellano

2.9, Publicaciones on-line

"A Parte Rei". Revista de Filosofia

Publicacion en linea editada por la Sociedad de Estudios Filos6ficos de Madrid y
dirigida por Carlos Mufioz Gutiérrez. Pretende ser un espacio abierto en la red centrado
en la reflexion filosofica, critica y debate. Comprende estudios filoséficos, secciones
monografias, criticas de libro, foros de debate resefias. Su publicacién es bimestral. La
direccion C/ Pefiarroya, 20, Madrid 28053.

Idioma: castellano.

Acheronta

http://acheronta.org/
Revista de Psicoanalisis y Cultura
Idioma: castellano.

Alfa

http://aafi filosofia.net/ALFA/alfal/alfall5 htm
Revista de la Asociacién Andaluza de Filosofia.
Idioma.: castellano

Aula Abierta de Filosofia
hitp://www.geocities.com/Athens/Troy/2740/aula htm

Pretende ser una revista para expresar las ideas de forma abierta a la opinién y al debate.
Idioma: castellano.
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El Basilisco
http://www filosofia.org/rev/bas/index htm
Recoge diversas publicaciones de filosofia, ciencias humanas, y teoria de la ciencia y de

la cultura.
Idioma: castellano

E! catoblepas. Revista critica del presente
http://www.nodulo.org/ec/index htm

La revista estd coordinada por Maria Santillana Acosta. Catoblepas en griego quiere
decir «que mira a la tierran. Recoge articulos y comentarios criticos sobre cualquier

asunto de actualidad, criticas de libros, de opiniones, de peliculas, de programas de
television, de actuaciones politicas, etc.
Idioma: castellano.

Cinta de Moebio
http://rehue.csociales.uchile.cl/publicaciones/moebio/

Revista electronica de Epistemologia de Ciencias Sociales, Universidad de Chile-
Facultad de Ciencias Sociales.

Idioma: castellano.

Claves de Razon Prictica
http://www .progresa.es/scripts/progresa/claves/claves.asp
Revista de ideas, libros y cultura dirigida por Javier Pradera y Fernando Savater.

Idioma: castellano.

Cuadernos de Materiales

hitp.//www filosofia.net/materiales/index.html

Cuaderno de Materiales es una publicacion iniciada en 1996 por estudiantes de filosofia
y otras disciplinas de humanidades. Actualmente, la revista es gestionada por la
Facultad de Filosofia de la Universidad Complutense de Madrid, tratando de ser un
medio de difusion para los alumnos de ésta.

Idioma: castellano

Cuadernos de la Aldea

http://usuarios.advance.com.ar/clamaga/

Presentada por Graciela Scarlatto. En ella puedes encontrar textos de Heidegger, Kant,
Foucault, Merleau-Ponty, etc. No limitada a la Filosofia: contiene también textos de
narradores y poetas, cine, etc. De Gracicla Scarlatto,

Idioma: castellano.

Cyber Humanitatis

http.//www.uchile.cl/facultades/filosofia/publicaciones/cyber/Cyber5/1998 htm
Revista de la Facultad de Filosofia. Universidad de Chile.

Idioma: castellano.

Cefilibe
http://www.filosofia.org/rev/cef/cefi01 htm
Boletin de informacién sobre publicaciones e investigaciones en filosofia del Centro de

documentacion en Filosofia Latinoamérica e Ibérica de la Universidad Auténoma
Metropolitana. Unidad Iztapalapa. México.
Idioma: castellano.
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Dilema

http://www.uv.es/adrfp/dilema/

Revista semestral de filosofia editada por estudiantes de la Universidad de Valencia,
abierta a todas las disciplinas, materias filosoficas y tendencias.

Idioma: valenciano y castellano.

Disputacio

http://disputatio.cony P

Revista Internacional de Filosofia Publicada por el centro de Filosofia de la Universidad
de Lisboa A .centrofilosofia.org/apresenta. htm

Idioma: portugués ¢ ingiés

Dissens

http.//www.javeriana.edu.co/pensar/Dr.html

Revista del Instituto de Estudios Sociales y Culturales Pensar, de la Pontificia
Universidad Javeriana de Colombia. Incluye estudios culturales, teorias poscoloniales,
filosofia y critica literaria, en relacién con el contexto latinoamericano.

Idioma: castellano

Filofagia
http://fwww.angelfire. com/nv/filofagia/
Revista nacional de estudiantes de filosofia, editada por la Universidad Auténoma de

Querétaro.
Idioma: castellano

Noémadas: Revista critica de Ciencias Sociales v Juridicas

http://www.ucm es/info/eurotheo/nomadas/
Publicaciones realizadas por filosofos v pensadores criticos de las Ciencias Sociales.

Idioma: castellano

Nordic Journal of Philosophical Logic

bttp://www.hfuio.no/filosofi/mjpl/
Editada por el Departamento de Filosofia de la Universidad de Oslo

Idioma Inglés

O Sentido da Terra

http://www terravista.pt/Nazare/1794/Revista-Index himl
Revista de Cultura, Naturaleza y Ambiente.

Idioma: portugués

On-line information about journals in philosophy and related disciplines
http:/homepages.ed.ac.uk/pmilne/li html/journals html

Desde la Universidad de Edimburgo. Informacién sobre las principales revistas de
Filosofia on line

Idioma: inglés

Philo _
http://www.philoonline org/

Revista filosofica en defensa del desarrollo de naturalismo filosofico.
Idioma: inglés

Philosophica
http:/fwww.terravista pt/Nazare/1794/philo.htm
Publicada por el “Centro de Filosofia” del Departamento de Filosofia de la Facultad de

Letras de la Universidad de Lisboa. Idioma: portugués
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Philosophy and Phenomenological Research
hitp://www brown edu/Departments/Philosophy/ppr himl

Publicada por el Departamento de Filosofia de la Brown University (Providence.
EE.UU)
Idioma: inglés

Poiesis
http./fwww.geocities.com/fdomauricio/portada. htm

Publicacion del Dpto. de Filosofia del Colegio Santa Maria(La Florida, Santiago de
Chile), dirigida por Fdo. Mauricio Gonzalez U. Articulos, ensayos, enlaces, selecciones
de textos.

Idioma.: castellano.

Polylog
http.//www polvlog org/index-es htm

Foro para el filosofar intercultural, Sede en Munich
Idioma: aleman, castellano, ingles

Post Modern Culture PMC

http:/fiefferson.village virginia edu/pmc/contents.all. htm]

Revista interdisciplinar publicada por Johns Hopkins Univcérsity Press con el
patrocinio de la Universidad de Virginia y del Vassar College.
Idioma: inglés

Psvcologuy

http.//psycprints.ecs.soton,ac.uk/
Revista interdisciplinar de la American Psychological Associagton (APA) y del Institute

for Scientific Information Psycoloquy, que recoge articulos y comentarios de diferentes
areas de Ia psicologia, asi como de las ciencias cognitivas, neurociencia, biologia
conductista, inteligencia artificial, robética, lingiiistica y filosofia.

Idioma: inglés.

Relaciones

http://fn.chasque apc.org 808 1/relacion/

Revista uruguaya dedicada al campo de las ciencias del hombre (antropologia cultural,
psicologia, psicoanalisis, comportamiento, comunicacion, sociologia, psiquiatria,
lingiiistica, filosofia antropolégica, ética). La edicién en papel aparece el primer martes
de cada mes.

Idioma: castellano.

Sincronia

http./fuentes csh udg mx/CUCSH/Sincronia/
Revista de Estudios Culturales de la Universidad de Guadalajara( México). Recibe

articulos de Ciencias Sociales y Humanidades.
Idioma: castellano e inglés.

Revista Espafiola de Filosofia Medieval

http://www.unizar es/sofime/
Revista anual editada por la Sociedad Espafiola de Filosofia Medieval. Recoge articulos

sobre el pensamiento medieval: Etica, Ciencia, Metafisica. Departamento de Filosofia
de la Facultad de Filosofia y Letras-Universidad de Zaragoza. Incluye resimenes y
abstracts desde 1993,

Idioma: castellano.
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Revista Peruana de Filosofia Aplicada
http://www.geocities.com/Athens/Olympus/9234/index html

Revista peruana que recoge trabajos de filosofia aplicada a problemas de la salud, la
ecologia, la educacion, el derecho, las ciencias sociales, la ciencia en general, la
religion, la politica, bioética,

Idioma: castellano.

Revista Telematica de Filosofia del Derecho. RTFD
http://pagina.de/filosofiadelderech

Revista coordinada por Roberto Marino Jiménez que trata de difundir la filosofia
juridica, moral y politica en lengua espafiola sobre la base de articulos relacionados con
estos temas.

Idioma: castellano

Teaching Philosophy Journal
http://www.pdcnet.orgfteachph html.

Revista del Philosphy Docmentatation Center. Contiene enlaces diversos.
Idioma: inglés.

Teorema

http.//www.um.es/~logica/spanish htm

Revista valenciana internacional de Filosofia. Contiene sélo indices online.
Idioma: castellano

The Dualist

hitp://www.stanford edu/group/dualist/

Revista de filosofia de la Stanford University.
Idioma: inglés

2.10. Asociaciones de Filosofia

Austria

Austrian Society for Cognitive Science
http://www.univie.ac.at/cognition/

Sociedad austriaca de caricter interdisciplinar con sede en Viena, que promueve
coloquios, conferencias e investigaciones en la investigacion sobre la mente humana y

el conocimiento.
Idioma: aleméan, francés e inglés.

Bélgica

Brasil

Société Internationale pour I'Etude de 1a Philosophie Médiévale

http://www.isp.ucl ac be/
Sociedad creada en 1958 para promover los estudios de filosofia medieval. Pertenece al

Institat supérieur de philosophie de la Université catholique de Louvaine.
Idioma: aleman, castellano, francés, inglés e italiano

Centro de Filosofia Educagio para o Pensar. Brasilia/DF
http.//www.centro-filos.org.br

Contiene documentos y enlaces muy interesantes.
Idioma: portugués.
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Canada

Association Canadienne de Philosophie
http://f .acpepa.ca/
Idioma: francés ¢ inglés

ociété philosophique du Québec (SP

http://www.fp.ulaval.ca/spa/
Sociedad de la Facultad de Filosofia de la Universidad de Laval, (Québec. Canada)

Idioma: francés.

Cataluiia

Espafia

Adhoc, associacid per la filosofia a secundaria.
http://www.gegcities.com/Athens/Agora/2979

Idioma: cataldn y castellano.

Col-legi de Llicenciats de Catalunva.

http//www.cdlcat.es
Idioma: catalan

Grup de Filosofia del Casal del Mesire de Santa Coloma de Gramanet.
http://www.xtec.es/~pdelaf

Idioma: catalan
IREF. Innovacio i Recerca per 'Ensenvament de la Filosofia.
http://pangea.org.grupiref

Idioma: catalan

Societat Catalana de Professors/res de Filosofia
http:/fwww iec.es/institucio/societats/SCFilosofia/inici htm
Idioma: catalan.

ociacion Andal e Filosofia. AAf
http://aafi.filosofia net
Idioma: castellano.

Asociacién Espafiola de Filosofia Maria Zambrano (En espafiol)

http.//www . geocities.com/Athens/P. non/8947/

Lugar de encuentro y difusion de las obras de las fildésofas espaifiolas contemporaneas.
(http://www.geocities. com/Athens/Parthenon/8947/autoras1 html)

‘Amelia Valcarcel es su presidenta y Alicia Miyares su secretaria. Son promotoras
Victoria Camps, Celia Amords, Adela Cortina y Asuncién Herrera.

Idioma: castellano

Sociedad Espafiola de Profesores/as de Filosofia. SEPFI
http://www .sepfi.com

Idioma: castellano

Sociedad Iberoamericana de Estudios Utilitaristas.

http.//www.udc es/dep/fam/SIEU98/sieu.htm

Idioma: castellano.
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EE.UU.

American Association of Philosophy Teachers
httn://aapt-online. dhs.org/aapt htmi

Idioma: inglés

American Philosophical Association Committee on Pre-College Instruction in

Philosophy
http://www.apa.udel edu/apa/governance/committees/pre-college/K-12/index html

Idioma: inglés

APA - American Philosophical Association
hitp.//www.apa.udel edu/apa/index html

Pagines Web de la principal asociacion profesional de filésofos en los Estados Unidos.
Interesante la seccion «Opportunities & Resources for Philosophers».
Idioma: inglés.

American Indian Philosophical Association

http.//www.apa.udel. edu/apa/aipa/aipa html

Centra su estudio en la defensa de los derechos de los pueblos indigenas americanos.
Idioma: inglés.

American Society for Aesthetics
hitp://www.aesthetics-online. org/

Dedicada al estudio interdisciplinar de la Estética.
Idioma: inglés.

Ayn Rand Society
http.//www.aynrandsociety.or;
Asociacion americana de filosofia de Texas perteneciente a la “Eastern Division”.

Idioma: inglés

Bertrand Russell Society
http.//www users.drew edu/~jlenz/brs html

De la Universidad de Plymouth. Centra sus estudios en la vida, obra y escritos de

Bertrand Russell.
Idioma: inglés.

Gabriel Marcel Society

http://www.lemoyne.edu/gms/
Pagina del Lemoine Collage de los jesuitas de Siracuse, EE.UU,, esta dedicada al

estudio de la vida y obra de Gabriel Marcel.
Idioma: inglés,

Hume Society
http://www.humesociety.org/
Asociacién internacional que centra sus estudios en el pensamiento y obras de Hume.

Idioma: inglés
International Association for Philosophy and Literature
http.//www.iapl.info/

Idioma. inglés.
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Leibniz Society of North America
hitp.//philosophy2.ucsd.edu/~rutherford/Leibniz/leibsoc. htm

Dedicada al estudio de la obra y el pensamiento de Gottfried Wilhelm
Idioma: inglés.

North American Sartre Socisty

hitp.//condor stcloudstate edu/~phil/mass/home.htmi

Se dedica al estudio de la obra y el pensamiento de Jean-Paul Sastre.
Idioma: inglés

Orestes Brownson Society
htip://orestesbrownson.com/

Centrada en la vida y obra de pensadores americanos,
Idioma: inglés.

Society for Analytical Feminism

http://www.ukans edu/~acudd/sathomepage. htm

Pertenece a la American Philosophical Association. Tiene por objetivo prioritario el
examen del uso de los métodos analiticos aplicados al feminismo y desarrollo de nuevas
ideas sobre el tema.

Idioma: inglés.

Society for Christian Philosophy
http.//www siu. edw/~scp/

Idioma: inglés

Society for Philosophy and Technology
http;//www spt.or
Idioma: inglés.

Society for Philosophy and Psychology
http://www .hfac.uh.edu/cogsci/spp/spphp.html
Idioma: inglés.

Society for Skeptical Studies
http://members aol.com/skepticalstudies/

Centra sus estudios en el pensamiento escéptico. Esta sociedad participa en los
encuentros anuales de la American Philosophical Association de la Division del
Pacifico (EE.UU.)

Idioma: inglés.

Society for Women in Philosophy

http.//www.uh.edu/~cfreelan/SWIP/
Pagina del Department of Philosophy del Bentley College con sede en Waltham

dedicada que promueve la presencia de las mujeres en la filosofia.
Idioma: ingles.

Society for the Advancement of American Philosophy
http://www.american-philosophy.or

Centra su estudio principalmente en la filosofia americana.
Idioma: inglés.

Southern Society for Philosophy and Psychology
http://sun.soci.niu.edu/~sspp/
Idioma: inglés
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» Tennessee Philosophical Association
http:/fwww.utm.edu/research/tpa/tpa htm

Idioma: inglés

» The Hegel Society of America
http://www hegel.or

Asociacién americana promueve el estudio de la filosofia de Hegel y el hegelianismo.
Idioma: inglés.

» The North American Society for Social Philosophy

http:/fwww.pitt.edu/~nassp/nassp.html
Idioma: inglés.

*»  The Society for Ethics
http.//www-rohan sdsu edu/faculty/corlett/se html
Centra su investigacion en el estudio de las teorias éticas y 1 filosofia moral, social y
politica.
Idioma: inglés.

e The Society for Philosophical Inquiry (SPI
hitp.//www.philosopher org/

Idioma: inglés.

s William James Soci
http.//www pragmatism.org/societies/william_james.htm

Dedicada al estudio de la vida y obra de William James.
Idioma; inglés.

Francia
»  Association des professeurs de philosophie de I'enseignement public

http://www.appep.net
Idioma: francés

= Association pour la Création d'Instituts de Recherche sur I'Enseignement de la

Philosophie

hitp://www.acireph.asso.fr
Idioma: francés

» Site de Philosophie de I’Académie de Toulouse - Enseignement
h;tp://pedagogie.ac-toulouse.fr/philosophie/enseignement.htm

Contiene enlaces para documentos sobre la discusion de la reforma de la ensefianza de

la Filosofia en Francia.
Idioma: francés.

= Société angevine de philosophie (SAP)
http://sylvainreboul.free.fr/sap htm

Sociedad de filosofia con sede en Angers (Francia)
Idioma: francés.
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Italia

»  Associazione Internazionale Studi e Ricerche F. Nietzsche
http:// .geocities.com/Athens/3221
Asociacién centrada en el estudio del pensamiento y obras de Nietzsche.

Idioma: italiano.

s Societa Filosofica Italian a(SF!'l
hitp://www.sfi.it/

Idioma: italiano

s Societs Italiana di Filosofia itica (SIFA
http://sifa. unige it/
Asociacién centrada en la filosofia analitica y en ¢l estudio de algunos pensadores

clasicos como
Frege, Moore, Russell e Wittgenstein.
Idioma: italiano.

Meéxico
= Asociacion Filosofica de México

http://www.afin.org. mx/

Idioma: castellano.

Portugal
»  Associacdo de Professores de Filosofia de Coimbra (APF)
http://www apfilosofia.org

Idioma: portugués.
Reino Unido

= The British Society for Ethical Theory
http:// .bset.or
Idioma: inglés.

= Philosophical Societv of England

http://atschool.eduweb.co.uk/cite/staff/philosopher/philsocindex htm

Idioma: inglés.

Suiza
=  Eurgpean Society of ic Phil h AP
http.//www.dif unige.it/esap/

Con sede en la Universidad de Ginebra. Dedicada al estudio de la filosofia y los
filésofos analiticos europeos.
Idioma: inglés
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3. LECTURES RECOMENADES
3.1. G. BUENO. ;Qué es la filosofia? El lugar de la filosofia en la educacion.®

El libro consta de tres partes relacionadas y diferenciadas. La primera analiza el titulo: Jugar de,
filosofta, educacion. Seguidamente desarrolla la variable filosofa, estableciendo sus diversas
formas de dogmdtica, histdrica, adjetiva y critica, concretando el lugar de la filosofia en cada
una de ellas, que no es analogo.

La segunda parte explica cada una de las denominaciones atribuidas a la filosofia. La filosofia
dogmdtica tuvo los més altos indices de presencia en la educacién espafiola de la época
franquista, cumpliendo una funcion claramente instrumental, situacién que no puede mantenerse
durante la época de la democracia. La histérica (como disciplina histérico filolégica) asegura su
presencia en la Universidad. La adjetiva (filosofla de) tiene sus distintos espacios informales en
el contexto de las democracias representativas.

La filosofia a critica, por la que se decanta el autor, esta implantada en el presente y es un cierto
saber sustantivo (de segundo grado), que reclama su presencia en la educacién de los
ciudadanos. Descansa en las disciplinas actuales y analiza las Ideas que las atraviesan y

fundamentan.

La tercera parte plantea la funcion de la filosofia en el conjunto del saber, que hoy se concreta
en Ciencia, Religién y Politica. G. Bueno, intenta ajustar cuentas con su obra anterior El papel
de la filosofa en el conjunto del saber (Madrid. Ciencia Nueva. 1970) y donde polemiza con la
tesis que M.Sacristin mantiene en Sobre el lugar de la filosofa en los estudios superiores
(Barcelona. Nova Terra. 1968). G.Bueno pide que se distribuya la filosofia en el resto de los
saberes, pues, si se eliminara, "el funcionamiento de las democracias seria diferente”.

3.2, CIFUENTES, L. y GUTIERREZ, J M. (Coord.). AAVV. Ensefiar y aprender filosofla en
la Educacidn Secundaria®

Este libro pretende una doble finalidad: por un lado, ayudar a definir de forma dialogico-pragmatica
el papel que los profesores/as de filosofia de Educacion Secundaria han de desarrollar en el disefio
curricular y proponer los cauces necesarios para su ejecucion; por otro, aportar unos objetivos, un
material de trabajo y una metodologia fundamentados en el intercambio de la teoria y la praxis, que
puedan servir de guia al quehacer cotidiano filoséfico.

El libro estd estructurado en cuatro capitulos. El primero trata del contexto socio-cultural y
educativo, asi como de la formacién inicial de los profesores de filosofia. El segundo informa y
comenta las bases legales sobre los que se asientan las materias filosdficas y su enseflanza en
secundaria. El tercer capitulo se¢ centra en la filosofia y su diddctica. El cuarto y tltimo capitulo
ofrece un conjunto de materiales curriculares de algunas disciplinas filosoficas. El libro se cierra
con tres apartados: "Lecturas recomendadas”, "Referencias bibliograficas” e "Indice tematico”.

Los dos primeros capitulos, de caricter informativo-reflexivo, constituyen distintos marcos
tedricos: el marco socio-cultural de la ensefianza en general y de la ensefianza de la filosofia en
particular; el marco laboral de las fases por las que transcurre el desarrollo profesional de los
docentes y, finalmente el marco legal de la ensefianza de la filosofia en la LOGSE.

1 Cfr. G.BUENO. ¢Qué es la filosofla? El lugar de la filosofla en la educacion. Oviedo. Pentalfa. 1995.
3 Cfr. L.CIFUENTES y IM.GUTIERREZ. Ensefiar y aprender filosofla en la Educacion Secundaria. Barcelona.,
ICE/Horsori. 1997.
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El tercer capitulo contiene varios estudios sobre Ia didactica de la filosofia surgidos de una
reflexion sobre la practica docente y comparte un mismo enfoque esencial que, segin los propios
autores, se basa en la tesis de que la diddctica de la filosofia no es un mero apéndice externo a ln
Silosofia misma, sino que es constitutiva de la misma actividad filoséfica, al menos de la actividad
Silosdfica académica. Los cinco sugerentes articulos que componen este tercer capitulo intentan dar
testimonio de la vitalidad de la filosofia como pensamiento sobre y para la actividad educativa,

El cuarto y ultimo capitulo, que abarca algo mas de la mitad de la obra, recoge ejemplos concretos
de materiales curriculares adaptados a distintas disciplinas filoséficas: ética, filosofia, historia de la
filosofia, ciencia tecnologia y sociedad, psicologia, papeles sociales de mujeres y hombres,
sociedad, cultura y religion, e historia critica del pensamiento espafiol. Partiendo de unos
"presupuestos psicopedagdgicos compartidos” se presentan propuestas ttiles y variadas para la
elaboracion y el desarrollo ya sea de una unidad didéctica, de un trimestre o de todo un curso.

Los tres ultimos apartados del libro, "Lecturas recomendadas”, "Referencias bibliograficas” e
"fndice temético", completan el interesante recorrido de esta obra que constituye una verdadera
nvitacion a un banquete filosofico-didactico, en el que la ingestion (aprender) y la digestion
(ensefiar) se muestran como dos momentos inseparables de un mismo proceso.

3.3. R.P.DROIT (Coord.). Philosophie et democratie dans le monde *

Este libro ha sido una iniciativa de la Division de Filosofia de la UNESCO, cuyo Director Yersu
Kim, apoyado directamente por ¢l Director General Federico Mayor Zaragoza, ha realizado esta
Encuesta Internacional acerca de la educacion filoséfica en los sistemas educativos de mas de
60 paises de todo el mundo y su relacién con los procesos democratizacién llevados a cabo en la
mayoria de ellos. Desde septiembre de 1994 a agosto de 1995 se envié un Cuestionario
compuesto por 82 preguntas que en muchos casos contenian también varias subpreguntas. La
Encuesta fue enviada a todas las Comisiones Nacionales de la UNESCO de todos los paises
miembros y algunos que no Jo son como los Estados Unidos v el Reino Unido; en total a 70
paises. También se consultd a diversas Instituciones y personalidades del mundo filoséfico de
muchos paises. En el caso de Espafia, no figura su respuesta en los Anexos del libro, por lo que
sospechamos que ni el Ministerio de Educacion ni la Comisién Nacional contestaron a dicho
Cuestionario.

El valor del libro estriba principalmente en la demostracion de la importancia de Ja educacién
filos6fica en muchos paises del mundo como elemento de reflexion intercultural y de critica
democratica y politica en diversas sociedades. Asimismo, figura en este libro una Declaracién
de Paris a favor de la filosofia firmada por representantes de la filosofia de todo el mundo al
término de unas Jornadas Internacionales de estudio sobre Filosofa y democracia en el mundo,
celebradas en Paris el 15 y 16 de Febrero de 1995. Dicha Declaracion insiste en la necesidad de
promover la educacién filosofica en los sistemas educativos de todos los paises, y que "la
enseflanza filoséfica debe ser preservada o extendida donde existe, creada donde no existe
todavia y denominada explicitamente: 'filosofa’ ",

* RP.DROIT (Coord.). Philosophie et democratie dans le monde. Une enquéte de I'UNESCO.
Preface de Federico Mayor. Paris. UNESCO, 1995.
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3.4, LIZUZQUIZA. La clase de filosofia como simulacidn de la actividad filosdfica.”

La obra de I. Izuzquiza no es sdlo un libro de Diddcetica de la Filosofia en un sentido estricto,
sino sobre todo una reflexion de su actividad docente como profesor de filosofia en Institutos
de Ensefianza Secundaria. El autor trata desde el primer momento de luchar contra tres graves
defectos que en su opinidn adolece la ensefianza de la filosofia en el nivel de la Secundana: ¢l
pedagogismo, la falsa divulgacion de “lo filosdfico™ y ¢l verbalismo magistral. Pastiendo de
estos presupuestos, el autor insiste en que no pretende dar lecciones dogméticas ni de
psicologia ni de pedagogia, sino defender un modelo didictico que tiene una seria base te6rica:
la teoria de la simulacion gnoseologica.

El libro se compone de cuatro capitulos en los que se combina la reflexion tedrica con las
actividades practicas del aula y un apéndice practico de ejemplificacién de una clase de
Filosofia en el Bachillerato, El hilo conductor de la obra es la hipotesis de que es posible y
deseable ensefiar a elaborar un discurso filosofico al alumnado de Secundaria y de que se
ensefia a filosofar enseflando filosofia.

Asimismo, la base tedrica que fundamenta y justifica todas las actividades explicadas y
desarrolladas en el libro del profesor radica en la consideracién de la "clase de filosofa como
laboratorio conceptual”, Esta tesis viene a coincidir con proyectos actuales de didactica de la
filosofia que insisten en que el alumnado debe constituir junto al profesorado una "comunidad
de investigacion filoséfica” y debe elaborar los conceptos filoséficos bajo la guia y con la
aynda del profesor/a de filosofia. El aprendizaje de la filosofia tiene que ser "una simulacion
cognitiva”, ya que intenta seguir los pasos del ejercicio filosofico de los grandes maestros del
pensamiento occidental.

Los titulos de los capitulos indican claramente cual es su significado. El Capitulo I esta
dedicado a los presupuestos fedricos: la simulacién gonoseoldgica en una clase de filosofia. El
Capitulo 2, titalado La elaboracion del discurso filosdfico en la clase de filosofla, analiza el
paso de la reflexién personal a la comunidad filoséfica del grupo-clase. En el Capitulo 3,
LIzuzquiza expone con detalle algunos recursos y medios para crear la comunidad filosdfica en
clase: la Biblioteca, el archivo de fichas, el cuademno de clase, el trabajo en grupo, etc. El
Capitulo 4 es una muestra bastante amplia y variada de ejercicios y experimentos conceptuales
en los que juega un papel muy importante el andlisis del lenguaje tanto ordinario como
filosofico. Su contenido responde totalmente a lo que indica su titulo: Una seleccidn de
ejercicios y experimentos conceptuales. El ultimo apartado del libro titulado Apéndice: hacer
filosofia en clase, es vna coleccién de ejemplos didacticos de sesiones de clase acerca sobre
todo de problemas filosdficos.

En lineas generales este libro resulta muy util, no para remedarlo ni para imitarlo
mecAnicamente, sino para inspirarse en ¢! de modo creativo. Probablemente su unico defecto es
el considerar la actividad filosofica en el aula desde la perspectiva exclusivamente
epistemolégica, conceptual, y el no ampliar también la educacion filosofica a otros aspectos
muy importantes en ¢} terreno educativo, como la critica racional de los prejuicios ideologicos,
las actitudes éticas y los sentimientos humanos. En ese sentido se echa en falta el analisis
racional de Ia conducta humana en todas sus vertientes.

5 Cfr. LIZUZQUIZA. La clase de filosofia como simulacion de la actividad filosdfica. Madrid.
Anaya. 1982,
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3.5. EKKEHARD MARTENS. Introduccidn a la Diddctica de la Filosofia.’

Esta interesante obra esti estructurada en cinco grandes apartados con un total de veintidds
capitulos o subapartados, cuyos contenidos son los siguientes:

- Parte I Filosofla y Diddctica: 1. Didactica-Praxis y Didactica-Teoria 2. La
constitucién reciproca de la filosofia y la didactica. 3. La filosofia y la didactica
COMO ciencias ajenas.

- Parte Il. Platén como cldsico de la diddctica: 4. Did4ctica como una copia y
teoria de los dos mundos. 5. La Episteme como saber teorético y capacidad
practica. 6. El Teeteto como ejemplo. 7. Producto y proceso. Los sofistas como
comerciantes. 8. Mediacion, método, dialéctica, didlogo, didactica. Diferencias.

- Parte Ill. Razén comun y filosofica: 9. Filosofia de la ilustracién. 10. L a
controversia Garve-Kant sobre la filosofia popular. 11. Pasos histéricos ulteriores.

- Parte IV. Diddctica-praxis: 12. Sobre la capacidad de la filosofia para ser
ensefiada y aprendida. 13. Filosofia-Formacién. 14. Aprender y actuar. 15. El
lugar del problema y del aprendizaje.

- Parte V. Historias contingentes del aprendizaje: 16. Sobre la historia del
aprendizaje del ensefiante. 17, El ambiente didactico. 18. Encuentro de temas. 19.
Motivacion para seguir pensando. 20. Evaluacion del rendimiento. 21. El
desarrollo ulterior de la clase. 22. ;Qué ha aprendido el grupo de aprendizaje?

- Bibliografia de referencia sobre los diversos temas tratados en el libro.

La Filosofia, segin el autor, como disciplina curricular que ha de ser ensefiada, se enmarca
dentro de la propia Didactica de la Filosofia, pues esta no puede entenderse sin su capacidad de
ser ensefiada, ni se entiende la reflexion sobre la ensefianza de la Filosofia si se aleja de
planteamientos estrictamente filoséficos. La reflexién sobre la ensefianza de la Filosofia
encuentra su verdadero sentido sélo en tanto en cuanto es ésta una actividad filoséfica.
Diddctica y Filosofia, se constituyen y complementan reciprocamente,

Asimismo, la Diddctica de la Filosofia no es s6lo una ciencia de la educacién, es ademas una
disciplina que forma parte de la filosofia. La didactica de la filosofia comprende, teoria y praxis,
saber y capacidad. Ello lo fundamenta E Martens desde los autores que han influido en su
propio proceso de aprendizaje filoséfico: Socrates con el radical continuar pensando, Platén, en
quien encuentra la recuperacion fedrica de la prdctica; con la exégesis kantiana de la filosofia
mundana o de la propia indagacién tedrico-practica de su relacidén con la academia, tal como
propone Ch.Garve. También los estudiantes de filosofia han de aprender a explicitar su propio
pensamiento, pero al mismo tiempo lo han de relacionar con las propuestas de los cldsicos
aprendiendo intersubjetivamente a coapropiarse del pensamiento de ellos.

Segiin E.Martens, los profesores/as de Filosofia han de explicitar sus presupuestos didicticos
desde la contingencia del aprendizaje y enseflanza de la propia experiencia. Han de destapar las
contradicciones y obscuridades en las reflexiones comunes, fijar posiciones provisionales, hacer
que se delimitan y se esclarezcan las unas frente a las otras, ofrecer propuestas de solucion de la
tradicion y el saber especializado actual, hacerles accesibles y confrontarles con las reflexiones
de los alumnos. Y todo ello, tal como sugiere E.Martens, al modo heideggeriano de la sorpresa,
impertinencia e insistencia.

En definitiva, creemos que la propuesta de una didactica de la Filosofia dialégico-pragmatica,
desarrcllada a lo largo de toda la obra de E.Martens, merece especial atencién de cara al actual
proceso de cambio y adaptacion curricular de la Filosofia en la Educacién Secundaria.

¢ Cfr. EMARTENS E, Einfiihrung in die Didaktik der Philosophie. Darmstadt. Wissenschfatliche Buchgesellechaft.
1983, Versi6n catalana: Introducci6 a la diddctica de la filosofia. Valencia. Servei de Publicacions de la
Universitat de Valéncia. 1991,
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3.6. C.TEJEDOR. Diddctica de la filosofia.”

El libro se divide en cinco partes. La primera trata de la problematica entre "ensefiar filosofia"
(Hegel) y "ensefiar a filosofar” (Kant). La segunda se centra en la enseflanza de la filosofia y la
tercera recoge el "emsefiar g filosofar”. La cuarta parte sobre las actividades didacticas y la
quinta sobre los textos filoséficos.

Respecto de la problematica o dilema del "ensefiar filosofia” y "ensefiar a filosofar”, €l autor,
basdndose en las opiniones de los filosofos y en su propio talante filos6fico, se muestra
integrador. Hay que "aprender filosofia" y hay que “aprender a filosofar", quedando las
grandes preguntas siempre abiertas, '

En la segunda parte, C.Tejedor muestra también una actitud prudente y realista, pues la
experiencia docente ensefia que para ordenar la mente de los alumnos/as no hacen falta muchos
conocimientos sino solo unos pocos y fundamentales, los cuales incidiran de forma efectiva en
¢l desarrollo de la personalidad del alumno.

En la tercera parte de la obra se intenta desvelar el significado del pensar o "filosofar” a través
del siguiente esquema: 1. Formar conceptos. 2. Prescindir de los preconceptos. 3. Analizar los
concepios. 4. Relacionar conceptos. 5. Utilizar conceptos. 6. Crear conceptos ariginales. La
ensefianza de la filosofia debe ir dirigida sobre todo a despertar el carcter creativo del alumno.
Fomentar la actividad de la "inteligencia creadora” es tarea vigente del profesor de filosofia. -

La cuarta parte estd dedicada a las actividades, expresadas a través de un amplio repertorio de
las mismas; formacién de conceptos, mapas conceptuales, vocabulario, descubrimiento,
dilemas, conflictos cognitivos, recurso a la experiencia, aprender métodos y creatividad.
C Tejedor afiade ademas una lista de recursos, entre los cuales destaca el didlogo. No obstante,
pensamos que dado la importancia de este tltimo recurso como actividad eminentemente
filosofica, deberia haber dedicado una mayor atencion al tratamiento del mismo.,

La tultima parte trata de los textos y de la trascendencia de los mismos para el aprendizaje
filoséfico. Particularmente interesante resulta el enfoque inferactivo que le da el autor, ya que en
su opinidn es el propio lector quien descubre el texto construyéndolo y otorgando el sentido del
mismo. Indudablemente se trata de una aportacién mutua -lector y texto-, pero es necesario huir
de la preponderancia del uno sobre ¢l otro, es decir, de los extremos. Segin C.Tejedor, una sana
relacion lector-texto exige tanto una actitud subjetiva como objetiva.

Asi pues, el valor de la obra, cuya lectura recomendamos especialmente a los futures profesores
de Filosofia de Educacion Secundaria, estriba por un lado, en la fundamentacién del marco
tedrico en la tradicion de la didactica filoséfica y, por otro, en Ia propia practica docente del
autor como profesor de Filosofia en centros de Educacion Secundaria.

3.7. V. SANTIUSTE y F.GOMEZ DE VELASCO. Didéctica de la Filosofta.’
La finalidad de esta obra segin los autores, es recoger, a partir de su experiencia como

profesores de Filosofia en centros de Educacion Secundaria, de manera cientifica, ordenada y
sistemética, la totalidad de la problematica que supone la existencia de la Filosofia, su /ugar en

7 Cf.TEJEDOR,C. Diddetica de la Filosofa. Madrid. SM. 198411992,
¥ Cfr. SANTIUSTE, V y F.GOMEZ DE VELASCO, F. Diddctica de la filosofia. Métodos. Programas. Evaluacién.
Madrid. Narcea. 1984,
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los estudios medios y los métodos, procedimientos y técnicas apropiadas para su ensefianza.
Para ello el libro ha sido estructurado en ocho capitulos que desarrollan la idea vertebral:
"encontrar un lugar para la filosofa, en el mundo de hoy, en los adolescentes y en las
EnseRanzas Medias". Los capitulos que comprende son los siguientes: 1. La Filosofia hoy. 2. La
funcion educativa y sus elementos. 3. El lugar de la Filosofa en el Bachillerato. 4. Los
cuestionarios y los programas. 5. La ensefianza de la Filosofia. Aspectos diddcticos (1). 6. La
ensefianza de la Filosofa. Aspectos diddcticos (II). 7. Instrumentos diddcticos. 8. Evaluacién.

La filosofia, segin los autores, frente a épocas pasadas en que era intocable hoy es cuestionada
en el 4mbito de los estudios medios. La funcion de la filosofia, como el resto de las materias
curriculares, estaba al servicio del sistema educativo tradicional, basado en la transmisién de
contenidos y en el principio de autoridad. Era una filosofia mas al servicio del profesor que del
alumno. Sin embargo, Ia justificacién de la ensefianza de la filosofia debe estar en funcién de las

necesidades objetivos de los alumnos.

La filosofia como disciplina no puede ser sustituida, como creen algunos profesores las de
filosofia, por la sociologia, la psicologia, la etnologia o la antropologia. El crecimiento de estas
ciencias lejos de disminuir sus posibilidades, las acrecienta. Sin embargo, la filosofia debe de
huir tanto de un planteamiento de saber como totalidad, como del quedar reducida meramente a
una ciencia positiva. La especializacion de las ciencias configura un espacio en el que la
filosofia puede desplegarse como un auténtico saber, tal como hizo repetidamente a lo largo de
su historia, caracterizado como humanismo cientifico, que coloca al hombre en ¢l centro de sus
preocupaciones, concebido como un fin, cuyo contenido quedara definido y enriquecido por
todo Io que la ciencia ha aportado y seguird aportando en el dominio de los conocimientos sobre
¢l v su mundo.

La ensefianza de la filosofia en los estudios secundarios debe encontrar dentro de la tradicién
filoséfica su propio sentido. Para ello debe motivar al alumno para que reflexione sobre si
mismo, su mundo v los paradigmas cientificos que desarrollan otras disciplinas del programa.
Debe potenciar la capacidad de andlisis y critica de las informaciones que llegan a sus manos.
Por fltimo, debe lograr que el alumno obtenga una visién integradora del panorama
excesivamente especializado de otras disciplinas. Los contenidos filoséficos en la ensefianza
secundaria son necesarios, pero insisten en la necesidad de interrogarse sobre el enfoque que
cabe darlos. Ahora bien, teniendo en cuenta que para el alumno de secundaria a veces este es el
primer y tnico contacto con la filosofia, esta debe consistir es una invitacién a la reflexion lo
més amplia posible. Se ha de invitar al alumno a reflexionar al modo socratico sobre problemas
concretos, sobre sus propias vivencias. Por dltimo, la filosofia ha de cumplir también una
funcién interdisciplinar de los diversos conocimientos que el alumno adquiere.

La filosofia tiene todavia un espacio propio no ocupado ni por las ciencias de la naturaleza, ni
por las ciencias humanas. Las ciencias no han agotado el dominio de la filosofia, sino por el
contrario, las posibilidades de la filosofia se acrecientan con el desarrollo de las ciencias. La
filosofia no sélo se alimenta de sus propios problemas, sino que continuamente las demas
ciencias estin generando problemas susceptibles de tratamiento filosofico. Ej. : la Biologia y la
Fisica y las cuestiones ligadas a la ingenieria genética, del origen y evolucién del universo, etc.
También la historia, la literatura o el arte, plantean problemas filosoficos. En definitiva, la
filosofia tiene un caricter verdaderamente fragmentario y lejos de los sistemas generales
abundan las filosofias de: la ciencia, la historia, la religion, el lenguaje, la politica, el derecho,
etc. La filosofia sino se la relaciona con otras disciplinas carece de vitalidad. Es en la
interdisciplinariedad donde la filosofia puede desempefiar un papel importante.

Encontrar cual debe ser el método mas apropiado para ensefiar filosofia es harto complicado. No
se reduce al dilema, que algunos plantean, entre métodos pasivos o activos, con la indudable
referencia hacia estos tltimos. Tampoco es un mero planteamiento de técnicas de trabajo,
puesto que ambos temas se ven involucrados en uno mds complejo: la filosofia misma. Otras
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asignaturas tienen una temdtica bastante mas clara: el qué y el para qué les conducen a un
planteamiento cientifico del como. En Filosofia, en cambio, la problematica misma del objeto se
transporta a su metodologia: el qué ensefiar se funde con como ensefiar.

Los procesos a través de los cuales se desarrolla la actividad mental y filosofica son, segan los
autores, fundamentalmente tres: captar, analizar, relacionar. 1. Informacion: el alumno/a recibe
una serie de elementos cognoscitivos, bien a través de una experiencia personal, un texto que se
le propone, un problema que ha sido expuesto, etc. Lo primero que se le exige es la captacién y
comprension de estos elementos cognoscitivos. 2. Andlisis consecuentes: los elementos
cognoscitivos captados son transportados a los conceptos y planteamientos filoséficos
consecuentes. 3. Conclusiones: el tema propuesto a través de la informacién y asimilado
mediante el andlisis posterior se abre en sus dimensiones antecedentes y consecuentes y se

traslada a planteamientos actuales.

Al margen de los diversos enfoques metodoldgicos aplicados a la didactica de la
filosofia en la Ensefianza Secundaria, los autores describen toda una pluralidad de
métodos validos para la investigacion y exposicidon filosofica: método dialégico
(Didlogos de Platén); método de la disputatio (Suma de Santo Tomds), mectodo del
soliloquio (Confesiones de San Agustin o Rousseau. Soliloquios de Marco Aurelio.
Discurso del método de Descartes); método dialéctico (Textos de Platon, Hegel, Marx),
método critico (La degradacion del Arte en W Benjamin; Las relaciones entre culturay
represidn en Marcuse); método arqueologico (Fragmento de la Historia de la locura de
Foucault}; método de Ia lectura sintomatica (El hegelianismo juvenil de Marx); método
estructuralista; método analitico (Tractatus de Wingenstein).
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1. Estiructura del sistema educatiu.
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ENSENYAMENTS ARTESTICS

Miisica i dansa
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equivalent a llicenciatura
Art dramitic Grau superior equivalent a llicenciatura
Art Plastiques i disseny |-  Cicles formatius equivalents a FP
- Ensenyaments superiors equivalents a

ENSENYAMENTS D'IDIOMES

- Cicles formatius equivalents a FP
- Ensenyaments superiors equivalents a -

ENSENYAMENTS D'ESPORTS

- Equivalents a FP
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2. Consideracions inicials
» Marc legal

La constituci6 espanyola, L Estatut d’autonomia de Catalunya, La llet Organica del
Dret a I’Educacié (LODE), la Llei d’Ordenacié General del Sistema Educatiu (LOGSE), i les
lleis que desenvolupen aquesta, constitueixen el marc legal de referéncia per a les decisions en
I’ambit de I’educaci6, es prenen a Catalunya.

= Marc curricular

El marc curricular és la definicid de les intencions i opcions educatives generals que,
d'acord amb el marc legal, es prenen en funcié de les informacions aportades pels estudis
socio-antropologics, psicologics, pedagogics i epistemologics.

= Disseny Curricular

El Disseny Cumicular és la concreci6 gradual de les intencions educatives definides en el
marc curricular.

En el Disseny Curricular es fixen els Objectius Generals de les diverses etapes de
I'e nsenyament s'estableixen les arees curriculars de cada etapa, i es formulen tres nivells de

concrecié per a cada area.

El Disseny Curricular ocupa un lloc central en els projectes de reforma educativa perque és
l'instrument per a la programacié: proporciona informaci6 sobre que, com i quan ensenyar i qué,
com i quan avaluar.
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Esquema del disseny curricular
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4. Objectius generals d’etapa

Els Objectius Generals d'etapa son enunciats que fixen les capacitats que els alumnes
han d’haver adquirit en finalitzar 'etapa corresponent.

S'hi contemplen les capacitats cognoscitives o intel-lectuals, motrius, d'equilibri personal, de
relacié interpersonal 1 d'insercid i actuacié social.

Exemples:

- Relacionar-se amb alires persones i participar en activitats de grup, adoptant actituds de
flexibilitat, solidaritat, interés i tolerancia, per superar inhibicions i prejudicis i rebutjar
tot tipus de discriminacions degudes a F edat, a la raga, al sexe, i a diferéncies de
caracter fisic, psiquic, social i d'altres caracteristiques personals.

- Comprendre i produir missatges orals i escrits amb propietat, autonomia i creativitat, en
llengua catalana i castellana i, en el seu cas, en aranesa i, almenys, en una llengua
estrangera, fent-los servir per comunicar-se i per organitzar els propis pensaments, i
reflexionar sobre els processos” implicats en 1'as del llenguatge.

Els objectius generals d'una etapa determinen quines seran les arees curriculars o les matéries

que es treballaran en aquesta etapa.
El conjunt de mataries que ’alumne/a cursa al llarg del procés d'aprenentatge constitueix el seu

curriculum.
5. Primer nivell de concrecié del disseny curricular d'una area

El primer nivell de concrecio dona les directrius generals sobre qué ensenyar a cada area 1 amb
quins '

objectius, com també les referéncies per a I’elaboracié de la resta del disseny curricular de
Iarea.

A Catalunya, el primer nivell de concrecié és formulat pel Departament d'Ensenyament, i és
I'tinic
prescriptiu per a tots els centres.

En el primer nivell de concrecié s’especifiquen:
o ¢ls objectius generals de I’area,
¢ els nuclis de continguts,
¢ ¢ls objectius terminals referits a aquests continguts,
e iles orientacions didactiques per a ’elaboracié de les activitats
d’ensenyament/aprenentatge i per a I'elaboracio de les activitats d'avaluacid.

Organitzaci6 d’una etapa per arees

)

> Objectius general d’area

| [

Orientacions | | Orientacions Orientacions
didactiques didactiques didactiques

ler nivell de concrecié
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6. Components del primer nivell de concrecié d'una area

Tots els exemples que es citen a continuacié corresponen al primer nivell de concrecié de I’area
de Matematiques de l'etapa d'Ensenyament Secundari Obligatori elaborat pel Departament
d'Ensenyament.

*  Objectius generals d’area

Els Objectius Generals d’'area sdn enunciats que fixen les capacitats que l'alumne/a -ha
d'haver adquirit a través d'aquesta area en finalitzar l'etapa corresponent.

Exemples:
- Valorar especialment el caracter instrumental de la matematica en altres camps del
coneixement.

- Emprar, quan convingui, diferents llenguatges matematics (algebraic, estadistic,
geométric, grafic, etc.) per tal que les seves possibilitats expressives i de raonament
millorin en rigor i precisio.

*  Continguts

Els Continguts son el conjunt de formes culturals i de sabers seleccionats per a formar
part de |'area en funcio dels Objectius Generals de 1'drea.

Els continguts poden ser Procediments; Fets, conceptes i sistemes conceptuals; Valors, normes i
actituds.

Agquests continguts, atenent a la relacié existent entre ells, es poden classificar en tres grans
categories:

®  Procediments

Els procediments son un conjunt de técnigues, habilitats i estratégies seleccionades des
de cada matéria per a ser emprades per l'alumne/a en el seu pr9cés d'aprenentatge.

Exemples:
- Resolucid de problemes
- Técnica de recompte de possibilitats
- Representacié grafica de fendmens en coordenades cartesianes.

* Fets, conceptes i sistemes conceptuals

Els conceptes designen conjunts de fets, objectes o simbols que tenen certes caracte-
ristiques comunes. Els sistemes conceptuals descriuen relacions entre conceptes.

Exemples:
- Nombres racionals i irracionals expressats en forma decimal

- Translacions, girs i simetries en el pla
- Funcio quadratica

®  Valors, normes i actituds

Un valor és un principi normatiu que regula el comportament de les persones en
qualsevol moment i situacié. Els valors es concreten en normes, que son regles de con-
ducta que han respectar les persones en determinades situacions.
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Les actituds tradueixen, a nivell comportamental, el major o menor respecte a uns
determinats valors i normes.

Exemples:
- Esperit critic davant d’informacions i opinions que admetin una analisi matemitica.
- interés per la precisié en el llenguatge i per la presentacié acurada en els treballs

matematics realitzats.
- us habitual i equilibrat dels mitjans tecnoldgics que poden ser titils en matematiques.

s Objectius terminals

Els Objectius Terminals d’area precisen el tipus i el grau d’aprenentatge que han de
realitzar els alumnes a proposit dels continguts de ['area.

Exemples:
- Reduir problemes complexos a d'altres més senzills que en facilitin la comprensié i la

resolucié.
- Valorar la conveniéncia i emprar, segons el cas, aproximacions per excés o per defecte

de nombres, amb coneixement de la magnitud de {'error comés.
- Enunciar i aplicar el teorema de Thales (les principals relacions métriques dels triangles
rectangles (teorema de Pitagores, del catet i de ’altura).

*  Orientacions didactiques

Les Orientacions Didactiques proporcionen criteris per a dissenyar activitats
d’'ensenyament-aprenentatge i pera dissenyar activitats d'avaluacid.

Les orientacions per a d’ensenyament-aprenentatage assenyalen diverses possibilitats
metodologiques i d'accié didactica que es dedueixen dels principis psicopedagdgics en qué s'ha
inspirat el Departament d’Ensenyament: aprenentatge significatiu. (no mecanic), i funcional (uti!
per a establir noves relacions).

Les orientacions per a d’avaluacié donen criteris per a dissenyar activitats d’avaluacid
adequades a les funcions basiques que aquesta ha de tenir: identificar L’estat dels alumnes en
comengar una activitat didactica (avaluacié inicial), modificar I’estratégia docent en funcio de
’assimilacié dels continguts que realitzen els alumnes (avaluacié formativa) i, finalment,
comprovar I’assoliment dels objectius de la unitat didactica (avaluacié sumativa).

Exemples:
- ..s'ha de conduir els alumnes a exercitar activitats intel'lectuals com saber observar,

descriure, analitzar, comparar..,
- L'avaluacié ha de tenir cardcter obert. Ha de poder deixar cami a I’alumne/a perqué

pugui demostrar alld que és capag de realitzar a partir del que ha aprés. L'avaluacié ha
de ser quelcom més que una verificacié de coneixements i d'habilitats per part del

professor/a.
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7. Segon nivell de concrecié del disseny curricular d'un irea: desenvolupament de
continguts i organitzaci6 modular

El segon nivell de concrecid es el desenvolupament i organitzacio dels Continguts
enunciats en el primer nivell de concrecid.

Tal com indicivem anteriorment en el Disseny Curricular de les arees, ['tnic nivell que té
caracter

prescriptiu és el primer niveil de concrecié. Correspon, doncs, als professors/es de cada centre
Pelaboracié del segon nivell de concreci de les diferents arees. S'ofereix, aixi, als claustres la
possibilitat d'incrementar el seu protagonisme en el procés educatiu, ja que els Continguts de
cada area poden ser desenvolupats i seqiienciats pels professorat d'acord amb les
caracteristiques i necessitats de cada centre.

No obstant aixo, el Departament d’Ensenyament proporcionara exemples de segons nivells de
concrecio de cada area per tal d'orientar els professors/ es en aguesta tasca.

v v v

8 g
=t g
25 P | Contnguts Objectius Orientacions
5§ terminals didactiques:

v

3 e
S8 Desenvolupament .
g g de continguts
=}
& o Organitzaci6
> modular

» Elaboraci6 del segon nivell de concrecié

El segon nivell de concrecié afecta només els Continguts. Els altres elements del primer nivell
de concrecié (Objectius Generals d’area, Objectius Terminals i Orientacions Didactiques)
tindran la seva concrecié en les programacions, és a dir, en el tercer nivell de concrecid, tot i
que han de ser tinguts en compte a I'hora de desenvolupar i organitzar els Continguts.

Per establir el segon nivell de concrecio cal realitzar, basicament, dues operacions:
a) desenvolupament dels continguts,
b) organitzacié modular.

La primera operacio consisteix a desenvolupar cada contingut en aquells elements que es
consideri adequat de treballar a l'etapa corresponent.

Aquest desenvolupament implica la identificacid i seleccid d'aquests elements, aixi com la seva
seqiienciacid, és a dir, la seva successié logica.

La tria i ordenacié dels elements que desenvolupen els continguts del primer nivell ha de fer-se

tenint en compte els aspectes segiients:
- relacié amb el desenvolupament evolutiu dels
- coheréncia amb la ldgica de I’area de coneixement que s’esta treballant,
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- adequacié dels nous continguts als coneixements previs dels alumnes,

- progressi6, partint del més general al més detallat i del més simple al més complex,
- relacié amb els continguts de les etapes anterior i posterior,

- equilibn entre els diferents tipus de continguts,

- interrelacio entre continguts de diferents arees,

- correlacié amb els objectius terminals.

Com es pot deduir a la vista d'aquest llistat, el desenvolupament del segon nivell de concrecié
no po fer-se de manera aillada, area per drea, siné que implica el treball conjunt dels equips de
professors/es, per departaments, nivells o etapes, per tal que la tria i organitzacié dels continguts
que hauran de treballar els alumnes es faci de manera coherent.

La segona operaci6 consisteix a distribuir els continguts del primer nivell, desenvolupant-los en
unitats ordenades temporalment al llarg de l'etapa, és a dir, realitzar l'organitzacié modular.

Per realitzar aquesta planificacié cal tenir present el nombre d'hores assignades a Parreaila
decisié de I'equip de professors/es respecte a la distribucid de totes les arees dins I'etapa.
Aquesta forma part del projecte curricular de centre.

En aquesta fase del Disseny Curricular, els professors/es de cada departament hauran de
determinar quins continguts es treballaran en cada periode del procés d'aprenentatge. Aquesta
tria no exclou repeticions o combinatodries diverses dels elements de contingut al llarg del

procés.

A continuacio6 es presenta un exemple de pas del primer nivell al segon nivell de concrecié
(desenvolupament) corresponent a I’area de matematiques de I’Ensenyament Secundari

Obligatori.

s  Exemple:
; Procediments
Primer nivell Segon nivell (desenvolupament)
1. Llenguatges i processos 1. Lilenguatges i processos
1.1. 1is de diferents llenguatges matematics. 1.1. Gs de diferents llenguatges matematics.
1.2. Traduccié Tracuccié
1.3. Classificacid. Ordenaciél 4.... 1.1.1. Interpretacié i 1is dels simbols, expressions i
regles del llenguatge aritmetic:

el sistema decimal, en forma escrita i verbal.
1.1.1.2. Interpretacié i 0s dels simbols i
expressions propis del llenguatge algebraic:

per mitja de fletxes.
1.2, Classificacid. Ordenacid

1. 1. 1. 1. Expressid de qualsevol valor numeric en

1. 1.2. 1. Simbolitzacié de nombres no concrets

1.2.1, Deteccié d'analogies i diferenciés entre els
elements d'un conjunt d'objectes, que permetin
establir criteris de classificacié (particio)

1.2.2. Eleccid del criteri més adient per classificar
un conjunt d'objectes, donat o obtingut,

1.2.3. ..

13;...-
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Fets, conceptes y sistemes

Primer nivell

Segon nivell (desenvolupament)

1. Els nombres

1. 1. Nombres naturals. Divisibilitat
1.2. Nombres enters

1.3. Nombres racionals

14...

1. Els nombres

1. 1. Nombres naturals. Divisibilitat

1.2. Nombres enters

1.3. Nombres racionals

14...

1. Els nombres

1.1. Nombres naturals. Divisibilitat

1. 1. 1. La successi6 dels nombres naturals, Fl
conjunt N,

1.1.2. Valor cardinal de! nombre i posicional de les
xifres en el sistema de numeracié decimal,
Expressi6 polindmica del nombre natural.

1.2, Nombres eniers

1.2. 1. Els enters negatius, els enters positius i el
zero. Conjunt Z de tots els enters.

1.2.2. El nombre natura! com a nombre enter.
1.2.3....

1.3. Nombres racionals

1.3.1..

14. ..

Valors, normes i actituds

Primer nivell

Segon nivell (desenvolupament)

1. Interrogacio i investigacié davant de situacions i
problemes contrastables matematicament,

1. 1. Esperit critic davant d’informacions i opi-
nions que admetin una anlisis matematica.

1.2, Perseveranga i flexibilitat en 1a recerca i
millora de solucions matematiques a situacions
gue se li plantegin,

E3, .

1. Interrogacié i investigacid davant de situacions i
problemes contrastables matemdaticament,

1.1, Esperit critic davant d’informacions i opinions
que admetin una analisi matematica.

1. 1. 1. Vaioraci6 del fet que la informacié estigui
expressada de forma quantitativa quan la claredat
del missatge aixi{ ho requereix.

1.1.2. Habit d’andlisi critica, amb ¢ls recursos
matematiques adquirits, de la informacid o
opinions que admetin aguest tipus d’analisi.
1.13...

1.2, Perseveranca i flexibilitat en la recerca i
millora de sclucions matematiques a situacions
que se li plantegin.

1.2.1. Actitud de no abandonar la resolucié d'un
problema, per les possibles dificultats inicials,
sense haver esgotat tots els recursos.

1.2.2. Interds per contrastar les solucions
obtingudes amb les dels altres, analitzar-ne les
diferéncies i fer les modificacions que es vegin
necessaries,

1.3...

Pel que fa a 1'organitzacié modular s’ofereix, a continuacio, un exemple de 1'drea de
Matematiques. A aquesta drea li corresponen, per a 1'etapa d’Ensenyament Secundari

Obligatori, 240 hores, que es poden distribuir en vuit moduls de 30 hores. Un cop sequenciats

els continguts es podrien agrupar en un modul concret de la manera segiient:



*  Exemple d'un mddul. Mddul 3

Procediments Fets, conceptuals i : Valors,
g Sistemas conceptuals Normes i actituds
g — )
2
I T T SR R }
g P/FIV PIFIV PIFIV PIFIV P/FIV PIFIV
5
Mddul 1 5 : ¢ : ¢
Procediments

1. 1. 1, Interpretacid i 1is dels simbols, expressions i regles del llenguatge aritmétic:
1. 1. 1.4, Reconeixement i ds dels paréntesi com a simbols per a establir jerarquies en les operacions
(claus i claudators).
1.1.1.5. Reconeixement i 0s dels paréntesi com a Expressié fraccionaria del nombre enter, elements
separadors de simbols operatius.
1. 1. 1. 6. Utilitzacié dels convenis simplificadors de Festructura aritmética;
- omissio del signe + per a representar nombres positius.
- omissi6 de paréntesi per a les multiplicacions.
- omissié del simbol de multiplicar davant de paréntesi.
1.1.4. Interpretacio i us de diagrames:
1. 1.4.5. Interpretaci6 i Us de diagrames cartesians.
1. 1. 5. Traduccié al llenguatge aritméfic escrit, de formes aritmétiques que incloguin paréntesi, a partir de
la seva lectura emfasitzada (entonacid i pauses corresponents) i a I'inrevés.
1.2.15. Ordenacié de fraccions:
1.2.15. 1. Per conversi$ a denominador comi
1.2,15.2. Per conversié a la forma decimal
1.2.16. Ordenaci6 de nombres decimals per comiparacié de xifres
1.2.17. Situaci6 de nous elements en una série ja ordenada
1.4.2....

Fets, conceptes i sistemes conceptuals

1.3.4. Les fraccions negatives. El conveni -(a/b) per expressar -alb i a/~b.

1.3.5. Inpossibilitat de la divisié per zero.

1.3.7. Els nombres racionals. El conjunt Q.

1.3.9. El nombre enter com a nombre racional.

1.3.11. L'ordre en els nombres racionals.

1.3.12. Les operacions amb racionals expressats en forma de fraccio:

1.3.12. 1. Suma i resta de fraccions

1,3.12.2. Producte d'un enter per una fraccié i producte de fraccions interpretats a partir del calcul d"arees.
de rectangles.

1.3.12.3. Divisié d'una fraccié per un nombre enter interpretat com a repartiment, Divisié de fraccions.
1.3.12.4. Poténcia de base racional i exponent natural.

1.3.12,5. L'arrel quadrada d'una fracci6.

1.3.12.6. Existéncia de 1’invers respecte al producte per a tot racional diferent de zero.

1.4.1. Valor posicional de les xifres d'un nombre decimal. Expressi6 polindmica.
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Valors, normes i actituds
1.1.2, Habit d’analisi i critica, amb els recursos matematics adquirits, de la informacié o opinions que
admetin aquest tipus d’analisi.
1. 1. 3. Interés per plantejar giiestions relatives als aprenentatges que es van adquirint.
1.3.1. Consciéncia de la propia situacié en l'aprenentatge i valoraci6 dels progressos personals fets.
1.4.2. Cooperacio en els treballs en grup, aportant-hi els coneixements i métodes propis amb actitud
dialogant.
2. 1. 1. Acceptacié de la necessitat de dedicar setmanalment, fora de l'aula, un temps al treball dels
continguts de 1’rea, en el conjunt del treball general. Compliment del pla establert.
2.1.5. Respecte dels terminis del lliurament dels trebalis.

Els continguts del modul (de Procediments; de Fets, conceptes i sistemes conceptuals; de
Valors, normes i actituds) no estan ordenats internament ni interrelacionats. Es en el

crédit on es refonen, s 'ordenen i s‘interrelacionen.

8. Tercer nivell de concrecié d'una area o disciplina. Programacié

El tercer nivell de concrecio del disseny curricular d'una drea precisa amb detall que,
com I quan ensenyar, '

El tercer nivell equival a les programacions que, per area o de forma interdisciplinar, elabora el
professorat

A I’hora d’elaborar les programacions se ha de tenir en compte:
- les necessitats educatives dels alumnes (adequacio a la diversitat, interessos...)

- els recursos pedagogics del Centre
- P'opcio dels professorsfes pel que fa a metodologies didactiques concretes.

El desenvolupament del tercer nivell de concreci6 suposa la programacié en credits,

El crédit €s una unitat de programacio, per a les etapes de secundaria, que concreta un
aprenentatge que s’imparteix, normalment, al llarg d'un trimestre, i que té una durada, en
general, de trenta hores.

Inclou continguts (conceptuals, procedimentals 1 actitudinals), objectius 1 activitats
d’ensenyament/ aprenentatge i d'avaluacid.

A continuacio es presenta un exemple de com es pot desenrotllar un crédit.

Dins del disseny del crédit, I'apartat de continguts és la indicacié cronologica dels continguts
seleccionats per desenvolupar les activitats d'ensenyament-aprenentatge del crédit.

En el cas dels crédits comuns, aquests continguts son extrets directament del segon nivell de
concrecio.

Els continguts es presenten aqui en forma de tres Ilistats que corresponen als tres tipus de
contingut: de Procediments, de Fets, conceptes i sistemes conceptuals, i de Valors, normes i
actituds.

Els objectius del crédit indiquen aquells aprenentatges que hom pretén que alumne/a assoleixi
en acabar el crédit.
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Els objectius d'un crédit comi es fonamenten en els objectius terminals del primer nivell de
concreci6 de I’area. En el cas d'un crédit variable, els objectius del crédit s'han de fonamentar en
els Objectius Generals de I’area o arees i/o els Objectius Generals de 1'Etapa.

Quan es formulen els objectius del crédit, els tres tipus de continguts s’nterrelacionen i es
consideren, per tant, de forma integrada. '

Les activitats d'engenymnent—aprenentatge son totes aquelles activitats que realitza ’alumne/a
en cursar el crédit 1 que estan encaminades a assolir-ne els objectius. En les activitats
ensenyament-aprenentatge s’interrelacionen també els diferents tipus de continguts.

En el disseny del crédit s'enuncien totes les activitats d'ensenyament-aprenentatge per ordre
cronoldgic de realitzacio.

Els criteris per a F'avaluacié son aquelles pautes que permeten fer el seguiment del procés
d'aprenentatge i la comprovacio6 de l'assoliment dels objectius del crédit.

Junt amb els criteris per a l'avaluacid apareixen, en aquest apartat, el llistat de totes les activitats
d'avaluacié que fara ’alumne/a al llarg del crédit.

Tal com s'ha apuntat abans, en general s'assigna al crédit una durada de 30 hores. En el disseny
d'un crédit apareix una temporitzacio indicativa. Es a dir, s'assigna a les activitats una duracié
aproximada.

Les orientacions per a la intervencioé pedagdgica son pautes que contenen de forma clara i
ordenada els principals elements d'explicacié de les activitats d'ensenyament-aprenentatge, de
manera que constitueixen una pauta til per dur-les a terme en I’actuacié didactica.

Finalment apareix el gruix del treball didactic, és a dir, el material per a les activiitats
d'ensenyamentaprenentatge i les activitats d'avaluaci6. Sén tots aquells textos, grafiques,
exercicis, imatges, fitxes, comentaris, etc., que concreten les activitats
(d'ensenyament-aprenentatge i d’avaluacio) i que els alumnes utilitzaran directament. E!
professor/a pot elaborar el seu propi material didactic o bé seleccionar-lo d’entre les diferents

propostes disponibles.
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* Esquema dels components principals de la programacié d’un creédit

A. Material del professor

B. Material per a Palumne/a

1. Introduccié

2. Contingut
2.1 Fets, conceptes i sistemes conceptuals

2.2 Procediments

2.3 Valors, normes i actituds
3, Objectius del crédit
4. Activitats d’ensenyament-aprenentaige
5. Criteris i activitats per a 'avaluacié

6. Temporitzacié

7. Orientacions per a la intervencid pedagégica

8. Bibliografia

9. Recursos diddctics

Justificacio de:
- lasituacid del crédit en I'etapa
- I’opcid metodologica o enfocament didactic
- laselecci6 de continguts. A través de qué
s’aprén,

Qué s'han d'assolir com a resultat de I’aprenentatge
A través de que es plantegen els aprenentatges.
Com I’assoliment dels aprenentatges.

Quant de temps es dedica a cada unitat didictica

Pautes per desenvolupar i/o dur a terme les activitats
d’ensenyament/aprenentatge

Relaci6 del possible material no bibliogrific per a la
infervencié a Paula. ‘

B. Material per a ’alumne/a

3. Objectius del crédit

10. Material didictic per a l’alumne/a

¢ s'ha d'assolir com a resaltat de I’aprenentatge
4
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10. L’ENSENYAMENT SECUNDARI OBLIGATORI (ESO)

* Organitzacié del curriculum
Claustre: elabora el projecte curricular de centre. PCC

Departaments didactics. Elaboren les programacions especifiques de ’area

=  Caracteristiques del curriculum de ’'ESO

Organitzacio en crédits: 35 hores lectives — flexibilitat del curriculum

e Cridits comuns

» Crédits variables:
- Ratio 20 alumnes/grup
- Tipus: ampliacié/aprofundiment
reforg, iniciacid, interdisciplinars

e Crédits de sintesi (treball individual i en equip de diverses arees, interdiscipiinar).

Els objectius del crédit de sintesi han d’estar d'acord amb els objectius generals de I'etapa en
les diferents arees del curriculum.,

El disseny del credit de sintesi correspon a l'equip de professors de cada curs, i ha de
determinar els objectius, continguts, activitats i criteris d'avaluaci6. S’organitza en periode
intensiu (normalment durant una setmana)

o Importancia de 1'acci6 tutorial: orientacié personal, académica i professional.

o Arees del curriculum
(Veure Decret 96/92 1 Decret 17912002 (modifica l'article 11 i I’annex del 1D.96/92) Els nous

curriculums de les arees es troben a I'annex del 17912002)

o Religié (voluntria). L'alumne fa I’opcié en iniciar ’etapa. Pot canviar en iniciar 2n
cicle. A Ir dESO els alumnes que no la cursen fan activitats d'estudi alternatives a
aquests crédits, en els altres cursos els creédits de Religid estan en I'oferta de crédits
variables i, per tant, les activitats d'estudi alternatives consistiran en el conjunt de

l'oferta, de crédits variables d’aprofundiment o d'ampliacid.

0 Llengua estrangera: I'alumne fa I'opcié en iniciar l'etapa. Si es volgués canviar
d'idioma:
1* Llengua estrangera: Resolucio individual de la DGOIE
2* Llengua estrangera: Ho pot autoritzar el centre si I'alumne acredita els

coneixements previs necessaris.
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* Distribucié dels crédits de les arees per cicles (Decret 179/2002)

Arees Primer cicle Segon cicle
Liengua catalana i literatura 6 6
Llengua castellana i literatura 6 6
Llengua estrangera 6 6
Ciéncies socials 6 6* (1 ética)
Ciéncies de la naturalesa 6 6
Matematiques 6 -6
'Educacio fisica 4 4
Educaci6 visual i plastica 2 2
Miusica 2 2
Tecnologia 4 4
Religié/activitats d'estudi 3% (Bcv)*
alternatives (Ir curs)*
Tutoria 2 2
Crédits de sintesi (2 ()]
Credits variables* 6* 10*
Total de crédits 58 60

* Dels 3 credits d'Activitats alternatives a la Religi6 del 1r cicle, 2 s6n comuns i es cursena I r,
I'altre és variable. Per tant I’alumnat que cursa Religio té 5 crédits variables en el primer cicle i 7
en ¢l segon. L’alumnat no t¢ cap obligacié de cursar CV especifics d'una area concreta

Credits variables d'oferta obligatéria pel centre

Creédits Primer cicle Segon cicle
Religié " 1 3
Cultura classica 0 2
Segona llengua estrangera 3 3

Distribucié d'hores per cursos i cicles (Decret 96/92 i Decret 179/2002)

Resolucid inici de curs 2003-2004:

Arees (obligatori) Primer cicle Segon cicle

(Mitjana d'hores setmanals) Primer Segon Primer Segon
| Llengua catalana i literatura 3 3 3 3
Llengua castellana i literatura 3 3 3 3
Llengua estrangera 3 3 3 3
Ciéncies socials 3 3 3 3
Matematiques 3 3 3 3
Ciéncies de la naturalesa 3 3 3 3
Tecnologia 2 2 2 2
Educaci6 fisica 2 2 2 2
Educacié visual i plastica 2/0 0/2 210 0/2
Musica 0/2 2/0 0/2 2/0
Religid/ activitats aiternatives 2 (D (105) (1,5)**
Tutoria 1

Crédits de sintesi 1*

Credits variables no obligatoris 3 4xx Sr ke
| Total hores setmanals | 29 ] 29 [ 30 |30

Notes: (*)No cotresponen a una imparticio setmanal
(**) Cal tenir en compte el que s'ha dit anteriorment sobre les activitats alternatives a la Religid...
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11, EL BATXILLERAT!

D'acord amb el que s'estableix a l'article 25 de la Llei d'Ordenacié General del Sistema Educatiu
(LOGSE) i ¢l seu desplegament, especialment el Decret 82/1996, de 5 de mar, ¢l Batxillerat
consta d'un cicle de dos cursos académics, que convencionalment comprenen dels 16 als 18

anys.

Aquests estudis sén polivalents, integradors, flexibles i orientadors. Pretenen, també, garantir la
formacié integral de I'alumnat en una societat culturalment i técnicament canviant, com ara la
maduracié intel-lectual i bumana, l'adquisicid i la integracié de nous sabers i habilitats, el
contacte amb components fonamentals de la civilitzacié actual -Llengua, Historia, Pensament,
Ciéncia, Tecnologia i Art-, I'adquisicié d'una metodologia adient i una visi6 del mén des de
bases solides, a més de preparar per a estudis posteriors, tant professionals com universitaris,
homologables amb l'entorn europen i per a la vida laboral.

s Modalitats del batxillerat
o Arts
» Humanitats 1 Ciéncies socials
e Ciéncies de la Naturalesa i de la Salut

e Tecnologia

= Descripcid curricular

Consta d’una part comuna, formada per les matéries comunes 1 la tutoria, 1 una part
diversificada, formada per les matéries de modalitat, les matéries optatives i el treball de

recerca, segons ’esquema segiient:

o PART COMUNA

Matéries comunes (30 crédits)*

- Llengua catalana i Literatura 6 crédits
- Llengua castellana i Literatura 6 crédits
- Llengua estrangera : 6 crédits
- Filosofia 6 crédits
- Historia 4 crédits
- Educacid fisica** 2 crédits
- Religid catolica (voluntaria) - 2 credits

* Per a Ja promocié d’alumnes gue comencen el 2002.
** Només en régim diiirn.

A la Val d’ Aran s’imparteix, a més, la llengua aranesa.

Tutoria (2 crédits). Cada grup-classe té una hora de tutoria a la setmana.

! Cfr. Departament d’Ensenyament. Generalitat de Catalunya. hitp:/www.gencat es/ense/
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o PART DIVERSIFICADA (30 credits en total)
Es formada per les mat2ries segiients:

Modalitat: ARTS

- Dibuix artistic 6 crédits
- Dibuix técnic 6 crédits
- Fonaments del disseny 3 crédits
- Historia de I’ Art 3 credits
I Imatge 3 credits
- Técniques d’expressio graficoplastica 3 credits
- Volum 3 crédits

L’alumnat tria un minim de 6 matéries de la modalitat que vol curser (equivalen a 18 crédits). Aquest minim es
completa amb les matéries optatives

Modalitat : HUMANITATS I CIENCIES SOCIALS

- Llati 6 crédits
- Matematiques aplicades a les Ciéncies socials 6 crédits
- Economia i organitzacié d’empresa 6 crédits
)— Grec 6 crédits
- Economia 3 credits
- Geografia 3 crédits
- Historia de 1’ Art 3 crédits
- Historia del mon contemporani 3 crédits
- Literatura catalana 3 crédits
- Literatura castellana .3 crédits

L’alumnat tria un minim de 6 matéries de ia modalitat que vol cursar (equivalen a 18 o 21crédits). Aquest
minim es completa amb les matéries optatives.

Modalitat: CIENCIES DE LA NATURALESA I LA SALUT

- Matematiques 6 crédits
- Biologia 6 crédits
- Fisica 6 crédits
- Quimica 6 crédits
- Ciéncies de la Terra i del Medi ambient 6 crédits
- Dibuix técnic 6 crédits

L’alumnat tria un minim de 6 matéries de la modalitat que vol cursar (equivalen de 21 a 24 crédits).
Aquest minim es completa amb les matéries optatives.

Modalitat: TECNOLOGIA

- Fisica 6 credits
- Matematiques 6 credits
- Tecnologia industrial 6 crédits
- Dibuix técnic 6 crédits
- Electrotécnia 3 crédits
- Mecanica 3 crédits
- Quimica 6 crédits

L’alumnat tria un minim de 6 matéries de la modalitat que vol cursar (equivalen a 18 o 21 crédits).
Aquest minim es completa amb les matéries optatives. :
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Les matéries de 6 crédits es comptabilitzen com dues matéries de modalitat.

Els alumnes s’han d’inscriure en una modalitat i n’han de cursar, com a minim, 3 matéries cada
curs, que equivalen a 18 crédits.

Les modalitats permeten a ’alumne/a escollir un itinerari que el/la condueixi des de la formacio
general, proporcionada per les matéries comunes, fins a la consolidaci6 del seu curriculum,
adregat cap a uns estudis o unes professions determinats.

* OPTATIVES.
Soén matéries de modalitat o optatives tipificades o bé optatives ofertes pel centre docent,

L’alumne ha de completar els crédits necessaris per arribar al total, amb matéries de la mateixa
modalitat, d’altres modalitats, o amb matéries optatives, que poden ser tipificades pel
Departament d’Ensenyament o ofertes pel centre.

Les matéries optatives tipificades pel Departament d’Ensenyament sén les que figuren en el
quadre segiient:

- Segona llengua estrangera 4 crédits
- Ampliacié de Matematiques 2 crédits
- Biologia humana 2 crédits
- Electronica 2 crédits
- Estética 2 credits
- Expressio vocal 2 credits
- Formacié laboral 2 credits
- Historia de Catalunya 2 crédits
- Informatica 2 crédits
- Literatura universal 2 crédits
- Logica i Metodologia 2 credits
- Psicologia 2 crédits
- Simbologia religiosa 2 credits
- Sociologia 2 crédits

* Segona llengua estrangera

Els centres docents de dues o més linies de Batxillerat hauran d’oferir la matéria optativa
tipificada de ''Segona llengua estrangera”.

= Estada a ’empresa

Cal destacar el crédit anomenat "Estada a ’empresa”, que té una durada aproximada de 70
hores, 1 que a efectes d’avaluacié i de comput curricular equival a 2 crédits. Té com a objectiu
conéixer la realitat del mon productiu i es concerta entre el Departament d’Ensenyament 1

I’empresa,

L’estada a ’empresa és un matéria optativa tipificada (dissenyada pel Departament
d’Ensenyament) d’oferta obligada per part del centre en quaselvol de les modalitats del
batxillerat, perd no obligatoria per als alumnes.
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Aquesta matéria consisteix, basicament, en un periode de permanéncia i activitat de I’alumnat
en una empresa, entesa com a unitat de produccio, distribucié o de serveis.

= Treball de recerca

Finalment, tot I’alumnat ha de realitzar un "Treball de recerca", al qual s’assignen 2 crédits,
dirigit per un professor, La seva finalitat és que I’alumne apliqui els coneixements adquirits,
demostri ’assoliment dels objectius generals de I’etapa, faci transferéncies de coneixements,
posi en practica les seves capacitats d’investigacio i es prepari per a futurs treballs similars.

o MATERIES OPTATIVES TIPIFICADES

Les matries optatives tipificades pel Depariament d’Ensenyament sén les que figuren en el quadre
segiient:

- Segona llengua estrangera 4 crédits
- Ampliacié de Matematiques 2 crédits
- Biologia humana 2 crédits
- Electronica 2 crédits
- Estética 2 crédits
- Expressi6 vocal 2 credits
- Formacié laboral 2 crédits
- Historia de Catalunya 2 crédits
- Informatica 2 credits
- Literatura universal 2 credits
- Logica i Metodologia 2 crédits
- Psicologia 2 crédits
- Simbologia religiosa 2 crédits
- Sociologia _ 2 crédits
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PRIMER NIVELL DE CONCRECIO.
MATERIES DE L’AREA DE FILOSOFIA AL BATXILLERAT

Departament d’Ensenyament |
Direcci6 General d’Ordenaci6 Educativa - Servei d’Ordenacié Curricular

MATERIES COMUNS
14.1. Filosofia I .Els grans temes de la filosofia.
14.2. Filosofia II . Elements d’historia de la filosofia.

MATERIES OPTATIVES TIPIFICADES
14.3. Logica i metodologia

14.4. Estética

14.5. Psicologia

14.6. Sociologia
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PRIMER NIVELL DE CONCRECIO.

MATERIES DE L’AREA DE FILOSOFIA AL BATXILLERAT
Departament d’Ensenyament

Direccio General d’Ordenacié Educativa - Servei d’Ordenacio Curricular

MATERIES COMUNS
14.7. Filosofia I .Els grans temes de la filosofia.
14.8. Filosofia II . Elements d’historia de la filosofia.

MATERIES OPTATIVES TIPIFICADES
14.9. Laogica i metodologia

14.10.  Estética

14.11.  Psicologia

14.12.  Sociologia
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14. 1. FILOSOFIA PRIMER I SEGON CURS'

1. INTRODUCCIO

Al llarg de la historia, la filosofia ha plantejat i ha donat resposta, des d’un punt de vista critic
radical, a moltes giiestions relacionades amb ’existéncia i I’experiéncia humana, al temps que,
com a activitat intellectual, ha anat creant una manera propia de reflexionar-hi. L’estudi de la
filosofia i de la seva historia ens apropa a la comprensié d’aquestes qiiestions, dels sens canvis i
les seves vicissituds, i athora, a través dels models tedrics que ens ofereix, facilita 'adquisicié
de les habilitats del pensar filosofic.

Aquest potencial formatiu, per si sol, justifica la preséncia de la filosofia com a matéria comuna
de batxillerat. Tanmateix, no hi ha una inica filosofia, ni una sola historia de la filosofia, ra6 per
la qual és necessari considerar quins han de ser els seus continguts i quina la seva orientacié en
el marc dels estudis d’aquesta etapa.

Com a matéria comuna de batxillerat, la filosofia hauria de col'laborar en la formacié general de
I’alumnat, proporcionant-li conceptes, técniques i estratégies perqué pugui avangar en
I’adquisicié de nous coneixements i augmentar la seva responsabilitat i autonomia. Pero, a més
d’aguesta funcié de caracter genéric, la filosofia hauria de facilitar 1’adquisicié d’una visié
integrada dels diferents sabers, creant un espai de reflexi6 sobre temes globals que equilibri la
tendéncia cap a !’especialitzacié del curriculum. A la vegada, hauria d’ajudar a I’analisi i
valoracio critica dels canvis del nostre temps i les seves implicacions morals i politiques i, en
aquest sentit, hauria de ser un recurs perqué ’alumnat assolis una comprensio racional del mén
on viu i consolidés la seva maduresa com a persona i ciutada.

Des d’aquest punt de vista, 1’educacid filosofica en el batxillerat hauria de proporcionar a
’alumnat;
Un bagatge de conceptes que li permeti organitzar els coneixements que va adquirint al llarg
dels estudis i de la propia experiéncia.
Les raons que donen suport als sabers, les creences, els fins, els valors i les accions
humanes.

Els grans models d’analisi filosofica del coneixement, la realitat, I’ésser huma, I'accié i la
societat, elaborats al llarg de Ia historia.

Els recursos per a la practica de la reflexio, |’argumentacié critica, la creenga i la valoracié
racional i I’acci6 responsable.

Per complir aquestes funcions, la filosofia en el batxiilerat s’articula en dues fases o moments,
que corresponen als dos cursos de I’etapa: en primer lloc, presenta els grans temes i problemes a
qué s’ha enfrontat la reflexié filosofica de tots els temps: el coneixement, la realitat, I’ésser
huma, 1’accié i la societat. En segon lloc, es fa un recorregut historic per les solucions que, al
respecte, han elaborat els corrents filosofics, pensadors i pensadores, més significatius de la
histdria de la filosofia. Hom entén que sense aquesta referéncia historica és dificil orientar-se en
el terreny filosofic i, per tant, es considera un complement indispensable de I’apropament
tematic. Ambdés enfocaments pretenen que 1’alumnat exerciti la reflexid critica, pero és funcid
de 1a historia de la filosofia afinar i ordenar aquesta reflexié per mitja dels exemples que dona la
historia de} pensament.

! Extract del Decret 182/2002, de 25 de juny, pel qual es modifiquen el Decret 82/1996, de 5 de marg, pel
qual s'estableix I'ordenacié dels ensenyaments de batxillerat, i el Decret 22/]1999, de 9 de febrer, pel qual
s'adequa l'organitzacié dels ensenyaments de batxillerat al régim nocturn.
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L’educacid filosdfica en el batxillerat inclou també procediments a través dels quals ’alumnat
ha de millorar la seva capacitat d’interpretar problemes tedrics i d’expressar raonadament les
seves opinions, i un conjunt de valors, normes i actituds favorables a la reflexid, la racionalitat,
el respecte critic i el dialeg.

El desenvolupament en dos cursos dels diferents continguts del curriculum ha de ser rigords i
coherent, i ha de presentar una visi6 completa i ordenada de la filosofia i la seva histdria.
Tanmateix, I organitzaci6 dels continguts pot ser flexible. Es pot dedicar el primer curs a fer una
analisi conceptual dels temes que tracta la filosofia, 1 treballar la seva dimensi6 historica en el
segon curs de 1’etapa (aquest és el plantejament triat a I’hora de fer la seqilenciacié que es
presenta com a model). Perd també es poden treballar simultaniament ambdds aspectes (2 partir
dels temes filosdfics, conéixer alguns elements de la historia de la filosofia o, a partir de la
histdria, prendre consciéncia de quins son i com es poden analitzar els problemes filosofics).

En resum, ¢l curriculum de filosofia és obert i permet al professorat un ampli marge d’actuacio,
amb I’tnica condicié d’abordar les gitestions fonamentals de la filosofia i atendre la dimensié
histdrica dels problemes.

2. OBJECTIUS GENERALS
L’alumnat, en acabar el cicle, ha de ser capag de:
1. Adoptar una actitud reflexiva, critica i raonada davant qiiestions filosofiques.

2. Dominar les habilitats lingiiistiques, especialment la lectura comprensiva i 1'expressié
raonada, en temes propis de la maténa.

3. Argumentar de manera coherent els propis punts de vista en relacié amb temes filosofics, i
contrastar-los amb altres posicions i argumentacions.

4. Valorar les opinions alienes com un mitja per enriquir, clarificar i posar a prova les propies
conviceions.

5. Identificar problemes filosofics plantejats al llarg de la historia de la filosofia en relacié amb
el coneixement, la realitat, I’ésser huma, ’accid i la societat.

6. Comprendre diferents solucions proposades als problemes filosofics, situar-les en el seu
context historic i cultural, i considerar la seva vinculacié amb altres manifestacions del
moment en qué s"han originat.

7. Analitzar textos filosofics, o textos que suscitin problemes filosdfics, identificar el tema que
plantegen, la seva estructura i conclusions, i valorar els supdsits de qué parteixen i les
solucions que proposen.

8. Valorar la racionalitat com un mitja per assolir una concepcio del mén oberta i flexible, 1
com un recurs per regular ’accié humana, individual i col-lectiva, i orientar les refacions
socials per la via de la Hiure expressi6 i contrast d’idees.

9. Utilitzar procediments basics per al treball intellectual, especialment la recerca,
contrastacié, analisi, sintesi i avaluacié critica d’informacid, i valorar positivament el rigor
intel-lectual en el plantejament dels temes.

10. Organitzar en un tot coherent les informacions que rep dels estudisila propia experiéncia.
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3. CONTINGUTS

3.1. Fets, conceptes i sistemes conceptuals

1. Els grans temes de la filosofia
~ El saber filosofic
- El coneixement
La realitat,
L’ésser huma.
L’acci6 humana.
La societat.

2. Els grans temes de la filosofia
- Pensament antic i medieval.

- Pensament modern.
- Pensament contemporani.
3.2. Procediments
1. Definicié de conceptes basics i caracteritzacié de teories filosofiques sobre el coneixement,
la realitat, 1’ésser huma, ’accié i la societat.
2. Reconeixement de temes i problemes filosofics i establiment de relacions amb els principals
corrents filosofics en qué han estat plantejats.
3. Lectura i comentari de textos filosofics significatius. Identificacic de tema i tesi, estructura
expositiva i conclusions,
4. Establiment de relacions entre el contingut d’un text 1 les idees de ’autor o [’autora, de!
corrent al qué pertany, aixi com amb les circumstancies de I’¢poca i influéncies.
5. Preparaci6 1 realitzacié d’exposicions orals 1 debats sobre temes de la matéria, usant, si cal,
mitjans tecnologics de presentacio.
6. Realitzacié de treballs escrits, individualment i en equip, sobre algun tema o problema
filosofic, utilitzant processador de textos i eines informatiques de suport.
7. Argumentacié dels propis punts de vista en relacié amb qiiestions filosofiques.
8. Elaboraci6 de fitxes, diagrames, esquemes i resums que permetin sintetitzar informacié i

establir relacions entre els autors i autores de la historia de la filosofia i altres
esdeveniments de 1’época.

3.3. Valors, normes i actituds

L
2,
3.

Interés i atencid per a I’adquisicié de nous coneixements.

Esperit critic i racionalitat en relacié amb les creences, les valoracions i les accions.
Respecte critic per les idees d’altri i imparcialitat a ’hora de jutjar les opinions i les accions
propies i alienes,
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4. Coheréncia i rigor en I’analisi de fets, idees i accions, en 'expressié d’opinions i en la presa

de decisions practiques.
5. Autoformacié del cardcter i responsabilitat.
6. Solidaritat i consciéncia planetaria.

PRIMER CURS
* Fets, conceptes i sistemes conceptuals

Els grans temes de la filosofia.
1. El saber filosofic
1.1, Que és la filosofia? Especificitat del saber filosofic.
1.2 Sentit i necessitat de la filosofia.
1.3 La filosofia i la seva historia. El paper de la dona en la historia de la filosofia.

2. El coneixement.
2.1 Origen del coneixement, possibilitats i limits. El coneixement cientific.
2.2 Veritat i certesa. El llenguatge i el coneixement.
2.3 L’estructura logica del coneixement. Argumentacions valides i fallacies.
3. La realitat.
3.1 El mén fisic i la ciéncia. Les cosmovisions cientifiques.
3.2La reflexié filosofica sobre la realitat. Metafisiques espiritualistes
materialistes.
3.3 Els grans problemes de la metafisica occidental.
4. L ésser huma.
4.1 L’especie humana: evolucio i cultura.
4.2 El comportament huma.
4.3 La reflexi6 filosofica sobre 1’ésser huma.
3. L'accidé humana.
5.1 L’accié6 transformadora: treball i tecnologia. La creacié artistica.
5.2 L’accié racional: creences i actituds; mitjans i fins.
5.3 L’accié moral: valors, principis i normes morals. La reflexié ética.
6. La societat.
6.1 Individu i societat. Interaccid, cultura i estructura social.
6.2 Dret i justicia. Ordre econdmic i canvi social.
6.3 Principals teories sobre 1’origen de la societat i de I’Estat.
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SEGON CURS.

* Fets, conceptes i sistemes conceptuals

Elements d’historia de la filosofia.
S’hauran de treballar les grans linies de pensament de cada periode 1 aprofundir en I’estudi de,
com a minim, tres autors de cada apartat.

1. Pensament antic i medieval.
1.1 Pensament grec (I): la realitat i el coneixement. Monisme i pluralisme;
idealisme i empirisme,
1.2 Pensament grec (II): I’ésser huma 1 la societat. Teories étiques i politiques.
1.3 Pensament hel-lenistic i grecoroma: saviesa practica i ciéncia empirica.
1.4 Pensament medieval: religi6 i filosofia. '
Autors: Plato, Aristotil, Epicur, Séneca; Agusti de Hipona, Anselm de Canterbury,
Averrois, Tomas d’ Aquino, Guillem d’Ockam.
2. Pensament modern.
2.1 Pensament renaixentista: Humanisme i1 Reforma. Filosofia i politica.
2.2 La revolucio cientifica. Matematiques i experimentacio.
2.3 Pensament barroc: el coneixement i la veritat. Racionalisme, empirisme i
escepticisime.
2.4 Pensament il-lustrat: rad i progrés.
Autors: Maquiavel, Montaigne, Galileu; Descartes, Spinoza, Hobbes, Locke, Hume,
Voltaire, Rousseau, Kant,
3. Pensament contemporani.
3.1 Pensament i societat industrial: economia i treball.
3.2 La crisi de la rao il-lustrada: irracionalisme, vitalisme, nihilisme.
3.3 La reflexio sobre el ser i P’existéncia.
3.4 Pensament actual: filosofia i llenguatge; la reflexié¢ sobre la ciéncia i la
tecnologia; la reflexid sobre la ética i la politica.

Autors/es: Stuart Mill, Marx, Nietzsche, Freud, Heidegger, Ortega, Zambrano,
Wittgenstein, Popper, Arendt, Foucault.

4. OBJECTIUS TERMINALS

i 8

Reconéixer temes i problemes filosofics, identificar els conceptes a través dels quals es
formulen i establir relacions amb els sistemes filosofics que els plantegen.

Comprendre les diferents solucions que han rebut aquests problemes per part de pensadors i
pensadores de diferents époques, i situar-les en el seu context historic i cultural.

Analitzar el paper de les dones fildsofes en la historia del pensament, les seves aportacions i
les circumstancies socials i culturals que n’han dificultat la difusié i reconeixement.
Comentar textos filosofics, o que suggereixin temes filosofics, des d’un punt de vista
comprensiu i critic, identificant tema, tesi, estructura expositiva i conclusions, valorant els
suposits dels qué parteixen i les solucions que proposen.
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10.

1.

12.

13.

14,

15.

16.

i 4

18.
19.

20.

21,

22,

23,

24,
235.

26.

Comparar i relacionar textos filosofics de distintes &poques i autors, a fi d’establir entre ells
semblances i diferéncies de plantejament.

Realitzar, de manera individual i en grup, treballs monografics sobre algun tema o problema
filosofic, sobre algun filosof o sistema filosdfic, utilitzant processador de textos i eines
informatiques de suport.

Analitzar les diferéqci&s 0 coincidéncies entre dos o més opinions filosdfiques que tractin
d’una mateixa qiiestid, en el mateix moment i al llarg de la historia.

Preparar i realitzar exposicions orals i debats que fomentin 1’escolta activa, 1’intercanvi
d’idees 1 "argumentacié sobre temes i problemes filosofics, amb suport, si cal, de mitjans
tecnoldgics de presentacio.

Argumentar els propis punts de vista, oralment i per escrit, en relacié amb giiestions
d’interés suggerides per la matéria.

Elaborar, mdividualment o en equip, esquemes de les diferents époques de la Historia de la
filosofia, que sintetitzin i recullin semblances i diferéncies entre els filosofs estudiats i els
posin en relacié amb altres esdeveniments historics i culturals de 1’época.

Caracteritzar la filosofia com activitat de coneixement i com a discurs racional, valorant el
seu paper, sentit i utilitat per a la vida humana.

Identificar els grans periodes en qué es divideix la historia de la filosofia occidental i els
temes que son objecte d’atencio filosofica en aquell moment.

Relacionar les caracteristiques socials i culturals d’una época amb el tipus de reflexié
filosofica que hom practica.

Sitnar correctament els principals fildsofs estudiats en el seu context historic, cultural i
filosofic, 1 estudiar amb profunditat tres filosofs de cada un dels periodes assenyalats de la

histéria del pensament.

Exposar, de manera clara i ordenada, les grans linies problematiques 1 sistematiques dels
filésofs que s’han estudiat.

Recongixer les caracteristiques del coneixement huma, el seu origen, possibilitats i limits, 1
justificar que tant les teories com els fets han de tenir una fonamentaci6 suficient i raonada.
Identificar els trets distintius del saber cientific i valorar la seva aplicaci6 prictica per mitja
de la tecnologia.

Distingir veritat i certesa, aixi com diferents concepcions filosofiques sobre la veritat.
Identificar premisses i conclusions, i analitzar la validesa d’argumentacions inductives i
deductives.

Reconéixer els reptes cognoscitius 1 explicatius que planteja la realitat i adoptar una actitud
critica davant les respostes de les cosmovisions cientifiques i de la metafisica.

Distingir les posicions filosofiques materialistes i espiritualistes en relacié amb la
interpretacié de la realitat.

Identificar algun de Jes grans giiestions que ha abordat la metafisica al llarg de la historia de
la filosofia.

Congixer i valorar distintes interpretacions, cientifiques i filosofiques, sobre I’ésser huma i
el seu comportament.

Entendre la dimensi6 natural, social i cultural de I’ésser huma.

Congixer i analitzar la naturalesa de les accions humanes, en tant que lliures, responsables,
transformadores i ajustades a normes.

Analitzar els trets de racionalitat de les accions humanes, 1 de les creences i fins que les
fonamenten, i incorporar-los a la propia conducta.
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27.
28.

29.

30.

3L

32.

33,

34.

Identificar i analitzar els elements de acci6 moral.

Entendre 1 distingir diferents concepcions filosofiques que s’han donat al llarg de la historia
sobre el be, el deure i els drets morals,

Reconéixer les caracteristiques i les funcions de la vida en societat, Porganitzacié social i
les diferents formes de govern.

Analitzar la relacié entre I’individu 1 la societat i les dificultats i els avengos aconseguits en
i’afany per construir una societat justa, democratica i solidaria.

Caracteritzar diferents concepcions filosofiques sobre P'origen de la societat i la
fonamentacié de 1’Estat.

Valorar positivament ’esforg de la filosofia per donar solucié als problemes cognoscitius,
étics 1 politics que s’han plantejat els humans al llarg de la historia,

Valorar positivament el debat entre posicions contraries com a mitjd per practicar el
respecte als altres i I’actitud raonable, dialogant i solidaria.

Aplicar els coneixements assolits amb la filosofia i la historia de la filosofia a I’analisi i
valoraci6 critica dels canvis del nostre temps i les seves implicacions morals i politiques.

86



14.3.LOGICA I METODOLOGIA

En aquesta matéria es proposa als alumnes de Batxillerat un treball de reflexid i aprofundiment
en el llenguatge, la logica i Ia metodologia, entesos com a instruments del pensament 1 ’accié
racional.

En efecte, si el procés educatin ha de ser capag de generar processos (bé sigui de conetxement,
de decisi6 o d’accio), 1’activitat educativa quedara legitimada si aconsegueix desenvolupar en
I’alumnat noves comprensions, noves reflexions i noves accions. I és aqui on el domini del
Henguatge, la logica 1 la metodologia troben la seva millor justificacid: amb aquestes eines ¢€s
possible de reduir I’espai discontinu i plural de I’experiéncia a estructures de coneixement 1
fonamentar en bones raons les accions que es prenen. En conseqiiéncia, també és previsible que
’alumne/a familiaritzat amb aguestes eines millori les seves condicions naturals d’expressio,
raonament i ordenacié de I’experiéncia.

El programa de logica i metodologia pot comengar amb una reflexié sobre les relacions entre el
lienguatge i la realitat, i el llenguatge i el pensament, mostrant com, a més de ser un recurs per a
la comunicacié intersubjectiva, el llenguatge reprodueix la realitat i la sotmet a la seva propia
organitzacié. La caracteritzacié de les paraules com a simbols comporta un treball sobre ¢l
significat (sentit i referéncia, 1is) i la definicio (designaci6, denotaci6, modalitats de definicio,
problemes verbals, etc.). Es poden abordar també algunes qiestions sobre les possibilitats i
funcions del llenguatge, subratllant els usos eounciatiu i argumentatiu, a la vegada que
s’insisteix en la necessitat d’aconseguir una expressio clara i rigorosa.

El bloc de continguts dedicats a la logica pot servir com a eix vertebrador de la matéria: tant fa
comunicacié ordinaria entre els humans com Dactivitat explicativa de la ciéncia necessiten un
llenguatge precis, articulat d*una manera rigorosa, i que impedeixi I"aparici¢ d’incoheréncies.
No sembla gratuit, doncs, treballar simultiniament els criteris per determinar la veritat/falsedat
dels enunciats, la correccié/incorreccio de les argumentacions deductives i les relacions de
probabilitat entre la veritat de les premisses i la veritat de la conclusi6 en els arguments
inductius. Aquesta orientaci6 evita de traslladar als alumnes una versié abstracta i
descontextualitzada de la Iogica. Les nocions de calcul (vocabulari, operadors, regles de
formacié i transformaci6 de formules), aixi com la prictica d’inferéncies o el reconeixement de
fal-lacies deductives, es poden treballar conjuntament amb la modalitat de raonament deductiu o
bé fer-se a part, com a capitol independent.

L’apartat dedicat especificament a la metodologia vol apropar criticament I"alumnat als métodes
dinvestigacit cientifica, alhora que pretén aconseguir que valori d’una manera positiva la
planificaci6 d’estratégies i ’actuacio metodica a ’hora de solucionar problemes. D’una banda,
doncs, ¢l programa de I’assignatura inclou una reflexié sobre les possibilitats i els limits dels
diferents enfocaments metodologics que utilitzen els cientifics a ’hora de

contrastar hipdtesis, i de altra, déna prioritat als continguts procedimentals indispensables per
solucionar problemes, i a les actituds que afavereixen la trobada de solucions.

En definitiva, amb la matéria de logica i metodologia s’aspira a desenvolupar les capacitats de
I"alumnat per comprendre i integrar experiéncies, i per prendre decisions i actuar d’una manera
progressivament racional. El seu potencial formatiu és, doncs, molt ampli, i, en la mesura que
proporciona estratégies cognitives que tenen aplicacio en qualsevol ambit del coneixement 1 de
I"aceid, aquesta matéria pot donar resposta als interessos i necessitats d’alumncs ben diferents i
completar el curriculum de qualsevol modalitat i itinerari de Batxillerat.
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OBJECTIUS GENERALS

En acabar la matéria, ’alumne/a ha de ser capac de:

L

2.

10.

Expressar amb claredat i precisio el pensament propi, en forma oral i escrita i ordenar-les
d’una manera intel-ligible i 1dgica en enunciats i argumentacions.

Identificar I’ambigiiitat i vaguetat del lenguatge ordinari i fer explicits els supdsits i
pressuposits des dels quals s’informa o s’argumenta al llenguatge quotidia.

Analitzar I’estructura 16gica d’enunciats i argumentacions, identificant fal-lacies i
ormamentacions erronies, tant del pensament propi com del pensament d’altri.

Aplicar els models de raonament deductiu i inductin a la millora de la propia capacitat
natural de raonar.

Identificar i analitzar problemes, aix{ com reconéixer els passos metodologics més adients
per solucionar-los.

Aplicar I'instrumental 1dgic i metodologic a ’analisi, la construceid i ’avaluacid
d’informacions, argumentacions, i processos deductius, inductius i hipoteticodeductius, tant
propis com aliens.

Fer una valoracio positiva de la planificacié d’estratégies i [’actuacié metodica a ’hora de
solucionar problemes, siguin d’ordre practic o tedric,

Recongixer els propis errors, i estar ben predisposat a comengar de bell nou, quan el procés
planificat d’antuvi no ha conduit a assolir ¢ls resultats previstos.

Apreciar la importancia de 1’expressié clara i del raonament correcte com a instruments de
millora de Ia capacitat comunicativa.

Tenir una actitud cauta davant dels diferents usos del llenguatge, sabent que, com a
instrument, ¢l llenguatge tant pot servir-nos per descriure la realitat com per conduir-nos a
confusions conceptuals que distorsionen el nostre coneixement.

CONTINGUTS

Fets, conceptes i sistemes conceptuals

1. Filosofia del lienguatge.

1.1.Signes i ilenguatge
1.1.1. Les paraules, representacio simbolica del mon.
1.1.2. Llenguatge 1 metallenguatge.

1.2. Ls de les paraules 1 de les oracions.
1.2.1. La giiestid del significat. Ambigiiitat i vaguetat.
1.2.2. Paranys del lienguatge.

1.3, El discurs enunciatiu i el discurs argumentatiu.

2. La logica de ! 'argument.
2.1. Enunciats.
2.1.1. Tipus d’enunciats. Forma logica.
2.1.2. Veritat i falsedat.
2.2. Argumentacions.
2.2.1. Tipus d’argumentacions. Forma logica.
2.2.2. Validesa i invalidesa. Probabilitat.

3. Logica i metode cientific.
3.1. Inductivisme i deductivisme.
3.1.2. La confirmacié parcial d’hipétesis.
3.1.3. Demostracié i comprovacio.
3.2. Logica de la confirmacio i de la refutacié d’hipotesis.
3.2.1. Raonament hipoteticodeductiu.
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3.2.2. Verificacio i refutacié d’hipdtesis.
3.3. Métode cientific i pensament creativ.

Procediments

1. Procediments per millorar la claredat i precisié del pensament propi.
1.1. Analisi del llenguatge natural.
1.2. Formalitzacié d’enunciats.

2. Procediments per miliorar ia capacitat de raonar.
2.1. Analisi de Pestructura 1ogica d’argumentacions. Formalitzacié.
2.2. Formulacié raonada d’opinions propies i alienes.

2.3, Caleul deductiu.
2.4, Identificacid de fal-lacies.

3. Procediments per millorar ia capacitat d’actuar amb métode.
3.1. Identificacié i delimitacié de problemes.
3.2, Disseny d’estratégies de solucié.
3.3. Reconeixement dels passos metodologics caracteristics d’un procés d’investigacio
hipotetico-deductiu.

Valors, normes i actituds

1. Esperit critic.
1.1. En relacié amb 1’expressid i argumentacié propies i alienes.
1.2. En relacio amb els resultats de I’activitat cognoscitiva de 1’ésser huma.

2. Rigor.
2.1. En I’expressid i argumentacid de les propies idees.
2.2. En I’analisi de les expressions alienes.

3. Actitud metodica.
3.1. A l'analisi i avaluacié de discursos informatius i argumentatius, i de processos
deductius i d’investigacié inductiva, bé siguin propis o aliens.

4. Racionalitat.
4.1. Actitud oberta a modificar les propies conviccions. Flexibilitat.
4.2. Consciéncia que I’expressid clara, el rigor argumentatiu i ’objectivitat
constitueixen un fre als prejudicis i una via oberta a la racionalitat i a la tolerancia.

OBJECTIUS TERMINALS

1. Analitzar les relacions entre realitat, pensament i llenguatge, i identificar les principals
inierpretacions tedriques sobre el significat.

2. Identificar usos vagues 1 ambigus de paraules i oracions.

Enumerar, caracteritzar i distingir les principals funcions del llenguatge.

4. Distingir entre llenguatge objecte i metallenguatge, Us i mencid, sentit i referéncia, i
designacié i denotacid.

5. Identificar incorreccions sintictiques, paradoxes, prejudicis, expressions desfiguradores i
usos valoratius i manipuladors del lienguatge.

W
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6. Definir conceptes fent servir diferents modalitats de definicié. Analitzar definicions i
determinar- ne la correccio o incorreccio.

7. Interessar-se per la tasca d’aclariment conceptual i esforgar-se per aconseguir una expressio
clara del pensament propi.

8. Distingir entre enunciats i d’aitres expressions, entre enunciats simples i compostos, i entre
enunciats universals, existencials i singulars.

9. Simbolitzar enunciats.

10. Descobrir tautologies, contradiccions i expressions consistents amb ’aplicacié de taules de
veritat.

11. Explicar I’estructura logica caracteristica d’arguments deductius 1 inductius. Comparar les
relacions de veritat/probabilitat entre les premisses i la conclusié dels diferents tipus
’arguments.

12. Identificar fal'lacies formals i no formals.

13. Demostrar la correccid o incorrecci6 d’arguments deductius mitjancant proves de
conseqiiéncia, proves d’independéncia, diagrames de Venn i/o proves de deduccié natural.

14. Provar la deductibilitat de teoremes aplicant les regles basiques d’inferéncia d’un calcul
deductiu.

15. Exposar amb precisié i rigor argumentatiu idees propies o alienes. Resumir textos
argumentatius posant-ne de manifest les grans linies de raonament.

16. Seleccionar i analitzar la informacié continguda als enunciats, grafics o imatges on es
planteja un problema. Ordenar la informacié d’un problema en esquemes i organigrames.

17. Construir estratégies, sequéncies d’accions i decisions, plans d’actuacio i processos per
solucionar problemes. Elaborar guions de treball, establint fonts d’informaci6 i organitzant-
se el temps.

18. Mantenir una actitud oberta a la col-laboracié i al treball en equip davant de la resolucié de
problemes complexos.

19. Simular un procés d’investigacio cientifica: formular explicacions provisionals davant
d’interrogants, fendmens o fets que semblin, d’entrada, inexplicables i treure les
consequéncies que se’n derivin, establir analogies 1 desenvolupar-les, formular
generalitzacions accepiables a partir d’un nombre finit d’observacions, destacar els fets
rellevats que confirmen o desconfirmen una hipotesi, revisar hipotesis i formular-ne d’altres
que siguin alternatives a les proposades inicialment.

20. Habituar-se a I'ds d’instrumental 1ogic 1 metodologic a ’hora d’analitzar discursos
informatius i argumentatius i d’avaluar processos deductius o d’investigacio6 inductiva.

21. Ser constant en el treball i presentar amb cura les tasques encomanades.

ORIENTACIONS DIDACTIQUES
PER DISSENYAR ACTIVITATS D’APRENETATGE

Les activitats d'ensenyament-aprenentatge s'han d'entendre com els mitjans a traves dels
quals l'alumne desenvolupa les capacitats explicitades pels objectius generals de la matéria. En
el cas concret de I'assignatnra de Logica i Metodologia, les activitats d'ensenyament-
aprenentatge han d'anar orientades, fonamentalment, a la millora de la capacitat expressiva dels
alumnes, de la seva capacitat natural de raonar, de la seva capacitat d'ordenar i planificar
processos, del seu esperit critic i de la seva racionalitat. Els continguts proposats (la reflexié
practica sobre el lienguatge, la logica i la metodologia cientifica, i la promocié de les actituds
caracteristiques del pensament racional), configuren I'espai idoni per desenvolupar aquelles
capacitats.

El tipus i grau d'aprenentatge que els alumnes poden assclir a cadascun d'aquests
ambits s'expressa en els objectius terminals. Ara bé, aquests objectius han de ser entesos,
prioritAriament, com unes guies per a 'actuacié didactica, més que no pas com un cataleg de les
habilitats que tot alumne, pel fet de cursar I'assignatura, hagués d'assolir necessariament. Els
objectius terminals, des del punt de vista de les orientacions didactiques, expliciten les
intencions i fites educatives, i la seva concrecio i adequacio a cada grup-classe constitueix, de
fet, el conjunt d'activitats d'ensenyament-aprenentatge que hem previst de treballar.



Des d'aquesta perspectiva, les activitats d'ensenyament-aprenentatge haurien de
dissenyar-se seguint les pautes marcades pels continguts i objectius terminals, perd orientant-les
sempre al desenvolupament de les capacitats expressades pels objectius generals. Concretant
amb un exemple: all prioritari és que l'alumne sigui capag d'analitzar l'estructura logica d'una
argumentaci¢ (objectiu general), encara que no hagi arribat a assolir la técnica del calcul
deductiu (objectiu terminal de procediments). Treballar la inferéncia ldgica (activitat
d'aprenentatge) &s, segurament, un dels millors instruments per desenvolupar la capacitat
d'analisi, perd no podem pretendre que, en acabar el curs, tots els alumnes ho dominin amb el
mateix grau d'habilitat. ‘

Perd, a més del referent constituit pels continguts i els objectius terminals, les activitats
d'ensenyament-aprenentatge han d'inscriure's en les coordenades de la concepcid constructivista
de I'aprenentatge, procurant que afavoreixin l'aprenentatge significatiu (no mecanic) i funcional
(util per establir noves relacions). Aquests suggeriments ens portaran, per exemple, a cercar en
els discursos d'actualitat dels politics, en els debats televisius, en els editorials dels diaris, en el
mén de la publicitat, etc. els recursos per treballar a Ia classe 'ambigiitat i la vaguetat del
llenguatge quotidia, els prejudicis, la precisié o imprecisio en I'as de les paraules, les fal-lacies
argumentatives, la necessitat de trobar mecanismes que evitin els embolics concepiuals, etc.
Aixi mateix cercarem en la resta de matéries del curriculum els conceptes cientifics, els
problemes que pretenen resoldre, les hipotesis explicatives 1 els métodes d'investigacid que fan
servir. Procurarem no multiplicar innecessariament els exercicis de pura mecanica deductiva i
tractarem, en tots els casos, de contextualitzar-los de manera convenient.

Finalment, hauriem de considerar la possibilitat de dissenyar les activitats
d'aprenentatge interrelacionant continguts de tota mena (conceptes, procediments i actituds,
valors 1 normes), sense excloure la possibilitat de plantejar activitats especifiques de cadascun

d'aquests ambits.

ORIENTACIONS DIDACTIQUES
PER DISSENYAR ACTIVITATS D'AVALUACIO

Les activitats davaluacié sempre haurien de comencar descobrint el nivell de
competéncia dels alumnes en relaci6 al tema que hem de treballar. Per exemple, abans de tractar
¢l tema "Signes i llenguatge" fora bo de congixer si els alumnes han sentit parlar mai, i a quin
nivell, dels elements que componen I'acte comunicatiu, si saben qué és un signe i quina mena de
signes sén els simbols, si la relacié d'un simbol amb el seu significat és una relacié natural o
arbitraria, si sabrien explicar qué vol dir "relacié arbitraria" o distingir entre "arbitrari" i
"convencional", etc. Aquest coneixement, que es pot obtenir mitjangant una gran varetat
d'activitats d'avaluacié inicial, ens ha de permetre connectar el fema amb les idees 1
coneixements previs de l'alumne, per tal d'afavorir la significativitat del seu aprenentatge.

Perd, en el cas de la nostra matéria -que pretén millorar les capacitats naturals de
l'alumne per a l'expressid, el raonament i l'actuacié metddica-, és del tot indispensable conéixer
quina és la situacié de partenca: descobrir allé que l'alumne ja sap fer, és el pas previ per
millorar-lo. Amb aquesta intencié podem, de bon principi, proposar als alumnes un conjunt
d'exercicis 1 problemes on estiguin implicades les habilitats de pensament que tenim previst
treballar (processament d'informacié, contrastacié dhipotesis, deduccié de conclusions
logiques, etc.). El resultat d'aquesta prova d'avaluaci6 inicial, a més de donar-nos informacio
sobre les habilitats de 'alumne, ens servira de referéncia en el moment de valorar el seu grau
d'aprenentatge.

~ El seguiment exhaustiu dels avengos de cada alumne, el reconeixement de les seves
dificultats, i la proposta d'exercicis de variada intensitat que s'adeqiiin als diferents ritmes
d'aprenentatge -activitats de reforg, d'ampliacié, de sintesi-, sén els mitjans que ens permetran
portar a terme l'avaluacié formativa de l'alumne, 1 mesurar (avaluacié sumativa) fins a quin
punt ha desenvolupat les capacitats expressades pels objectius generals de 'assignatura.

Moltes de les activitats d'ensenyament-aprenentatge poden servir-nos, simultaniament,
com activitats d'avaluacié, particularment a l'apartat dedicat a Ja logica, on ¢! seguiment
sisteméitic de I'evolucid de l'alumne és del tot necessari. Aixd no exclou la possibilitat de
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dissenyar activitats especificament orientades a I'avaluacié: es tractaria de delimitar amb
claredat el conjunt de capacitats que volem avaluar, i decidir el tipus d'exercici més adient al
cas. A tall d'exemple: una activitat integrada, com ara simular un procés d'investigacid
cientifica -o, fins i tot, dur-lo a terme mitjangant una breu investigacié de camp, per exemple-,
pot servir-nos, convenientment seqitenciat, per conéixer st l'alumne és capag d'identificar i
definir un problema; si és capag d'idear una explicacié provisional (hipétesi de treball) que sigui
contrastable; si €s capag d'establir unes linies d'investigacio correctes i factibles; si és capag de
dur-les a terme i d'arribar a uns resultats, tot aplicant l'instrumental logic 1 metodoldgic estudiat
al Harg del curs; si és capag de redactar els resultats del seu treball de manera clara i rigorosa,
etc., capacitats contemplades tant pels objectius generals de I'assignatura, com pels objectius
terminals que fan referéncia al métode cientific hipotético-deductiu, als procediments per
millorar la capacitat d'actuar amb métode, i a 'actitud metodica que ha de mostrar 'alumne en
el moment de planificar processos d'investigacio.
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14.4. ESTETICA

INTRODUCCIO

Actualment existeix una clara sensibilitzacié i alhora una preocupacié per I’estética, cosa que en
bona part propicien els mitjans de comunicacié, en el sentit de tenir cura de I’aspecte, de
Iaparenca de persones i objectes, i també de les formes, comptant més el fet de saber estar que
el de saber ser.

Qué engloba aquest fenomen? Qué es vol dir quan hom es refereix a I’aspecte estétic d’un Hoc,
d’un objecte, d’un artista? Es pot arribar a construir un cos d’informaci, un cos normatiu, de tal
manera que esdevingui una matéria que es pot ensenyar, una activitat educativa? I si fos aixi,
quina hauria de ser la seva finalitat al curriculum d’un alumne/a de Batxillerat? Quina la seva

orientacid?

Sembla clar que €s aixi, que cal com a minim un esforg d’aclariment conceptual que permeti
ordenar i comprendre les multiples sensacions, informacions i valoracions que son presents
d’una manera continuada a la societat actual en relacié amb la bellesa, el gust, I’aparenga i ’art.
L’estética com a matéria filosofica s’ha d’endinsar en la complexitat del significat dels
conceptes, de la descoberta de criteris i de la reflexi6 sobre el fenomen artistic. Perd cal que
aquesta tasca, en aquest mivell de secundaria, vagi acompanyada de la presentacié dels objectes,
les formes, les experiéncies, els noms. No pot ser, doncs, una ciéncia purament especulativa que
acumula opinions historiques més o menys actualitzades. Més aviat cal plantejar, presentar, qué
és 1 que representa a la nostra societat el fenomen artistic.

D’altra banda, I’estética moderna participa de les investigacions i coneixements que han
desenvolupat ciéncies humanes com I"antropologia, la historia de les diferents arts, la historia
general de la cultura o la teoria de I’art. També participa de les aportacions de la psicologia quan
es tracta d’analitzar el procés de creacio i ’apreciacié de I’art o els seus efectes emocionals
sobre I’espectador. Obviament, a la matéria d’Estética cal tenir en compte aquestes aportacions
—i les seves interr¢lacions i conseqiiéncies— en aproximar-se als seus objectes tradicionals
d’estudi: I’objecte artistic, I’artista i ’espectador.

Fmalment, a I’estética moderna es tenen molt presents els aspectes de valor i I’avaluacio de
’cbra d’art. Resulten més interessants les funcions i els efectes de I’art, que no pas la
formulacié d’unes normes de bon gust. Tanmateix, s’hi recull la preocupacié de proveir de
coneixements i métodes amb els quals ajudar a fer una avaluacié de 1’obra d’art amb mes
informacié i més intel-ligent; és a dir, més entenedora. L Estética al Batxillerat ha de facilitar
als alumnes recursos perqué gaudeixin de la bellesa i de ’art, i eines conceptuals perqué puguin
expressar i fonamentar solidament els seus judicis de valor. La matéria d’Estética, doncs, ha de
ser una reflexid filosofica sobre el sentiment de bellesa, el gust i 1’art en general, perd també, 1
justament per les condicions que acabem d’esmentar, ha de servir per fer més sensibles els
estudiants davant de les diferents manifestacions artistiques, respectuosos pels creadors i
procurar-los les eines perqué esdevinguin millors contempladors.

Per aconseguir aquests objectius, el programa d’estética ofereix un recorregut que va des de la
constatacié del fenomen artistic a I’actualitat fins a I’analisi de 1’objecte artistic, copsant-ne el
significat, adonant-se dels seiis valors sensorials, formals i vitals, i desvetllant tant les
condicions de la génesi de ’obra d’art com els efectes emocionals i intel-lectuals que esdevenen
de la seva contemplacié. L’art és un fenomen d’extraordindria puixanga a la societat actual; cal,
doncs, que I’estética s’ocupi de les arts classiques, perd també de les noves arts sorgides durant
el segle XX, aixi com dels fendmens artistics, se’n digui art o no, que en aquest moment sén tan
presents a les nostres vides: disseny, publicitat o enginyeria. En la mateixa linia, cal que ala
matéria d’Estética es tinguin en compte les aportacions d’algunes ciéncies socials en benefici
d’una interpretacié més global de ’acte creador: ’artista és I’artifex de les formes (inspiracio,
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técnica, treball), pero és també un subjecte traspassat pels conflictes de la seva personalitat
(imaginacio, passid, irracionalitat) i els condicionaments del seu temps (Hibertat i tradicid,
influéncia de la critica d’art i dels mitjans de comunicacié, modes i tendéncies, mercat). De la
mateixa manera que quan s’aborda I’analisi del paper de I’espectador i dels seus recursos davant
de I’obra d’art: al costat dels mecanismes pérceptins estudiats per la Gestalt, I’estética ha de
subratllar la importancia de la component subjectiva i les condicions socioculturals que

mediatitzen ’experiéneia i el judici estétic.

Paral-lelament a I’assignatura es fa la proposta de treballar amb I’alumnat la descripcid,
interpretacio i avaluaci6 d’obres d’art, subratllant la importancia de I'4s rigorés del llenguatge i
de la necessitat d’argumentar els judicis de valor expressats. No s tracta només de promoure
I’adequada aplicacié del vocabulari treballat 2 la matéria, sing de posar els estudiants en
contacte amb I"obra d’art perqué experimentin I’emoci6 estética, la verbalitzin, expressin la seva
opinid i, de tica en mica, vagin conformant el seu gust personal.

En definitiva, la matéria d’Estética al Batxillerat ha de servir per completar la formacié de
Palumnat en els ambits de la cultura, 1’art i el lleure, millorant- ne la capacitat natural per copsar
els valors estétics de I’entom i de Part, i ajudant-los a conformar els seus gustos personals, un
cop coneguts els gustos convencionals actuals, les modes i les tendéncies.

OBJECTIUS GENERALS
En acabar la matéria, 'alumne/a ha de ser capag de:

1. Apropar-se criticament a la produccid artistica, relativitzant els principis a partir dels quals
es defineixen, classifiquen i valoren els objectes i activitats artistiques en cada época o
societat.

2. Entendre el missatge artistic com a instrument de comunicacié que, per esdevenir
significatiu, necessita I"activitat expressiva —creativa- de I’artista, i la contemplacid activa —
interpretativa- del piiblic receptor.

3. Descriure, analitzar, interpretar i avaluar obres d’art, establint relacions dindmiques entre

alguns dels seus components,
4. Mostrar una actitud critica davant de la bana-litzacié i alienaci6 que, en determinats casos,

promouen els mitjans de comunicaci6 pel que fa a activitat artistica, formulant criteris

- personals i comportaments subsegiients.
5. Destriar els components descriptius, interpretatius i valoratius d’un discurs on s’expressin

opinions sobre obres d’art.
6. Reflexionar sobre els valors estétics presents en una obra d’art o en un conjunt d’obres, a fi

de conformar el gust personal.
7. Gaudir dels fenomens artistics, aproximant-se a I’art a través de les poténcies cognoscitives:
sensorials —fisiques-, emotives —psicologiques- 1 intel-lectuals —sabers-.

CONTINGUTS
Fets, conceptes i sistemes conceptuals

1. El fenomen estetic: definicié i abast,
1.1. Concepte 1 localitzacié de I’art. Les funcions de I’art i 1a seva evolucio.
1.2. L’obra d’art com a element de comunicacié. Recursos i mitjans de les diferents
arts, La mterpretacié de Part: contextualisme i aillacionisme.

2. Els comportaments davant del fet artistic. :
2.1. Experiéncia perceptiva i experiéncia estética: subjectivitat i globalitat. Actituds i
recursos de I’espectador.
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2.2. L’artista com a creador. Les facultats creadores. El context de la creacié artistica:
llibertat i
tradicio,
3. La irrupcid de I'art a la vida quotidiana.
3.1. L’entorn construit: arquitectura i urbanisme. Decoraci6, vestuari i objectes de
consum,
. 3.2. Lapreséncia de I’art als mitjans de comunicacid.
3.3. Museus, sales d’exposicions i concerts. El mercat de I’art.
4. L’avaiuacid de ['obra d’art.
4.1. El llenguatge avaluador: definicid, descripcid, valoracié i argumentacié. Funcions
i activitats de la critica d’art.
4.2, El valor estétic: teories subjectivistes i objectivistes. Valors formals, sensorials i
vitals de I’obra d’art.

Procediments

1. De caire general.
1.1. Lectura, analisi i esquematitzacio de textos breus de teoria 0 comentaris sobre
qiiestions relatives a la matéria.
1.2. Comentari de textos.
1.3. Composicid escrita.

1.4. Definicié de conceptes.
1.5. Argumentaci6 d’idees i opinions.
2. Especifics.
2.1, Us de técniques d’observacié directa i indirecta.
2.2. Us correcte dels conceptes treballats a la matéria.
2.3. Contrast de la propia experiéncia com a mitja per comprendre 1’obra d’art en
general.
2.4. Formulacié escrita o oral de la visio personal assolida o deduida.
2.5. Aplicacio de models d’analisi i valoracié de I'expressio artistica: formal, tematica
i sociologica.
2.6. Maneig de documentacid literaria, filmografica, etc., 1 interpretacio escaient.

Valors, normes i actituds

1. Actituds en relacio amb un mateix.
1.1. Afany de perfeccionar la propia receptivitat respecte a 1’art.

1.2. Actitud activa i productiva, tant pel que fa a la contemplacio de I’art com a la
reflexi i produccié d’idees i comentaris sobre ’experiéncia assolida.

1.3. Actitud favorable a la millora de la propia expressi6 i comunicaci6 d’idees.
1.4. Cultiu de la propia receptivitat.

2. Actituds envers els altres.
2.1. Interés per participar en activitats de caire artistic.
2.2. Respecte per la produccio artistica en general.
2.3. Respecte pel patrimoni cultural i artistic.
2.4. Actitud comprensiva i smpatica per la produccié artistica d’altri.
3. Actituds cap al treball i I'estudi.
3.1. Planificacié i organitzacié del treball.
3.2. Rigor en I’execucié de les tasques encomanades.
3.3. Predisposicié a la formulacié d’objectius o d’hipotesi de treball abans d’iniciar
qualsevo] tasca d’analisi i/o valoraci6 d’obres visuals o plastiques.
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OBJECTIUS TERMINALS

L.

11.
12.
13,
14,

15,

16.

17.

18.

19.
20.

Caracteritzar I’estética com a disciplina especulativa, lligada d’una banda al procés
perceptiu, 1 de I’altra a la diferenciacio i evoluci6 cultural dels conceptes de gust, bellesa i
art,

Identificar la bellesa i altres qualitats estétiques segons les diferents concepeions: harmonia,
contrast, mesura, grandiositat, 1 establir relacions entre els conceptes de gust, bellesa i art.
Distingir els conceptes de naturalesa i art. Classificar i caracteritzar les arts.

Aplicar criteris per diferenciar les belles arts de les arts utils, arts aplicades o decoratives.
Discutir la validesa dels criteris definidors i classificadors emprats a Ia llum de diferents
actituds i teories entorn de Ja produccié artistica desenvolupades en el decurs de la historia.
Explicar I’art com a procés i com a sistema de relacions entre Iartista, I’entorn social, I’obra
generada i Iespectador.

Identificar els diferents llenguatges artistics i algun dels seus recursos i mitjans.
Caracteritzar 1 debatre les tendéncies aillacionistes i contextualistes en la interpretacié de
Part.

Distingir la doble capacitat esiética de 1’ésser huma, com a creador i com a contemplador.

. Identificar aspectes del procés creatiu, mecanismes de creacié i métodes de treball que

permeten apreciar el valor de les obres d’art i el desenvolupament personal de 1artista.
Acostumar-se a la contemplaci6 total, activa, superant la visio passiva, d’obres d’art.
Observar, analitzar, reflexionar, criticar i valorar obres d’art utilitzant diversos criteris.
Identificar alguns dels components personals, socials i culturals, que condicionen
Iexperiéncia i el judici estétic.

Respectar ¢l treball creatiu dels altres i mostrar predisposicio al dialeg constructiu i a
I’intercanvi d’opinions,

Reconéixer la presencia de I’art a la vida quotidiana i analitzar algun dels seus mbits
operatius: fotografia, video, publicitat, disseny, urbanisme o mobiliari urba.

Valorar els avantatges i els inconvenients que suposa la irrupcié i popularitzacié de Part a la
vida quotidiana, la funcié dels mitjans de comunicacio i de les institucions en la promocio i,
de vegades, banalitzacio6 del fet artistic, i el paper del mercat de I"art.

Prendre consciéncia dels diferents camps i potencials llocs de treball que comporta la
puixanga de I’activitat artistica en ’actualitat.

Analitzar textos que continguin opinions estétiques, critiques d’art o reflexions tedriques
sobre ’art, identificant tema, tesi i argumentacid, judicis de finalitat i judicis de valor,
informacio i opiniod,

Questionar criticament la validesa dels judicis estétics. Caracteritzar I’objectivisme i el
subjectivisme en art.

Argumentar els judicis de valor propis, basant-se en criteris sensorials, formals i/o vitals.
Elaborar una critica d’art tenint en compte el conjunt de totes les interrelacions que es
poden establir en relacié amb una obra. Utilitzar amb propietat els conceptes basics
treballats a I’assignatura.

ORIENTACIONS DIDACTIQUES
PER A L’ENSENYAMENT-APRENENTATGE

L'enfocament educatiu d'aquesta matéria, a banda d'alguns aspectes de caire general que

tot seguit comentarem, estd molt relacionat amb la resta del curriculum que cursin els alumnes
que I'hagin triada. En efecte, l'orientacié de la matéria i el tipus d'activitats d'ensenyament-
aprenentatge que es poden plantejar haurd de ser diferent si els alumnes pertanyen a la
modalitat del batxillerat d'arts o 2 una altra, o, si més no, si els alumnes han cursat, o cursen
simultiniament, l'assignatura d'Historia de I'Art, amb la qual, dbviament, I'Estética manté una
relacié molt estreta.
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En qualsevol cas, pero, la matéria d'Estética s'ha de treballar procurant que l'alumne
tingui una sensacié de llibertat, cosa que li permeird actuar acceptant o refusant o debatent
valors, pautes, criteris,... propesades per d'altres (professorat, col lectius, eritics d'art,...).

Cal procurar, doncs, que ¢l noi i la noia es vagin construint les propies pautes, les quals
els serviran per fer valoracions. Es més important sentir que l'art és allo que un vol, que no pas
ignorar-lo o acceptar-io passivament,

Tanmateix s'assenyala com un objectin fonamental el desenvolupament de la
consciéncia estética, alhora que es remarca que aquesta consciéncia estética estd més vinculada
a l'individu que no pas a la imposicié d'idees, termes o cert tipus d'ensenyament. Es innegable
que no podem ensenyar valors estétics si no ens impliquem molt de prop amb lindividu i amb el
seu ambient, atés que &s a partir d'aquest context que els valors representen un paper important
en el desenvolupament de les actituds que interrelacionen I'art i l'individu.

Cal posar en contacte l'alumnat amb moltes de les formes estétiques accessibles 1
afavorir la presa de consciéncia, cosa que es potencia quan a partir d'aquestes s'enceta la
reflexid, expressant oralment o per escrit les seves impressions. ‘

Com ja apuntivem a linici, és possible treballar d'una manera integrada les matérics
d'Estética i dHistoria de I'Art, ia qual cosa permet:

- Una presentacié més real, contextualitzada, de quin és el paper del fenomen artistic a la
societat.

- Dotar l'alumne d'un instrument més sistematic d'apreciaci6 i gaudi de l'obra d'art.

- Dotar el professorat d'una major elasticitat en la presentacié i administracié dels objectius
informatius i formatius previstos, ja que els judicis de valor, les apreciacions, les
explicacions, se susciten precisament quan apareix 'obra d'art, en el decurs historic, tot
explicant el perqué aquella obra preocupa, per qué cal recordar-la, per qué cal analitzar-la,
quin profit personal se'n pot treure, etc.

Per la component especulativa de l'assignatura d'Estética és dificil acomseguir el

distanciament que és caracteristic de la Historia de I'Art, vista com un pur inventari d'artistes i
obres realitzades, ja que el fet mateix d'organitzar aquest inventari suposa partir d'uns
pressuposits, duns judicis de valor, no explicitats, que sén propis de I'Estética. El mateix fet
descriptiu d'obres escultoriques de la cultura grega, per exemple, i 'émfasi que es pugui fer en la
descripeié formal es realitza des d'un marc de normes, teories i actituds estétiques que cal
definir -identificar per endavant- almenys al si del professorat.
Tanmateix, aquesta presa de posicié tedrica, aixi com les avantatges de la contextualitzacié
que ofereix la Historia de I'Art, sén també assolibles per l'assignatura d'Estética si construeix la
seva reflexid i discurs a partir de 1'objecte, el fet o I'activitat artistica concreta, i no sobre la mera
especulacid o sobre el treball d'analisi conceptual.

En definitiva, signi amb interrelacié o no amb l'assignatura d'Historia de 'Art, shauria
de promoure i aconseguir experiéncies estétiques plenes a partir de les obres d'art i els fendmens
visuals o auditins més propers a l'alumne. Experiéncies en les quals l'alumnat es confrontés
obertament i activa amb un objecte o fet artistic, realitzés una analisi de la situacid, de les
qualitats sensorials de I'objecte i la seva composicid formal, dels mitjans a través dels quals
s'expressa, de la técnica que utilitza, dels significats literaris i simbolics si hi ha, i també de la
relacié de tots aquests aspectes amb els propis sentiments davant la situacio.

RIENTACIONS DIDACTIQUES
PER DISSENYAR ACTIVITATS D'AVALUACIO

L'avaluaci¢ inicial, mitjancant el plantejament d'activitats semblants a les d'aprenentatge,
permetra condixer la situaci6 del grup classe en relacié al tema que ens ocupa: el que saben i el
que saben fer els alumnes, si ho coneixen ¢ si ho han estudiat alguna vegada, les expectatives
que tenen respecte a 'aprenentatge, el seu interés 1 necessitats. Aquesta avaluacié també servird
al professorat per conéixer les concepcions prévies de l'alumnat que, en una matéria com
aquesta, acostumen a coincidir amb les opinions més tradicionals de la societat envers l'art
(identificacié de l'art amb les belles arts; conviccid de que lobra d'art "significa” i que, per tant,
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les obres que no signifiquen res, o que no poden ser enteses, no s6n veritablement artistiques;
concepcid passiva de l'espectador i romadntica de 'artista; idea de que la determinaci6 del que és
bon art depén del gust i és impossible objectivar criteris d'avaluacié, etc.). La posada en qiiestié
d'aquestes conviccions sera el mitja a través del qual el professorat fard avangar l'alumne cap
una concepcid més oberta -i ajustada a la realitat- de l'activitat artistica.

L'avaluacié formativa com a tal passa per dos trams o tipus d'aprenentatge. D'una
banda, caldria considerar aquelles activitats que directament es vinculen amb pressupdsits
tedrics, 1, per l'altra, aquelles activitats que primordialment es refereixen a l'esplai dels valors
estétics. Es pot avaluar el progrés dels alumnes pel que fa al seu domini conceptual de la
materia i, si es vol, per separat, el progrés en la realitzacié dactivitats de descripcid,
intetpretacié i avaluacié d'obres d'art. La proposta d'exercicis que integrin tot tipus de continguts
és, perd, el cami més adequat per fer un seguiment global de l'alumne. No obstant, sabem que ¢l
fet d'avaluar aquesta matéria, dins €l marc en que esta configurada, no és cosa facil, perqué es
barregen conceptes estretament vinculats a la subjectivitat, atés que ens trobem davant d'un dels
processos educatius més dificils d'objectivar. Suggerim una actitud oberta en el professorat en el
sentit que valori més l'argumentacié i coheréncia de les justificacions o critiques que presenti
l'alumne, que no pas les opinions i opcions estétiques personals.

En qualsevol cas l'alumne ha de saber quina és la seva situaci6 i com va avangant, de
forma que pugui orientar amb certa autonomia el propi aprenentatge.

Tanmateix, conscients de la dificultat que presenta I'avaluaci6, especialment quan es
refereix a l'aspecte actitudinal, proposem que la valoracié del progrés formatiu dins l'experiéncia
estética es basi en l'observacio dels treballs desenvolupats per l'alumne -fins i tot dels duts a
terme en altres arees-, al taller d'expressio artistica, en feines realitzades en grup, o en alires
tipus de manifestacions.

A lavaluacié sumativa o final cal tenir en compte el progrés de l'alumne al llarg del
curs. No es tracta de fer una mitjana dels distints exercicis que hagi realitzat, sind una veriadera
valoraci6 del qué ha aprés, com ho ha aprés i del profit personal que n'ha tret.
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14.5. PSICOLOGIA

Introduccié

L’interés dels adolescents per aconseguir una millor comprensié d’ells mateixos i de les
relacions socials en qué estan immersors fa de la psicologia una matéria especialment apropiada
per ser introduida com a optativa als estudis de Batxillerat. Des d’aquest punt de vista, la
psicologia hauria de contribuiria desenvolupar en Palumnat el coneixement dels processos
psicologics propis, de les relacions interpersonals, de les diferéncies i diversitat individuals i de
la influéncia dels factors bioldgics, socials culturals al comportament humd.

La psicologia és, també, una ciéncia, amb un objecte d’estudi propi, una metodologia especifica
i un conjunt de resultats empirics sobre ¢l comportament. Com a tal, la psicologia té una doble
vessant, tedrica i practica. Mentre alguns psicolegs s’encarreguen d’investigar problemes
generals relacionats amb Ia conducta humana i el psiquisme, altres els apliquen a la practica
(ambits clinic, educatiu i laboral, fonamentalment). En aquest sentit, la matéria de Psicologia
hauria d’introduir i orientar els alumnes en un nou camp del saber i fer-los

coneixedors de la utilitat i aplicacié d’aquest cos de coneixements en la societat.

Amb aquesta matéria, doncs, es pretén que I’alumnat adquireixi coneixements sobre el
comportament huma en general i sobre el seu propi comportament, com també sobre la
dimensio cientifica de la psicologia. En aquest sentit, I’alumne/a que hagi cursat aquesta matéria
assolira un major rigor 1 objectivitat en 1’analisi de la conducta humana, 1 una actitud critica
capag de fer front a les trivialitzacions i excessos que a aquest respecte promouen els mitjans de
comunicacié moltes vegades.

Per aconseguir aquests objectius, el curriculum de Psicologia proposa estudiar les interaccions
entre heréncia genética, medi i1 desenvolupament huma; I’estructura i principals activitats del
psiquisme, les dimensions individual 1 social del comportament i 1a reflexié sobre la psicologia

com a ciéncia.

Des del punt de vista procedimental, la matéria proposa I’aplicacié de procediments de caire
general a I’ambit de la psicologia, athora que promou la realitzacié d’activitats senzilles
d’investigaci6 psicologica, com poden ser la utilitzaci6 de técniques simples d’obtencié
d’informaci6, la realitzacié d’experiments senzills o I’elaboracié de protocols d’observacio
i enquestes.

Pel que fa als valors, normes i actituds, aquesta matéria fomenta entre els alumnes
I"autoconeixement, el sentit critic davant de les interpretacions del comportament huma, la
comprensié i flexibilitat en relacié amb conductes diferents de la propia i la valoracié negativa

d’actituds discriminatories.

Finalment, i tenint en compte els elements apuntats, cal destacar la incidéncia positiva que

pot tenir aquesta matéria en la maduracié personal dels adolescents, immersors, com estan, en la
construcci6 de la propia imatge i en I’assumpcio6 dels primers rols socials. Cal destacar, també,
Pinterés de I’assignatura per promoure entre 1’alumnat les pautes de comportament i estils de
vida que afavoreixen un desenvolupament fisic i psiquic harmonids i saludable, aixi com els
altres comportaments que milloren el control de la propia conducta i les pautes de relacié social.
En darrer terme, I’ensenyament de la psicologia ha de servir perqué 'alumnat s’adoni que el
comportament huma és susceptible de diferents interpretacions, estimulant d’aquesta manera la
tolerancia i la presa de posicions racionals i flexibles.

La dindmica de la classe de Psicologia s’hauria de basar en un enfocament practic 1 interb.ctiu,

que integrés, dins del que fos possible, les experiéncies de I’alumnat. Aquesta estratégia
possibilitara, no només una més facil recepcié i seguiment de la matéria, sind, segurament, una
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més eficag i positiva influéncia en 'autoconeixement, el creixement i la maduracio6 personal,
intel-lectual i afectiva del noi i la noia.

OBJECTIUS GENERALS
En acabar la matéria, ’alumne/a ha de ser capag de:

1. Caracteritzar la dimensi6 tedrica i practica de la psicologia, assenyalant-ne els trets més
importants i les limitacions, relacionant-la amb les altres ciéncies 1 camps del saber.

2. Assolir el coneixement dels principis i formulacions basiques de la psicologia, i aplicar-los
a Iexplicaci6 de fendmens relatius al comportament huma individual 1 col-lectiu,

3. Reconéixer les correlacions bioldgiques, psicologiques, socials i culturals del comportament
huma, i entendre com aquests factors son les condicions que fan possible I’acci6 lliure i
racional.

4. Identificar les expressions de la psicologia que s’han incorporat al llenguatge quotidia 1
usar-les amb rigor.

5. Analitzar i valorar el comportament propi i alié¢ des de les aportacions de la psicologia.

6. Rebutjar els intents de manipulacié o dirigisme del comportament per part de persones,
grups o institucions, i especialment dels que se serveixen dels mitjans de comunicacio de
masses per persuadir els seus receptors.

7. Valorar d’una manera positiva la independéncia de criteri, la coheréncia i la racionalitat en
eleccid d’objectius vitals i en la presa de decisions orientades a 1'acci6.

CONTINGUTS
Fets, conceptes i sistemes conceptuals

1. L'explicacié psicologica del comportament huma.
1.1. Definici6 de la psicologia. Models i escoles psicologiques.
1.2. Métodes de treball i camps d’aplicacié de la psicologia.
2 Bases biologigues del comportament huma.
2.1. Filogénesi i ontogénest de 1’ésser huma.
2.2. Sistema nervios i endocti.

2.3. Heréncia, medi i desenvolupament. Comportament animal i huma.
3. Processos psicologics.

3.1. Atencié i percepcid.

3.2. Memoria i aprenentatge.

3.3. Motivacié i afectivitat.

3.4. Llenguatge, intel-ligéneia i creativitat.
4. El comportament individual.

4.1. Noci6 de personalitat. Teories.

42, Diferéncies individuals: mesura i significat.
3. El comportament social.

5.1. Socialitzacio.

5.2. Relacions interpersonals i conflicte.

5.3. Els grups 1 la psicologia social.

Procediments

1. Localitzacié i seleccié de fonts d’informacié adequades per a la realitzacio de treballs
escrits 1 la preparacio de debats.
2. Lectura, analisi, resum 1 esquematitzacié de textos.
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3. Utilitzacié de técniques simples d’obtencié d’informaci6 en psicologia.

4. Us correcte de la terminelogia psicoldgica a les exposicions orals i els treballs escrits.

5. Descripcid i analisi en termes psicologics d’algun aspecte de la realitat propera a
Palumne/a.

6. Participacid en debats. Exposici6 raonada d’idees alienes i opinions propies en ’entorn de
Ia psicologia.

7. Realitzacié d’experiments senzills.

8. Confeccid de protocols d’observacié i d’enquestes.

9. Elaboracié de treballs d’investigacié relacionats amb algun apartat del curriculum.

Valors, normes i actituds

Interés per descobrir els fonaments i les correlacions del comportament propi i alié.
Valoraci6 critica de les aportacions de la psicologia.

Presa de posicio davant d’un s incorrecte dels continguts de la psicologia.
Consciéncia de la necessitat de ser rigorosos en 1’observacio i la interpretacié dels
comportaments humans.

Valoracié positiva de la diversitat humana.

Valoraci6 negativa d’actituds discriminatories.

Adopci6 d’actituds obertes davant de la confrontacié d’opinions.

el

S S Gh

OBJECTIUS TERMINALS

1. Explicar els trets caracteristics de la psicologia, les seves finalitats, métodes de treball i

camps d’aplicacio. ‘

Relacionar la psicologia amb les altres ciéncies 1 camps del saber.

Caracteritzar les aportacions d’algunes escoles psicoldgiques.

4. Distingir les contribucions de la psicologia d’altres contribucions no cientifiques en
I’explicacié del comportament.

5. Explicar les principals estructures bioldgiques implicades en el comportament huma.

6. Situar I’ésser huma al context evolutiu i distingir el comportament huma del comportament
animal.

7. Descriure el models de funcionament dels principals processos psicologics.

8. Explicar el dinamisme de la personalitat i la vida afectiva de I’ésser huma.

9. Contextualitzar i relativitzar el resultat de les técniques d’analisi en psicologia.

10. Reconéixer les influéncies socioculturals en el comportament i valorar-ne la importancia.

11. Identificar alguns mecanismes basics del comportament individual i social.

12. Mostrar actituds de tolerancia i comprensié davant del fet diferencial.

13. Realitzar treballs utilitzant les referéncies bibliografiques adients.

14. Exposar oralment i per escrit analisis i opinions sobre el comportament huma. Usar amb
propietat la terminologia treballada a ’assignatura.

15. Dissenyar activitats de recollida d’informacié empirica escollint el tipus més adient
d’instruments per a la situacié que cal analitzar.

16. Realitzar experiments simples relacionats amb alguns processos psicologics.

17, Valorar les aportacions de l1a psicologia a la configuracié de la imatge i el coneixement de

’ésser huma.
18. Ser conscient que 1’andlisi i la valoracié dels comportaments propis i aliens ba de ser

rigorosa.

R

Les activitats d’E-A s’han de dissenyar de manera que potencien I’ aprenentatge funcional i

significatiu de ’alumnat. Aconseguir-ho depén, en bona part, que s’adaptin als coneixements
previs i interessos dels nois/es. Per tant, les activitats s’hauran de situar en I'anomenada «zona

de desenvolupament proper» per tal que, gracies a I’efecte de bastida que té la intervencid
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docent i la interaccid amb els altres companys/es, els alumnes puguin integrar els nous
aprenentatges als seus esquemes previs de coneixement.

ORIENTACIONS DIDACTIQUES
PER A L’ENSENYAMENT-APRENENTATGE

Aquestes orientacions es fonamenten en el conjunt de principis constructivistes que inspiren el
nou sistema educatiu, especificitat de la matéria de Psicologia i el respecte al moment evolutiu
de l'alumnat. Pretenen suggerir idees i linies d'actuacié, amb la finalitat de completar les
iniciatives del professorat. En aquests sentit, doncs, sén exemplificadores, i en cap cas shan
d'interpretar com a prescriptives.

Per a 'ENSENYAMENT-APRENENTATGE

En el moment de dissenyar activitats d'ensenyament-aprenentatge (é partir d'ara d'E-A) cal tenir
en compte el segiient:

1. Totes les activitats que ens proposem de realitzar han de ser coherents amb la
proposta curricular de la matéria. Aixd significa que la seva realitzacio ha de
possibilitar l'adquisicié de les capacitats descrites pels objectius generals. Una bona
manera d'aconseguir-ho €s pensar les activitats d'E-A en relacié amb els objectius
terminals, tot afavorint que l'alumnat s'exerciti en l'adquisicid de tots tres tipus de
continguts.

2. La matéria es pot articular al voltant d'algun dels tres tipus de continguts (conceptes,
procediments i actituds). Si bé alld més habitual és escollir els continguts conceptuals
com a eix vertebrador, la Psicologia permet d'articular-se entorn dels procediments o
dels valors, normes i actituds. En efecte, malgrat l'associacié que sovint es produeix
entre els continguts conceptuals i el desenvolupament de capacitats cognitivo-
lingiiistiques, la naturalesa de la Psicologia i les caracteristiques de I'alumnat al qual
va adrecada permeten centrar-la en el desenvolupament d'altres capacitats.

Ara bé, en tots els casos caldra garantir que els tres tipus de continguts siguin presents a
les activitats programades. En aquest sentit, des d'unes activitats d'E-A que només
contemplin l'exposicié magistral del docent, per exemple, no es poden treballar continguts
procedimentals i/o valors, que necessiten d'interaccions comunicatives més riques i
variades per esdevenir objecte d'ensenyament-aprenentatge.

3. Les activitats d'E-A s'han de dissenyar de manera que potencien l'aprenentatge
funcional i significatiu de 'alumnat. Aconseguir-ho depén, en bona part, que s'adaptin
als coneixements previs i interessos dels nois/es. Per tant, les activitats hauran de
situar-se en l'anomenada "zona de desenvolupament proper”" per tal que, gracies a
Y'efecte de bastida que té la intervencié docent i Ja interaccié amb els altres companys,
els alumnes puguin integrar els nous aprenentatges als seus esquemes previs de
coneixement.

Préviament cal, perd, realitzar activitats d'avaluacio inicial (vegeu més endavant). Del
resultat d'aquestes activitats, i tenint en compte, també, que la Psicologia és optativa,
observarem diferéncies significatives entre l'alumnat, tant pel que fa als seus
interessos i expectatives, com pel que fa al seu nivell d'elaboracid dels coneixements
previs. En funcié d'aixo, caldra dissenyar activitats d'E-A de diferent grau de
complexitat, i que comportin també diferent grau d'implicacié personal. Aquest esforg
per adequar-nos a la diversitat de l'alumnat no significa rebaixar els plantejaments

102



expressats pels objectius generals, siné dissenyar diferents vies d'aprenentatge que
permetin d'assolir-los.

Convé tambeé emprar diferents estratégies didactiques, tant pel que fa a l'organitzacié
del grup, com al disseny de les propies activitats que l'alumnat haura de fer. En el
primier aspecte, €s interessant sovintejar activitats que impliguin diferents tipus
d'agrupament dels alumnes dins I'aula, per exemple: treball individual, per parelles,
en petit grup, en grup-classe o en gran grup. També, en aquesta mateixa linia, és
aconsellable d'incloure activitats que comportin major dinamisme comunicatiu i
participacié de l'alumnat que les tradicionals sessions expositives. A tal efecte, hom
pot emprar técniques com, per exemple: els debats dirigits, ¢l Phillips 6/6, el
simposium, etc. L'organitzaci6 de projectes d'investigacié en grups cooperatius, i la
reserva d'una part de les classes per a aquesta activitat, pot ser forga engrescador i de
gran utilitat pedagogica.

També pot ser atil tenir present alguns dels principis de la programacié flexible a
I'hora de dissenyar les activitats, com ara la possibilitat de realitzar simultiniament a
l'aula diferents tipus d'activitats (de diferent complexitat i caracteristiques i en
diferents tipus d'agrupament d'alumnes). Aixd permet reforgar, ampliar o diversificar
objectius i adequar-se millor al ritme, caracteristiques i interessos dels diferents
alumnes.

En dissenyar les activitats, hem de tenir present que aquestes han de captar I'interés i
augmentar Ia motivacié dels estudiants pels continguts de la matéria. Sén moltes les
técniques i estratégies didactiques que hom pot emprar per aconseguir-ho, i més en
una matéria com la Psicologia en qué ens plantegem un seguit de temes viscuts com a
cabdals per l'adolescent (no oblidem que esta en ple procés de construccié d'una nova
auto-imatge i identitat social). Es recomanable, doncs, proposar activitats que
traslladin a I'aula l'actualitat més propera a la vivéncia, tant social com individual, del
noi/a; emprar les nombroses informacions que es generen en els mass média i que
son susceptibles d'analisi psicologica; utilitzar el potencial motivador de pel-licules
g:ue s'exhibeixen en els circuits comercials, o també de videos i documentals de TV.

s interessant també analitzar els principis en qué es basa la publicitat, les estratégies
de captacié utilitzades en les campanyes politiques, etc.

Altres elements motivadors sén l'analisi d'alguns dels factors que predisposen, dels
mecanismes que mantenen i de les conseqiiéncies que es deriven de certs
comportaments i addicions (com, per exemple: drogaaddiccions, ludopaties i trastorns
alimentaris), a partir de casos propers a la realitat dels nois/es. L'estudi practic de
diferents programes de refor¢ emprats per les maquines escurabutxaques, per
exemple, o l'analisi dels components somatics, psicologics 1 socials de les
dependéncies que es donen en les drogaaddiccions poden servir com activitats
motivadores. També pot ser convenient propiciar visites a serveis o centres de la
zona on desenvolupin la seva tasca professionals de la Psicologia, etc.

Es important que I'alumnat sigui conscient de la importancia del rigor metodologic i
dels principis de verificacié cientifica en psicologia. Es per aquest motiu que cal
reforgar els aprenentatges relacionats amb les activitats de recerca i investigacio.
Aquests treballs de recerca s'haurien de realitzar preferentment en grups petits i,
durant la seva realitzacid, els docents haurien d'oferir a l'alumnat un guiatge
estructurat i sistematitzat a fi de propiciar 1is d'una metodologia apropiada i rigorosa.

Aquesta potenciacid de Ia cientificitat no ens ha de fer oblidar, perd, les limitacions

de l'enfocament quantitatin dels estudis psicoldgics, ni tampoc l'existéncia de
plantejaments psicoldgics de gran transcendéncia social -també subjectes al rigor
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tedric i metodologic- que difereixen dels parametres de la ciéncia experimental.
Aquests plantejaments obviament han de tenir cabuda en ¢l desenvolupament de la
matéria.

. Una altra giiesti6 a tenir present en dissenyar les activitats d'E-A és la possibilitat

d'incloure'n algunes de caire interdisciplinari. La conveniéncia de fer-ho es basa en el
propi ‘caracter interdisciplinari de la Psicologia, el qual comporta que, per un correcte
desenvolupament del seu curriculum, s'hagin de tenir present els programes d'altres
matéries, en particular alguns continguts de les matematiques (estadistica), de la
biologia (bioquimica, fisiologia, etologia), de la sociologia, de Ia filosofia, etc., a fi
d'evitar repeticions i solapaments innecessaris 1 aprofitar al maxim les possibilitats
que ofereix el treball globalitzat.

Una opcid a considerar des del plantejament que hem proposat de la matéria seria, pel
que fa més concretament als continguts conceptuals, presentar-los en espiral i fent
recapitulacions (assumint els plantejaments descrits en la teoria de l'elaboracio) a fi
de donar-ne una visidé amplia i oberta, perd a la vegada sistematitzada i coherent.

Amb tot, hem de recordar que, pel que fa a la quantitat 1 qualitat dels continguts
conceptuals, allo més important és que s'assimilin de tal forma que l'alumne/a, en
acabar els crédits de Psicologia, sigui capag de buscar i assolir nous continguts per si
mateix, de manera critica i clarificadora.

. Quant al protagonisme que cal donar als procediments, que ja sha destacat abans,
voldriem insistir en la importincia de la reflexi¢ tedrico-practica sobre alguns dels
procediments, técniques 1 estratégies emprats per influir en la forma de pensar i actuar
de l'individu. I aixd, amb la finalitat de fomentar en el noi/a la percepcio critica i ¢l
rebuig dels intents de manipulacié o dirigisme per part de persones, grups o
institucions, aixi com potenciar la independéncia de criteri, la coheréncia i la
racionalitat en l'eleccié d'objectius i la presa de decisions orientades a l'accid.

. Finalment, cal no oblidar Ia important dimensi6 formativa de la matéria en 'dmbit de

les actituds i, per tant, a I'hora de proposar activitats d'E-A, s'hauria de tenir present
dissenyar-ne algunes que plantegin de forma sistematica I'afavoriment de I'adopci6 de
pautes de conducta obertes i flexibles, respectuoses i valoradores de la diferéncia .
Cal ser conscient que la lluita contra algun dels "clixés" socialment establerts és, avui
dia, més necessaria que mai pel poder de suggestio dels mass media.

Aquestes activitats cercarien de potenciar la tendéncia al rigor i la coheréncia també
en l'ambit de les actituds, aixi com fomentar models de vida harmonics 1 que
contemplin el desenvolupament integral i equilibrat de la personalitat humana.
Podrien ser itils en aquest camp, per exemple: tasques de reestructuracid cognitiva,
clarificacié de valors, ete.

Per ales ACTIVITATS D'AVALUACIO

Un sistema d'avaluacié eficag ha de complir les condicions segiients : continuitat, globalitat 1
diversificaci6, i desplegar-se en les funcions d'avaluacié: inicial, formativa i sumativa.

La continuitat ajuda a regular I'habit de treball i estudi de l'alumnat i evita les intermiténcies
que tant perjudiquen la dinamica del grup-classe i el seu procés d'aprenentatge. Quan és
continua, a 'alumne/a se li representa 1'avaluacié com quelcom quotidia i no traumatic, fent-se-
li aixi més evident la seva funcié formativa. Aquesta opcié comporta reservar temps per a la
recapitulacié en el disseny de les unitats didactiques, 1, en dissenyar les activitats d'E-A,
incloure-hi formules que permetin una recollida d'informacié tant sobre el procés d'aprenentatge
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dels nois/es com sobre I'adequacié de la programacio6 preparada. Cal, doncs, aprofitar miilor la
potencialitat avaluadora que tenen la major part de les prépies activitats d'E-A programades.

La globalitat com a caracteristica del sistema d'avaluacié significa dissenyar activitats que
cobreixin tot I'sspectre de continguts de la proposta curricular i no només els conceptuals. De
fet, avaluar procediments i, especialment, continguts actitudinals sol veure's com quelcom més
dificil i estrany del que realment és. En realitat, no es tracta més que d'un canvi de perspectiva
sobre el paper de l'avaluacié i, en molts casos, només caldra, per dur-ho a la prictica, una
explicitacié més acurada d'alguns elements avaluatius que ja es consideraven abans, si bé d'una
forma potser menys sistematica.

Amb la globalitat, també volem fer referéncia al fet que hem d'avaluar tots els tipus de
capacitats de I'alumnat i no només les cognititivo-lingiiistiques. S'han d'avaluar, prévia
planificaci6 en activitats adients, altres capacitats com les de l'equilibri personal, les de relacié i
insercié social, etc. Pensem que senzilles activitats de dinamica de grups, dramatitzacions,
treball en grup cooperatiu, etc., podrien ser itils per a tal finalitat. En totes aquestes activitats es
poden incloure moments de reflexid final i/o de recollida estructurada d'impressions i resultats-
que serveixin com a avaluacié, També, voldriem recordar que quan es tracta d'avaluar actituds,
valors i normes, s'ha de pensar, quelcom més que en la recollida d'informacié conduent a posar
una nota numérica a l'alumne/a; cal aprofitar-les per comprovar si el disseny de les activitats ha
estat I'adequat en funcié dels objectius que ens haviem proposat. Aixi és, per exemple,
especialment recomanable en el cas dels valors (ja que les actituds i les normes sén més
facilment objectivables i prescribibles) verificar si aquests han evolucionat, des dels
plantejaments inicials fets explicits en les activitats d'avaluacid inicial, en la linia que nosaltres
haviem projectat. Aquesta informacié ens sera molt més util que una simple qualificacié
quantitativa (d'altra banda, pedagdgicament giiestionable), ja que ens permetra orientar futures
intervencions didactiques.

Afirmar que l'avaluacié ha de ser diversificada vol dir, basicament, que aquesta ha d'incorporar
un ampli ventall d'activitats. No és convenient que les activitats a emprar siguin sempre del
mateix tipus. Allo important és que les activitats d'avaluacid esdevinguin en si mateixes una
proposta enriquidora i creativa (quasi bé, podriem dir, una activitat d'aprenentatge més), i no
merament repetitives de processos anteriors. Aixi mateix, resulta imprescindible que respectin
els diferents estils d'aprenentatge dels nois/es i els ajudin a manifestar les seves diverses
capacitats, siguin d'expressié grafica, verbal, dramatica, de relacid, etc. Aixi ajudem també a
donar una correcta atencio a la diversitat de I'alumnat.

D'altra banda cal també reflexionar, abans de dissenyar les activitats d'avaluaci6, sobre quines
son les funcions que aquestes han de cobrir. En aquest sentit, shan d'esbrinar quins sén els
coneixements (formals i informals) i el grau de motivacié i interés que l'alumnat té sobre cada
tema a través de l'avaluaci6 inicial.

Per aixd, en comengar totes les unitats didactiques, seria convenient que el primer pas fos
explicitar quines son les idees prévies que té 'alumnat sobre la giiesti6é a desenvolupar (el qual
de passada, ens servird per centrar el tema en giiestid). Aquesta avaluacié inicial pretén
explicitar les idees més comunes que, en relacié amb cada tema, sén vigents en el nostre context

sociocultural.

Veiem aquesta idea de forma practica mitjangant el segiient exemple: Prenent com a referent el
primer punt dels continguts conceptuals ~definicié de la psicologia-, que es desenvolupa en part
a l'objectiu general 1 -caracteritzar les dimensions teoriques i practiques de la psicologia,
assenyalant els seus trets més importants...- 1 es concreta en l'objectiu terminal 1 -explicar els
trets caracteristics de la psicologia.. - i que té clara connexié amb d'altres (objectius terminals
2 i 4), caldria, en l'avaluacié inicial, comengar per fer aflorar els topics i malentesos que sobre la
figura del psicoleg i la psicologia circulen en la nostra societat i entre els estudiants. Igualment
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important seria conéixer les expectatives que, de cara al seu autoconeixement i resolucié de
problemes personals, ha generat en ells la matéria.

Aquestes idees prévies configuren el posit sobre el qual el professorat pot incidir amb un seguit
de dilemes o conflictes cognitius i de valors, la resoluci6 dels quals implicara un grau més
d'elaboracié dels seus esquemes de coneixement (per exemple, per qué un entrenador de futbol
es normal que tingui un especialista assessor en preparacié fisica, 1 aixd no aixeca cap
comentari, i en canvi és percebut com estrany, i fins i tot objecte d'incomprensi6, quan té un
especialista assessor en preparacié psiquica).

La forma de fer-ho pot ser molt variada, malgrat que seria convenient que fos activa i
participativa: F'activitat de motivacié inicial pot ser la lectura d'un text, 'analisi d'un video/film,
el comentari d'una noticia o esdeveniment, o la simple manifestacio d'impressions i expectatives
individuals, oralment en forma de debat, o per escrit.

La funcié formativa de l'avaluacié cerca proporcionar al docent, i també als alumnes,
informacid precisa i sistematica sobre com evoluciona el procés d'E-A. Tal informacié servira al
docent per poder fer els ajustaments necessaris en la planificacié inicial de les unitats
didactiques i, també, per saber quin tipus i grau d'ajut pedagdgic necessiten en cada moment els
alumnes. Alhora, el coneixement puntual, que tal avaluacidé proporciona a I'alumne/a del seu
procés d'aprenentatge, li permet optimitzar la planificacié del seu treball i adonar-se que el
resultat del mateix estd sota el seu control, en anar percebent periddicament el resultat efectiu
del seu esforg d'aprenentatge.

Algunes activitats d'avalvacio formativa poden ser: I'analisi dels materials de treball emprats
pels alumnes, l'entrevista individualitzada, les exposicions orals de treballs, la participacié en
debats dirigits o espontanis, fa revisié de comentaris de text, etc. Per exemple, podem considerar
Yactivitat d'aprenentatge "realitzacié d'un treball d'investigacié sobre aiguns dels trastorns
alimentaris” (que correspondria al contingut procedimental 9 i1 secundariament als 1, 314, 1 als
contingut de valors, normes i actituds 4, que derivarien dels objectius generals 2 i 5). En el seu
desenvolupament, caldria preveure una o diverses sessions on cada grup/alumne/a exposi
individualment al professorat (entrevista individualitzada) o a la resta de la classe els
plantejaments generals del treball d'investigacid i la seva orientacié metodologica.

A partir d'aqui, el professor/a, o tot el grup, haurd de jutjar si el plantejament del treball s'ajusta
als continguts conceptuals treballats, si el plantejament metodologic es correspon amb els
resultats actuals de la investigacid, etc. Per exemple, no seria correcte un treball que shagués
plantejat com merament descriptiu, on constantment es fessin referéncies no fonamentades a
causes del procés descrit o amb constants judicis de valor sobre la qiiestid, no justificats

tedricament ni practica.

Tampoc ho seria, una investigacié on es planteja una hipotesi de treball sense proposar els
passos a seguir per contrastar-la, o on s'enuncia la proposta d'una hipotesi explicativa, i en canvi
tot el material elaborat fins el moment és merament descriptin. Tot seguit, es procediria, si
calgués, a reformular el treball concret d'investigacid; o si és el cas, la formulacié general de
l'activitat (potser l'activitat proposada, per la dificultat d'accés a la informaci6, no permet un
tractament d'investigacio; potser els continguts conceptuals no han quedat prou clars, potser no
estan encara prou assumits els passos metodologics de la investigacié empirico/experimental,
etc.).

Des d'aquest plantejament, les propies activitats d'E-A ens proporcionen la millor font per
l'avaluacio formativa, ra6 per la qual no caldra segurament afegir d'altres activitats especifiques
d'avaluacié formativa per obtenir un coneixement prou continuat dels progressos dels alumnes i
de quins aspectes queden menys sistematicament treballats.
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Per acabar, l'avaluacié sumativa es proposa de comprovar si s'han assolit, i en quin grau, els
objectius plantejats. Aquests objectius, recordem, es refercixen a continguts de tot tipus,
conceptuals, procedimentals i actitudinals, i per tant l'avaluacié sumativa equival a valorar
globalment el progrés dels alumnes.

A més de les classiques proves d'expressié escrita, i en linia amb el que s'ha comentat abans
sobre la necessitat de diversificacié en l'avaluacié, cal tenir en compte altres activitats, com
I'elaboracié d'un treball d'investigacié, o el disseny /o participacié en senzills expetiments o
sessions d'aplicacié de técniques o estratégies psicologiques (objectiu terminal 16). Per
exemple, I'elaboraci6 d'ftems per una prova psicométrica o I'elaboracié de material experimental
per comprovar les teories de la meméria a curt termini, permetra al docent avaluar I'assoliment
de determinats continguts conceptuals.

D'aitra banda, la consulta de fonts d'informacié (orals, escrites, audiovisuals, informatitzades,
etc.); I'is adequat de la terminologia especifica de la matéria; I'is de técniques adequades per
obtenir la informaci6é (observacio sistematica, enquestes, qilestionaris, etc.); la formulacié
pertinent d'hipdtesis de treball en els treballs d'investigacio, aixi com l'eleccid dels mecanismes
adients per a la seva contrastacié empirica; la participaci6 o el disseny d'activitats adequades de
role-playing; etc., ens poden servir per apreciar com s'ha interioritzat un determinat
procediment, com ha evolucionat la capacitat de 'alumne/a per ordenar la seva actuacio i traduir
a opinions i conclusions rigoroses la informacié obtinguda sobre temes propis de la matéria.

Pel que fa a l'avaluacié dels valors, aquesta hauria d'adregar-se fonamentalment a mesurar quin
efecte han tingut les interaccions produides en el grup-classe, sobre les posicions inicials de
l'alumne/a (detectades préviament a través de l'avaluacio inicial); per poder aixi reestructurar els
nostres plantejaments, si cal, de cara a obtenir el que es proposa sobre els valors en els objectius
generals de la matéria.

Aquesta deteccid, que evidentment haura de derivar en bona part del disseny adequat de las
activitats d'E-A, es pot produir igualment a partir de situacions no programades i/o informals
(debats espontanis, sortides, i fins i tot moments de descans o esbarjo).

Concretant-ho en exemples, dificilment podrem considerar que s'ha assolit ’objectiu general 6,
"rebutjar els intents de manipulacio o dirigisme de la conducta per part de persones, grups o
institucions,.." si, malgrat que I'alumna/e ens ha fet patent el seu rebuig de, per exemple, la
manipulacid de la publicitat o de 1a societat de consum en algun treball o debat, és al seu tom,
incapa¢ d'adonar-se del direccionament de la seva conducta per part de la seva banda urbana, la
secta "x" o bé de la seva dependéncia de clixés socials que el/la porta al trastorn alimentari. De
la mateixa manera que no podriem considerar assolit els continguts de valors, normes i actituds
51 6, si malgrat no discriminar a I'alumne/a d'una altra raga o ¢toia, un/a alumna/e no estd
disposat de cap manera a compartir el grup cooperatiu amb un altre/a company/a per la seva
llengua, o forma de ser fisica o de personalitat.

Per cloure aquest apartat, voldriem insistir en quelcom que ja s'ha anat dient al llarg de tots els
diferents epigrafs, perd que és de cabdal importancia: les activitats d'avaluacié han de servir
també al docent com a instrument d'autoavaluaci6: els resultats que en elles s'obtenen
I'informen de la validesa dels materials utilitzats, de la metodologia emprada i dels objectius
proposats; i son una eina molt til per revisar i modificar, si cal, la programacié. Aquesta
informacié ens permetra d'anar corregint certs biaixos de la nostra tasca docent, com ara: el més
freqiient, voler fer més d'alld que les hores que té assignada la matéria permeten, abordar els
continguts conceptuals de forma massa abstracta i descontextualitzada, o a la inversa, que Ia
seva aparicid sigui tan dispersa que a l'alumne/a li signi impossible assimilar-los de forma
global i coherent; preveure poc temps pels treballs practics; no haver tingut en compte o no
haver realitzat una adequada avaluaci6 inicial d'expectatives i preconcepeions dels alumnes, etc.
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Cal insistir en qué la bidireccionalitat del procés d'ensenyament-aprenentatge comporta que una
veritable avaluacié només sigui completa si s'adrega a la vegada als resultats de I'aprenentatge i

al procés d'ensenyament.
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14. 6. SOCIOLOGIA

Introduccid

La matéria optativa de Sociologia del Batxillerat pretén ser una introducci6 a I’analisi del medi
social, Els estudiants d’aquesta edat han de conéixer la socictat en qué viuen, ponderar-ne els
aspectes positius i negatius, i sobretot plantejar-se la possibilitat d’intervenir-hi amb
responsabilitat. Aquest coneixement i aquesta participacid, perd, han d’afermar-se en els
conceptes que permeten comprendre I’estructura i la dindmica de les societats, i en els
procediments que fan possible d’analitzar-les criticament i amb rigor de métode. Des d’aquest
punt de vista, el bagatge conceptual que la matéria de sociologia aporta, la capacitat reflexiva
que desvetlla, els procediments que activa i les actituds que promou sén 1’engranatge que ha de
possibilitar en Palumnat una major comprensié de la societat on viu, i una resposta més
conscient als reptes que li planteja la vida social.

Els continguts de la disciplina sén simples i de cardcter general, i responen més a un nivell
introductori que no pas d’aprofundiment. Tanmateix, en aquesta matéria no es poden passar per
alt ni els terrenys on opera la investigacio sociologica actual, ni les dificultats epistemologiques
d’una ciéncia que aspira, en darrer terme, a establir teories 1 explicacions cientifiques sobre la
realitat social.

Els continguts conceptuals de la matéria es distribueixen en quatre apartats, el primer dels quals
situa Ia sociologia en relacié amb les altres ciéncies socials, presenta els seus conceptes basics i
descriu la metodologia d’investigacio sociologica, el seu instrumental d’analisi i les técniques
que utilitza per representar dades.

El segon planteja el tema de les relacions entre I'individu i la societat, i les correlacions entre el
procés de socialitzacié i la cultura existent. També subratlla el paper dels grups socials i les
institucions en la regulacié del comportament individual i col lectiu i en el manteniment de
P’ordre social.

El tercer, un cop definit ¢l marc general d’interaccid, proposa I’estudi de la dinamica social,
destacant les desigualtats socials i econdmiques, i les seves implicacions socials 1 politiques,
com un dels efectes permanents i de major abast d’aquesta dinamica. Per acabar, i un cop
detectada la desigualtat com a font de tensions i impulsora de canvis, ’apartat quart aborda les
relacions entre els conflictes i els canvis socials. Sobre aquest aspecte, s’introdueixen també les
formes de resolucio de conflictes 1 es planteja la recerca dels exemples oportuns a 1’entomn

social de I’alumnat.

Mitjangant els procediments es pretén familiaritzar ’alumne/a amb algunes de les técniques de
treball i de representacid de dades sociologiques.

Amb el treball de les actituds és pretén desvetllar i reforgar principis i valors que sén a la base
de la formaci6 del ciutada en una societat democratica: ’acceptacié del pluralisme cultural,
social i politic, la sensibilitat per les desigualtats, ¢l respecte a la diferéncia i la tolerancia de la
diversitat. Pel que fa a I’enfocament didactic de la disciplina, i atés el seu caracter introductori,
cal insistir en una bona i suficient articulacié tedrica i practica de cada apartat. S’intentara,
doncs, sempre que sigui possible, partir de la realitat que ja coneix I’alumnat abans de passar a
analitzar fendmens socials més complexos i/o allunyats, contextualitzant els continguts de la

matéria sempre que sigui possible.

Tenint en compte que I’estudi sociologic dels fendmens socials es basa en la interrelaci6 i .
interconnexié de muiltiples factors (demografics, econdmics, politics, ideologics, etc.), caldra

molt
especialment fer una tasca de preparacié i de desenvolupament interdisciplinari (geografia,

economia, historia, etc.) per coordinar, completar i diferenciar els aspectes essencials.
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Finalment, cal destacar el valor formatiu de la sociologia que, a més d’oferir una visié
panoramica dels camps on treballa la ciéncia sociologica i possibilitar la reflexié critica i
rigorosa dels esdeveniments socials, pretén afavorir lIa participacié conscient de I’alumnat en la
seva propia realitat social. En aquest sentit, la matéria aporta un bagatge que implica I’alumne/a
no només per la via intel-lectual, sin6 també per la via de les actituds.

OBJECTIUS GENERALS

En acabar la matéria, 1’alumne/a ha de ser capag de:

L.

Delimitar 1’aAmbit propi de la sociologia i les relacions amb les altres ciéncies socials.
Utilitzar amb correccié la terminologia treballada a I’assignatura a ’hora d’analitzar i

2,
interpretar fets i documents de caire socioldgic.

3. Analitzar, amb rigor de métode, els fets i esdeveniments socials sotmesos al sen
coneixement i estudi.

4. Identificar i avaluar criticament els diversos factors que s’interrelacionen en un fenomen
social.

5. Recongixer I’existéncia del procés de socialitzacié i identificar els principals agents
socialitzadors.

6. Identificar les desigualtats socials, en particular les existents a la Catalunya actual, i
reflexionar sobre les seves causes i conseqiiéncies.

7. Acceptar Pexisténcia del conflicte 1 del canvi social com a procés que permet que les
societats avancin.

8. Participar conscientment en la realitat social a la qual pertany.

CONTINGUTS

Fets, conceptes i sistemes conceptuals

1. Sociologia i ciéncies socials.
1.1. Objecte d’estudi de les ciéncies socials.
1.2. Ambit de treball de la sociologia, conceptes basics i metodologia de treball.

2. Individu i societat.
2.1. La dimensid social de 1’ésser huma. Societat i cultura. Els grups i les

categories socials. Les institucions.
2.2. Laregulacié del comportament. Costums, opinié piblica, moralitat i dret. El
procés de socialitzacio i els seus agents. Conformitat i desviacio.

3. Desigualtats socials.
3.1. Poblacié i estructura social. Estratificacié 1 moviment social. Transformacid de

I"estructura social del nostre pais en els dltims vint anys.
3.2, Tipologia de les desigualtats socials. Implicacions socials i politiques.
Principals desigualtats socials a la Catalunya actual.

4, Conflicte i canvi social.
4.1. Causes i tipus de conflictes socials. Formes de resolucid.
4.2. El canvi social: causes, formes i repercussio en el conjunt de la societat,
4.3. Conflictes i canvis socials a la Catalunya d’avui, amb referéncia al conjunt

europeu.
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Procediments

1.

2

Us correcte dels conceptes basics de la matéria i aplicaci6 a I’analisi i comentari de textos
breus de teoria o de divulgacié sociologica.

Sintesi de lectures introductories, textos de divulgacid i/o articles de premsa de tematica
sociologica.

Realitzaci 1 interpretacié de grafics i quadres estadistics senzills que presentin informacié o
dades sociologiques. '

Realitzaci6 de treballs escrits —individualment i en grup— segons les pautes, i d’algun
treball d’investigacié social sobre temes a 1’abast de I’alumnat.

Aplicacié dels criteris de classificaci6 de les dades objecte d’estudi i tis dels suports
matematics necessaris.

Consulta de fonts bibliografiques i recerca de material de suport necessari a la matéria.
Formulacié d’opinions, fonamentades en una analisi sociologica, davant de determinades
hipétesis de treball.

Preparacid i realitzacié d’exposicions orals i debats sobre temes i problemes d’indole social.

Valors, normes i actituds

L.

Valoracié positiva de la sociologia i, en general, de les ciéncies socials com a disciplines
utils per a I’estudi 1 el coneixement de Ia realitat social.

2. Reconeixement de la dimensio social i politica dels humans, especialment pel que faala
seva vessant activa 1 productiva a través de grups i institucions.

3. Acceptacio del pluralisme cultural, social i politic com a expressié d’una convivéncia en
harmonia.

4. Actitud critica en relacié amb els mecanismes de control social, en particular davant dels
que son fruit dels prejudicis 1 la intolerancia.

5. Reconeixement del fet injust i antidemocratic que suposa I’existéncia de desigualtats i
discriminacions socials greus a la societat.

6. Rebuig de les analisis parcials, superficials o topiques de la realitat social.

OBJECTIUS TERMINALS

1. Reconéixer la importancia de la sociologia 1, en general, de les ciéncies socials per a
’analisi, interpretacié i comprensio de fets i esdeveniments socials.

2. Dominar els conceptes basics de la matéria i aplicar-los a la comprensié i comentari de
textos introductoris, textos de divulgacié i/o articles de premsa de tematica sociologica.

3. Interpretar (i elaborar) grafics i quadres estadistics on apareguin dades sociologiques.

4. Realitzar treballs poc complexos d’investigaci6 sociologica amb la utilitzacio del 1éxic
treballat a classe i I’aplicacid de la metodologia propia d’aquesta ciéncia.

5. Assolir una postura personal davant de fets i esdeveniments socials que hagin estat motiu de
reflexid, controvérsia o investigacid, i expressar-la d’'una manera argumentada.

6. Preparar i participar en debats sobre temes d’indole sociologica.

7. Exposar, oralment o per escrit, els treballs de recerca, d’analisi o de sintesi, els estudis i/o
comentaris realitzats i les opinions assolides.

8. Reconeixer el paper de la societat i de la cultura en la construccié de la identitat personal i
col-lectiva, i en la dindmica de ’actuacio dels agents socials.

9. Valorar d’una manera positiva la diversitat nacional, cultural, étnica, lingtistica, social,
religiosa, ideologica, etc., com a patrimoni de la humanitat.

10. Descriure ’actuaci6 dels principals agents socialitzadors i reguladors del comportament:
familia, comunitat, institucions.

11. Distingir entre costums, opinié piiblica, normes morals i legals.
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&1
13.

14.
15.

16.
17.

18.
19,

20.
21.

22,
23

24,

Diferenciar els grups i les categories socials, i reconéixer el seu possible caracter
discriminatori.

Analitzar diferents tipus d’estructures socials tenint en compte les possibilitats de mobalitat
social que ofereixen.

Resumir el procés de transformacio de 1’estructura social catalana en els dltims vint anys.
Identificar les principals formes de desigualtat social en la societat actual, especialment a
Catalunya.

Analitzar i valorar criticament el sexisme i el rol de la dona a la societat actual.
Identificar el racisme i la xenofdbia com a consegiiéncies socials i politiques de la
desigualtat social.

Reconéixer les implicacions socials del treball i I’atur.

Identificar i explicar algunes conseqiiéncies de la desigualtat nord-sud i de la pobresa i
marginaci6 en el mon industrialitzat.

Reconéixer I’existéncia de conflictes a la societat, analitzar-los i buscar-ne les causes i
consegiiéncies.

Distingir entre conflictes politics, laborals, moviments socials, etc., i plantejar formules
d’arbitratge i resolucio.

Preferir I’aplicacio de les solucions més harmdniques i solidaries als conflictes socials.
Caracteritzar les nocions de canvi, desenvolupament i progrés i aplicar-les a I’analisi i
descripcid d’alguns fenomens de dindmica social, tant del nostre pais com d’altres.

Parar atenci6, d’una manera critica, activa i solidaria, a la realitat social, la seva estructura i

canvis.
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ORIENTACIONS DIDACTIQUES
PER A L’ENSENYAMENT-APRENENTATGE

En tractar-se d'una matéria que té com a objecte d'estudi la realitat social i la dimensié social de
I'ésser huma, sembla que, de bell antuvi, simposa una orientacié molt practica. Aquesta
tendéncia, perd, potser cal que sigui corregida per un corpus tedric suficient per donar a la
Sociologia la formulacié cientifica que li pertoca. Tanmateix, no podem obviar que es tracta
d'una introduccié elemental a la Sociologia i que, per tant, és convenient posar més émfasi en
els temes 1 processos socials de l'entorn de I'alumne/a que no pas en les discussions entre
escoles, els problemes epistemologics i metodologics de la disciplina o en la pura teoria
sociologica.

També hem de tenir en compte que és una assignatura optativa a la qual hi pot accedir alumnat
de les diverses modalitats de batxillerat i, per tant, amb interessos i curriculums diferents. Aixo
comporta diferents orientacions i diferents connexions interdisciplinaries.

Cada bloc de continguts ha de desenvolupar-se compaginant el treball teoric a laula 1 el
d'iniciacio a técniques d'investigacio, de caricter més prictic. La matéria ha de tenir, doncs, una
clara orientacio 1 carcter tedrico-practic.

De la complexa riquesa de la realitat social que ens envolta, caldra seleccionar-ne els aspectes
més motivadors per tal que l'alumnat els treballi pel seu compte, i s'inicii en la investigaci6. Es
important fer veure a I'alumnat la quantitat de dades sociologiques que té al seu abast en la
quotidianeitat i com aquestes esdevenen significatives dins els plantejaments generals de la

matéria.

Aixi, l'alume/a haurd de realitzar, de manera individual o en grup, activitats practiques
relacionades amb I'drea sociologica especifica de la seva preferéncia, Féra convenient centrar
els treballs practics en giiestions i temes propers a l'alumne i al seu entorn, tot afavorint

l'aprenentatge significatiu.

D'aquesta manera I'alumne/a haura d'afrontar el problema de delimitar el tema d'estudi, definir
els objectius del treball, decidir el métode a seguir i, tot aplicant-lo, arribar a I'establiment d'unes
conclusions . Es molt 1itil per a la seva formacié que aprengui a buscar informacié de diferent
tipus, Aquesta seria una ocasio idonia per introduir l'alumnat en les técniques del treball de
camp, i familiaritzar-lo amb les etapes i instruments gue comporta, com sén, per exemple, la
confeccid d'enquestes, recollida de dades, codificacié de les dades, presentacid i interpretacio
d'aquestes dades; o també en estudis d'entrevistes en profunditat o d'interpretacié de dades a
partir de documents existents.

En parlar de sociologia , cal tenir present constantment la seva interrelacié amb el conjunt de
ciéncies socials. S'ha d'arbitrar el sistema per aprofitar, des de la matéria de Sociologia, tots els
coneixements que l'alumne assoleix a d'altres disciplines. S'entén que és prévia i necessaria una
programaci6 el més coherent possible dins l'drea, i una relaci6 interdisciplinaria permanent en el
desenvolupament de la matéria a I'hora de preparar treballs practics per a l'alumnat.

S'hauria de considerar, doncs, la possibilitat de dur a terme algun treball conjunt amb altres
matéries afins per tal de fer veure a l'alumne la complementarietat interdisciplinaria dels sabers.

En tot moment s'animara l'alumnat a participar conscientment en la seva propia realitat social 1
es procurara posar-lo en contacte amb altres realitats socials diferents i contrastades per tal que

pugui fer les valoracions critiques pertinents. S'aprofitaran, doncs, tots els mitjans a I'abast:
exposicions, conferéncies, pel-licules, viatges, etc.
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En quant a materials didactics ens seran d'utilitat materials que ens serveixin de punt de partida
per analitzar algun fet social com per exemple: articles de premsa, textos, grafics, estadistiques,
mitjans andio-visuals (video, cinema, programes de televisi, etc.). També és convenient fer
debats a classe sobre temes d'indole social que siguin d'interés pels alumnes, i aprofitar-los per
educar en el respecte i la tolerancia envers les opinions, ideologies i creences d'altres persones, i
per ajudar al/la noi/a a formar-se opinions personals raonades i fonamentades i a exposar-les de

maunera entenedora.

Atés el valor formatiu de la disciplina, s'utilitzaran preferentment les técniques d'aprenentatge
en grup com a mitja per al seu desenvolupament cognoscitiu i social. ’

ORIENTACIONS DIDACTIQUES
PER A DISSENYAR ACTIVITATS D'AVALUACIO

L'avaluaci6 ha de cobrir els tres blocs de continguts: conceptes, procediments i valors, normes i
actituds. En aquest cas també s'imposa una avaluaci6 inicial de conjunt per detectar els pre-
conceptes de l'alumnat, conéixer el seu domini procedimental i identificar les seves actituds,
per tal de disposar de més elements a l'hora de programar les activitats d'ensenyament-

aprenentatge.

Pel que fa al bloc de continguts conceptuals, per exemple, 1 de manera continuada, convé
avaluar, amb els alumnes i a I'aula, ia marxa del curs, és a dir, els progressos i dificultats dels
alumnes en la comprensié dels fets i esdeveniments socials objecte destudi, aixi com
'adquisicié i Iis dels conceptes basics d'una matéria que els hi és del tot nova. Els resultats
obtinguts haurien de donar peu a canvis i adequacions en l'ajut del professorat, sempre orientats
a la millora del procés d'aprenentatge dels alumnes.

A la vista de la quantitat de recursos i multiplicitat de procediments que es treballen a
l'assignatura, un criteri sempre present a I'hora d'avaluar consisteix a mesurar sistematicament
el rigor en l'aplicaci6 dels procediments i I'adequacié en l'is de técniques 1 métodes basics triats
per a la realitzacié dels treballs practics. La base de l'avaluacid sera l'informe que ba de
presentar l'alumne/a, com també les possibles activitats d'aprenentatge que se'n derivin.

Encara que resulti obvi en matéries d'aquest tipus, val la pena d'insistir en l'avaluacié del bloc de
valors, normes i actituds, tot tenint en compre que la Sociologia potencia en l'alumnat la
participacié, la conscienciaci6, el respecte, la solidaritat, la critica positiva, etc.

L'avaluacié s’ha d'entendre sempre com un procés positiu que ajudi tots els components de la
relacio educativa a saber en tot moment on es troben amb vista a l'assoliment dels objectius

previstos.
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15. GLOSSARI DE TERMES
> VOCABULARI 1. (Departament d’Ensenyament)

Actitud
Es una tendéncia a comportar-se d'una forma consistent i persistent davant determinades situacions,

objectes, fets o persones. Aquest bloc de contingut es completa amb els valors i les normes.

Cicle
Cada etapa es divideix en periodes anomenats cicles, de dos cursos cadascun, excepte en I'Educacié
Infantil, que és de tres cursos.

Concepte
Designa un conjunt d'objectes, fets o simbols que tenen certes caracteristiques comunes.
Amb aquest nom, en el giiestionari, s'inclouen també els continguts de fets i de sistemes

conceptuals.

Contingut
S'entén per contingut el conjunt de formes culturals i de saberes seleccionats per formar part de les
distintes arees curriculars en funcio dels Objectius Generals d'area. Els continguts poden ser: a)

Procediments, b) Fets, conceptes i sistemes conceptuals, i c) Actituds, valors i normes.

Credit

Es una unitat de programacié que concreta un aprenentatge d'unes 30-35 hores i que pot impartir-se
en diferents periodes de temps, normalment, un trimestre. Inclou continguts (conceptuals, de
procediments i d'actituds), objectius i activitats (d'ensenyament/aprenentatge i d'avaluacid).

Tipus de crédits:

*  Comuns: corresponen a la part del curriculum com a tot I'alumnat.

s De reforg: Per ajudar a alguns alumnes de l'etapa 12-16 a superar les dificultats concretes
d'aprenentatge.

*  variables: Configuren la part optativa del curriculum.

®  De sintesi: Proposats perqué l'alumne apliqui de manera practica coneixements 1 habilitats
adquirits durant un periode d'aprenentatge llarg. Ajuden a avaluar els Objectius Generals
d'etapa.

Curriculum
Malgrat que existeixen diverses accepcions del mot "curriculum", entendrem com a tal el conjunt

d'aprenentatges que l'alumne cursa al llar del seu procés educatin (en alguns documents
"curriculum” i "disseny curricular" s'empren indistintament).

Disseny Curricular
Un disseny Curricular concreta, a partir d'una estructura fixada pel Mar Curricular, qué, com, quan

ensenyar i qué, com, quan avaluar.

Etapa: Dins del projecte de la Llei d'ordenacio del Sistema Educatiu les etapes estableixen cada un
dels trams educatius. Aixi tenim les etapes segiients:

s Educaci6 Infantil, 0-6 anys.

»  Ensenyament Primari, 6-12 anys.

» Ensenyament Secundari Obligatori, 12-16 anys.

=  Ensenyament Secundari Postobligatori, 16-18 anys.
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Marc curricular.
Espai de referéncia per definir les finalitats del Sistema Educatiu recollides a la Constituci6 i

I'estatut i les lleis basiques que els desenvolupen.

Nivell de concrecié
A I'hora d'expressar el Disseny Curricular es pot fer amb diferents graus de precisié. Shan establert

tres nivells de concrecié que sén progressivament més explicits.

Objectius generals d'etapa

Sén les capacitats que l'alumne/a ha d'haver adquirit en finalitzar F'etapa corresponent. Es tracta de
capacitats globals que han de ser treballades des de totes les arees/matéries. contemplen com a
minim cinc grans tipus de capacitats humanes: cognoscitives, intel'lectuals, motius, d'equilibri
personal o afectives, de relaci6 interpersonal i d'actuacio i inserci6 social.

Objectius generals d'area o matéria
Capacitats que l'alumne/a ha d'haver adquirit en cada una de les arees o matéries curriculars en

finalitzar I'etapa corresponent.

Objectius terminals d'area o matéria
Els objectius terminals d'area o matéria indiquen el resultat de l'aprenentatge referits a cadascun
dels nuclis de continguts. Concreten les capacitats estipulades pels Objectius Generals de 1'area o

matéria.

Objectius referencials (etapa 0-6):
Precisen el tipus i gran de desenvolupament i d'aprenentatge que s'espera obtenir de l'infant de 0-6
anys en finalitzar cada cicle de I'etapa, i es donen com a referéncia als educadors.

Primer nivell de concrecié :
Es l'inic nivell prescriptiu. Inclou els objectius generals de cada area o matéria, els objectius

terminals, els blocs de continguts (Fets, conceptes 1 sistemes conceptuals; procediments; Actituds,
valors i normes) 1 les orientacié didactiques per a dissenyar activitats d'aprenentatge 1 d'avaluacid
de cada area.

Tercer nivell de concrecié

Precisa el qué, quan i com ensenyar i per tant, inclou 'elaboraci6 de programes adaptats a la realitat
de cada centre escolar.

Segon nivell de concrecié
S'hi desenvolupen separadament els continguts de manera que es precisa amb més detall qué

ensenyar.
Procediment

Cadascuna de les técniques, habilitats i estratégies seleccionades des de I'Area/matéria i destinades a
ser emprades per 'alumnat en el seu procés d'aprenentatge.
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» VOCABULARI 2. (Ministerio de Educacién y Ciencia)

Accién tutorial
Véase -Tutoria".

Actitud

Disposicién interna de la persona a valorar favorable o desfavorablemente una situacién, un
hecho, etc.; predisposicion para actuar, tendencia estable a comportarse de determinada manera.
Las actitudes constituyen uno de los tipos de contenido del curriculo.

Adaptacién curricular

Proceso consistente en adecuar el curriculo a un determinado grupo de alumnos y alumnas o a
un alumno determinado. La concepcién abierta y flexible del curriculo facilita las adaptaciones
curriculares. Dependiendo del grado y rango de las dificultades de aprendizaje que pueden
experimentar los alumnos, el profesorado puede verse en la necesidad de realizar distintas
adaptaciones concretas en los elementos bésicos del curriculo: adaptaciones en la evaluacion,
adaptaciones metodologicas, adaptaciones en los contenidos, adaptaciones de los objetivos, etc.

Dependiendo del nivel de modificaciones que implican y, por tanto, de lo que ciertos alumnos
no puedan aprender como aprende la mayoria, se plantean adaptaciones no significativas del
curriculo, adaptaciones significativas y adaptaciones de acceso.

Las adaptaciones no significativas son aquellos cambios habituales que el profesorado introduce
en su ensefianza para dar respuesta a la existencia de diferencias individuales o dificultades de
aprendizaje transitorias en el alumnado.

Las adaptaciones significativas comsisten principalmente en la eliminacién de contenidos
esenciales o nucleares y/u objetivos generales que se consideren basicos en las diferentes dreas
curriculares y los respectivos criterios de evaluacion.

Adaptaciones de acceso al curriculo serdn aquellas que impliquen modificaciones materiales o
de comunicacién o provisién de recursos especiales, para facilitar a los alumnos con
necesidades educativas especiales desarrollar el curriculo ordinario o adaptado.

Aprender a aprender
Adquirir una serie de habilidades y estrategias que posibiliten futuros aprendizajes de una

manera auténoma.

Aprendizaje mecénico
Aprendizaje en el que aquello que se aprende, generalmente de forma memoristica y repetitiva,

no es posible que sea utilizado de forma distinta o en situaciones diferentes a aquellas en las que
se ha aprendido. Generalmente son aprendizajes poco sélidos, sin arraigo en la estructura
cognitiva el sujeto y condenados, por lo general, a rapido olvido.

Aprendizaje por descubrimiento _
Aprendizaje en el que el alumno construye sus conocimientos de una forma auténoma, sin la

ayuda permanente del ensefiante. Esta forma de entender el aprendizaje requiere un método de
busqueda activa por parte del que aprende, bien siguiendo un método inductivo, bien hipotéti-
co-deductivo.

Aprendizaje significativo

Construccién de aprendizajes por parte del alumno, con la ayuda de la intervencion del profesor,
que relaciona de forma no arbitraria la nueva informacién con lo que el alumno ya sabe.
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Areas curriculares
Agrupamientos de los contenidos en conjuntos coherentes en torno a unas disciplinas afines.

Tiene por objeio facilitar al profesorado la ordenacién y planificacién de su actividad docente,
asi como recoger los contenidos cientificos, metodolégicos y actitudinales aportados por las
diversas disciplinas que estén en la base de cada una de las 4reas.

Ayuda pedagégica
Intervencién del docente para orientar y guiar al alumno a fin de que éste pueda avanzar en su

aprendizaje.

Capacidad
Aptitud para hacer, conocer, sentir. Los objetivos del curriculo de la Reforma se

formulan en términos de capacidades que hay que desarrollar. Estas capacidades deben
ser de distintos tipos: cognitivas, psicomotrices. de autonomia y de equilibrio personal.

de interrelaci6n personal y de insercion social.

Ciclos educativos
Unidad curricular temporal de programacion y evaluacion. En la Educacién Secundaria

Obligatoria hay dos ciclos: primer ciclo (doce a catorce afios), segundo ciclo (catorce a dieciséis
afios). Este segundo ciclo se organiza para gran parte de las decisiones en dos cursos distintos.

Concepto
Contenido de aprendizaje referido al conjunto de objetos, hechos o simbolos que tienen ciertas

caracteristicas comunes. Los conceptos constituyen uno de los tipos de contenido.

Conflicto cognitivo
Sitnacion que se produce en ¢l aprendizaje caracterizada por la contradiccion entre lo que el

sujeto sabe y entiende de la realidad y la nueva informacion que recibe, produciendo un choque
en su estructura cognitiva que conduce a la modificacién de 1a misma.

Conocimientos previos
Conocimientos que tiene el alumno o la alumna y que es necesario activar por estar relacionados

con los nuevos contenidos de aprendizaje que se quiere ensefiar.

Contenido
Lo que se enseiia, el objeto de aprendizaje. El curriculo de la Reforma del Sistema Educativo

distingue entre tres tipos de contenido: conceptos, procedimientos y actitudes. Estos tres tipos
de contenido son igualmente importantes, ya que colaboran en la adquisicién de las capacidades
sefialadas en los objetivos generales del area.

Curricule escolar
Abarca todo aquello que el medio escolar ofrece al alumno como posibilidad de aprender. Los

elementos del curriculo segin la LOGSE son los objetivos, contenidos, principios
metodolégicos y criterios de evaluacion,

Decreto de curriculo (R.D. 1345/199] de 6 de septiembre, B.0.E. de 13 de septiembre)
Disposicion legal de caracter prescriptivo que establece el curriculo que tendran que ir
concretando los equipos de profesorado de cada centro para contextualizarlo en su realidad
especifica. Forman parte de €l las ensefianzas minimas que garantizan una formacién comin
para todos los alumnos y la validez de los titulos.

118



Decreto de ensefianzas minimas (R.D. 1007/1991 de 14 de junio, B.0.E de 26 de junio)
Establece las ensefianzas minimas correspondientes a cada etapa educativa. Tiene carécter
prescriptivo para todo el Estado.

Desarrolio curricular

Aplicacién del curriculo mediante la intervencion didactica. la informacién suministrada por
esta aplicacion comportard, a su vez, meodificaciones curriculares de cara a una préxkm
aplicacién o desarrollo.

Diversidad (atencién a la)

Respuesta adecuada a las distintas necesidades, intereses y capacidades de los alumnos, sin
renunciar al principio de ensefianza comprensiva, a través de distintos cauces que pueden ir
desde pequefias adaptaciones curriculares hasta programas especificos para alumnos con
necesidades educativas especiales, pasando por la optatividad y la diversificacién curricular.

Diversificacién curricular

Se define como la posibilidad de que unos determinados alumnos y alumnas, en el segundo
ciclo de la Educacion Secundaria Obligatoria, puedan no cursar algunas de las dreas que figuran
en el curriculo bdsico. Esta posibilidad de caracter excepcional no supone una segregacion en
una rama diferente de la etapa. El curriculo diversificado incluira, al menos, tres areas del
curriculo basico e incorporara clementos formativos del &mbito lingiiistico y social asi como del
cientifico y técnico.

Educacién Secundaria Obligatoria

Etapa educativa con valor terminal y no sélo propedeitico que supone una extension de la
obligatoriedad hasta los dieciséis afios y la definicién de una educacién basica y comiin para
todos los ciudadanos y ciudadanas. Es una ensefianza comprensiva, no selectiva y no
discriminatoria, Es una enseflanza diversificada porque atiende a las diferencias de intereses,
motivaciones y capacidades que suelen presentar los alumnos de doce a dieciséis afios. Es una
ensefianza con caracter terminal puesto que tiene una identidad y objetivos propios y no es un
simple paso para el signiente escalén educativo. Es una ensefianza propedettica porque prepara,
para los tramos educativos siguientes.

Escuela comprensiva
Forma de ensefianza que ofrece a todos los alumnos de una determinada edad un fuerte nicleo

de contenidos comunes dentro de una misma institucién y una misma aula, y que evita de esta
forma la separacién de los alumnos en vias de formacidn diferentes que puedan ser irreversibles,

Etapa educativa
Cada uno de los periodos o fases en que se divide el proceso de ensefianza. La etapa o nivel de

Educacion Secundaria abarca desde los doce a los dieciocho afios de edad, incluyendo la
Educacion Secundaria Obligatoria (12-16) y la Postobligatoria (16-18)

Evaluacién
Valoracién, a partir de la informacién recogida, de los aprendizajes de los alumnos, de la

actuacién del profesorado, del proceso de ensefianza, etc. El modelo cumricular de la Reforma
comporta una concepcidn de la evaluacion distinta a la que ha venido siendo tradicionalmente
mas aceptada: la evaluacion se ha de entender como un proceso de recogida de informacién y de
analisis que nos permita conocer hasta qué punto se estid produciendo un buen proceso de
ensefianza y aprendizaje y qué problemas se estan planteando en este proceso.

Evaluacién continua

Tipo de evaluacion que pone énfasis en el proceso de ensefianza y aprendizaje entendido como
un continuo. Es una evaluacién con caracter regulador, orientador y autocorrector del proceso
educativo, al proporcionar informacion constante sobre si este proceso se adapta a las
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necesidades o posibilidades del sujeto, permitiendo la modificacion de aquellos aspectos que
resulten disfuncionales.

Evaluacién formativa
Véase evaluacién continua,

Evaluacion inicial .
Tiene como objetivo obtener informacién sobre la situacién de cada alumno al iniciar un

determinado proceso de enseilanza y aprendizaje y adecuar este proceso a sus posibilidades.
Desde la perspectiva del aprendizaje significativo, la evaluacién inicial para conocer los
contenidos previos de los alumnos se convierte en una tarea prioritaria.

Evaluacién sumativa :
Tiene como objetivo proporcionar informacién sobre el grado de consecucion de los objetivos

propuestos referidos a cada alumno y al proceso formativo. Se realiza al final de cada una de las
fases.

Finalidades educativas
Grandes objetivos de la educacion. Aquello que se pretende alcanzar en ultimo término como

sintesis de todas las aspiraciones del proceso educativo. Constituyen el referente fundamental
para las concreciones posteriores.

Fuentes del curriculo
Ambitos de la realidad y del conocimiento que suministran informacion a la hora de

elaborar el curriculo en cualquiera de sus niveles de concrecioén. En el modelo del

curriculo de la Reforma estas fuentes son:

* Fuente epistemoldgica o disciplinar. aportaciones de los conocimientos cientificos que
integran cada una de las areas curriculares.

» Fuente pedagdgica: recoge la fundamentacion tedrica y la experiencia adquirida en la
practica docente.

s Fuente psicoldgica: se relaciona con los procesos de desarrollo y de aprendizaje de los
alumnos.

* Fuente socio-antropoldgica: recoge las demandas sociales y culturales acerca del Sistema
Educativo que contribuyen al proceso de socializacion de los alumnos y a la asignacion de
los saberes sociales y U patrimonio cultural de la sociedad.

Integracion
Conjunto de medidas de ordenacién académica, recursos personales y materiales, y actividades

de formacién y cambio de actitudes, para facilitar la escolarizacion de alumnos con necesidades
educativas especiales en los centros ordinarios.

LOGSE
Ley Organica de Ordenacién General del Sistema Educativo (Ley Orgéanica 1/1990. de 3 de

octubre. B.0.E. del 4 de octubre).

Materiales curriculares
Soportes didacticos que facilitan el proceso de ensefianza y aprendizaje (libros de texto, libros

de consulta. biblioteca de aula, archivos. medios audiovisuales. Etc.).

Necesidades educativas especiales
Un alumno tiene necesidades educativas especiales si presenta dificultades de aprendizaje

mayores que el resto de los alumnos, bien por causas internas, bien por una respuesta educativa
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desajustada, de forma que requiere adaptaciones de acceso y/o adaptaciones significativas en
mas de un drea del curriculo.

Nivel de concrecién curricular

Grado de concrecion del curriculo. El modelo curricular de la Reforma se estructura en tres
niveles, cada uno de ellos mas concreto que el anterior. El primero lo establece la
Administracién. el segundo se concreta en los Proyectos curriculares que elaboran los equipos
docentes y el tercero en ias programaciones de ciclo y de aula.

Normas
Pautas de conducta o criterios de actuacién que derivan de unos valores determinados.

Constituyen un tipo de contenidos actitudinales que es necesario enseiiar.

Objetivos diddcticos
Aquellos objetivos mas concretos que permiten relacionar capacidades con contenidos. Se
establecen para cada unidad didactica y constituyen el referente mas concreto en el proceso

evaluador.

Objetivos generales de drea
Objetivos que, tomando como referencia los objetivos generales de etapa, establecen las
capacidades que se quieren desarrollar en un area curricular.

Objetivos generales de etapa
Establecen las capacidades basicas que el alumnado debe desarrollar a lo largo de su escolaridad
en la referida etapa corno consecuencia de la intervencion educativa.

Opcionalidad

El espacio de opcionalidad constituye una de las vias que flexibiliza y adapta el curriculo a las

diversas necesidades e intereses del alumnado. La opcionalidad se concreta en:

" Materias optativas: una en tercer curso, dos en cuarto curso.

= Fleccibn de dos ireas entre las siguientes Musica, Ciencias de la Naturaleza, Tecnologia,
Plastica y Visual, en el cuarto curso.

»  Dos opciones de Matematicas en el cuarto curso.

Preconcepto
Idea previa que posee el alumno sobre algiin aspecto de la realidad. Constituye el punto de

partida en el proceso de aprendizaje.

Principios
Contenidos de aprendizaje referidos a los cambios que se producen en un hecho o en un
concepto. Tienen relacion con los cambios realizados en otro hecho o en otro concepto.

Procedimientos:
Contenidos de aprendizaje referidos a un conjunto de acciones ordenadas y orientadas a la

consecucién de una meta. Son contenidos procedimentales las destrezas, las téenicas, los
métodos, las estrategias. Son procedimientos: calcular, clasificar, deducir, ordenar, observar.

etc,

Programacién de aula
Instrumento en manos del profesor de aula contrastado con el seminario o departamento para

establecer las decisiones sobre los distintos componentes curriculares, en el Ambito del aula, con
el fin de planificar los procesos de ensefianza y aprendizaje que se realizan durante un curso o
un ciclo. Las programaciones pueden ser de amplitud diversa segiin abarquen un mayor o menor
periodo de tiempo. Sus componentes fundamentales son: los objetivos didacticos, los contenidos
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de aprendizaje, el disefio y secuencia de actividades, los criterios metodoldgicos de seleccién de
materiales y recursos didacticos, y los criterios € instrumentos para la evaluacion.

Programacién general del centro N
Documento que el centro elabora anualmente y que incluye, por una parte, decisiones sobre la

memoria administrativa, el presupuesto y las actividades complementarias, y, por otra, las
posibles modificaciones que sobre el Proyecto educativo de centro y el Proyecto curricular de

centro se realicen ese afio.

Programas educativos de garantia social
Son programas con contenidos de formacién basica y profesional para alumnos que no alcancen

los objetivos de la etapa. Han de permitir la incorporacién a la vida activa o la continuacién de
estudios adecuados a los intereses del alumro, especialmente de formacion profesional

especifica de grado medio.

Promocién
En el 4mbito escolar, acceso de un alumno de un ciclo o nivel a otro superior.

Proyects: ' urricular de etapa

Es el proceso de toma de decisiones por el cual el profesorado de una etapa establece, a partir
del analisis del contexto de su centro, acuerdos acerca de las estrategias de intervencién
didactica que va a utilizar, con el fin de asegurar la coherencia de su practica docente. En el
Proyecto curricular de etapa se concretan y contextualizan las prescripciones de la
Administracion, teniendo en cuenta las peculiaridades de cada centro. Supone el segundo nivel
de concrecion del curriculo y sus elementos basicos son: los objetivos generales de la etapa, la
secuencia de objetivos y contenidos que se trabajaran en cada ciclo, las estrategias
metodoldgicas (principios, agrupamientos, tiempos, espacios, materiales), las estrategias y
procedimientos de evaluacion y las medidas de atencion a la diversidad. El Proyecto curricular
de etapa es aprobado por el Claustro de profesores.

Proyecto curricular de centro
E! conjunto de los Proyectos curriculares de etapa de un centro. Si el centro sélo cubre una

etapa coincidirdn Proyecto curricular de etapa y de centro.

Proyecto educativo de centro
Es el documento que recoge las decisiones asumidas por toda la comunidad escolar respecto a

las opciones educativas basicas y a la organizacion general.

Ademas de orientar a los alumnos en su proceso de aprendizaje. el tutor o la tutora se encarga de
las relaciones con la familia, dé coordinar a los diferentes profesores de su grupo-dase, de aten-
der especialmente a los alumnos de su clase con necesidades educativas especiales, etc.

Unidad didactica
Unidad de programacion y actuacién docente configurada por un conjunto de actividades que se

desarrollan en un tiempo determinado, para la consecucion de unos objetivos didacticos. Una
unidad didactica da respuesta a todas las cuestiones curriculares al qué ensefiar (objetivos y
contenidos), cuando ensefiar (secuencia ordenada de actividades y contenidos), cOmo ensefiar
(actividades, organizacién del espacio y del tiempo, materiales y recursos didacticos) y a la
evaluacion (criterios e instrumentos para la evaluacion). todo ello en un tiempo claramente
delimitado. -

Valores
Contenidos de aprendizaje referidos a creencias sobre aquello que se considera deseable.

Principios normativos de conducta
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III. ELABORACIO D’UNA UNITAT DIDACTICA
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3. TERCER NIVELL DE CONCRECIO. ELABORACIO D'UNA UNITAT DIDACTICA
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3. TERCER NIVELL DE CONCRECIO. ELABORACIO D'UNA UNITAT DIDACTICA.
1. La unitat didactica com a proposta practica de treball a 'aula.
1.1. Apunts sobre la programacié.

La programacié es recomana concebre aquesta no tant com una explicacié detallada dels continguts
a aprendre per part de l'alumnat, siné com una planificacié de les seqiiéncies d'activitats
d'ensenyament i d'aprenentatge a través de les quals els coneixements i les habilitats poder ser
construits i adquirits.

La programacié s'hauria de desprendre de I'analisi del primer nivell de concrecid i de 1’elaboracié
del projecte curricular de l'area.

La realitat ens mostra que hi ha professorat que es troba més comode pensant:

- primer en els continguts i les activitats a fer per assimilar-los

- formulant després els objectius didactics

- 1, finalment a través d'un procés de racionalitzacio, es justifiquen les opcions preses.

Al marge de l'ortodoxia d'un i altre métode per desenvolupar el curricular de I'area:

- el resultat final no ha de ser necessariament molt diferent en quan al producte obtingut.

- prendre una opcio o l'altra depén de diversos factors personals 1 d'equip (formacid, tradicié de
cada docent, forma de fer de cadascu, etc.)

1.2. Crédits i unitats didactiques.

{ Credit: és una unitat de programacié que concreta un aprenentatge d'unes 30-35 hores. |

= Els objectius del crédit indiquen aquelis aprenentatges que es pretén que I'alumnat

Es convenient organitzar els crédits:

- en conjunts dactivitats que conformin segééncies didactiques (unitats
didactiques) curtes (entre 5 i 10 hores)

- amb objectius especifics (objectius didactics)

- podem entendre les seqiiéncies com petits cicles d'ensenyament-aprenentatge, els
resultats dels quals s'avaluen per poder establir la corresponent regulacio (s'ha de
continuar treballant, s'ha de ajudar a aquests alumne/a en concret, shan de
preveure crédits variables d'ampliacié i/o refor, etc.).
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Els components principals d'un crédit i duna unitat didactica son:

A. Material per al professor

1. Introduccio

2. Contingut
2.1. Fets, conceptes i sistemes
2.2, Procediments
2.3. Valors, normes i actituds

3. Objectius del crédit

4, Activitats d'ensenyament/aprenentaige
5. Criteris i activitats per a l'avaluacio
6. Temporitzacio

7. Orientacions per a la intervencio
pedagogica

8. Bibliografia

9. Recursos didactics

Justificacio de:

- lasituacié del crédit en l'etapa

- l'opcié metodologica o enfocament didactic
- la seleccid de continguts

A través de queé s'apren

Qué s'ha d'assolir com resultat de l'aprenentatge
A través de qué es plantegen els aprenentaiges

Com comprovar l'assoliment dels aprenentatges
Quant de temps es dedica a cada unitat didactica

Pautes per desenvolupar i/o dur a terme les
activitats d'ensenyament/ aprenentatge

Relaci6 del possible material no bibliografic per a

la intervencio a l'aula

B. Material per a I'alumne/a

1. Objectius del crédit

10. Material per l'alumne de les
activitals d'ensenyament/aprenentaige

Que s'ha d'assolir com resultat de 'aprenentatge
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Les unitats didactiques son seqiiéncies didactiques curtes
- amb objectius especifics
- tenen sentit en si mateixes
- constitueixen una unitat de contingut estan integrades per un seguit d'activitats que es
dirigeixen a l'ensenyament/aprenentatge en I'ambit conceptual, procedimental i/o actitudinal.

1.3. Esquema general d'una seqiiéncia didactica.

No totes les seqiléncies didactiques pretenen els mateixos objectius ni s'organitzen a través dels
mateixos tipus de continguts.

D'acord amb els objectius didactics que ens fixem i els tipus de continguis que prenen com a
continguts estructuradors podem elaborar seqiiéncies amb una estructuracié procedimental,
conceptual, valorativa.

A més, el tipus de seqiiéncies depén també del model didactic pel qual s'opta: académic, resolucié
de problemes técnics o cultural.

Una unitat didictica o conjunt d'aquestes, és a dir un crédit, sén un document del centre que ja sigui
perqué ha estat elaborat en equip (en el departament o conjuntament amb professors d'altres arees)
o por la rotacié del professorat en els diferents cursos, cicles i/o etapes, han de ser utilitzats per

altres professors i professores.

Aix6 fa que quan pensem en una unitat didictica no veiem només un comjunt d'activitats més o
menys ordenades per posar-nos a treballar amb l'alumnat, siné que s'ha de explicitar tot el que es
vol treballar, com fer-ho i quins recursos es poden emprar.

Aixi doncs, amb aquesta intencid, shaurien de fer sempre un dossier per l'alumnat i un per al
professor o professora.

2. Fonaments pedagogics de I'ensenyament amb unitats didactiques.

2.1. Teoria constructivista de I'ensenyament i I'aprenentatge.

Qualsevol proposta educativa que es plantegi es fonamenta, de manera implicita o bé explicita, en
una idea d'aprenentatge.

El model actual del sistema educatiu es fonamenta en la perspectiva constructivista dels
plantejaments tedric-practics d'autors com Piaget, Ausubel o Vigotsky.

Tots ells fonamentats en la idea de que els conceptes mai s'adquireixen per simple transmissio-
recepcid directa. Depenen d'un procés de construccié activa per part de 'aprenent

~ Problema

- Conflicte cognitiu

- Desajust optim

- Principi d'activitat

- Estratégies d'aprenentatge

- Significativitat logica i psicoldgica
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2.2. Fases d'una seqiiéncia didactica,

Des de la perspectiva d'aquest model constructivista de l'ensenyament/aprenentatge, es considera
que quan I'alumnat afronta I'aprenentatge d'un nou contingut, en general ja ha construit préviament
les seves propies idees i explicacions, a partir de la seva experiéncia extraescolar, del que aprén en
altres &rees 1 en alfres moments de la seva escolaritzacio, de les seves percepcions, del significat
que dona a les paraules de Ia vida diria, etc.

Per aquest motiu es parla de l'ensenyament més com un procés que ha de portar a l'evolucié de les
idees de l'alumnat i algunes vegades a un canvi, a una reconstruccié d'aguestes idees, que no pas
com un conjunt de técniques que pretenen proporcionar a cada estudiant coneixements totalment
nous o desconeguts per ells o elles.

Des d'aquest punt de vista el disseny de seqiiéncies no esta només basat en la logica de la disciplina
a la qual pertanyen els continguts que es volen ensenyar, siné també en la logica del qui aprén, que
€s qui ha de construir-los.

Els diferents dispositius pedagogics constructivistes es basen en cicles d'aprenentatge en els quals
podem reconéixer diferents fases 0 moments que han d'anar sempre del més concret (normalment
es pensa en alld que estigui relacionat amb l'entorn immediat), al més abstracte 1 general. I del més
simple al més complex.

Aquestes fases son:
- fase d'exploracié
- fase d'introduccio de continguts
- fase d'estructuracié del coneixement
- fase d'aplicaci6

1. Fase d'exploraci6

En aguesta fase l'alumnat es situa davant la tematica objecte d'estudi, bé identificant el
problema plantejat o bé reconeixent quins son els objectius de treball que es proposa.

En aquesta fase, formula els seus propis punts de vista o reconeix en quin punt de partida se
situa.

Es en aquest moment quan el professor o professora ha d'esbrinar quin és el punt de partida
de cada alumne/a, quan s'ha de fer la deteccid de quins sén els coneixements previs.

S'ha de partir de situacions reals, concretes i simples en les quals es presentin el continguts
que es volen ensenyar.

2. Fase d'introduccié de continguts
En aquest moment es proposen activitats orientades a la construccié dels nous aprenentatges
o punts de vista per part de l'alumnat guiats pel professorat i el material preparat.
Les activitats que es plantegen han de ser progressivament més abstractes comengant per les
més intuitives I manipulatives.
Les propostes metodologiques poden ser diferents segons el models didictics de partida o
segons el tipus de contingut que es vol treballar.

3. Fase d'estructuraci6 del coneixement.

El procés a través del qual es vol ajudar a I'alumnat a construir el coneixement pot ser guiat
pel professorat, peré la sintesi, I'ajust és personal i el fa cada estudiant.

Cada noi o noia ha de ser capag de recondixer els models de comprens16 i utlhtzar els
instruments formals que s'utilitzen en I'area.

Aquests instruments han d'estar relacionats amb les preguntes o problemes que s’han
plantejat inicialment i ha de possibilitar l'esquematitzacié i estructuracié coherent de les
diferents formes de resolucio.
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. Per aconseguir-ho s'ha d'usar el contingut en diferents situacions per familiaritzar-se amb ell
i memoritzar-lo, i reconéixer les possibilitats que ofereix.

4, Fase d'aplicacié.

Es considera que per aconseguir que l'aprenentatge sigui significativ, cal donar oportunitat a
l'alumnat d'aplicar les seves concepcions revisades a noves i diferents situacions.

També és interessant que comparin el seu punt de vista amb l'inicial per arribar a reconéixer
el seu progres.

Aquesta fase tambe pot propiciar que I'alumnat es plantegi noves qiiestions sobre la tematica
estudiada, que utilitzi diferents llenguatges per explicitar les seves representacions, etc., ja que el
model elaborat és un mode] provisional que anira evolucionat i enriquint a mesura que s vagi
aplicant a noves situacions didactiques.

3.3. Elements d'ura unitat didactica.

Els principis i moment basics del plantejament d'una seqiiéncia didactica tenen el seu referent
practic en un determinat material o recurs que els professors desenvolupen pricticament,

Les unitats didictiques, com a propostes de treball que son, haurien d'incloure tot un seguit
dlelements imprescindibles. Elements que intervenen inevitablement en el procés
d'ensenyament/aprenentatge.

Recordem, d'altra banda, la necessitat de la doble elaboracié de la unitat en: dossier del professorat
i dossier de l'alumnat.

1. Dossier del professorat:

1.1. Tito! del tema

1.2, Introduccid

- Justificacié de la unitat; coheténcia amb el projecte educatiu; ubicacit en el projecte
curricnlar (referéncies al projecte curricular de I'area i al del centre.

- Situacié a l'etapa, nivell, modulacié

- Qilestions generals sobre el model didactic a emprar, relacié amb altres unitats, etc.

- Alumnat al que va adregat

1.3. Objectius didactics
- Que es volen assolir com a resultat del treball d'aquesta unitat

- S'expressen amb verbs en infinitiu,
- Han d'estar relacionats amb els objectius terminals, els objectius generals de l'area i

el objectivs generals de l'stapa.

1.4. Continguts
- que es treballaran, fent referéncia als tres blocs i indicant qué és el minim a assolir

per tot I'alumnat.
- S'haurien de poder extreure de la seqiienciacié feta en el centre.

1.5. Activitats d'ensenyament/aprenentatge

- enteses com a conjunt d'accions amb coheréncia interna a realitzar pel professorat i
alumnat,
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- El collectiu de nois i noies que configuren el grup-classe no respon a un patré tinic i
homogeni, sind que és divers, tant pel que fa capacitats com a interessos, entorn
familiar, etc., i aixd pot fer que sthagin d'utilitzar diferents recursos simultiniament
dintre del mateix grup-classe.

- El ventall d'activitats d'aprenentatge que es poden plantejar en aquesta area és molt
ampli, depenc de 'drea concreta a treballar.

1.6. Activitats d'avaluacié (inicial, formativa i sumativa)
- Mecanisme, proves, etc., per dur-la a terme Mostra de fitxes, plantilles, engraellats,
efc.; per enregistrar-ho. _
- Explicitacio dels criteris d'avalnacio de cada bloc de continguts treballats (s'han de
comunicar a l'alumnat).

1.7. Orientacions per a Ia intervencié pedagdgica
- com treballar cada una de les activitats
- estratégies metodologiques, procediments transversals que s'han de treballar o que
alumnat ha de tenir adquirides, solucié d'exercicis, etc.

1.8. Recursos didactics
- Documentacié per anar introduint els diferents continguts a treballar (textos,
videocassettes, etc.). A més shauria d'incloure bibliografia i/o altra documentacié
d'ampliacio
- Material de suport, per a explicacions i posades en comt: audiovisuals (diapositives,
transparéncies, etc.), Exemples dunitats ja realitzades, ja sigui fet pel professorat que
ho ha preparat o adhuc elaborats per I'alumnat.
- Vocabulari a nivell de professorat tot complert. Per a l'alumnat, es poden fer
activitats per treballar el procediment de buscar informacio.
- Catdlegs, caracteristiques técniques de les eines, materials i components que
intervenen en les activitats.
- Sortides a museus, fabrigues, etc.

1.9. Temporitzacié

2. Dossier de I'alumnat:
2.1. Titol del tema.
2.2. Objectius didactics a treballar.

2.3. Criteris d'avaluaci6:
- Explicitaci6 dels criteris d'avaluacié.
- S'han de comunicar a l'alumnat i millor fer-ho per escrit.

2.4. Material didactic. . .
- A usar en el desenvolupament de la unitat o referéncia de qué és el que es treballara

en el cas d'usar Hibre de text:

2.4.1. Informacid/ documentaci6 sobre el tema
- En cada unitat hauria d'haver el vocabulari nou, ja sigui per buscar o amb la

definicié posada

2.4.2. Activitats a realitzar

- Activitats d'avaluacié inicial i formativa i altres activitats
d’ensenyament/aprenentatge.
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2.5. Material de suport
- Bibliografia
- Audiovisuals
- Fitxes d'autoprenentatge, etc.

3. L'unitat didactica com a procés.

L'elaboracié d'unitats didactiques no es pot entendre només com. la concrecié en paper duna
proposta complerta d'ensenyament/aprenentatge. Suposa tot un procés definit per un seguit de
moments, amb el mateix grau d'incidéncia i d'importincia.

Planificacid..., es fa necessana per tal de preveure els possibles problemes a I'hora de evitar
obstacles. En aquest moment es defineixen les linies basiques que estructuraran la proposta prictica
(intencions, oportunitat, eix vertebrador, recursos necessaris,...)

Disseny..., on es concreten totes les intencions definides a la planificacié en un material concret
(material de I'alumne i del professor) amb una proposta practica i realista. Per6 el procés no s'atura
aqui. Es fa necessari no entendre la unitat didictica només com a producte, com alld que ja ens
ofereixen les editorials en els llibres de text.

Aplicacié..., on la proposta de treball planificada i dissenyada ha d'anar adaptant-se als
condicionants de la practica. La unitat didactica no s'acaba un cop dissenyades les activitats i
definits els objectius. S'ha de portar a la practica. I és en aquesta practica on s'acaba concretant i
definint. La diversitat dels grups fa necessari dissenyar unitats didactiques aplicables i no tancades.

Avaluacio..., que ha de portar a definir quins han estat els limits i els encerts de tot el procés
d'elaboracié. L'esforg per avaluar ha de permetre extreure conclusions per propers projectes i
disposar d'informaci6 per contrastar amb els altres companys.

4, L'elaboracié d'unitats didactiques, oportunitat de reflexié sobre la practica.

Elaborar unitats didactiques suposa prendre decisions al voltant de les temes centrals de la practica
docent; QUE, COM i QUAN ensenyar, i QUE, COM i QUAN avaluar.

Canvia d'uns professors a altres, el temps i esforg de planificacid d'aquestes unitats, el seu format, el
gran d'aplicacio i seguiment de la planificacid de l'aula, etc. Perd tots ¢ls professors identifiquen i
elaboren de forma conscient, rutindria o bé mimética als llibres de textos, segments d'ensenyament
que presentara als alumnes.

Aquesta tasca de planificacié//disseny//desenvolupament//avaluacié quotidiana i ineludible pot ser
objecte d'una millora professional.

Si entenem els professors com a professionals que reflexionen al voltant de la seva practica i no
com a executors infal'libles de solucions dissenyades pels altres, podem entendre el procés
d'elaboracié dunitats didictiques com a un problema d'investigacié. L' objecte d'aguesta
investigacid son les decisions preses per aquest docent i els seus condicionants.

Un procés de reflexi6 critica que necessita de la cooperaci6 dels altres docents per tal de contrastar
les opinions personals, aprofitar experiéncies semblants o diverses, i arribar a conclusions realment

operatives.
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4, ESTRATEGIAS Y RECURSOS DIDACTICOS

1. Los materiales curriculares
1.1. Clasificacion
1.2. Tipos

1.3. Criterios para el analisis, seleccién y evaluacion

2. Técnicas y procedimientos de trabajo intelectual en Ia clase de Filosofia.

2.1. Técnicas
2.2. Procedimientos

3. Actividades especificas:
3.1. Vocabulario
3.2. La formacidn de conceptos
3.3. Los mapas conceptuales
3.4. Posters
3.5. Técnicas de dindmica de grupos
3.6. Dramatizacion de conceptos
3.7. Dilemas
3.8. Itinerarios y visitas
3.9. Fichero y hemeroteca
3.10 Confeccion de una Revista de Filosofia

4. El libro de texto
1. Caracteristicas
2. Criticas al libro de texto

3. Criterios didacticos para analizar un libro de texto
4. Criterios a tener en cuenta en la seleccion de un libro de texto.

5. Alternativas al "Manual de Filosofia"
5.1. Antologias de Textos filosoficos
5.2. Dossieres.
5.3. Los apuntes
5.4. Cuadero-diario de clase
5.5. Biblioteca basica.

6. Bibliografia de referencia.

Anexo 1. El comentario de textos filoséficos.
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1. LOS MATERIALES CURRICULARES

La ensefianza en cualquiera de sus niveles de actuacién comporta la toma de decisiones en dos
campos: el de la planificacidn y el de 1a ejecucién. La toma de decisiones en estos campos viene
determinada por el analisis del contexto educativo (caracteristicas de los alumnos, del centro, del
ambito social en que se inserta...) y de lag multiples respuestas que la actuacion educativa debe
contemplar, relativas a los objetivos educativos, los contenidos de aprendizaje, su secuenciacion,
metodologia didictica, y los contenidos de evaluacion, sus momentos v actividades.

Los materiales curriculares o materiales de desarrollo curricular son todos aguellos instrumentos
y medios que proveen al educador de pautas y criterios para la toma de decisiones, tanto en la
planificacién como en la intervencién directa en el proceso de ensefianza/aprendizaje y en su
evaluacién'

= Objetivos

Los materiales curriculares deben ser un recurso necesario y facilitador de! proceso de aprendizaje
significativo del alumno. Han de estar en consonancia con el modelo curricular abierto y centrado
en la formacién integral del alummo, tal como se pretende en la actual Reforma Educativa. Servir de
soporte o ayuda al desarrolio de unidades did4cticas.

Los materiales curriculares globalmente no son buenos o malos por si mismos ya que, en principio,
no determinan o no deberian determinar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Deberian
considerarse como instrumentos descontextualizados, que pueden ser mas o menos validos segiin el
uso que de ellos se haga y la capacidad de adaptarlos a las condiciones de cada contexto educativo.

1.1. Clasificacién
Los materiales curriculares se pueden clasificar atendiendo a diversos criterios:

a) Segin los niveles de concrecion del disefio curricular. Por ejemplo los libros de didactica
de la Filosofia, se corresponderian a un primer nivel de concrecién. Los libros de texto
estarian en el tercer nivel de concrecion.

b) Segun las intenciones: orientar, guiar, ejemplificar, ilustrar, proponer.

¢) Segtin la fipologia de los contenidos: conceptuales, procedimentales y actitudinales.

d) Segun el medio de comuricacion que utilizan: libro, video diapositivas,

informatica.
De todas formas, se debera analizar en qué y sobre qué contenidos y para qué estrategias de
aprendizaje cada uno de ellos es potencialmente el mas apropiado.

1.2. Tipos de materiales curriculares
a) Materiales curriculares para el profesorado

Su funcion es la de orientar el proceso de plamificacion de la ensefianza. Los recursos
didacticos nunca sustituyen la labor del profesor, estan su servicio, que es quien los adapta y los
utiliza segiin las necesidades de los alumnos.

Los materiales han de proveer al profesor las pautas y criterios para su intervencion
pedagdgica, para planificar sus actividades y tarcas (objetivos de Etapa o Area, contenidos de

! ZABALA, A., Materiales curriculares, en El curviculum en el centro educativo, Rd ICEUB-Horseri, Barcelons,
1990, pdg.125-126
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aprendizaje, formas de intervencion pedagégica, organizacion y estructuracidn de los
contenidos, evolucion de los procesos ensefianza/aprendizaje)-

b) Proyectos de materiales dirigidos a los alumnos

Que sean diversos y diversificables, que a modo de las piezas de una construccién permitan

al profesor elaborar su especifico proyecto de intervencién pedagdgica.

Materiales que atiendan las necesidades de aprendizaje. segin la especificidad tipologica de

cada contenido.

1.3. Criterios para el andlisis, seleccién y evaluacién de los materiales curriculares

1

Detectar los objetivos educativos que subyacen a dichos textos y comprobar hasta qué
punto se corresponden con los establecidos en el centro y concretamente con los del grupo

de determinados alumnos a los que se dirige.

1

2. Averiguar los contenidos que se trabajan. Comprobar si existe correspondencia entre los
contenidos y objetivos.

3.  Averiguar la secuencia de actividades que se proponen en los materiales para cada uno de
los contenidos (progresién y orden)

4, Analizar cada una de las actividades propuesias para comprobar si cumplen con los

requisitos del aprendizaje significativo con relacion a los contenidos establecidos.-

Establecer el grado de adaptacién al contexto educativo en el que se van a utilizar.

= Cuadro de evaluacion

iError! Contenidos Presentacion | Secuencia | Evaluacién | Valoracidn
Marcador no
definido.Obje
tivos
Hechos
Conceptos
Procedimientos
Valores
Normas
Actitudes
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2. TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS DE TRABAJO INTELECTUAL EN LA CLASE
DE FILOSOFIA.

Cuando los adolescentes llegan por primerz vez a la filosofia, vienen acostumbrados a mampular
cosas, personas, hechos, objetos, ntimeros. La filosofia, en cambio, les introduce abruptamente en
otro orden de abstraccion. Hasta ahora los adolescentes han utilizado un lenguaje y un pensamiento
(universo uno) para referirse a las cosas (universo cero), ahora han de empezar a elaborar un
metalenguaje (uriverso dos) para analizar la logica interna del lenguaje y pensamiento que utilizan
los hombres en la vida real y en la vida cientifica; abora han de reflexionar acerca del pensamiento
mismo.

La psicosociologia del conocimiento y Ia experiencia pedagdgica demuestran que los adolescentes
entran mejor, en este universe dos, a través de la accién que de la palabra. En consecuencia el
camino natural para alcanzar el nivel filoséfico es la manipulacién por parte de los jovenes de un
seleccioznado conjunto de cosas y actividades que pueda Hevarles a descubrir lo filoséfico que hay
en ellas”. :

Las actividades y recursos que a continuacién presentamos no tratan de ser un complemento
extraescolar sino el centro mismo del estudio filosdfico. Ellas constituyen el programa filosdfico a
estudiar. Pero se trata de un programa no establecido a priori sino disefiado y realizado por el
profesor en funcién del alumno y sometido a una revision continua.

2.1. TECNICAS

1. Hébitos de estudio:
- Saber escuchar, saber atender
- Organizacion y planificacién del trabajo
- Distribucién, utilizacion y aprovechamiento del tiempo.
- Orden y disciplina mental
- Lugar de trabajo adecuado que favorezca la concentracion

2. Técnicas relativas a la recepcion de informacién
- La lectura eficaz
- El subrayado
- La recogida de apuntes
- Las anotaciones al margen
- La observacion

3. Técnicas referentes a la elaboracién de informacién
- La realizacion de esquemas
- El resumen
- La preparacion de fichas
- La confeccion de trabajos monograficos y de investigacion
- La elaboracién de documentos
- Proceso de estudio de una unidad de aprendizaje
- La utilizacién de material interdisciplinar
- Las técnicas de investigacion

2 Cfr. Seminario de Filosofia, INB "Pedro de Luna Taller de filosofia Cuadernos de Pedagogia,
n 61
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4, Técnicas relativas a la expresion de la informacién

- La elaboracién de trabajos

- Las pruebas: orales, conferencias, debates, exposwlones
- La expresién corporal y otros lenguajes

- Las pruebas escritas, examenes, comentarios de texr.o
-La redacclén de mformes

2.2. PROCEDIMIENTOS

1. Para el analisis y comprensién de un tema
- Formulacién de interrogantes y preguntas previas por parte del profesor, que

introduzcan al alumno en los aspectos temiticos a estudiar.

- Exposicién del punto de vista persomal a partir de pequefias frases o texios

(aforismos, definiciones, sentencias) de pensadores, relacionadas con el tema  de
estudio.

- Formulacién de dilemas u otros conflictos cognitivos.
- Descripcion conceptual de un tema, idea o concepto.

- Anilisis del lenguaje ordinario.

- Formulacion, valoracién y critica de hipétesis.

- Deduccion de consecuencias a partir de una hipétesis detemunida

- Tematizacion conceptual.

- Manejo de los recursos didicticos mas habituales; libros de texto, diccionarios,

revistas, novelas, documentos, etc.

- Trabajos de campo.
- Exposicion del profesor de los contenidos tematicos.

2. Para el andlisis y comprensién de textos

Seleccion de textos.
Preparacion para la lectura de textos.
Comentario de textos filoséficos:

. Objetivos y pautas del comentario.

. Lectura atenta, comprensiva, reflexiva. Integral:’

. Subrayado. Resaltar ideas claves.

. Esquema. Ofrece una mejor estructura visual de los textos.

. Resumen. Captar ideas esenciales y expresarlas de forma breve y
selectiva.

. Interpretacion. Analisis de los términos clave. Explicar los problemas
secundarios que aparecen. Relacionar el autor y tema con el conjunto  de su
obra o con otros temas y autores y soluciones de la épocao  épocas posteriores.

. Valoracién. Critica endégena o interna; interrelacién con el resto de la obra del
mismo autor. Critica exégena o externa: apertura del texto hacia otras
perspectivas historicas diferentes a las del autor en  cuestién.

. Evaluacién del comentario.

3. Para el andlisis y comprensién de materiales andiovisuales

-

Definir los objetivos.
Seleccion del material,
Guibn-cuestionario de trabajo.
Andlisis del contenido audiovisual.
. Elaboracién de esquemas conceptuales sobre el mismo.
. Andlisis formal. Lectura icénica de los diferentes planos y secuencias.

" . Valoracién critica.

Evaluacion.
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4. Para el usoy prictica del software informético
Definir los objetivos.

Seleccién de programas,

Uso de los mismos.

Evaluacién.

i

3. ACTIVIDADES ESPECIFICAS

Hay una toda una serie de actividades diarias e individualizadas que deben consignarse en el
cuaderno-diario de aprendizaje y que contribuyen a la mejor inteligencia y fijacién de contenidos:
resiimenes, esquemas, cuadros sinGpticos

- gjercicios de vocabulario

- comparaciones y ejemplos

- andlisis de frases o de noticias breves para descubrir su trasfondo psicolégico légico,

moral, etc., y relacionar Ia filosofia con Ia vida

- gjercicios y problemas de calculo logico

- redacciones breves sobre un determinado punto

- notas del profesor

Otro tipo de actividades pueden realizarse en el &mbito individual o de grupo. Estas no pueden
ser diarias por llevar mas tiempo en su ejecucion. Entre otras:

- exposiciones o trabajos escritos

- lectura comprensiva

- didlogo-debate

- estudio de casos morales

- comentario de textos, etc.

- preguntas control al final de cada tema

3.1. Vocabulario

La adquisicién de vocabulario filosofico fécnico es un instrumento imprescindible para pensar
filoséficamente. N.Pérez de Zapata distingue los siguientes tipos de vocabulario en los alumnos:

1. Vocabulario de reconocimiento:
- El que comprenden cuando /o oyen
- El que comprenden cuando /o leen
2. Vocabulario de produccion:
- El que utilizan cuando hablan
- El que utilizan cuando escriben.

El método que se suele utilizar es el empleo de diccionario y la confeccion de un fichero
personal, Esta actividad supone, sin embargo, que el alumno conoce y utiliza los procedimientos
habituales de definicion, clasificacién y division.

Las actividades en torno al vocabulario pueden ser muy variadas. Entre otras:

a) Actividades para enriquecer el vocabulario.

Los procedimientos son también diversos:
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v Procedimiento inductivo: se recogen frases en las que aparezca el término a estudiar. Se
escriben en la pizarra. Los alumnos con ayuda del profesor inducen los diversos significados.
Se confronta con el diccionario de lengua y el de filosofia. Se escribe el resultado final.

v' Partir de uno o varios textos: Se eligen cuidadosamente una serie de textos y se extrae la
definicion del término en cada texto segin el autor.

v'  Estudio etimoldgico: A partir de diccionarios se trata de encontrar el significado original y la
evolucién del término.

Se puede elegir un procedimiento u otro o combinarse los tres. También se puede ampliar
la actividad al estudio de frases estereotipadas.

b) Actividades con el vocabulario estudiado

Su objetivo es afianzar la comprensién de los términos y favorecer su paso al vocabulario de
produccion:

v’ construir frases

v' completar frases

v sustituir términos inadecuados por otros

v’ elegir en una lista cerrada de términos el mas adecuado para una frase determinada

v’ lista de sindnimos

v elaborar clasificaciones, divisiones, familias de palabras

Respecto a la escritura existen al respecto al menos tres evidencias:
v s6lo escribiendo puede comprobar el adolescente se ha entendido lo escuchado o leido.
v’ s6lo escribiendo adquiere precision su lenguaje filosofico
v sélo escribiendo y ordenando lo escrito aprender4 a trabajar intelectualmente.

3.2. La formacién de conceptos

Una de las tareas especificas de la actividad filoséfica es la conceptualizacién o formacién de
conceptos filoséficos por parte del alumno. El aprendizaje de conceptos se basa, segin algunos
psicélogos conductistas como Hull, en procesos asociativos de discriminacion y generalizacién.
Otras teorias -conductistas o cognitivas- sefialan que los conceptos se forman a través de un
proceso de formacion de hipotesis que luego han de ser comprobadas (Bruner, Goodnopw y
Austin). En todas estas teorias el concepto se define como un conjunto de caracteres necesarios
suficientes, que permite decidir sin ninguna ambigiiedad si un objeto pertenece a una categoria
conceptual 0 no. Los conceptos son entendidos asi como clases ldgicas.

Frente a esta concepcion, otras teorias sefialan que es imposible encontrar los atributos comunes de

los ejemplares de un concepto (Witgenstein). En consecuencia, afirman que lo que une a los
ejemplares de un mismo concepto es sélo un parecido familiar (Teoria probabilistica. Rosch).

Segin Cesar Tejedor * estas teorias no sirven pues versan sobre conceptos empiricos y los
conceptos filoséficos son fedricos. Los conceptos filosoficos son construidos de arriba abajo a
partir de una teoria. Poseen caracteristicas peculiares: ) su confenido estd poco determinado, es
decir no son claros y distintos; b) puede variar su significacién segin aparezcan en un contexto
légico, epistemoldgico, ontoldgico, etc.; ) son problemdticos, a veces no pueden ser clasificados.

3. Cfr. TEJEDOR, C. Diddctica de la Filosafia. Madrid. Ed. SM. 1984.
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(Cémo ha de proceder el alumno en la formacién de los conceptos filosdficos? Los pasos son los
siguientes;
1. Una vez explicada la teoria, objeto de estudio, esta ha de ser comprendida. Esto se logra a
través de un andlisis de su estructura, en la cual adguieren sentido los conceptos filos6ficos
y la relacién de unos con otros (comprensién de la teoria)
2. Comprendida la teorfa se procedera a aislar y definir los conceptos que la integran. (Es o
que Ausubel denomina asimilacicdn de concepros.)
3. Los conceptos filosoficos deben ser separados de los preconceptos y no confundidos con
ellos (Diseriminacion)
4,  Una vez clarificados los conceptos el alumno deje afirmarse y ejercitarse en ellos viendo
cémo funcionan dentro de la teoria.

3.3. Los mapas conceptuales

Son una creacion de Novak (1988) uno de los colaboradores de Ausubel. Se conciben como un
instrumento de aprendizaje significativo. Tiemen por objeto "representar las relaciones
significativos entre conceptos en forma de preposiciones”. Dirigir la atencién sobre un nimero
reducido de ideas importantes y en relacion: destacar los conceptos esenciales y la estructura del
tema,

= Importancia
Los mapas conceptuales son basicos en la adquisicion y cobstruccion del conocimiento. Para
Ausubel la formacién de conceptos juega un papel primordial en el denominado aprendizaje
significativo:
"De todos los factores que influyen en el aprendizaje el mds importante consiste en lo que
el alumno ya sabe’

»  Caracteristicas
Segiin Novak deben ser jerdrquicos: "Los conceptos mas generales e inclusivos debe situarse

en la parte superior del mapa". Sin embargo, no son drboles légicos con una subordinacién fija de
género-especie, sino que son flexibles, pues las relaciones subordinadas o superordinadas pueden
cambiar y encontrar nuevas relaciones.

Para Novak los mapas conceptuales son un buen instrumento de descubrimiento, ya que al
advertirse nuevas relaciones entre los conceptos se¢ descubren nuevos significados. Permiten
intercambio entre profesor y alumno y facilitan que el profesor corrija errores de comprension.

» Posibilidades de utilizacién
Son miltiples, entre otras:
- para resumir lo aprendido
- para interpretar un texto
- como instrumento de evaluacion

»  FEstrategias de utilizacién.
Novak sefiala algunas (lo més sencillo es a partir de un texto):
1. Realizar un listado con los términos fundamentales (Por ¢j. en la pizarra).
2. Elegir ¢l listado mas inclusivo (puede haber divergencias en la eleccion, pues el texto
puede ser interpretado de modos diversos).
3. Elaborar el mapa conceptual empezando por las palabras enlace.
4. Busqueda de las relaciones cruzadas.

4 AUSUBEL/NOVAK/HANESIAN, Psicologia educativa, México, Ed. Trillas, 1983.
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5. Correccién del mapa (en el primer ensayo, el mapa puede tener una mala simetria, la
localizacion de los conceptos puede ser deficiente).

El trabajo debe ser realizado en colaboracién conjunta del profesor y el alumno.

3.4. Los pésters

Los posters permiten a los alumnos presentar sus ideas de forma sencilla y facilmente inteligible
para sus compaiieros. Les obliga a negociar el contenido y proporciona, por tanto, un buen recurso
para centrar la discusion. Constituyen ademas un material que se puede revisar con rapidez.

3.5. Técnicas de dindmica de grupos

Estas técnicas parten de tres principios fundamentales:

1. El grupo es una estructura que nace de la interaccion de los individuos y por eso mismo
comporta cambios en sus componentes. No se puede concebir el grupo sélo como la suma
de sus componentes.

2. Entre los componentes de un grupo se producen fendmenos: atraccién, repulsion, tension,
etc. Estas relaciones que establecen entre los individuos o entre el individuo y €l grupo
constituyen una dinamica que configura el grupo en cada situacion.

3. Laevolucién dinamica del grupo cuenta siempre con un espacio.

Si tenemos en cuenta estos principios la importancia de estas técnicas para la actividad filosofica es
evidente. Como ya hemos sefialado anteriormente, el alumno no sélo ha de comprender, sino que
ha de expresar lo aprendido no sélo por escrito sino también de palabra. Ha de aprender a saber
dialogar con otras personas (compafieros, profesores, etc.), a desarrollar su propia autonomia y su
capacidad para el trabajo en equipo. Ayudan, en definitiva, a lograr un desarrollo integral, tanto
cognitivo como afectivo, del alumno. La aplicacién de unas u otras dependera de las necesidades
concretas de cada situacion.

= Pautas para la eleccién de una técnica:
A la hora de emplear una técnica de grupo de cara a la ensefianza y a la orientacion conviene
que el profesor-tutor se haga estas preguntas:
- { Qué objetivos de conocimientos, actitudes y normas desea conseguir?
- { Qué niimero de alumnos participaran en la sesion de dindmica de grupos?
- {Cual es ¢l ambiente material y cual es el material con el que se cuenta?
- ¢Cudl es la temética alrededor de la cual giraré la dindmica de grupos?

En funcién de la respuesta que se dé a estas preguntas se sabri la técnica mas adecuada a
emplear y con qué objetivo. Porque:
- No todas las técnicas sirven para todos los objetivos
- No todas las técnicas pueden emplearse con todo tipo de alumnos.
- No todas las técnicas pueden ser empleadas sin el material adecuado.
- No debe olvidarse que la técnica es solo un medio, no un fin.

La técnica es, como tal, es un instrumento til en manos del profesor, pero es ¢l quien ha de
tener muy claros los fines que se propone y por tanto seleccionar la técnica més idénea en funcién
de estos fines. ' o

Algunas de las técnicas de grupo que pueden ser utiles para la actividad filoséfica son las
siguientes: ' '
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» Simposio.
Vanos expertos (de Ia misma o de diferentes especialidades) desarrollan un tema mediante
exposiciones sucesivas desde diferentes puntos de vista (histérico, biolégico, fisico, filoséfico, ete.)

» Mesaredonda
Varios expertos que han de sostener puntos de vista divergentes o contradictorios, tratan un
mismo tema en exposiciones sucesivas,

» Debate dirigide

Intercambio informal de ideas e informaciones entre los integrantes de un grupo, que abordan
un tema determinado guiados por un director dinimico y estimulante.

Los debates estimulan las capacidades de razomamiento y de andlisis critico, la
intercomunicacion, el trabajo colectivo y la tolerancia mutua. Contribuir a superar prejuicios e ideas
preconcebidas. A su vez permiten un desarrollo de Ia expresién oral.

» Phillips 6/6

El grupo-clase se divide en equipos de 6 alumnos que, puestos en circulo, intercambian ideas,
criticas, experiencias, etc. sobre un tema muy concreto durante 6 minutos. Su objetivo es que el
alumno aprenda a trabajar en grupo, desarrolle el espiritu de equipo y comunique a los demas
compafieros sus propias experiencias y conocimientos.

» Teatralizacién (role-playing)

Representacion de una situacién tipica para que pueda comprenderse bien el comportamiento
de los que la protagonizan en la vida real. Pretende que los alumnos comprendan mejor los
condicionantes de las relaciones humanas y aprendan a resolver y superar pequefios conflictos entre
miembros de un mismo grupo, o de grupos distintos.

» Meétodo del caso
Se expone un caso problematico detallando cuidadosamente las principales circunstancias, y

se pide a los participantes que lo consideren y que traten de proponer una solucién en consonancia
con sus propios puntos de vista.

A través de esta técnica se pretende que el alumno se ejercite en la discusidn guiada; desarrolle
la capacidad de analisis de situaciones y hechos y descubra que en muchos casos la solucion
cofrecta no es ynica.

» Clarificacién de valores

A partir de un documento (texto, pelicula, pintura, etc.) en el que se manifiesten conflictos de
valores se promueve un proceso de clarificacion de valores implicitos en la conducta humana,

Entre otros objetivos se pretende: clarificar los valores personales; aprender a escuchar a los
compafieros y a respetar sus puntos de vista; desarrollar la capacidad para reconocer los valores
implicitos en las ideas y en la conducta propias y ajenas

» Torbellino de ideas _
Todos los alumnos han de exponer de forma rotatoria sus ideas sobre un determinado tema o

cuestion. La ventaja de este tipo de actividad es que permite obtener un gran mimero de ideas sobre
un tema en poco tiempo. Se puede iniciar la actividad, una vez presentado el tema, planteando una
pregunta. Por ejemplo, ";Bn qué consiste la percepcion?" ";Qué elementos intervienen en la
percepcion?”
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3.6. Dramatizacion de conceptos

El objetivo es que el alumno contraste si los conceptos que maneja y expresa en un lenguaje
racional y 16gico estan realmente asumidos y asimilados como experiencia vital. Se trata pues de
expresar lo abstracto desde lo concreto.

Se sugiere que al alumno el siguiente plan de trabajo en pequefio grupo:

1. Seleccionar algunos de los conceptos més importantes que ha manejado.

2, Construir con ellos una pequefia pieza dramética: obra de teatro, guién cinematografico o
de video, o simplemente una narracién novelada,

Se lIes da también algunas orientaciones, como:
- relacionar conceptos que quieren dramatizar
- concretar lugar, tiempo y personajes de la accién
- dividir el tiempo general en unidades m4s pequefias en las que aparecerd cada
concepto
- concretar los elementos de cada unidad: personajes que intervienen,
simbolismos, escenografia, etc.
- elaborar el texto, Se puede realizar:
.cada alurmno (con la escena ya montada entre todos) escribe en casa ¢l
texto y luego se hace una puesta en comiin en clase y se selecciona entre
todos el definitivo.
. se escribe el texto entre todos. Cada cual elige la variante que mas le
conviene.
. Al final todos aquellos escritos que se presenten como piezas teatrales
podrian ser representados.

3.7. Dilemas

Método desarrollado por L.Kohlberg, para el terreno de la educacién moral. El método
propone, en principio, la discusion de dilemas morales, pero puede ser ampliado a dilemas de otro
tipo.

Los dilemas se presentan bajo la forma de un relato en el que se presenta una situacién de
conflicto que incluya varios temas morales de consideracién y que genere diferencias de opinion.

Se ha de considerar en primer lugar qué tipo de moral sostenemos o adoptarnos, Un mismo
caso puede estudiarse desde ideales de vida muy distintos y desde posiciones éticas completamente
diferentes. Una vez aclarada la perspectiva moral, se debe proceder a una detenida lectura del caso
en cuestion, procurando esquematizar graficamente la situacién y los elementos en juego. Precisar
el objeto (de qué se trata), el fin, las circunstancias y ver qué principios morales pueden aplicarse en
una primera evaluacion. - :

Ver también qué factores pueden modificar la voluntariedad y calificacién moral del sujeto o
sujetos (ignorancia, pasion, miedo, violencia...) y consecuentemente del caso en cuestién. Por
tltimo, tener en cuenta la circularidad acto-habito-caracter que permite situar los hechos en los bios
de cada hombre y el horizonte dialéctico de Ia totalidad en que est4 inmersa la accién y en el que
cobra sentido.

3.8. Itinerarios y visitas

Sen actividades muy diversas, cuya finalidad es dar oportunidad a los alumnos de tener
experiencias directas con el medio que nos rodea. Deben integrarse con el trabajo precedente y
posterior en ¢l aula.

Un itinerario o una visita ha de prepararse previamente, €l profesor tiene que haber realizado la
visita 0 la ruta con anterioridad para poder prepararla con sus alumnos: planteamiento de
problemas, discusion del plan de trabajo y lectura de la documentacion previa. El trabajo posterior a
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la visita consistird en el andlisis de informaciones y datos reunidos y Ia reflexion y discusion sobre
lo estudiado.

3.9. Fichero y hemeroteca

Una serie de alumnos leen diariamente el periédico y las revistas que llegan al Seminario o al
centro. Tras la lectura seleccionan y recortan lo que consideran de interés y tras leerlo confeccionan
Jfichas-resumen que archivan en un fichero.

3.10. Confeccién de una Revista de Filosofia

En ella los alumnos vuelcan sus aportaciones personales, composiciones poéticas, pequefias
muestras de teatro, humor, critica, informacion cultural y politica del barrio o pueblo, recortes del
periddico proporcionados por sus compafieros de hemeroteca, etc.

La Revista puede cumplir entre otras funciones:

a) Fomentar la imaginacion y creatividad del alumno

b) Contribuir al aprendizaje en equipo y a la socializacién del individuo.

¢) Ser un auténtico taller filoséfico, donde se construye y se hace acopio de materiales
para la clase de filosofia.

4, EL LIBRO DE TEXTO

El libro de texto es un libro que en un niimero determinado de pdginas desarrolla el contenido
de un drea curricular en un nivel, distribuyendo su contenido en lecciones o unidades’.

4.1, Caracteristicas
Segiin la anterior definicién el libro texto comporta las siguientes caracteristicas:

= Papel impreso:

Permite la transmision de informacidn verbal, grafica o numérica. Sin embargo, esta no
garantiza el aprendizaje del alumno, pues este no sélo implica lectura y memorizacién, exige
ademas el esfuerzo intelectual como la comprension y el andlisis. Y en general necesita de otro tipo
de actividades complementarias.

* Determinado niimero de péginas:
Esta circunstancia hace que a veces las necesidades del mercado -precio de coste, venta,
distribucién-, limite los contenidos para que econémicamente (no pedagbgicamente) sea rentable,

*  Area o nivel
El libro generalmente esti pensado para un 4rea o nivel, lo cual impide enfoques

globalizadores o interdisciplinares.

SZABALA, A, o.c. pag.130
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» Distribuido en lecciones o unidades teméticas:

Fstas lecciones o unidades a menudo se corresponde con la dlsmbucién del tiempo escolar.
Suele haber un paralelismo entre ¢l nimero de capitulos y el numero de semanas lecttvas. Pero esta
distribucién puede no corresponderse con los fines que se propone.

No todos los temas pueden ser expuestos utilizando el mismo espacio y tiempo dedicado a su

aprendizaje.

4.2, Criticas al libro de texto

En general estan relacionadas con la informacion y con el uso implicito que induce (objetivos,
contenidos, metodologia o estrategias didacticas).

1. Referentes a objetivos y contenidos de los libros:
Suelen ser criticas ideoldgicas:
- Los libros de texto trasmiten un saber se nutre de estereotipos culturales.
- Estan mediatizados por un sinfin de intereses, valores, ideas, prejuicios, ete,
- Se presentan de forma dogmatica, sin posibilidad de cuestionamiento.
- No permiten contrastar su informacion con otras.

2. El libro de texto como inductor de estrategias didacticas:

- Fomentan actitudes pasivas. Paran la iniciativa de los alumnos.

- No fomentan actitud critica. En ellos todo esta descubierto y experimentado.

- Impiden tratamientos globalizadores e interdisciplinares.

- No respetan la forma y el ritmo del aprendizaje del alumno, son ritmos
comunes, uniformes para colectivos, no individualizados. No contemplan sus
experiencias, intereses y expectativas.

- Fomentan el aprendizaje por memorizacién mecanica.

El libro de texto puede ser una herramienta. indispensable tanto para el profesor y el alumno.
Nuéstros alumnos, principiantes en filosofia, no deben contar inicamente con sus propios apuntes
de clase. Deben tener ademas un texto de referencia, completo, fiable y correctamente escrito. Ha
de ser un libro no solo sobre filosofia, sino de filosofia. En €l se debe aprender a leer filosofia. Por
€so conviene tener en cuenta.

a) Setrata de un fexto, no de una serie de esquemas para memorizar.
b) Requiere por ello una lectura comprensiva y significativa
¢) Ofrece un material de trabajo y de consulia para el estudio individual.

4.3, Criterios didacticos para analizar un libro de texto

u Explorac:én

) Leer atentamente el prélogo y determina los objetivos del manual.

Comprobara si los temas que aparecen en ¢l indice coinciden 0 no con el  programa
oficial de la asignatura.

Fijarse en el precio y en el mimero de ediciones o reimpresiones.

Pedir de informacion a profesionales de la ensefianza sobre la utilidad didactica del
mismo.

Informarse sobre la autoridad y prestigio de los autores.

Analizar con detalle algunos de sus temas (es preferible elegir temas que domines).
Comparar los temas analizados con el tratamiento dado en otros manuales.

T e N N

*  Aspectos materiales a tener en cuenta.
v Establecer la relacién entre calidad (papel/impresion) y precio.
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v' Observar como estan distribuidas las unidades did4cticas y la variedad tipoldgica
empleada.

v" Comprobar si los elementos plasticos y visuales ayndan o facilitan la comprension
del texto.

v Fijarse también en la presentacién, en especial la relacion texto/margen.

4.4. Criterios a tener en cuenta en la seleccién de un libro de texto.

a) Léxico y estilo del lenguaje:
- Claridad/ambigiiedad.
- Precision y brevedad en las definiciones.
- Utilizaci6n de tecnicismos.
- Grado de inteligibilidad/dificutiad comprensiva.
- Naturaleza del lenguaje: enunciativo, prescriptivo, valorativo, etc.
- Estilo: lenguaje directo, indirecto, retdrico, técnico, etc.

b) Estructura y organizacién de los temas:
' - Especificacién de los objetivos.
- Estructura en la presentacién de las unidades tematicas:
introduccién/contextualizacién, desarrollo, conclusion/resumen.
- Relacion de las distintas ideas o contenidos.
- Jerarquia de las ideas segiin orden de importancia.

¢) Cardcter didéctice y pedagdgico:
- Relevancia o no de las ideas principales (a saber: conceptos, definiciones,
principios, leyes, postulados, etc.).
- Naturaleza y funcion de las notas aclaratorias.
- Oportunidad y utilidad de los ejemplos.
- Inclusion de actividades y ejercicios practicos.

d) Enfoque y tratamiento de los contenidos:
- Relacion titulo/contenido.
- Elementalidad/profundidad.
- Objetividad/subjetividad.
- Parcialidad/imparcialidad ideologica.
- Incompleto/exhaustivo.
- Grado de rigor cientifico.

4.5. ALTERNATIVAS AL "MANUAL DE FILOSOFIA"

Desde hace ya algunos afios profesores, seminarios, grupos de trabajo y otros colectivos, intentan
renovar y actualizar el material didictico para la ensefianza de la Filosofia. Ello se ha traducido

principalmente en:
5.1. Antologias de Textos filoséficos

Parece evidente que los de textos filoséficos son necesarios sobre todo en la ensefianza de la
Filosofia e Historia de 1a Filosofia. Sin embargo la aparicién de multiples Antologias de Textos
filosoficos ha sido motivada principalmente por la presencia de la Filosofia y de la Historia de la
Filosofia en la prueba de selectividad. Ello ha condicionado dicha labor didactica del profesorado,
que s¢ ha visto practicamente obligado a seguir las directrices de los coordinadores de las PAAU.
Dichas directrices suelen girar sobre el comentario de texto y las preguntas clasicas al respecto. La
seleccion que se ha efectuado de autores y épocas con frecuencia ha roto la continuidad histérica y
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muchos de los textos propuestos han resultado excesivamente técnicos o de dificil comprension
para los alumnos de bachillerato. De este modo, el profesorado a menudo ha tenido que concentrar
sus energias didcticas en una-agotadora labor hermenéutica, que el alumno vive como extraiia,
lejos de sus intereses y dificulta la introduccion del didlogo y Ia reflexién filosdfica en el seno de la
propia Historia de la Filosofia. Conviene pues ofrecer textos filosoficos orientados por criterios
didacticos, seleccionados en funcién del nivel del alumnado, grado de dificultad, contexto

histérico y social, etc.

5.2. Dossieres
Otros elementos alternativos de actualidad son los dossieres o cuadernos de trabajo para el

alumno y otros materiales. Todos ellos se enmarcan dentro de un modelo de ensefianza diferente al
tradicional. Se trata de que los alumnos participen realmente en clase, trabajando con unos
materiales que les estimula y les "obligan a responder” con un lenguaje reflexivo, propicio a la
filosofia. Este tipo de materiales debe responder a dos criterios basicos en la ensefianza de la
filosofia; el pluralismo de su profesorado y el ecleticismo metodolégico.

5.3. Los apuntes

Son un instrumento bdsico de aprendizaje. Ayudan a mantener la atencién y a comprender la
exposicion del profesor, Pero nunca pueden ser el sustituto de los libros que se recomiendan.

Como normas bésicas conviene tener en cuenta tres aspectos.

1) Claridad
- Utilizar hojas famafio dina 4 o folio, independientes
- Utilizar boligrafo (El lapiz se borra)
- Hacer letra grande (No escatimar papel)
- Dejar mdrgenes para anotaciones posteriores
- No entremezclar apuntes de diversas materias
- Se puede usar gbreviaturas, pero no abusar de ellas

2) Estar bien estructurados
- La actitud de escuchar implica no sélo oir sino también escuchar

- Interpretar-apuntar.
- No se trata de un dictado. Hay que expresar lo dicho por el profesor con las

propias palabras.
- Tomar literalmente, si es posible, las definiciones, los datos técnicos, formulas,

nombres propios, etc.
- Utilizar titulos, subtitulos, subrayados, simbolos. Hacer punto y aparte cuando
se trate de idea nueva.

3) Revisién 5 ,
- Repasar los apuntes inmediatamente después de la clase o durante €l mismo
dia. Ello ayuda a la asimilacién. Si estan bien tomados no necesitan ser pasados a

limpio o a maquina, ello seria una pérdida de tiempo.

5.4, Cuaderno-diario de clase

Supone abandonar el tradicional /ibro de texto, que genera desinterés y bloquea la capacidad
creativa del alumno. ;
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El Diario-clase es como un libro que realizan conjuntamente profesor y alumnos. No es una
recopilacién de apuntes. En €l el alumno incorpora todo el material que ha usado en la clase
(explicaciones, resimenes, esquemas, fotocopias, comentarios, vocabulario, etc.), asi como las
incidencias de su estudio individual y las discusiones y debates en pequefio v gran grupo
(sugerencias, opiniones, vivencias). Es pues una especie de libro de texto del profesor-alumno con
una parte sint€tica y otra analitica,

El Diario-clase cumple asf los siguientes objetivos:

1. Esun instrumento a través del cual los alumnos aprenden a escribir y autoanalizarse.

2. Es también un instrumento de evaluacion continua, tanto para el profesor como  para el
alumno,

3. Es un instrumento de creafividad filosdfica. A través de él descubren y formulan por
escrito sus primeras reflexiones personales sobre lo cotidiano (didlogos, lecturas,
comentarios de texto, sintesis, fichas, reflexiones personales, etc.), que conducen a la
consecucidn de los objetivos previstos: la adquisicidn por parte del alumno de una
capacidad de comprension analitico/critica de si mismo y de su entorno, lo que le instala
en una dimensién genminamente filoséfica.

5.5. Biblioteca bésica.

Finalmente sobre la formacion de una Biblioteca basica de un Seminario de Filosofia, hay que
establecer previamente los cniterios que deben presidir su configuracion. Deben elegirse una serie
de obras bésicas del pensamiento filoséfico centradas en los autores que mas relieve tienen en la
Historia del pensamiento. Un criterio adecuado que determinara el tipo de libros a comprar para el
Seminario serd ¢l uso que los alumnos hacen de estos libros. Aunque hemos dicho que los
"Manuales deben ser usados con cautela”, hemos de tener algunos en el Semmario a titulo
consultivo. Asimismo hay que elaborar un listado de obras basicas en todas las llamadas
"disciplinas filosoficas", para ello podemos seguir los criterios de analisis, seleccién y evaluacion
de materiales curriculares y los criterios didicticos para analizar y seleccionar un libro de texto,
citados anteriormente.

Un instrumento muy (il para el profesor de Filosofia es tener un fichero actualizado sobre
todos los libros del Seminario y un archivo informatizado con todos los materiales de trabajo
clasificados seguin materiales y/o autores.

6. Las nuevas tecnologias

Bajo la denominacién de nuevas tecnologias se entiende el desarrollo tecnologico de los dltimos
afios centrado principalmente en el tema de la comunicacion.

Las nuevas tecnologias se centran sobre todo en tres areas: informética, video y telecomunicacion.
Los saltos cuantitativos y cualitativos que generan constantemente estos medios en el mbito social
son muy importantes. Como educadores comviene tomar muy en serio el mundo de la
comunicacion y la imagen. Se impone una reflexion critica de los mismos, sobre su necesidad,
sobre su uso y abuso y sobre otras muchas cuestiones relacionadas con ellos.

La reaccion que estos medios han generado y generan en ¢l mundo educativo es miltiple y variada.

Las posiciones més enfrentadas podria clasificarse en:
a) Tecnofobia: Rechazo o medio a la innovacién tecnologica. Esta posicién se suele
justificar argumentado que dichas tecnologias conducen al mecanicismo, la

manipulacién y deshumanizacion.
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b) Tecnoromanticismo: Es el polo opuesto de la posicion anterior. En eHa se idealiza
exageradamente las muevas tecnologias. Se ejerce una especie de tecnocracia
argumentado que dichos medios son la solucién a todos los problemas didacticos.

Al margen de dichas posturas, creemos que las nuevas tecnologias tienen cabida en la ensefianza de
la Filosofia y que pueden ser una buena herramienta compatible con las teorias del aprendizaje que
sustentan la practica docente. Se hace imprescindible, por tanto, que los profesores de Filosofia
reciban una formacion en los multimedia para hacer un uso adecuado de estas tecnologias.

6.1. Informética

El gran salto cualitativo en el drea de Ia informatica fue el desarrollo de los microchips. En 1946 se
construyé el primer ordenador con valvulas termoidnicas. El ENIAC en la Universidad de
Pennsylvania. Hoy una calculadora cientifica de bolsillo es mas potente que el ENIAC.

La informética esta en desarrollo continuo. La informética ha de perseguir en la ensefianza entre

otros objetives:

v Convertir a los profesores y alumnos en usuarios. Ello implica una EAO (Ensefianza
asistida por ordenador) de calidad.

v Que su uso sea cada vez mas sencillo, sin la necesidad de entrar en la complejidad de los
lenguajes y ordenes {Interfaz)

v" Que el lenguaje de! ordenador sea congruente con la pedagogia dominante,

Las aplicaciones de la informatica de la cara a Ia ensefianza pueden ser miltiples v variadas:
Internet. Acceso a todo de informacion.

Ensefianza asistida por ordenador

Simulaciones y videojuegos didacticos

Tratamiento de textos

Autoedicion: apuntes, revistas, informes, materiales de trabajo, etc.

Control y gestién. Base de datos

Graficos, etc.

R N N N NN

6.3. El video

En el campo de la imagen electronica los avances han sido también espectaculares: Ej.:
miniaturizacién de las maquinas, cAmaras y pantallas planas, registro de imagen, alta definicion,
discos Opticos, cAmaras fotograficas digitales, etc.

Los programas de video diddctico, s¢ hacen imprescindibles para el profesor y al alumno como
herramienta de trabajo. Son “aquellos programas de una duracion entre 10 y 20 minutos,
destinados a ser reproducidos Integramente en un grupo clase”, ©

En los iltimos afios diferentes editoriales € instituciones han producido bastantes programas
audiovisuales en video con esa intencién. Los profesores también han aprovechado otros programas
reproducidos por la television,

;Cuél deberia ser su finalidad? No hay una tinica respuesta.

Por un lado deberian servir de ayuda al profesor como elemento de instruccion y de
comunicacién. Ser un elemento motivador que ayude motivar, incentivar, globalizar, provocar,
sugerir y, en general, facilitar la informacién.

Por otro lado, el video puede ser un buen elemento de investigacion en el aula. Una
herramienta imprescindible para el uso de técnicas de observacion (Metodologla cualitativa o
etnogrdfica) y de autoobservacion. ’

SBARTALOME, A. Nuevas tecnologias y ensefignza, ICE-Grao, Barcelona, 1989, pag.101
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Por ultimo, puede ayudar al autoaprendizaje o servir como recurso expresivo de los propios
alumnos (Ej. Realizacién de montajes por los propios alumnos)

6.3. Telecomunicacién

En este terreno destaca la comunicacion a través de safélites (Por ej. : Hispasat, utilizables en
educacion) y el cable de fibra dptica.
Estos medios también pueden ser utilizados en el terreno educativo. Por gjemplo, es uno de los
objetivos del Hispasat. Otras aplicaciones:

v’ Acceso a centros de informacién: bancos de datos y bibliotecas

v' Video-textos

v" Comunicacién a través de la imagen, sonido u ordenadores: centros y profesores, alumnos
a distancia. Intercambiar documentos ripidamente, tales como guias de trabajo,
modelos de examenes, programaciones; correo electronico, etc.
En la educacion no formal (adultos).
En medicina notables avances. Ej.: Los médicos pueden dirigir operaciones a larga
distancia a médicos rurales y resolver casos de extrema gravedad.

SN

6.4. Relacién de otros medios técnicos y andiovisuales

- Diaporama. 1a exposicién de diapositivas permite la observacién detallada de la
imagen y realizar comentarios sobre la misma.

- Retroproyector. La exposicién de trasparencias, permite también el uso de esquemas
textos, fotografias, etc.

- Proyector de cuerpos opacos.

- Magnetdfono.

~  Emisora de radio.

- Circuito cerrado de television., etc.

7. Uso del cine en la ensefianza de la Historia de la Filosofia’

La ensefianza también es posible a través del cine. Pero esto no se ha de confundir ni con la
ensefianza en el cine, ni con la ensefianza del cine. La ensefianza a través del cine descansa en el
cariz textual de una pelicula.

A pesar de todo no se ha utilizado suficientemente este recurso. Mientras que el cine es
utilizado como recurso por los profesores de Historia, no ha ocurrido asi en el campo filoséfico. Sin
embargo, sus posibilidades son enormes desde una doble vertiente: por un lado la obra filosofica
sufre una tensién entre el autor y el momento histérico de su difusion. Por otro, el estudio de la
Historia de la filosofia manifiesta una tensién entre la orientacion externa, que destaca la Historia
real, ¢ interna, que pone de relieve la 16gica inmanente de los problemas filosoficos. En el centro de
estas tensiones estaria lo que denominamos el film susceptible de una lectura filosdfica.

Las posibilidades de aplicacién son varias:

1. La pelicula como texto filosdfico.

Es evidente que las obras filoséficas no han sido susceptibles de ser difundidas como obras
cinematograficas. La Uinica excepcidn podria ser la obra del director de cine René Allio:
Moi, Pierre Riviere, ayant égorgé ma mére, ma soeur et mon frére, cinta que parte de las

7 Cfr Grup Embotic. Cinema i Filosofia. Com ensenyar filosofia amb I’ajut del cinema. Barcelona.
Ed.La Magrana. 1995.
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reflexiones arqueoldgicas de Michel Foucoult, directamente presentes en la confeccion de
film.

2, El film como adaptacion de una obra filosdfica.
Parece ser que S.M.Eisenstein intento realizar una version de £! Capital de Marx; Jacques

Feyder (1888-1948) de E! espiritu de las leyes de Montesquieu; Alexandre Astruc (Paris,
1923) de El contrato social de Rousseau. Sin embargo, todas estas peliculas no pasaron de
proyectos. El mencionado Astruc realizé el afio 1972 un film con el titulo Sartre par lui-

meme,

3. El film biogrdfico.
También se pueden consignar algunas biografias, a pesar de que su aplicacion a la docencia
es muy variable. Galileo Galilei (L.Cavani,1968; JLosey, 1975). Giordano Bruro (G.
Montaldo, 1973). Voltaire (J.C.Adolfi, 1933). Nietzsche (L.Cavani), Freud (John Huston),
Darwin (Jack Couffer), Gramsi (L.del Fra, 1977). Rosa Luxemburg (Margarette von
Trotta), Rousseau (Caminos del exilio), etc. '

También se ha intentado determinadas reconstrucciones historicas menores, como las
cintas de Voltaire y Frederic y cenar en casa del baron d'Holbach de la Open University.
Sin olvidar los parecidos entre Occam y Guillem de Baskerville en Ia conocida pelicula £n

nombre de la rosa.

4. Peliculas historicas.

Empleado desde esta perspectiva también puede ser atil, Existe una amplia bibliografia al
respecto. Cfr. J Femandez Sebastidn, Cine e historia en el aula, Madrid, Akal, Col EI
mochuelo pensativo, 1989. ].E.Monterdi(Del Drac Magic), Cine, historia y su ensefianza,

Barcelona, Laia, 1980,

5. El cine como texto susceptible de una lectura filoséfica.

Es decir, como documento en ¢l que queda reflejada mas o menos explicitamente una

posicion filosofica. Ver guias de Drac Magic. El Grup Embolic de Valencia también ha

elaberado algunos guiones que pueden servir de ejemplo:

* La rosa purpura del Cairo (Woody Allen, 1985), para el Libro VII de La Repiblica
de Platon.

*  Johrny eogio su fusil (Dalton Trumbo, 1971), para el Discurso de Descartes.

»  DrJeckill y Mr.Hyde (Diversas versiones. V. Flemming, 1932) para Hume

» Las amistades peligrosas (2 versiones: Stephen Frears, v la de Valmont, de Milos
Forman), para los Discursos de Rousseau.

156



4.6. BIBLIOGRAFIA

DOMINGUEZ REBOIRAS, ML. ORIO DE MIGUEL, B., Método active: una propuesta
_filoséfica. Madrid, Breviarios de Educacion, ME.C, 1985.

ESCANO, J.; GIL, M. Cémo se aprende y cémo se ensefia. Barcelona. Ed. ICE-Horsori. 1994.

MUNOZ/CUENCA, Técnicas de trabajo intelectual. Madrid, Ed Escuela Espadiola, 1982.

NOVAK J.D./GOWIN D.B., Aprendiendo a aprender, Barcelona, Ed. Martinez Roca, 1988.

ONTORIA, A. y otros. Mapas conceptuales. Una técnica para aprender. Madrid. Ed. Narcea.

1993.

PEREZ DE ZAPATA, N. Estudio dirigido. Buenos Aires, 1981. pag. 290.

ZABALA, A. Materiales curriculares, en El curriculum en ¢l centro educativo. Barcelona. ICE-

Horsori. 1990, pp.125-126.

Dindmica de grupos

ANTONS,K., Prdcfica de la dindmica de grupos. Barcelona, Ed. Herder, Biblioteca de
Psicologia, 1978.

BEAL,G/ BOHLEN IM./ RANDAGAUGH JN., Conduccién y accién dindmica de grupos.
Ed. Kapelusz, Buenos Aires, 1964

DAVIS F. La comunicacion no verbal. Alianza Editorial. Madrid, 1976.

HOSTIE, R., Técnicas de dindmica de grupos. Publicaciones ICE Universidad Complutense.
Madrid, 1982.

PALLARES A. Técnicas de grupos para educadores. Publicaciones ICE Universidad
Complutense. Madrid, 1972.

SBANDL, P., Psicologia de grupos, Ed Herder. Barcelona, 1990

SHAW, M E., Dindmica de grupos. Ed. Herder. Barcelona, 1989

Nuevas tecnologias
BARTOLOME, A. Nuevas tecnologias y ensefianza. Barcelona. Ed. ICE-Graé. 1989)

BARTOLOME, A. Nuevas tecnologias en el aula. Guia de supervivencia. Barcelona. Ed. ICE-
Gra6. 1999.

COROMINAS, A La comunicacidn audiovisual y su integracion en el curriculum. Barcelona.
Ed. ICE-Grad. 1994)

ECHEVERRIA, J. Telépolis. Barcelona. Ed. Destino, 1994.

ECHEVERRIA, J. Los seRores del aire: Telépolis y el Tercer Entorno. Barcelona. Ed.Destino,
1999.

GROSS, B. El ordenador invisible. Hacia la apropiacion del ordenador en la ensefianza.
Barcelona. Gedisa, 2000.

MARTI, E. Aprender con ordenadores en la escuela. Barcelona. Ed. ICE- Horsori, 1992.

PUJALS, G, ROMEA, C. (Coord). Cine y literatura. Realcion y postbilidades didacticas.
Barcelona. Ed. ICE-Horsori.2001.

WOLTON, D. Internet ;/y después? Barcelona, Gedisa. 2000.

Précticas con medios audiovisuales:

I. Editoriales de documentacién audiovisual,
» Aries Films Cércega, 288, entl. 2a. 08008 Barcelona. Tel. (93) 217.87.41. Films didécticos

que estan pasados a video.
o FEcotecnia Demostones, 23. 08028 Barcelona. Tel. (93) 330.78.60. Material audiovisual

sobre energias aliernativas.

2. Organismos donde se puede obtener documentos audiovisuales en préstamo.
e Asociacién para las Naciones Unidas. Fontanella 14, 08002 Barcelona. Material audiovisual

sobre desarme, carrera de armamentos.
o ADENA. Viladomat. 271. 08029 Barcelona. (93) 250.09.26. Audiovisuales sobre naturaleza y

ecologia.
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Ayuntamiento de Barcelona. Area de Juventud. Serveis Sectorials. Aviny6, 7, pral. 08002
Barcelona, (93) 301.12.21, 304.12.21. Videos, cine y diapositivas sobre temas diversos: drogas,

sexualidad, etc.
CANC. Bruc, 26, 2n. 08010 Barcelona. (93) 301 52.48. Films y audiovisuales sobre

antinucleares y energias alternativas.
Dréc Magic. Valencia, 248, pral. la. 08007 Barcelona (93) 216.00.04. Cooperativa promotora

de medios audiovisuales de tema muy diverso.
Ducfix. Riereta, 24, 3r. 2a. 08008 Barcelona. (93) 241.79.55. Montajes audiovisuales sobre

educacion y tiempo libre.
Fundacié per la PAU. Pan Claris, 72, 3r. 2a. 08010 Barcelona. (53} 302.51.29. Material

audiovisual sobre la paz.
Intermon. Roger de Lhiria, 5. 08010 Barcelona. (93) 301.08.87. Material pedagdgico sobre el

tercer mundo (hambre, paz y desarme, etc.).
Justicia.i_Pau. Rivadeneira, 6, 10 08002 Barcelona. (93) 317.61.77. Vldeos sobre la paz,

derechos humanos, tercer mundo, etc

. Centros de recursos.
e ICE Universitat de Barcelona. Passeig de la Vall d"Hebron, 171. Tf. 93 4021023

o ICE Universitat Autonoma de Barcelona. Sant Antoni Maria Claret, 171. 08026 Barcelona.
Tf 93 4353678.

o ICE Universitat Politécnica de Catalunya. Avinguda Diagonal 647, 11 pis. 08028
Barcelona. Tf. 93 4016066,

o Institutos Municipales de la Educacion. Dirigirse al Ayuntamiento del Municipio.

e Centros de Recursas dependientes de la Generalitat de Catalunya..

e Collegi de Doctors i Llicenciats de Catalunya. Rambla Catatunya, 6. Tf. 93 3013097
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ANEXO 1. EL. COMENTARIO DE TEXTOS FILOSOFICOS

Las lineas que siguen a continuacién en modo alguno pretenden convertirse en paradigma de lo que
deba ser la prictica del comentario de texto aplicado a la ensefianza de la Filosofia.
Afortunadamente, en los dltimos afios la oferta editorial se ha enriquecido notoriamente con las
investigaciones al respecto, por lo que el lector puede ampliar sus conocimientos del tema
consultando la bibliografia que al final del libro (o capitulo) se resefia. Se trata simplemente de
constatar algunos supuestos elementales por los que deberia discurrir dicha préctica.

» Significado e importancia

No resulta facil explicar qué significa comentario de textos. Para algunos autores el andlisis de
textos es una actividad de comprensién: de significaciones, de sentidos y de relaciones de los
sentidos®. Otros opinan que es sobre todo una explicacién: hechos o relaciones causales. Al margen
de la controversia, creo que tanto la explicacién como la comprensién forman parte de una
actividad mas compleja del comentario de textos que es la intexpretacién.

En efecto, el lenguaje del texto, en especia! el filosofico, se caracteriza por su estructura dialégica.
Todo el texto es portador de mensajes y comunicaciones; de voces sin voz que hay que escuchar y
con las que hay que dialogar preguntando®. Y es precisamente el propio lector quien imprime vida
y caracter al lenguaje del texto al arrancarle no sélo lo que dice, sino también lo que sugiere u
oculta; es el lector quien le dota de actualidad y sentido al incorporarle sus propias ideas. Es
interesante el analisis que hacen al respecto autores como Heidegger, Gadamer, Ricoeur o la
sociologia comprensiva de Max Weber y en esta linea se encuentra también el espiritu de la
hermenéutica filoséfica actual,

El comentario de textos filosoficos y extrafiloséficos ha sido y sigue siendo una herramienta
indispensable en la formacion académica filosofica clasica y actual. Las operaciones lingiiisticas y
mentales que entran en funcionamiento para realizar un comentario de texto filoséfico son tantas y
tan importantes que afectan a todos los procesos del conocimiento humano: el lector necesita leer
atentamente, comprender, subrayar, esquematizar, intitular, resumir, analizar interpretar y valorar.

La importancia del uso de esta técnica o metodologia didactica queda avalada por las muiltiples
ventajas que se derivan de ella: Habitia al alumno a pensar de un modo objetivo, reflexivo y
cientifico, sin dejarse llevar por simples inclinaciones subjetivas y motivacionales. Posibilita la
practica de una ensefianza no dogmdtica sino objetiva y critica, lo que favorece el pensamiento
individual y auténomo. Suministra informacién, base del conocimiento, imprescindible en la
fimcion formativa del alumno. Desarrolla, en definitiva, las capacidades intelectuales esenciales
para toda actividad didactica y filosdfica: comprensién-expresion -leer y comprender, expresarse y
redactar-, logico-reflexiva -reflexionar sobre el texto y relacionarlo con otros conocimientos y areas
del saber-, critico-valorativa -opinién personal basada en datos sélidos y razonamientos
concluyentes.

= Condiciones

El comentario de texto, como técnica didactica, debe responder también a una serie de exigencias
fundamentales en toda actividad formativa.

® . Cft. TRIAS, §., “Teorfa y préctica del comentario de textos filosoficos”, en Revista de Bachillerato, mim. 5, Madrid,
eniero-marzo, 1978, pags.25-33..

% - Cfr. GADAMER, H. Verdad y método, Ed. Sigueme, Salamanca, 1977, pp.447.
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El alumno debe conocer de antemano qué es lo que se pretende conseguir mediznte esta técnica, es
decir, cuales son sus objetivos y los pasos a seguir. Pregunta que nos remitira a su vez a otra mas
amplia sobre la finalidad u objetivos de la propia clase de filosofia'’.

Asimismo, las pautas para el desarrollo de todo comentario deben ser claras y explicitas. Ello
supone que ¢l alumng sabe de antemano cudles son las etapas fundamentales en todo comentario -
comprensiva, interpretativa y valorativa-'y conocer los medios de que dispone para abordarlas
satisfactoriamente -lectura, sintesis, resumen, analisis, valoracion critica.

Seria pues un error pretender que el alumno pueda abordar un texto sin informacién previa sobre €l
autor, momento histérico o el tema del mismo. Por tanto, es condicién previa a todo comentario
dotar al alumno de los recursos bibliograficos suficientes y necesarios para tener una buena

informacién.

Una de las bases para realizar un buen comentario es el dominio del lenguaje. Pero cuando se trata
del lenguaje filosofico la dificultad de comprension aumenta debido a que muchas veces una
misma palabra posee distintos sentidos en contextos diferentes. Un buen diccionario filoséfico
puede paliar esta grave dificultad y facilitar Ia labor de comentar.

El alumno debe afrontar también en todo comentario la redaccién del mismo. Sin embargo, no
existe un modelo unico de comentario y por tanto tampoco de redaccién. Ello se debe sobre todo a
las peculiaridades que comporta cada uno de los elementos que entran en juego en todo comentario.
Asi, el estilo y el modo para redactar un titulo es totalmente distinto de la manera de redactar un
resumen o la valoracién tltima. A pesar de esta dificultad, es conveniente que en lo posible Ia
redaccion sea clara, breve y concisa. Que el alumno pueda expresar las ideas contenidas en el texto
.mediante sus propias palabras. Y evitar siempre las reiteraciones, perifrasis o epitetos que en lugar
de clarificar lo escrito, la mayoria de las veces lo complican y obscurecen.

La experiencia nos ensefia que la tarea del comentario de texto es ardua y dificil, que exige rigor y
constancia, y sobre todo prctica. El profesor ha de evitar la espontaneidad ¢ improvisacion y
habituar a sus alumnos a la lectura reflexiva, al analisis sintictico y seméntico, al resumen y la
valoracion. Se podria establecer asi como norma que "s6lo se aprende a comentar comentando”.

»  Metodologia

El comentario no debe ser considerado como un fin en si mismo sino como instrumento didactico
que debera adecuarse a las exigencias de la asignatura y los intereses educativos de los alumnos.
Por ello, determinar ¢ indicar cules son los objetivos a alcanzar mediante esta técnica es uno de los
supuestos a dilucidar antes de iniciar la misma.

Conviene recordar también que desde el punto de vista psicopedagdgico los métodos didacticos no
deben ser aplicados de un modo inflexible y al pie de la letra. Seria un error pretender unificar los
criterios de interpretacion en un nimero reducido de normas. Por esta razon, las pautas que siguen a

_ Bn el ambito filosdfico germénico destacan dos posturas al respecto: Por un lado la denominada “dialégico-
pragmética” o socrifica (Martens, Langebeck, Raupach-Strey), que acentia la importancia del caricter coloquial y
critico del saber filoséfico y la historicidad del mismo. Por otro, Ia "paidolégica” (Rehfiss, Conradas, Mitller, Robbeck),

. que resalta 1a figura del profesor que "ensefia a filosofar” a partir de la situacion personal y vivencial del alumno, y del
planteamiento y solucién de los problemas que encierra el-propio texto; es decir, esta postura trataria de compaginar la
necesaria informacién con la formacion del alumno. (Cfr. Grup Embolic, ;Comentario de textos o comentario de textos
filoséficos?, en "Bolentin Informativo de la Sociedad Espafiola de Profesores de Filosofia de Instituto”, IX, 259, octubre-

noviembre, Madrid, 1988).
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continuacién son $6lo meras orientaciones, avaladas por Ia propia experiencia docente, y han de
adecuarse a la realidad de la clase y a la peculiaridad del texto.

La tarea de comentar es un proceso largo y lento, que exige tiempo, preparacion inielectual y sobre
todo préactica. Cuando un alumno se enfrenta por primera vez ante un texto filosofico a menudo se
encuentra con la dificultad no sélo de decir algo sobre el texto, lo cual es comprensible, sino
ademas de no entender lo que dice. Esto evidencia una serie de defictencias sobre la lectura de los
textos, la capacidad critica y abstractiva, ¢l dominio del lenguaje o de operaciones mentales basicas
como el anilisis y Ia sintesis, y en general, sobre ciertas técnicas de estudio que el profesor debera
reforzar y consolidar mediante la practica de los comentarios,

Ademis de estas dificultades, otro de los defectos en que suele incurrir el alumno en sus primeros
intentos de ejercitar esta practica resulta de una falsa informacion de lo que se debe pretender en
todo comentario. Es preciso pues, como ya hemos indicado, que el alumno sepa de antemano
cudles son los objetivos gue se pretenden mediante esta técnica.

Por titimo, debera evitar algunas de las deformaciones usuales al respecto. El comentario de texto
1o es un simple resumen mejor o peor hecho. Ni es un mero pretexto para hablar de todo salvo
excepcion de lo que el texto nos dice; ni una reiterada repeticién de los tépicos comunes de la
tradicién herméutica. Tampoco es un circunloquio o rodeo de palabras que oscurecen y ofuscan el
sentido de lo interpretado; ni una pardfrasis o conjuntos distintos de palabras que siempre dicen lo
mismo. No es, por ultimo, una simple descripcién superficial del contenido de un texto o una
interpretacién subjetiva y aprioristica que tienda a manipular y forzar el texto como apoyo de
opiniones personales.

= ;Cémo abordar el texto filoséfico?

El caricter hermenéutico del texto filoséfico hace que el lector pueda abordar el texto recreando el
discurso como didlogo vivo y desde la subjetividad del sujete que descifra. Este cardcter abierto del
comentario de texto posibilita el establecer en un primer momento una serie de pautas generales,
avaladas ya por una sélida tradicién al respecto, y con una funcién mas didactica que normativa.
Las E?sibles lineas de actuacion serian las siguienies: lectura, subrayado, esquema, resumen y
titulo".

> Lalectura

El texto filos6fico es un objeto semantico cuyo sentido hay que desvelar de entre la variedad de
significados posibles. La lectura implica precisamente la comprension del pensamiento mediante el
cauce de las palabras, de sus combinaciones y relaciones. Este s, sin embargo, el primer gran
problema que se nos presenta a la hora de ejercitar al alumno en esta técnica. De entrada, no se
puede leer todo, ni cualquier texto ni en cualquier orden, previamente ha de haber un plan de
lectura atendiendo a razones cronolégicas, mentales, psicoldgicas, etc., y subordinando la cantidad
a la calidad. La lectura por un lado ha de ser atenta y consciente, comprensiva y reflexiva, es decir
integral; ha de captar el significado y sentido de los términos que constituyen el texto. Por otro
lado, cabe también una lectura més selectiva o fragmentada para recabar las informaciones mas
relevantes que conduzean al micleo fundamental del texto.

Como técnica de refiierzo de lo anterior se pueden utilizar las anotaciones durante la lectura o
puntos de referencia para el estudio y repaso del texto. Tales anotaciones pucden efectuarse en los

U _Cfr. MIRA Y LOPEZ, E., Cémo estudiar y cémo aprender, Ed. Kapelusz, Buenos Airs, 1967,
MUROZ-CUENCA, Técnicas de trabajo intelectual, EQ. Escuela Espafiola, Madrid, 1982.
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margenes del escrito ¢ incluso si es necesario en el encabezamiento o en el pie de pagina. EI
objetivo de esta técnica es ayudar a la realizacion del subrayado ¢ incluso suplirlo si no hay tiempo,
yala vez servir de guia para la realizacion del esquema, resumen y sintesis. De este modo se obliga
al lector a la reflexion constante, se orienta el proceso de asimilacién. y se facilita la retencién. Sin
embargo, no hay.un modelo tinico de anotaciones, cada cual ha de crearse el suyo propio. Un
gjemplo tedrico podria ser: 5

S—— visioén histérica del problema
R — concepto claye
__________ error

cmmmnmmsannanme  CONCIUSIONES

» Elsubrayado
A traves de esta técnica se intenta resaltar las ideas esenciales de un texto. Se han de subrayar

las palabras més significativas con los conceptos principales del texto, las definiciones,
clasificaciones, determinadas caracteristicas, etc. El modo, no obstante, dependera de cada sujeto,
puede ser un subrayado horizontal o vertical segin lo que interese resaltar méas o menos, colores
diferentes, trazos dobles o simples, grosor del trazo, etc. Con todo ello se intenta favorecer Ia
posterior redaccion de resiimenes y esquemas.

> Elesquema

En nuestra civilizacién actual se ha impuesto la cultura de la imagen; de ahi la importancia del
esquema frente al resumen, ya que este tiene un cardcter mas auditivo, mientras que el esquema
ofrece una estructura sobre todo visual. En efecto, todo texto tiene una estructura, es decir, una
disposicion ordenada de las partes con respecto a aquello que se nos quiere comunicar. El esquema
¢s pues ¢l modo ldgico en que estin dispuestos y ordenados los elementos del texto segin la
intencién del autor. La estructura del texto, puede ser deductiva, inductiva, légico-formal, simtético-

descriptiva, etc.

No existe un procedimiento inico para la confeccion del esquema, dependers también como en los
casos anteriores de la personalidad del comentarista, Debera ser realizado tras la lectura atenta y el
posterior subrayado. Las diferentes ideas se recogerdn en diversos apartados y con una
enumeracion sistematica en el orden de la estructura, de modo que se distingan los conceptos
esenciales de los secundarios. Para ello se podran utilizar también signos de realce como el
subrayado, color, tamafio de letra, llaves, etc. En definitiva, €l esquema deberd ser breve, claro y
preciso.

» Elresumen

Resumir po es volver a copiar ¢l texto suprimiendo alguna frase, ni hacer glosa del mismo;
tampoco es una enumeracion o una simple coleccién de ideas. Bl resumen consiste en reducir a
términos breves y precisos lo esencial del asunto; resumir es captar las ideas esenciales y
exponerlas de forma breve y selectiva. Algunos autores diferencian entre la sintesis que expresa el
contenido del texto con las palabras del lector y el resumen que lo expresa mediante las palabras
del autor. Segiin esto la sintesis requiere yna mayor condensacion de las ideas.

El resumen debera ser efectuado tras las anotaciones pertinentes de 1a lectura del texto y tras haber
efectuado el subrayado y el esquema del mismo. E! resumen debe ser por tanto conciso y
comunicar claramente el contenido del texto que sintetiza, de modo que a través del mismo
cualquier lector quede bien informado del problema, los diferentes aspectos y las conclusiones del
texto. B

La extension del resumen variard, sin embargo, segiin el texto. No es necesario segiir un orden
rigido de exposicién; también pueden adoptarse otros criterios, como por ejemplo el de interés, de

162



lo mis importante 2 lo menos importante, o criterios metodolégicos, como de lo general a lo
particular, de lo findamental a lo explicativo, etc.

> El titulo

Poner un titulo exige una solida capacidad de abstraccién y sintesis para poder expresar en
pocas palabras el micleo fundamental de lo que el autor del texto pretende expresar. Ahora bien, no
se trata de buscar expresion rara que produzea impacto en el lector. El titulo ha de ser claro y breve
en la expresion y lo mas ajustado al contenido textual. Por ejemplo, "La duda metédica en
Descartes”, "El concepto de causalidad en Hume", "Los juicios sintéticos 'a priori' en Kant", etc. De
cualquier forma el texto admite un abanico de posibilidades en cuanto al titulo que lo puede
encabezar, bien por el texto mismo o bien por la capacidad intelectiva del comentarista. De ahi que
las mejoras condiciones para elegir el titulo se den tras haber captado la estructura del texto y haber
realizado €l resumen del mismo.

e ;Cémo interpretar el texto filoséfico?

El comentario de texto, como ya he sefialado anteriormente, no debe ser un mero pretexto para
realizar una exposicion de cardcter més o menos erudito sobre el pensamiento de un autor, ni la
exposicion de opiniones personales no fundamentadas. El comentario de texto es un ejercicio que
presenta una mayor dificultad que el simple recitado de caracter memoristico de lo que se sabe (o se
cree saber) sobre una leccion del temario de la asignatura de Filosofia.

A través del comentario el alumno demuestra el conocimiento fluido, el dominio, que tiene del
pensamiento del autor. Pero para realizar bien el comentario ese conocimiento no puede ser
superficial; el alurnno, debe haber penetrado en el micleo tedrico fundamental y haberlo asimilado
realmente, haberlo integrado en el orden de su pensamiento y tenerlo dispuesto para ser utilizado
como categoria explicativa de la realidad. Por supuesto, dentro de las limitaciones que impone el
nivel de ensefianza.

Ese conocimiento permite al mismo tiempo realizar una aplicacion préctica del mismo y su
efectividad puede ser controlada. Esta practica es una actividad creativa porque el comentario
aparece como un problema que debe ser resuelto. No obstante, si bien s¢ dispone de estrategias
generales de resolucién de problemas, no existen formulas especificas y universalmente validas
que, como en el caso de otras materias, permitan de forma inmediata su solucién. En el comentario
de textos filosoficos el alumno ha de utilizar todo el aparato conceptual del autor y por ende de toda
la historia de la Filosoffa que influya sobre ambos. El alumno debe re-crear o revitalizar el
pensamiento del autor; pensar por él mismo, practicar la filosofia. Por ello se debe privilegiar el
comentario como, en afortunada expresion de J. Ferrater Mora, un "modo de hacer filosofia".

Consecuentemente con lo dicho hasta ahora se podria proceder del siguiente modo.

a) Detectar la problematica del texto, o sea el problema principal que en €l se trata.
Para ello se deberia responder a la pregunta ;Qué dice el texto? ;De qué habla? Si el
fragmento es una pregunta se ha de dar cuenta del contenido de la pregunta, acerca de

que se pregunta.

b) Delimitar el sentido exacto del problema procediendo al andlisis de los términos
clave, propios del autor, que aparecen en ¢l texto. Se debe precisar el significado con
que se usa el término, por qué se usa, en qué se diferencia de conceptos similares en
otros autores, cuales son sus implicaciones, antecedentes, etc. En definitiva, hay que
explicitar la dindmica del significado y los avatares de sus transformaciones en la
historia del pensamiento.

¢) Frecuentemente en un fragmento aparecen varios temas, por ello se han de explicar los
problemas secundarios conectados con el problema principal y sefialar el tipo de
relacién 1dgica que hay entre ellos.
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d) Si el fragmento consiste en una argumentacién = completa, presenta claramente

€)

g)

h)

premisas y conclusiones (cosa que no ocurre a menudo) hay que desvelar Ia
estructura légica del texto, mosn'ando la vahdez del mismo a través del tipo de
inferencia utilizado.

Al mismo tiempo se ha de descubnr o reconstruir a pariir de lo ya dado las
premisas ocultas, es decir, aquellos supuestos no mencionados directamente en el
texto o aun en ¢l propio pensamiento del autor, pero que sin embargo constituyen el
fundamento fdltimo - de todo. su discurso siendo en consecuencia instrumentos
privilegiados de interpretacion.

El andlisis, pues, debe ser radical, ir a las raices del discurso, y revelar lo que el
pensador no revela o no quiere o no sabe revelar. Ignalmente hay que proceder con las
implicaciones ocultas en el texto.

Una vez detectados los problemas principal y secundario y su sentido preciso, se ha de
describir como los resuelve el autor en el marco de su teoria especifica; al mismo
tiempo se ha de sefialar si se trata de una auténtica solucién definitiva, o si plantea
nuevos problemas, de qué naturaleza, por qué precisamente propone tal solucion, etc.

A continuacion, en el supuesto que existan implicaciones directas, sobre todo de un
campo filoséfico sobre otro, se establecera la relacién de ese campo tedrico con el
conjunto de la filosofia del autor.

La actividad del pensamiento estd condicionada también por su historia y por las
caracteristicas de la época en que se desarrolla. Por tanto es necesario establecer las
relaciones de los problemas y sus respectivas soluciones con el ambiente filoséfico
de la época, asi como con los sistemas anteriores y posteriores; como se articula el
pensamiento filoséfico, cémo nace y cémo es rebasado histéricamente o, por el
contrario, permanece.

Por tltimo procede explicar las conexiones de la filosofia con instancias externas a
ella, tales como las condiciones sociales, politicas y economicas, y especialmente las
relaciones con la ciencia y 1a religion.

= ;Cémo valorar un texto filoséfico?

El texto filosofico exige no solamente ser leido, comprendido e interpretado, sino que también
admite y demanda ser valorado. En realidad, casi todo texto filosofico conlleva también explicita. o
Jimplicitamente unos juicios de valor sobre la obra de otros autores (filoséficos o no) y no se limita
Umicamente a enunciar juicios descriptivos o ficticos sobre textos ajenos al autor.

Es bien conocido el ejemplo de Aristételes en su Metafisica que dedica muchas de sus paginas a
realizar comentarios criticos acerca de las teorias sobre la naturaleza, el hombre o los dioses hechas
por los autores griegos que le precedieron. Pues bien, el lector modemno que relee y reinterpreta a
los autores del pasado o del presente puede organizar sus comentarios en su aspecto valorativo en
torno a dos tipos de valoracion critica: Ja enddgena y la exdgena,

a)

La valoracién critica endégena o interna se refiere a su interrelacion con el resto de
la obra del mismo autor; es decir, el alumno deberia ser capaz de buscar el horizonte
del problema filoséfico pImteado y resituarlo en €l conjunto de la obra del autor para
conocer las soluciones que él mismo mtento darie en otros momentos de su trayectoria
filosofica. ‘

Por ejemplo, Platén en su madurez filoséfica expresada en dilogos como
Banquete, Feddn, Republica, ofrecié la teorfa de los dos mundos como solucién
fundamental a todas sus preocupaciones filosoficas; sin embargo, la critica interna nos
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ayudaria a replantear el sentido de esa solucion a la luz de la lectura de sus didlogos de
vejez, tales como en el Sofista, o en el Parménides.

Este tipo de valoracidn interna permite asi comprender sin dogmatismos, ni
rigideces, la obra completa y la evolucion del pensamiento del autor en cuestion.

b) La valeracién critica exégena o externa consiste en la apertura del texto hacia el
horizonte intelectual de la historia de la filosofia y del pensamiento en general. Este
tipo de juicios de valor externos al autor exige al alumno una capacidad de replantear y
reconducir el problema filoséfico planteado desde otras perspectivas tedricas diferentes
a las del autor en cuestidn. Ademdis exigen comparar la solucién del problema
filos6fico con la de otros autores de otras épocas ¢ de la misma.

La valoracién externa permite también efectuar juicios de valor mas personales y
creativos sobre un texto determinado. El alumno puede reactnalizar y reavivar el
problema latente en todo texto filoséfico desde su propia época, desde su particular
lenguaje v desde el contexto socio-cultural que le rodea. Aqui radica precisamente el
enorme interés que siempre suscitan los mejores textos de la historia del pensamiento
filosofico y extrafilosofico: su perdurable poder de sugestién, su inherente actualidad,
y su profunda y perenne contemporaneidad. Sin embargo, esto no debe suponer, que el
alumno pueda o deba valorar el texto filosdfico y a su autor desde posiciones
meramente subjetivas, sean éstas emocionales o estéticas.

Finalmente, conviene situar correctamente al alumno para que comprenda lo que significa
interpretar un texto y esto no se confunda con los instrumentos técnicos necesarios para su
realizacién, aunque obviamente entre ellos se deba establecer una relacion. En definitiva el
comentario de texto filoséfico debe ser un egjercicio critico y riguroso, guiado por pautas
metodologicas enmarcadas en un didlogo racional con el autor a través del "eco” de su propio texto.
El proceso para lograrlo es complejo y dificil y requiere tiempo tanto por parte del alumno como
del profesor.
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NORMAS DE LA UNIVERSIDAD DE OXFORD
PARA EL COMENTARIO DE TEXTOS FILOSOFICOS™.

Primera parte
1. Analisis de los términos.

- Sinopsis histérica de los términos mas importantes.

- Sentido que tienen en el autor que se comenta

~  Estilo del autor.

- Estudio de los términos nuevos que aparezcan en el texto.

- Valor del idioma en que esta escrita la obra en orden a la clarificacion de las ideas que
Se expresan.

- Andlisis de los términos con vistas a srtuar cronoldgicamente la obra y a determinar la
paternidad del autor.

- Traduccién del texto a comentar y justificacién de la misma.

- Resumen y explicacién de las principales ideas contenidas en el texto.

2. Andlisis del método.

- Clases de métodos utilizados histéricamente en el tratamiento del tema en cuestién.
- Anilisis del método empleado por el autor.

- Analisis del uso del mismo que el autor hace en el texto.

- Valor del método en orden al tratamiento del tema en cuestion.

- (Presupone el método lo que se va a demostrar?

3. Ubicacidn del texto.

- Relacion del texto con el contexto.

- Relacion del contexto con la obra.

- Relacién de la obra con el pensamiento conjunto del autor,

- Etapa de la produccion del autor a que pertenece la obra.

- Evolucién del pensamiento del autor y posibles contradicciones inherentes a sus
sistemas.

- Relaci6n del autor con la época, escuela o linea filos6fica en que pueda encuadrarsele.

Segunda parte

1. Idea o ideas fundamentales que se exponen en el texto.

- Estudio del problema que se plantea el autor.

- Historia del problema planteado y otras formulaciones del mismo.

- Onginalidad del autor.

- Determinantes personales, sociales, econdmicas, politicas y religiosas que influyen en
Ias ideas del autor.

- Importancia de las ideas expuestas en el texto en relacién con el pensamiento general
del autor.

- Influencia en ¢l autor de las ideas provenientes de otros campos del saber,
principalmente de la ciencia.

12 Estas normas estén pensadas para estudiantes universitarios, no de ensefianza secundaria; evidentermente habré que
adecuarlas al nivel determinado si se quieren llevar a la préctica.
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- Interpretaciones posteriores del texto.
- Influencia del autor dentro de su escuela.
- Influencia en la historia de Ia filosofia.

2. Estudio critico.

- Critica del problema planteado.

- Critica al modo de planteario.

- Critica a los supuestos en que se basa.

- Critica al método empleado.

-~ Critica al lenguaje en que se expresa.

- Critica a las ideas,

- Critica a las influencias gjercidas sobre las ideas.

- Critica a las conclusiones.

- Critica al pensamiento general del autor,

- Critica a las interpretaciones histdricas del texto, obra y autor.
- Critica a Ja escuela o linea filoséfica en la que puede encuadrarse el autor.

4, Conclusiones.

- Valor actual del problema planteado y de la solucién propuesta.

- Valoracion personal del problema.

- Valoracién personal de las conclusiones del autor.

- Aportacion personal al tratamiento y solucién al problema planteado.

-  Bibliografia del autor; ediciones y traducciones.

- Bibliografia sobre el autor.

- Bibliografia sobre la escuela o linea filoséfica en que puede encuadrarsele.

- Bibliografia sobre el problema que se plantea en el texto.

- Bibliografia sobre las principales soluciones que historicamente se han dado al
problema.

*  Aplicaciones
Como ya se ha sefialado anteriormente, ¢l objetivo didictico del comentario de texto
dependera de la finalidad didActica filosofica que se pretenda alcanzar, En funcion de esta deberi

efectuarse también la seleccion del texto y el comentario al respecto.

Los textos pueden ser de muy diversa indole tanto en el fondo como en la forma; pueden ser largos
o breves, sencillos o complejos, descriptivos o criticos, etc. En funcion del texto en cuestion
dependera también la aplicacién didéctica de los mismos puede ser muy variada.

Textos sugerentes o modélicos por las cuestiones que plantean y cuyo comentario tiene un caracter
informal o abierto. Deberan ser textos breves y sencillos que sirvan para introducir un tema
determinado o suscitar la motivacion o el interés del alumno por el mismo. El profesor puede
acompafiarlo de un cuestionario-guia que ayude a centrar al alumno en el tema de estudio.

Textos adecuados para el estudio de la Historia de la filgsofia, autor, época o escuela filosofica, y

que varfan también en funcién de lo que se pretenda estudiar: contexto histérico, doctrinal, etc. Son
textos que el profesor puede ofrecer al alumno de multiples formas: lectura dialogada del texto,
lectura de textos y autores antag6nicos autor, textos de un mismo autor en diferentes momentos de

su pensamiento, etc.

Textos temdticos, textos que el profesor debe seleccionar mas minuciosamente para profundizar en
un tema y que requieren un mayor rigor intelectual por parte del alumno. Se trata de captar los
conceptos clave del autor y conectarlos con otros caracteristicos de su pensamiento.
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Textos para la evaluacion de los alumnos, seleccionados por el profesor en funcién de lo que desea
evaluar del alumno. El texto puede ir acompafiado de alguna -introduccién, guiones para el

comentario, cuestiones para resolver, etc. El alumno debera realizar la actividad en funcién de las
directrices marcadas por el propio profesor.

Textos de iniciacion en la lectura de obras filosdficas. El profesor selecciona una obra determinada,

a ser posible breve y sencilla, y a través de la misma pretende ensefiar al alumno a leer filosofia.
Las férmulas también pueden ser miiltiples: lecmra y comentario en clase, escenificacion de la

obra, trabajo personal del libro en cuestién, etc."

B8 . Cfr. TEJEDOR CAMPOMANES, C., Diddetica de la Filosofia, Ed.SM, Madrid, 1984
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Guia metodoldgica para la evaluacién del comentario de texto

Puntuacién 1 2 3 4 5 6 7 8 910

- Titulo

- Clasificacién

- Resumen

- Estructura logica

- Conceptos fundamentales

- Preguntas complementarias
~ comprension

- Enfoque personal

- Originalidad respeto
pauta de comentario

- Exposicion

- Capacidad de sintesis
- Estilo

- Argumentacidn

- Terminologia

- Asimilacién de la
mnformacion

- conclusiones
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LA EVALUACION
1. Orientaciones para la evaluacién

La evaluacién es el conjunto de practicas que sirven al profesorado para determinar el grado
de progreso alcanzado respecto de las intenciones educativas, para asi ajustar su intervencion
pedagdgica a las caracteristicas y necesidades de los alumnos. Por elio, la evaluacion es algo
més que evaluar los aprendizajes de los alumnos. Es también evaluar el proceso de ensefianza
como mediador entre el conocimiento y los alumnos, y es igualmente evaluar la adecuacion M
funcionamiento M centro educativo a los objetivos que se plantea.

(Para qué evaluar?

La informacién que suministra la evaluacién debe servir como punto de referencia para
tomar medidas de intervencién pedagbgica. Se evalia para mejorar el proceso de aprendizaje
¢ impedir la acumulacién de dificultades, para modificar el plan de actuacién disefiado por el
profesor segin s¢ vaya desarrollando, para adoptar medidas de refuerzo educativo o de
adaptacion curricular, para poder intervenir en la resolucién de conflictos actitudinales, para
orientar la actuacion tutorial, etc.

Desde estc punto de vista, la evaluacion es un proceso que debe Ilevarse a cabo de forma
continua y personalizada, es decir, integrada en el quehacer diario del aula y del centro, No
puede reducirse a una situacién aislada en la que se realizan unas pruebas, sino que es preciso
pararse a menudo a revisar lo que se estd haciendo, a dialogar con los alumnos, a reflexionar
sobre los desajustes que continuamente se producen. Es personalizada en la medida en que se
refiere al alumno en su desarrollo peculiar, aportandole informacién sobre jo que realmente ha
progresado respecto de sus posibilidades, sin comparaciones con supuestas normas estandares
de rendimiento.

2. Evaluacién del proceso de aprendizaje
2.1, ; Qué evaluar?

La adopcion de un planteamiento curricular abierto y flexible para la elaboracion del
curriculo hace que la informacién que orenta la evaluacién, asi como las decisiones que se
deben tomar a este respecto, aparezcan distribuidas en sus tres niveles de concrecion.

En ¢l primer nivel los referentes de evaluacion se encuentran en los objetivos educativos, asi
como en los criterios de evaluacion establecidos en el curriculo. En el caso de los objetivos, al
tratarse de capacidades muy generales, no son directa ni univocamente evaluables, mientras que
los criterios, al establecer el tipo y grado de aprendizaje que se espera que los alumnos hayan
alcanzado con respecto a esas capacidades, se convierten en un referente més preciso de
evaluacion.

Los criterios de evaluacién responden a las capacidades basicas de cada una de las areas en
la etapa y referidas a aquellos contenidos especificos que se consideran especialmente
importantes para su desarrollo. Son pues, indicadores sobre qué es lo que el alumno debe
alcanzar en un aspecto bésico del 4rea que le permita seguir progresando. Estos criterios
cumplen funciones orientadoras, de evaluacion formativa y sumativa y funciones
homogeneizadoras. Son en efecto:

173



s Una orientacién en la medida que ayudan para la elaboracién de proyectos y
programaciones al orientar sobre aspectos basicos que el alumno debe alcanzar.

Un instrumento de evaluacién formativa, ya que son puntos de referencia para seguir
de cerca el trabajo realizado y reorientarlo si es preciso.

Un elemento de evaluacién sumativa al facilitar la comprobacién de los resultados
alcanzados y la valoracion de su grade de consecucion.

Una referencia de homologacién en ¢l sistema educativo al garantizar a todos los
alumnos y alumnas unas mismas experiencias educativas esenciales.

Una de las decisiones mas importantes en el Proyecto curricular, corno segundo nivel de
concrecion, es la de concretar los criterios de evaluacion. Un primer aspecto de esta tarea es ¢l
adecuar desde las peculiaridades del contexto propio del centro los criterios de evaluaciébn de
etapa que aparecen en el Decreto Real de curriculo y, un segundo, especificar los criterios para
cada uno de los ciclos.

En relacion al primer aspecto hay que tener en cuenta que los criterios de evaluacion deben
interpretarse de una manera flexible como pautas de evaluacién de tipo general y que precisan
ser adecuados a las caracteristicas propias del alumnado conr el que se trabaja.

En esta tarea se debe considerar que los criterios de evaluacién establecidos en el curriculo
no reflejan la totalidad de lo que un alumno puede aprender, sino exclusivamente aquellos
aprendizajes especialmente relevantes sin los cuales el alumno dificilmente puede proseguir, de
forma satisfactoria, su proceso de aprendizaje. Pueden suponer, por tanto, una ampliacién de los
mismos para incluir otros aprendizajes que tienen su origen en ¢l andlisis y valoracion de cada
contexto educativo particular.

El caracter no exhaustivo de los criterios de evaluacion pone claramente de manifiesto que
no deben interpretarse como la respuesta al qué ensefiar. El qué ensefiar se establece en los
objetivos y contenidos aunque, evidentemente, serd necesario prestar especial atencién 2 los
aprendizajes a los que se refieren los criterios,

Para que los criterios de evaluacion puedan realmente cumplir con su funcién formativa es
preciso disponer de puntos de referencia secuenciados que puedan ser utilizados desde el
comienzo M proceso, de modo que puedan identificarse posibles dificultades de aprendizaje
antes de que se acumulen retrasos importantes. Para ello el profesorado ha de distribuir
secuencialmente los criterios de etapa, marcando los aprendizajes propios de cada ciclo a partir
de la secuencia de objetivos y contenidos establecida. En la elaboracion de los criterios de
gvaluacidon por ciclos se seleccionaran las capacidades y contenidos que se consideran
especialmente importantes para incorporarse al ciclo siguiente.

Con ¢l fin de facilitar esta tarea de elaboracién de criterios de evaluacién de cada area por
ciclos, la segundo seccidén de cada uno de los documentos de area, extraida de la Resolucion de
5 de marzo, de la Secretaria de Estado (B.0.E. 25-I1[-91), presenta con caracter orientativo una
posible secuencia de criterios por ciclos.

En ¢l marco de estas decisiones del Proyecto curricular seré en el que se realicen las
Programaciones de aula. En este tercer nivel de concrecion, y para cada unidad didactica se
establecerdn los objetivos didacticos en los que se indiquen las capacidades que especificamente
se pretenden desarrollar para los contenidos que se trabajan en la unidad vy se establecera el
grado de los aprendizajes. Llegar a saber el grado de progreso en estos objetivos didacticos
exige que ¢l profesor establezca unos indicadores observables de la unidad didéctica en
particular. Si bien estos indicadores representan el referente mis concreto y preciso de
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evaluacién, no deben confundirse con la tarea o situacion de evaluacion en la que se ponen a
prueba.

2.2, Cuando evaluar

En la evaluacion como seguimiento continuo del proceso de ensefianza y aprendizaje cabe
distinguir tres momentos o aspectos distintos y complementarios: evaluacion inicial, formativa y
sumativa.

s  La evaluacién inicial permite adecuar las intenciones a los conocimientos previos y
necesidades de los alumnos. Decidir el tipo de ayuda més adecuado cuando se accede a una
nueva fase de aprendizaje requiere conocer como se ha resvelto la fase anterior, cudles con
los esquemas de conocimiento incorporados, con qué actitud e interés se aborda, cudles son
las dificultades acumuladas, etc. Frente a la practica frecuente de realizar pruebas escritas
aisladas al inicio de una nueva fase. puede resultar mas valioso una observacion global mas
prolongada en la que participe todo el equipo docente y en la que la labor M tutor es
esencial,

= Con la evaluacién formativa se ird ajustando la ayuda pedagdgica segin la informacion se
vaya produciendo, Este ajuste progresivo del proceso de ensefianza y aprendizaje requiere
que éste sea observado sistematicamente, de tal forma que permita detectar el momento en
que se produce un obstaculo. las causas que lo provocan y las correcciones necesarias que
se deben introducir,

» Por iltimo, con la evaluacién sumativa podemos saber si el grado de aprendizaje que, para
cada alumno o alumna, habiamos sefialado se ha obtenido o no y, en cualquier caso, cual es
el nivel de aprendizaje que se ha producido para tomarlo como punto de partida en una
nueva intervencién. La evaluacién sumativa torna datos de 1a evaluacion formativa, es decir,
los obtenidos durante el proceso, y aiiade a éstos otros obtenidos de forma mas puntual. Este
tipo de evaluacién no debe confundirse con las decisiones de promocion gue tienen lugar al
finalizar el primer ciclo o en cada uno de los cursos del segundo ciclo. Estas decisiones son
el resultado de un proceso que debe incorporar de forma integrada los tres aspecios
mencionados de la evaluacion.

2.3. Coémo evaluar

Para Jlevar a cabo el modelo de evaluacién propuesto, es necesario prestar especial atencion
a la forma en que se realice Ia seleccion de informacién relevante para la misma, pues puede
condicionar y desvirtuar todo el proceso. Si la evaluacion es continua, la informacion recogida
también debe serio.

Obtener y seleccionar informacién para la evaluacién exige una reflexién previa sobre la
pertinencia de los procedimientos e instrumentos de evaluacién que mejor se adecuan a las
distintas capacidades y a los distintos tipos de contenido a evaluar.

Estos procedimientos deben cumplir algunos criterios tales como:

- Ser variados, de modo que permitan contrastar datos de evaluacién referidos a los
mismos aprendizajes o similares.

~ Dar informacién concreta sobre lo gue s¢ pretende, sin introducir variables que
distorsionen los datos que se obtengan con su aplicacion.
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- Utilizar distintos codigos {verbales, sean orales o escritos, icénicos, graficos, numéricos,
audiovisuales. etc.), de modo que se adecuen a las distintas aptitudes, necesidades y
estilos de aprendizaje de los alumnos sin que el cédigo dificulte el contenido que se
pretende evaluar,

- Ser aplicables en situaciones habituales de la actividad escolar.

- Permitir evaluar la transferencia de los aprendizajes a contextos distintos de aquellos en
los que se han adquirido, comprobando asi su funcionalidad.

- Algunos, al menos, deben poder ser aplicados tanto por el profesor como por los
alumnos en situaciones de autoevaluacion o de coevaluaci6n.

Entre los procedimientos de recogida de informacién para la evaluacion tiene especial
importancia la observacién sistemdtica del proceso aprendizaje a través del seguimiento
directo de las actividades. Para que la observacion sea sistemdtica es necesario precisar, en
cada ocasion, lo que se pretende observar, los instrumentos adecuados y los periodos de
tiempo para la recogida de informacién. Pueden ser utiles algunos instrumentos como las
guias y fichas de observacion, siempre que recojan de forma concreta los elementos
cbservables y no sean excesivamente largas o prolijas.

El seguimiento y andlisis de las producciones de los alumnos, individual o de grupo, a
través de cuadernos de trabajo, presentaciones, entrevistas, trabajos monograficos,
cuestionarios, etc., son algunas de las vias complementarias de obtener informacién de
forma continua.

Los diarios de clase permiten recoger informacién sobre la actividad cotidiana. Su revisién
periédica da informacién de 12 evolucibn de la dindmica del aula sobre todo en el 4mbito de
las relaciones e interacciones personales y de las dificultades y logros detectados en el
desarrollo de determinados aprendizajes.

Los anecdotarios recogen los aspectos mas llamativos de lo ocurrido en la actividad escolar
y permiten detectar algunas situaciones que dan informacion wutil sobre las reacciones de
alumnos y profesores ante situaciones imprevistas.

Los debates, presentaciones, asambleas, salidas, ectc. representan situaciones
especialmente adecuadas para observar y obtener informacién sobre aspectos actitudinales,
de integracion y actuacion social, de interrelacién personal y afectivos.

Las grabaciones en magnetéfono o video son de gran utilidad para evaluar las actitudes
que profesores y alumnos, manifiestan en el desarrollo cotidiano de la actividad escolar. La
audicion o vision posterior permite extraer informaciones dificilmente observables por otros
métodos, cuyo tratamiento puede ser de utilidad para evaluar actitudes. y detectar el grado
de desarrollo e interiorizaci6n adquiridos en este tipo de contenidos. También permite a los
profesores revisar algunas actitudes que de forma no consciente se manifiestan en su
dctuaci6n en el aula.

En general, cualquier actividad de ensefianza y aprendizaje puede ofrecer informacion
para la evaluacion, siempre que previamente se haya decidido qué aspectos se pretenden
evaluar. No obstante, a veces, puede ser necesaria la aplicacion de pruebas especificas,
orales o escritas, abiertas o cerradas, para la evaluacion de determinados contenidos. En
estas pruebas, ademas de responder a las caracteristicas sefialadas, debe cuidarse el que no
se conviertan en situaciones de examen para el alumnado. Es importante recordar a
propésito de este tipo de instrumentos que la evaluacién ha de servir para recoger
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informacién sobre aquello que ha aprendido el alumno y cémo lo ha hecho y no tanto para
descubrir lo que el alumno no sabe.

Simultaneamente a este seguimiento, se deben trasladar las observaciones a los propios
alumnos para que la evaluacién cumpla su funcién formativa, de correccion o refuerzo, de modo
inmediato.

Es muy importante en estas edades cuidar los mensajes que sobre el resultado de su
actividad escolar se transmiten a los alumnos. Esta comunicacion no es solo sobre el resultado
de las tareas que ha realizado, sino sobre el proceso que ba seguido. Hay que informar sobre los
aspectos que suponen un avance respecto al propio punto de partida, procurando no establecer
comparaciones con los Jogros de los demds compaifieros, y también de cémo superar las
dificultades que se detectan. Pero, sobre todo, debe transmitirse al alumno la concepcién de que
los resultados del aprendizaje pueden mejorar con el esfuerzo, que la relacién cooperativa con
los compafieros facilita el aprendizaje y que cualquier logro consegunido es importante, Este tipo
de actuacion debe ser general en todo el equipo docente y debe considerarse como un principio
esencial de la practica docente.

Es necesario que el alumno participe en todo este proceso a través de la autoevaluacién y la
coevaluacién, en una etapa en la que se pretende tmpulsar la autonomia M alumnado y su
implicacién responsable, y en la que la elaboracion de juicios y criterios personales sobre
distintos aspectos es una intencion educativa preferente. Asi, algunos de los objetivos generales
establecidos para la etapa en el curriculo oficial exigen una practica coherente en el desarrollo
de la vida escolar; son, especialmente, los referidos a actitudes. El alumno, al finalizar la
Educacidn Secundaria Obligatoria, debe ser capaz de: .. elaborar juicios y criterios personales y
actuar con autonomia e iniciativa en la vida activo y adulta”, " ... valorar el desarrollo cientifico
y tecnolégico, sus aplicaciones y su incidencia en su medio fisico y social... . Desarmrollar estas
capacidades requiere de una experiencia educativa en la que se den oportunidades de ¢jercitarlas
en temas tan importantes como 1: evaluacién del proceso de ensefianza y aprendizaje, valorando
diferentes cuestiones, con distintos procedimientos y en situaciones variadas.

Una practica especialmente valiosa es la de exponer vy, si se ve necesario, discutir con los
alumnos y alumnas los objetivos que se pretenden alcanzar. Esto les permite entender en todo
momento las intenciones del proceso de ensefianza y aprendizaje y favorece sin duda su
participacién y responsabilidad en el mismo. La autoevaluacién de trabajos individuales o
actitudes personales determinadas, y la coevaluacién de trabajos en grupo, debates,
exposiciones, etc., pueden constituir procedimientos habitnales de participacién y actuacion
responsable M alumnado en su propia formacion. También puede resultar conveniente su
participacion activa en sesiones conjuntas de evaluacion con el profesorado.

3. Evaluacién del proceso de enseiianza

Los procesos de evaluacién tienen por objeto tanto los aprendizajes de los alumnos como los
procesos mismos de ensefianza. La informacién que proporciona la evaluacion sirve para que el
equipo de profesores disponga de informacién relevante con el fin de analizar criticamente su
propia intervencion educativa y tomar decisiones al respecto.

Para ello, sera necesario contrastar la informacion suministrada por la evaluacién continua
de los alumnos con las intenciones que se pretenden y con el plan de accién para llevarlas a
cabo. Se evalia. por tanto, la programacién del proceso de ensefianza y la intervencion del
profesor como orientador y animador de este proceso, los recursos utilizados, los espacios y
tiempos previstos, la agrupacién de alumnos, los criterios e instrumentos de evaluacion

aplicados, etc.
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La evaluacién del proceso de ensefianza permite también detectar necesidades de recursos
materiales y humanos, de formacién, infraestructura, etc., y racionalizar tanto el uso interno de
estos recursos como las demandas dirigidas a la Administracién para que los facilite en funcién
de las necesidades.

Es importante resaltar que la evaluacion de la propia practica docente, bien sea de forma
individual o del conjunto del equipo, se revela como una de las estrategias de formacién mas
potentes para mejorar la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje. Por otra parte, la
evaluacién del equipo docente en su conjunto permite detectar factores relacionados con el
funcionamiento de la coordinaci6n, las relaciones personales, el ambiente de trabajo, aspectos
organizativos, entre otros, que son elementos muy significativos en el funcionamiento de un

centro educativo.

Es preciso, por tanto, concretar dentro del Proyecto curricular los procedimientos,
instrumentos y situaciones més adecuadas para realizar este tipo de evaluacién. En el proceso
deben participar todos los profesores. con una especial responsabilidad del equipo directivo.
También puede ser aconsejable incorporar a los alumnos en aquellos aspectos para los que
puedan tener elementos de juicio. Asimismo, la participacién de los asesores de formacién de
los Centros de Profesores o del Servicio de Inspeccion Técnica de Educacion, segin los casos,
puede resultar también fundamental como referente externo de evaluacion.

3.1. Qué evaluar

Mas en concreto, el qué evaluar de la intervenciérl educativa debe centrarse en los distintos
dmbites en los que tiene lugar la intervencién educativa;

a) La practica docente en el aula, a través de:
+ El disefio y desarrollo de las unidades didacticas y la adecuacién de las adaptaciones
realizadas para grupos concretos de alumnos.

* FJ] ambiente de aula y todo aquello que favorezca el proceso de ensefianza y
aprendizaje: organizacion, espacios. agrupamientos.

* La actuacion personal de atencién tanto al gran grupo como aquellos alumnos y
alumnas que requieran de un trato mas individualizado.

* La coordinacion con los profesores que intervienen con el mismo grupo de alumnos a
través del profesor tutor--- asi como la comunicacién con los padres.

b) El ciclo o curso, respecto a factores de coordinacion de los profesores implicados en
cada caso:
» Los datos del proceso de evaluacion global de los alumnos como indicador de la
bondad de las decisiones tomadas.
+ La validez de los criterios de evaluacién y promocioén utilizados.
» La adecuacion de los apoyos personales y materiales utilizados.
* La eficacia del sistema e instrumentos de coordinacién establecidos.
c) En la etapa, respecto a la adecuacion de las decisiones del Proyecto curricular:

- » Los elementos del Proyecto curricular a partir del anélisis y valoracién de las
programaciones y de los datos de la evaluacion global de los alumnos.
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* La coordinacion interciclos y la coherencia vertical de las decisiones de secuencia y de
criterios de evaluacién de las areas.

« Las medidas de atencién a la diversidad adoptadas.

+ Las relaciones entre los restantes departamentos y el de orientacién.

d) En el centro,

* La coherencia entre los Proyectos curriculares. de cada etapa asi como con el Proyecto
educativo.

* La funcionalidad de las decisiones sobre asignacion de recursos humanos, materiales,
espacios y tiempos.

« El funcionamiento de los érganos colegiados,

» Las relaciones con los padres y con el entorno social.

» Los servicios de apoyo al centro (equipos psicopedagégicos, asesores de formacion,
Servicio de Inspecci6n.. ).

3.2. Cémo evaluar

En, relacion a cdémo evaluar el proceso de ensefianza, y con independencia de los
instrumentos que la Administracion pueda establecer, existen algunos procedimientos y
situaciones especialmente valiosos:

El contraste de experiencias con otros compaiieros del equipo docente o de otros
centros. El trabajo de grupo o los encuentros de profesores (cursos, jornadas, etc.) son
oportunidades de reflexién sobre la propia practica para mejorarla, aportando las
experiencias personales y de grupo mdas consolidadas. Esta reflexion permite asimismo
evaluar los propios progresos en las metas profesionales de cada profesor y los que se
han producido en el equipo docente en relacidn con Jos objetivos propuestos en el
Proyecto curricular.

Los cuestionarlos contestados -por los propios profesores, por los alumnos y por los
padres sobre asuntos que afecten a la marcha general del centro.

La incorporacitén de un observador externo en el aula o en el centro, siempre que sea
aceptado por el grupo o la persona observada y los datos obtenidos sean contrastados y
negociados Asimismo, la grabacién en magnetofon o video de sesiones de trabajo de
aula o de grupo de profesores y su andlisis posterior.

La evaluacién del Proyecto curricular por parte de los Servicios de Inspeccion de la
Administracién puede aportar al equipo de profesores informacion sobre la adecuacion
del proyecto con el curriculo establecido, asi como las orientaciones y a~ oportunas para
llevarlo a cabo. Esta evaluacién debe garantizar un seguimiento continuo del Proyecto a
lo largo del curso que permita detectar las necesidades durante el proceso de desarrollo y
tomar las decisiones oportunas para reconducirlo en caso necesario y facilitar los apoyos
precisos.
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3.3, Cudndo evaluar

Respecto al cudndo evaluar, la evaluacion de la intervencién educativa debe ser continua vy,
por tanto, conviene tomar datos a lo largo del proceso para hacer los cambios pertinentes en el
momento adecuado. No obstante, dadas las caracteristicas de los diferentes elementos del
proceso y de los documentos en que se plasman, hay momentos especialmente indicados para
recoger la informacion que sirve de base para la evaluacion.

La evaluacién inicial al comienzo de curso para situar tanto el punto de partida del grupo
aula (datos de evaluacion inicial de los alumnos, recursos maieriales y condiciones de aula.
etc.), como la del equipo docente (composicién, estabilidad, momento de desarrolio del
proyecto curricular, etc.), asi como los recursos materiales y humanos de que dispone el centro.

La toma de datos para la evaluacion del desarrollo del proceso tiene algunos momentos
especialmente importantes tales como la finalizacién de cada unidad didictica para tomar
decisiones sobre posibles cambios en la propia unidad o siguientes.

Al final del ciclo o curso, los datos tomados durante el desarrollo de la programacion
permitiran evaluar y tornar decisiones de modificacién de las programaciones.

El periodo de revisiéon del Proyecto curricular en sus grandes lineas serd, como minimo,
de un ciclo, haciendo constar los cambios derivados de la evaluacién en la Programacion anual
del centro. No obstante, algunas de las decisiones del Proyecto, como la secuencia de objetivos
y contenidos, no se podran cambiar en sus grandes lineas para un grupo concreto de alumnos a
lo largo de la etapa. Los cambios aconsejados por una evaluacion ponderada se deben hacer para
el signiente grupo de alumnos que comienza ¢l ciclo.

Respecto del Proyecto educativo, su evaluacién anual debe tener en cuenta que, en aras de
la configuracién de una linea educativa coherente del centro y dado que los procesos educativos
necesitan largos periodos de tiempo para consolidarse, los cambios deben realizarse con
prudencia y estar muy justificados. Seria deseable que estas revisiones se hicieran en periodos
de tiempo lo mas amplios posibles y las decisiones de cambios importantes afectaran a los
alumnos que comienzan la etapa.

4. Evaluacién, adaptaciones y promocién

La presencia de varios profesores trabajando con un mismo grupo de alumnos confiere gran
importancia al desarrollo de las sesiones de evaluacion. En ellas los profesores, coordinados por
el profesor tutor, aportaran la informacidn que previamente hayan elaborado, confrontindose los
distintos puntos de vista. Se valorara el progreso del alumno en relacién con el punto de partida,
lo cual supone, entre otras cosas, haber realizado una adecuada evaluacion inicial y, sobre todo,
tener en cuenta cémo ha evolucionado el alumno, procurando no establecer comparaciones con
los logros de sus compafieros. Se¢ analizaré la dindmica del grupo y su rendimiento global. Se
tomarén decisiones en cuanto a la orientacién al alumno y a la familia, la informacion al grupo
de alumnos y ¢l reajuste de la programacién realizada por el equipo de profesores.

El caricier de evaluacién integradora adquiere todo su sentido en aquellas situaciones en
las que un alumno muestra niveles diferentes de desarrollo en las distintas 4reas. En estos casos,
la evaluacion toma como referente el avance global que se haya alcanzado, a juicio del equipo,
respecto de las capacidades que les permitan proseguir con aprovechamiento las ensefianzas del
ciclo o curso siguiente. '
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Dentro del proceso de evaluacién. cuando la informacién obtenida- del progreso de un
alomno no responda a los objetivos programados, se deben tomar las oportunas medidas
encaminadas a alcanzar
esos objetivos. Entre estas medidas estan la decisién de promocién al ciclo o curso siguiente o
de permanencia. Esta tiltima decision sélo podré adoptarse una vez al término del primer ciclo
o de alguno de los cursos del segundo ciclo. Excepcionalmente, el equipo educativo, asesorado
por el Departamento de Orientacion, cuando estime que existen posibilidades de obtener la
titulacion, podra adoptar esta decision una segunda vez, al final de un ciclo o curso distinto,
oidos ¢l alumno y sus padres, con ¢l acompafiamiento de las oportunas medidas educativas
complementarias.

No obstante, es importante recordar que la permanencia en un mismo curso por si misma no
suele ser la medida mas eficaz para superar las dificultades de aprendizaje. La solucidén "mas de
lo mismo" a alumnos en los que se ha puesto de manifiesto que el proceso de ensefianza no ha
estado ajustado a sus necesidades, raramente da buenos resultados ya que, en la mayoria de los
casos, no se trata de un problema de mds tiempo exclusivamente, sino de mas ayuda o de otro
tipo de ayuda.

Por todo ello, cualquier decision relativa a la permanencia de un alumno durante mas tiempo
en el ciclo o curso, deberd ir acompaiiada de la planificacion de las adaptaciones y medidas de
refuerzo educativo. que sean necesarias para situar al alumno en las mejores condiciones de
progreso. Evidentemente, para adoptar este tipo de soluciones es fundamental la participacion
del Departamento de Orientacién y de los profesores de apoyo. Estas adaptaciones podrian
permitir, en algunas ocasiones, que el alumno pasara al ciclo o curso siguiente aunque con una
atencion mas individualizada que la del resto de compaiieros.

Los alumnos que al término de la etapa bayan alcanzado los objetivos de la misma recibiran
el titulo de Graduado en Educaci6n Secundario, que facultard para el acceso tanto al
Bachillerato como a la Formacién Profesional especifica de grado medio. En cualquier caso,
todos Ios alumnos recibiran una acreditacién del centro educativo, en la que consten los afios
cursados y las calificaciones obtenidas en las distintas ireas y materias. Esta acreditacion ira
acompafiada de una orientacion sobre el futuro académico y profesional del alumno, que en
ningiin caso sera prescriptiva y que tendra caracter confidencial.

Aquellos alumnos que no alcancen al final de su escolaridad obligatoria el titulo que
acredite el logro de los objetivos de esta etapa, podran obtenerlo mediante los mismos
mecanismos que permitiran a los adultos, en general, acceder a él.

Para los alumnos que habiendo cumplido al menos los dieciséis afios no hubieran alcanzado
los objetivos de esta etapa estan previstos programas especificos de garantia social, que tienen
como objetivo conseguir que todos los jovenes alcancen, al menos, un primer nivel de
cualificacién profesional que les permita incorporarse a la vida activa, o proseguir sus estudios
en la formacién profesional especifica de grado medio a través de una prueba en la que
demuestren tener la preparacién suficiente para cursar con aprovechamiento estas ensefianzas.
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VOCABULARIO DE REFERENCIA.

Evaluacién educativa
Es la evaluacion que trata de constatar los cambios que se han producido en el alumno, la

eficacia de los métodos y de los recursos empleados, la adecuacion de los programas y planes de
estudio y, en general, todos los demas factores que pueden incidir en 1a calidad educativa, para,
asi, poder tomar las decisiones oportunas que permitan reconducir -si fuera necesaric- el
proceso de ensefianza-aprendizaje hacia los fines que se pretenden.

Otra posible definicidn, la evaluacidn educativa es la reflexion critica sobre los componentes y
los intercambios en el proceso didéctico, con ¢l fin de determinar cuales estin siendo o han sido sus
resultados y poder tomar las decisiones mas adecuadas para la positiva consecucién de los objetivos

educativos,
La auténtica evaluacion educativa ha de ser siempre una evaluacién formativa.

Evaluacién formativa u orientadora

Es la evaluacién que se realiza a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje y a través de
la cual se va constatando la validez de todos los componentes del proceso con respecto al logro
de los objetivos que se pretenden.

Es, por lo tanto, una evaluacion planteada basicamente con el fin de poder ir tomando, de
forma fundamentada, las decisiones que se consideren necesarias para readaptar los componentes
del proceso educativo a los objetivos o metas que inicialmente se fijaron.

Esta evaluacion no se refiere 1inicamente al resultado de los aprendizajes, sino a todos los
componentes que intervienen en el proceso: actividades, recursos, metodologia, actuacién del
profesor, fincionamiento de Ia interaccion educativa, incidencia de los medios, etc.

Las caracteristicas bésicas de la evaluacién formativa son las siguientes:

Es procesual. Forma parte intrinseca del mismo aprendizaje.
o Es integral. Abarca todos los elementos que intervienen en la actuacion educativa.
+ Es sistemdtica. Se produce en la misma actuacion docente y se estructura sobre la  base de
evaluaciones anteriores. Es, por lo tanto, continua.
o Es estructurante. Permite ir ajustando las actuaciones del proceso de ensefianza-
aprendizaje al desarrollo personal y social del alumno.
» Es progresiva. Tiene siempre en cuenta, de manera intrinseca, el crecimiento, los logros,
la madurez y ¢l desarrollo alcanzados por el alumno.
Es innovadora. Constata siempre los condicionantes o los factores que inciden en el
proceso de ensefianza-aprendizaje y busca la toma de nuevas decisiones.
Es cientifica. Analiza todos los elementos del proceso como partes de un sistema, con el
fin de determinar cuil es el papel de cada uno de ellos dentro de aquel.

Evaluacién criterial

Es uno de los rasgos fundamentales de la evaluacién "formativa", y consiste en que toda
evaluacion debe responder a criterios preestablecidos para orientar el proceso del alumno en
funcién de sus capacidades y de sus intereses, y en relacion a los objetivos que se pretenden.

Una evaluacion criterial necesariamente tiene que ser personal, ya que obliga a referirse al
alumno en su desarrollo en sus experiencia y en su relacién con el entorno.

Este género de evaluacién se opone a una evaluacion de caracter normativo, estandarizado, en
la que los alumnos son sistematicamente comparados y contrastado con una supuesta norma
general de rendimiento y logro que se fija, por lo comin, a partir de los rendimientos medios
alcanzados por el grupo de los alumnos de su edad o de su nivel.

Mientras que la evaluacién normativa desconoce las peculiaridades de cada sujeto y a
menudo, ademds, contribuye a dafiar su autoconcepto, la evaluacién con arreglo a criterios
individualidades suministra informacién al propio alumno acerca de lo que realmente ha hecho,
sobre sus posibilidades, y respecto de lo que puede llegar a hacer con arreglo a dichas posibilidades.

Evaluacibn continua
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Es otro rasgo basico de la evaluacion formativa. Un proceso no puede evaluarse en momentos
aislados, sino en s propio desarrollo.

Si 12 evaluacion formativa es sistemdtica, porque se produce en la propia actuacién docente,
necesariamente tiene que ser continua.

Si la evaluacion formativa es criterial, personal y global, necesariamente tiene que ser
continua, ya que lo que trata de evaluar en el alumno es su evolucion.

La evaluacién continua empieza al comienzo del propio proceso educativo (evaluacién
inicial), acompafia al proceso a lo largo de todo su desarrollo y valora, finalmente, ¢l grado de
consecucion obtenido por cada alumno respecto a los objetivos propuestos (evaluacién final y
sumativa),

Evaluacién inicial o diagnostica

Es la evaluacién que se realiza al comienzo del proceso educativo. Pretende conocer al
alumno (sus conocimientos previos, actitudes y capacidades), con el fin de obtener una
informaci6n sobre su situacién actual al iniciar el proceso, y para adecuar, estratégicamente, ese
proceso a sus posibilidades reales.

Evaluacién final

Es la evaluacién que se realiza al final del proceso, y sirve para analizar su desarrollo de una
forma global. A través de ella se constata lo que se ha conseguido y se determina aquello que s¢
podria y se deberia mejorar en el futuro.

A esta evaluacién, que trata de valorar el grado de consecucién obtenido por cada alumno
respecto de los objetivos propuesto en el proceso educativo, suele llamarsela evalvacion sumativa.
De ella se deduce el grado de capacidad y de dificultad con que el alumno va enfrentarse al
siguiente tramo del proceso educativo. En cierto modo, por lo tanto, esta svaluacién constituye,
ademas, la evaluacion inicial del proceso abierto.

No se puede identificar evaluacion final con evaluacién sumativa. La evaluacion sumativa
solo recoge los resultados alcanzados, mientras que la final constata, ademas, ¢cdmo se ha realizado
todo el proceso, y sirve, por lo tanto, para tomar decisiones con vistas al firtturo.

Autoevaluacion.
Es la evaluacién que realizan, o deben realizar, los dos protagonistas basicos del proceso
educativo (profesor y alumno) sobre su propia actuacién,
Autoevaluarse es:
« Tomar conciencia de lo que se estd haciendo y de los objetivos que se pretenden alcanzar,
» Asumir Ja responsabilidad de reflexionar criticamente sobre la propia accién con el fin de
reconducirla o mejorarla.
e Nutrir la motivacion y asumir la autonomia dentro del proceso educativo.
Solo si hay verdadera autoevaluacién el proceso de ensefianza-aprendizaje alcanza sus
objetivos, ya que nadie llega a ningena meta hasta que no es consciente de haberla alcanzado, lo
cual le permite decidir si es correcto seguir alli o si debe cambiar de lugar o de camino.

Evaluacién externa
Es la evaluacion que se realiza desde fuera del ambito escolar y que pretende ofrecer, a los

componentes del Sistema Educativo, otro punto de vista que afiadir a la "evaluacién interna" que
ellos realizan.

La evaluacién externa debe ser un elemento de contraste que enriquezea el proceso educativo,
y debe tiene una dimension propedéutica y nunca inquisitorial.

Es l6gico que esta evaluacion la realice la Administracion Educativa, como representante de la
sociedad, a la que tendra que dar cuenta de la calidad del Sistema Educativo.

Evaluacidén propedéutica
Es la evaluacion de caricter administrativo que siempre hay que realiza dentro de un sistema
educativo, dado el caricter social que, en nuestro contexto, tiene la institucion escolar.
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Su finalidad es proporcionar a los alumnos referencias en las que se reflejen las metas que han
conseguido en su paso por la escuela.

Es una evaluacién necesaria, pero que en ningiin momento deberd entrar en contradiccién con
el planteamiento de la evaluacion formativa, que es la auténtica evaluacién educativa.

Concretamente, en el Disefio Curricular Base, a este respecto, se nos ofrecen las siguientes
lineas directrices:

Al finalizar el dltimo ciclo de Educacion Primaria, todos los alumnos obtendran un
certificado de estudios primarios, que dara acceso a la Ensefianza Secundaria. Este certificado
debe acompafiarse de una valoracion precisa y completa de hasta qué punto ha alcanzado el
alumno los objetivos del nivel primario, asi como de las orientaciones que sean precisas para
facilitar la transicion a la Educacién Secundaria Obligatoria, y ayudar al trabajo de los
profesores de este nivel.

Esta valoracion, que tiene un funcion orientadora, no puede limitarse a un conjunto de
calificaciones, sino que implica una descripcién individualizada de los logros de cada alumno
y de sus necesidades educativas mas findamentales. Dado el caracter obligatorio de esta etapa,
no se hace necesaria una titulacién de Primaria y se considera suficiente la certificacion de la
finalizacion de ésta para garantizar el paso al nivel siguiente.

Al final de la Educacion Secundaria Obligatoria, los alumnos que hayan logrado los
objetivos de esta etapa obtendran un titulo que les permitira el acceso al Bachillerato y a los
modulos de nivel 2 de Educacion Técnico-Profesional. El Ministerio de Educacion y Ciencia
definird mecanismos especificos para que los alumnos que no alcancen, al final de su
escolaridad obligatoria (que puede prologarse como méximo hasta los 18 afios, si se producen
dos repeticiones), ¢l titulo que acredite el logro de los objetivos de este nivel, puedan lograrlo
mediante los mismos procedimientos que permitirdn a los adultos, en general, tener acceso a
¢l. En este mismo sentido, se articularan programas de Garantia Social, que tienen el objetivo
de conseguir que todos los jovenes alcancen, al menos, un primer nivel de cualificacién

profesional.
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EDUCACION PARA LA CIUDADANIA

La Educacién para la ciudadania, que se incorpora con entidad propia en el curriculo de esta etapa, sitha la
preocupacion por promover una ciudadania democratica como parte del conjunto de los objetivos y
actividades educativas, en la misma linea en que lo hacen distintos organismos internacionales. La Union
Europea incluye como objetivo de los sistemas educativos velar por que se promueva realmente, entre la
comunidad escolar, el aprendizaje de los valores democraticos y de la participacion democratica con el fin
de preparar a las personas para la ciudadania activa, en sintonia con {a Recomendacién (2002)12 del Consejo
de Ministros del Consejo de Furopa. Por otra parte, la Constitucion espafiola en su articulo 1.1 se refiere a
los valores en que se debe sustentar la convivencia social que son la libertad, la justicia, la igualdad y el
pluralismo politico y, en el articulo 14, establece la igualdad de todos ante la ley y rechaza cualquier
discriminacién por razén de nacimiento, raza, sexo, religion, opinion o cualquier otra condicidén o
circunstancia personal o social.

Respecto a las obligaciones del Estado en la formacién de todos los ciudadanos y ciudadanas en valores y
virtudes civicas que favorezcan la cohesion social, el articulo 27.2. dice que la educacién tendra por objeto el
pleno desarrollo de la personalidad en el respeto a los principios democréticos de convivencia y los derechos
y libertades fundamentales, que debe interpretarse segiin lo establecido en la Declaracion Universal de
Derechos Humanos y los tratados y acuerdos internacionales sobre las mismas materias ratificados por
Espafia.

Estas recomendaciones internacionales y el mandato constitucional son los ejes que vertebran el curriculo de
esta materia. La accion educativa debe permitir a los jovenes asumir de un modo critico, reflexivo y
progresivo el ejercicio de la libertad, de sus derechos y de sus deberes individuales y sociales en un clima de
respeto hacia otras personas y otras posturas morales, politicas y religiosas diferentes de la propia. Ademas,
la identificacién de los deberes ciudadanos v la asuncién y ejercicio de habitos civicos en el entorno escolar
y social, permitird que se inicien en la construccién de sociedades cohesionadas, libres, présperas,
equitativas y justas.

La Educacién para la ciudadania tiene como objetivo favorecer el desarrollo de personas libres e integras a
través de la consolidacién de la autoestima, la dignidad personal, la libertad y la responsabilidad y la
formacion de futuros ciudadanos con criterio propio, respetuosos, participativos y solidarios, que conozcan
sus derechos, asuman sus deberes v desarrollen habitos civicos para que puedan ejercer la ciudadania de
forma eficaz y responsable.

Esta nueva materia se propone que la juventud aprenda a convivir en una sociedad plural y globalizada en la
que la ciudadania, adem4s de los aspectos civiles, politicos y sociales que ha ido incorporando en etapas
histéricas anteriores, incluya como referente la universalidad de los derechos humanos que, reconociendo las
diferencias, procuran la cohesion social.

Para lograr estos objetivos se profundiza en los principios de ética personal y social v se incluyen, entre
otros contenidos, los relativos a las relaciones humanas y a la educacion afectivo-emocional, los derechos,
deberes y libertades que garantizan los regimenes democréticos, las teorfas éticas y los derechos humanos
como referencia universal para la conducta humana, los relativos a la superacion de conflictos, la igualdad
entre hombres y mujeres, las caracteristicas de las sociedades actuales, la tolerancia y la aceptacion de las
minorias y de las culturas diversas.

Ahora bien, estos contenidos no se presentan de modo cerrado y definitivo, porque un elemento sustancial de
la educacion civica es la reflexién encaminada a fortalecer la autonomia de alumnos y alumnas para analizar,
valorar y decidir desde la confianza en si mismos, contribuyendo a que construyan un pensamiento y un
proyecto de vida propios.

En este sentido, es preciso desarrollar, junto a los conocimientos y la reflexion sobre los valores
democraticos, los procedimientos y estrategias que favorezcan la sensibilizacién, toma de conciencia y
adquisicién de actitudes y virtudes civicas. Para lograrlo, es imprescindible hacer de los centros y de las
aulas de secundaria lugares modelo de convivencia, en los que se respefen las normas, se fomente la
participacion en la toma de decisiones de todos los implicados, se permita el ejercicio de los dercchf)s y se
asuman las responsabilidades y deberes individuales. Espacios, en definitiva, en los que se practique la
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participacién, la aceptacién de la pluralidad y Ia valoracion de la diversidad que ayuden a los alumnos y
alumnas a construirse una conciencia moral y civica acorde con las sociedades democraticas, plurales,
complejas y cambiantes en las que vivimos.

La Educacién para la ciudadania estd configurada en esta etapa por dos materias: la Educacién para la
ciudadania y los derechos humanos que se imparte en uno de los tres primeros cursos y la Educacion ético-
civica de cuarto curso. Ambas materias se estructuran en varios bloques que van desde lo personal y lo mds
préximo a lo global y més general; en ambas existe un conjunto de contenidos comunes a estos bloques, que
llevan a la adquisicién de procedimientos, habilidades sociales y actitudes bésicas para el desarrollo de una
buena convivencia y de la ciudadania democratica.

Asi, es comin a ambas materias partir de la reflexion sobre la persona y las relaciones interpersonales.
También son comunes el conocimiento y la reflexién sobre los derechos humanos, desde la perspectiva de su
carécter histérico, favoreciendo que el alumnado valore que no estan garantizados por la existencia de una
Declaracién, sino que es posible su ampliacion o su retroceso segin el contexto. Finalmente, ambas materias
comparten el estudio de las caracteristicas y problemas fundamentales de las sociedades y del mundo global
de! siglo XXI. La Educacién para la ciudadania y los derechos humanos se plantea el conocimiento de la
realidad desde el aprendizaje de lo social, centrandose la Educacién ético-civica en la reflexion ética que
comienza en las relaciones afectivas con el entorno més proximo para contribuir, a través de los dilemas
morales, a la construccion de una conciencia moral civica.

La Educacién para la ciudadania y los derechos humanos de uno de los tres primeros cursos trata aspectos
relacionados con las relaciones humanas, bien sean las interpersonales, las familiares o las sociales. Aborda
asimismo los deberes y derechos ciudadanos, profundizando en el sentido de los principios que los sustentan
y en la identificacién de situaciones en las que se conculcan para, de esta forma, conseguir que el alumnado
valore la defensa de los mismos.

El conocimiento de las sociedades democréticas aproxima al alumnado al funcionamiento del Estado y, en
particular, al modelo politico espafiol, asi como a los deberes y compromisos del Estado con los ciudadanos
y de éstos con el Estado.

Finalmente se enmarca la ciudadania en un mundo global al analizar problemas y situaciones de la sociedad
actual en las que se manifiesta interdependencia, desigualdad o conflicto a la vez que se contemplan diversas
maneras de buscar soluciones.

Los contenidos se presentan organizados en cinco bloques.

En el bloque 1 figuran los contenidos comunes, que estin encaminados a desarrollar aquellas habilidades y
destrezas relacionadas con la reflexion y con la participacién. El entrenamiento en el didlogo y el debate y la
aproximacion respetuosa a la diversidad personal y cultural al mismo tiempo que fomentan una valoracion
critica con las desigualdades, constituyen una de las aportaciones fundamentales de la nueva materia y
contribuyen, de forma especifica, a la adquisicion de algunas competencias basicas.

El blogue 2, Relaciones interpersonales y participacion, trata aspectos relativos a las relaciones humanas
desde el respeto a la dignidad personal y la igualdad de derechos individuales, el reconocimiento de las
diferencias, el rechazo a las discriminaciones y el fomento de la solidaridad. Asimismo, se abordan aspectos
relativos a la participacion y representacién en el centro escolar y el compromiso con actividades sociales
encaminadas a lograr una sociedad justa y solidaria.

El bloque 3, Deberes y derechos ciudadanos profundiza en un contenido ya trabajado en el tercer ciclo de
primaria. Ademas del conocimiente de los principios recogidos en los textos internacionales, propone la
reflexion en el sentido de dichos principios, en la identificacién de situaciones de violacién de los derechos
humanos y en la actuacién que corresponde a los tribunales ordinarios y a los Tribunales Internacionales
cuando esas situaciones de violacién de los derechos humanos se producen.

El bloque 4, Las sociedades democraticas del siglo XXI, inciuye contenidos relativos a la diversidad social y
al funcionamiento de los estados democraticos centrandose particularmente en el modelo politico espafiol.
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Se analiza ¢l papel de los distintos servicios piblicos administradores del bien comiin, atendiendo tanto a Ia
responsabilidad de las administraciones en su prestacién y mejora, como a los deberes y compromisos de los
ciudadanos en su mantenimiento.

El bloque 5, Ciudadania en un munde global, aborda algunas de las caracteristicas de la sociedad actual: la
desigualdad en sus diversas manifestaciones, el proceso de globalizacion e interdependencia, los principales
conflictos del mundo actual asi como el papel de los organismos internacionales en su prevencion y
resolucion.

En cuanto a ia Fducacién Etico-civica de cuarto curso, parte también del andlisis de las relaciones
interpersonales y de la convivencia, analizando la libertad y responsabilidad

como caracteristicas que definen a la persona y que hacen posible la convivencia a partir del respeto de las
diferencias, con especial hincapié en el rechazo a la violencia en las relaciones humanas, y en particular a la
violencia de género, y la aceptacion del principio del respeto a la dignidad de toda persona como elemento
basico que posibilita la convivencia.

El estudio de los Derechos Humanos desde la perspectiva ética y moral lleva al alumnado a la comprension
de los fundamentos morales de la convivencia, identificando los distintos elementos comunes que desde las
diversas teorias éticas se aportan para la construccién de una ética comtn, base de la convivencia en las
modernas sociedades complejas. Esto permite igualmente profundizar en el sentido de la democracia y en el
fundamento y funcionamiento de las instituciones democraticas, asi como en los principales valores
presentes en la Constitucion.

Desde este nuevo punto de vista ético es posible abordar el analisis de determinados problemas
caracteristicos de la sociedad actual, como el estudio de los factores de discriminacion de distintos
colectivos, ¢l analisis de la globalizacién, el concepto de ciudadania global, el desarrollo humano sostenible
o lo relativo a la cooperacion y al desarrollo de una cultura de paz.

Especial interés merece la igualdad que debe darse entre hombres y mujeres, analizando las causas y factores
responsables de la discriminacion de las mujeres, su valoracién desde los principios de la dignidad de la
persona y la igualdad en libertad, considerando igualmente las alternativas a dicha discriminacién y a la
violencia contra las mujeres.

Al igual que en cursos anteriores, se plantean contenidos comunes a todos los temas enfocados a la
adquisicién de determinados procedimientos, como el saber razonar y argumentar, reconocer los propios
sentimientos o saber evaluar criticamente las informaciones presentadas por los distintos medios de
comunicacién. Igualmente, se contemplan contenidos enfocados al desarollo de actitudes basicas para la
convivencia, como la tolerancia, la actitud de didlogo y negociacion, la actitud a favor de la paz o la
solidaridad.

La Educacién ético-civica de cuarto curso s¢ organiza en seis bloques, que incluyen en el primero de ellos
los contenidos comunes sefialados.

El bloque 2, Identidad y alteridad. Educacién afectivoemocional, se centra en los valores de la identidad
personal, la libertad y 1a responsabilidad, con particular atencion
a la relacion entre inteligencia, sentimientos y emociones.

En el blogue 3, Teorias éticas, los derechos humanos, se incluye el analisis de las grandes lineas de reflexién
ética y, particularmente, el referente ético universal que representan las diferentes formulaciones de los

derechos humanos.

El bloque 4, Etica y politica. La democracia. Los valores constitucionales, aborda el anAlisis de los
fundamentos éticos y juridicos de nuestro sistema politico democrético plantedndolo en un nivel de
universalidad y de abstraceién racional superior al de los cursos anteriores, posible por la mayor madurez del

alumnado de esta edad.
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El bloque 5, Problemas sociales del mundo actual, incluye la valoracion ética de los grandes problemas y
dilemas morales generados en el mundo actual desde la perspectiva de los derechos humanos: la
globalizacion y los problemas del desarrollo, los conflictos armados y la actuacion de la comunidad
internacional en su resolucion,

ete., todo ello desde la perspectiva del rechazo de las discriminaciones y de la valoracion de la actuacién de
aquellos movimientos y fuerzas intemacionales que contribuyen a fomentar la cultura de la paz y la

cooperacion.

El bloque 6, La igualdad entre hombres y mujeres, vuelve al estudio de contenidos ya tratados en cursos
anteriores (la igualdad de hombres y mujeres en la familia y el mundo Jaboral, la Iucha por los derechos de
las mujeres, etc.); en este curso se opta por incluir un bloque con entidad propia que haga posible la
reflexidn en profundidad sobre la igualdad, la libertad y las causas de la discriminacion de las mujeres asi
como las posibles alternativas a dicha discriminacion.

Contribucién de la materia a 1a adquisicion de las competencias basicas

La Educaciéon para la ciudadania y los derechos humanos y la Educacién ético-civica se relacionan
directamente con la competencia social y ciudadana pero, ademads, contribuyen a desarrollar algunos
aspectos destacados de otras competencias basicas.

En relacién con la competencia social y ciudadana se afronta el &mbito personal y publico implicito en ella:
propicia la adquisicién de habilidades para vivir en sociedad y para ejercer la ciudadania democritica.
Ademas de contribuir a reforzar [a autonomia, la autoestima y la identidad personal, favorece el desarrollo
de habilidades que permiten participar, tomar decisiones, elegir la forma adecuada de comportarse en
determinadas situaciones y responsabilizarse de las decisiones adoptadas y de las consecuencias derivadas
de las mismas. También contribuye a mejorar las relaciones interpersonales al trabajar las habilidades
encaminadas a lograr la toma de conciencia de los propios pensamientos, valores, sentimientos y acciones.
Impulsa los vinculos personales basados en sentimientos y ayuda a afrontar las situaciones de conflicto al
proponer la utilizacion sistematica del dialogo y otros procedimientos no violentos para su resolucién. La
educacion afectivo-emocional, la convivencia, la participacién, el conocimiento de la diversidad y de las
situaciones de discriminacion e injusticia, permiten consolidar las habilidades sociales, ayudan a generar
sentimientos compartidos y no excluyentes, a reconocer, aceptar y usar convenciones y normas sociales de
convivencia ¢ interiorizar los valores de respeto, cooperacidén, solidaridad, justicia, no violencia,
compromiso y participacion tanto en el ambito personal como en el social.

Se contribuye también a la competencia a partir de la adquisicién del conocimiento de los fundamentos y los
modos de organizacion de los estados y de las sociedades democraticos y de otros contenidos especificos
como la evolucidn histérica de los derechos humanos y la forma en que se concretan y se respetan o se
vulneran en el mundo actual, particularmente, en casos de conflicto. En esta etapa, se incluyen contenidos
relativos a la actuacion de los organismos internacionales y de aquellos movimientos, organizaciones y
fuerzas que trabajan a favor de los derechos humanos y de la paz.

Se contribuye directamente a la dimensién ética de la competencia social y ciudadana favoreciendo que los
alumnos y alumnas reconozcan los valores del entorno y, a la vez, puedan evaluarlos y comportarse
coherentemente con ellos al tomar una decisién o al afrontar un conflicto. Los valores universales y los
derechos y deberes contenidos en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos y en la Constitucion

espafiola constituyen el referente ético comin.

Al ser contenidos especificos los relacionados con el conocimiento de la pluralidad social y el cardcter de la
globalizacion y las implicaciones que comporta para los ciudadanos, facilitard a los alumnos y alumnas
instrumentos para construir, aceptar y practicar normas de convivencia acordes con los valores
democraticos, ejercitar los derechos y libertades, asumir las responsabilidades y deberes civicos y, en
definitiva, participar activa y plenamente en la vida civica.

La Educacién para la ciudadania contribuye al desarrollo de la competencia de aprender a aprender
fomentando la conciencia de las propias capacidades a través de la educacion afectivo emocional y las
relaciones entre inteligencia, emociones y sentimientos. Asimismo, el estimulo de las habilidades sociales, ¢l
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impulso del trabajo en equipo, la participacion y el uso sistematico de la argumentacion, la sintesis de las
ideas propias y ajenas, la confrontacién ordenada y critica de conocimiento, informacién y opini6n
favorecen también los aprendizajes posteriores.

Desde los procedimientos del rea se favorece la competencia bésica autonomia e iniciativa personal porque
se desarrollan iniciativas de planificacién, toma de decisiones, participacion y asuncién de
responsabilidades. EI carriculo atiende especialmente a la argumentacién, la construccién de un pensamiento
propio, el estudio de casos que supongan una toma de postura sobre un problema y las posibles soluciones.
El planteamiento de dilemas morales, propio de la educacion ético-civica de cuarto curso, contribuye a que
los alumnos y alumnas construyan un juicio ético propio basado en los valores y pricticas democraticas.

El uso sistemitico del debate contribuye a la competencia en comunicacion lingiiistica, porque exige
ejercitarse en la escucha, la exposicién y la argumentacién. Por otra parte, la comunicacién de sentimientos,
ideas y opiniones, imprescindibles para lograr los objetivos de estas materias, al utilizar tanto el lenguaje
verbal como el escrito, la valoracién critica de los mensajes explicitos e implicitos en fuentes diversas y,
particularmente, en la publicidad y en los medios de comunicacion, también ayudan a la adquisicion de la
competencia. Finalmente, el conocimiento y del uso de términos y conceptos propios del andlisis de lo
social, posibilitan el enriquecimiento del vocabulario.

Objetivos

Las materias Educacion para la ciudadania y los derechos humanos y la Educacién Etico-cfvica en esta
etapa, tendran como objetivo el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Reconocer la condicién humana en su dimensién individual y social, aceptando la propia identidad, las
caracteristicas y experiencias personales respetando las diferencias con los otros y desarrollando la
autoestima.

2. Desarrollar y expresar los sentimientos y las emociones, asi como las habilidades comunicativas y
sociales que permiten participar en actividades de grupo con actitud solidaria y tolerante, utilizando el
didlogo y la mediacién para abordar los conflictos.

3. Desarrollar la iniciativa personal asumiendo responsabilidades y practicar formas de convivencia y
participacion basadas en el respeto, la cooperacion y el rechazo a la violencia a los estereotipos y
prejuicios.

4, Conocer, asumir y valorar positivamente los derechos y obligaciones que se derivan de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos y de la Constitucién Espaiiola, identificando los valores que los
fundamentan, aceptandolos como criterios para valorar éticamente las conductas personales y colectivas
y las realidades sociales.

5. Identificar la pluralidad de las sociedades actuales reconociendo la diversidad como enriguecedora de la
convivencia y defender la igualdad de derechos y oportunidades de todas las personas, rechazando las
situaciones de injusticia y las discriminaciones existentes por razén de sexo, origen, creencias,
diferencias sociales, orientacién afectivo-sexual o de cualquier otro tipo, como una vulneracién de la
dignidad humana y causa perturbadora de la convivencia.

6. Reconocer los derechos de las mujeres, valorar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos entre
ellos y rechazar los estereotipos y prejuicios que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.

7. Conocer y apreciar los principios que fundamentan los sistemas democréticos y ¢l funcionamiento del
Estado espafiol y de la Unién Europea, tomando conciencia del patrimonio comin y de la diversidad
social y cultural.

8. Conocer los fundamentos del modo de vida democratico y aprender a obrar de acuerdo con ellos en los
diferentes dmbitos de convivencia. Asumir los deberes cindadanos en el mantenimiento de los bienes
comunes y el papel del Estado como garante de los servicios piblicos.

9. Valorar la importancia de la participacioén en la vida politica u otras formas de participacion ciudadana,
como la cooperacion, el asociacionismo y el voluntariado.

10. Conocer las causas que provocan la violacion de fos derechos humanos, la pobreza y la desigualdad, asi
como la relacion entre los conflictos armados y el subdesarrollo, valorar las acciones encaminadas a la
consecucién de la paz y la seguridad y la participacién activa como medio para lograr un mundo més

Jjusto.
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11. Reconocerse miembros de una ciudadania global. Mostrar respeto critico por las costumbres y modos de
vida de poblaciones distintas a la propia y manifestar comportamientos solidarios con las personas y
colectivos desfavorecidos.

12. Identificar y analizar las principales teorfas éticas, reconocer los principales conflictos sociales y
morales del mundo actual y desarrollar una actitud critica ante los medelos que se trasmiten a través de
los medios de comunicacion.

13. Adquirir un pensamienio critico, desarrollar un criterio propio y habilidades para defender sus
posiciones en debates, a través de la argumentacién documentada y razonada, asi como valorar las
razones y argumentos de los otros.

CURSOS PRIMERO A TERCERO

EDUCACION PARA LA CIUDADANIA Y LOS DERECHOS HUMANOS

Contenidos

Bloque 1. Contenidos comunes.

Exposicién de opiniones y juicios propios con argumentos razonados y capacidad para aceptar las
opiniones de los otros. '

Préctica del dislogo como estrategia para abordar los conflictos de forma no violenta.

Exposicion de opiniones y juicios propios con argumentos razonados. Preparacion y realizacién de
debates sobre aspectos relevantes de la realidad, con una actitud de compromiso para mejorarla.
Anélisis comparativo y evaluacién critica de informaciones proporcionadas por los medios de
comunicacién sobre un mismo hecho o cuestién de actualidad.

Bloque 2. Relaciones interpersonales y participacion.

Autonomia personal y relaciones interpersonales. Afectos y emociones.

Las relaciones humanas: relaciones entre hombres y mujeres y relaciones intergeneracionales. La
familia en el marco de la Constitucién espafiola. El desarrollo de actitudes no violentas en la
convivencia diaria.

Cuidado de las personas dependientes. Ayuda a compafieros o personas y colectivos en situacién
desfavorecida.

Valoracién critica de la divisién social y sexual del trabajo y de los prejuicios sociales racistas,
xendfobos, antisemitas, sexistas y homéfobos.

La participacion en el centro educativo y en actividades sociales que contribuyan a posibilitar una
sociedad justa y solidaria.

Blogue 3. Deberes y derechos ciudadanos

Declaracién universal de los derechos humanos, pactos y convenios internacionales. Condena de las
violaciones de los derechos humanos y actuacién judicial ordinaria y de los Tribunales
Internacionales., Valoracién de los derechos y deberes humanos como conquistas historicas
inacabadas y de las constituciones como fuente de reconocimiento de derechos.

Igualdad de derechos y diversidad. Respeto y valoracién critica de las opciones personales de los

ciudadanos.
La conquista de los derechos de las mujeres (participacién politica, educacion, trabajo remunerado,

igualdad de trato y oportunidades), y su situacién en el mundo actual.

Bloque 4. Las sociedades democréticas del siglo XXI.

El Estado de Derecho: su funcionamiento. El modelo politico espafiol: la Constitucién Espafiola y el
Estado de las Autonomias. La politica como servicio a la ciudadania: Ia responsabilidad pablica.
Diversidad social y cultural. Convivencia de culturas distintas en una sociedad plural. Rechazo de
las discriminaciones provocadas por las desigualdades personales, economicas o sociales.
Identificacion, aprecio y cuidado de los bienes comunes y servicios pliblicos. Los impuestos y la
contribucién de los ciudadanos. Compensacién de desigualdades. Distribucién de la renta.

Consumo racional y responsable. Reconocimiento de los derechos y deberes de los consumidores.
La influencia del mensaje publicitario en los modelos y habitos sociales.
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- Estructura y funciones de la proteccion civil. Prevencion y gestion de los desastres naturales y
provocados.

- La circulacién vial y la responsabilidad ciudadana. Accidentes de circulacion: causas y
consecuencias.

Bloque 5. Ciudadanfa en un mundo global.

- Un mundo desigual: riqueza y pobreza. La «feminizacién de la pobreza». La falta de acceso a la
educacién como fuente de pobreza. La lucha contra la pobreza y la ayuda al desarrollo.

- Los conflictos en el mundo actual: el papel de los organismos internacionales y de las fuerzas
armadas de Espafia en misiones internacionales de paz. Derecho internacional humanitario.
Acciones individuales y colectivas en favor de la paz.

- Globalizacién e interdependencia: nuevas formas de comunicacién, informacién y movilidad.
Relaciones entre los ciudadanos, el poder econémico y el poder politico.

Criterios de evaluacién

1. Identificar y rechazar, a partir del andlisis de hechos reales o figurados, las situaciones de

discriminacion hacia personas de diferente origen, género, ideologia, religién, orientacién afectivo-
sexual y otras, respetando las diferencias personales y mostrando autonomia de criterio.
Este criterio permite comprobar si el alumnado, ante la presentacién de un caso o situacion simulada
o real, es capaz de reconocer la discriminacién que, por motivos diversos, sufren determinadas
personas en las sociedades actuales y si manifiesta autonomia de criterio, actitudes de rechazo hacia
las discriminaciones y respeto por las diferencias personales.

2. Participar en la vida del centro y del entorno y practicar el didlogo para superar los conflictos en las
relaciones escolares y familiares.
Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos y las alumnas han desarrollado habilidades
sociales de respeto y tolerancia hacia las personas de su entorno y si utilizan de forma sistematica el
didlogo y la mediacién como instrumento para resolver los conflictos, rechazando cualquier tipo de
violencia hacia cualquier miembro de la comunidad escolar o de la familia. A fravés de la
observacion y del contacto con las familias, se puede conocer la responsabilidad con que el
alumnado asume las tareas que le corresponden. Por otra parte, la observacién permite conocer el
grado de participacién en las actividades del grupo-clase y del centro educativo.

3. Utilizar diferentes fuentes de informacién y considerar las distintas posiciones y alternativas
existentes en los debates que se planteen sobre problemas y situaciones de cardcter local o global.
Este criterio pretende comprobar si el alumnado conoce las técnicas del debate, si se documenta
debidamente utilizando distintas fuentes de informacién y si es capaz de analizarlas, sintetizar la
informaci6n para presentar sus opiniones de forma rigurosa, si argumenta debidamente, considera
las distintas posiciones y alternativas en cada uno de los problemas planteados y llega a elaborar un
pensamiento propio y critico, presentando las conclusiones tanto de forma oral como escrita.

4, Identificar los principios basicos de las Declaracion Universal de los Derechos Humanos y su
evolucidn, distinguir situaciones de violacién de los mismos y reconocer y rechazar las
desigualdades de hecho y de derecho, en particular las que afectan a las mujeres.

Este criterio evaliia el grado de conocimiento de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos
y ofras convenciones y declaraciones universales, su evolucion historica, si el alumnado reconoce
los actos y las situaciones de violacién de derechos humanos en el mundo actual, las
discriminaciones que todavia sufren algunos colectivos, tanto en Ia legislacién como en la vida real
y, particularmente, si es capaz de describir y rechazar la discriminacion de hecho y de derecho que

sufren las mujeres.

5. Reconocer los principios democraticos y las instituciones fundamentales que establece la
Constitucion espafiola y los Estatutos de Autonomia y describir la organizacién, funciones y forma
de eleccién de algunos érganos de gobiernos municipales, autonémicos y estatales.
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Con este criterio se trata de comprobar si se conocen los rasgos fundamentales del sistema politico
espafiol, la organizacion, funciones y funcionamiento de los principales drganos de gobierno
estatales, autonémicos y municipales y el papel que corresponde a los cindadanos en la eleccion y
conirol de los mismos, y si se es capaz de aplicar los principios del funcionamiento democrético a
distintas situaciones reales.

Identificar los principales servicios ptiblicos que deben garantizar las administraciones, reconocer la
contribucién de los ciudadanos y ciudadanas en su mantenimiento y mostrar, ante situaciones de la
vida cotidiana, actitudes civicas relativas al cuidado del entorno, la seguridad vial, la proteccibn ¢ivil
y el consumo responsable,

El objetivo de este criterio es comprobar que se reconocen los principales servicios que las
administraciones prestan a los ciudadanos, el sentido de responsabilidad publica de los cargos
elegidos y, a la vez, las obligaciones que corresponden a cada ciudadano en el cuidado y
mantenimiento de los servicios pliblicos a través de la contribucion fiscal. Asimismo, se trata de
comprobar que se conocen Ias obligaciones civicas que le corresponden en el cuidado del entorno, la
seguridad vial, la proteccién civil o el consumo responsable.

Identificar algunos de los rasgos de las sociedades actuales (desigualdad, pluralidad cultural,
compleja convivencia urbana, etc.) y desarrollar actitudes responsables que contribuyan a su mejora,
Este criterio pretende evaluar si se sabe identificar las causas de la desigual distribucién de la
riqueza, el fenémeno de la pluralidad cultural en las sociedades europeas actuales, los diversos
problemas que se localizan en los medios urbanos (racismo, enfrentamiento en el uso ds los espacios
comunes, tribus urbanas, botellén, etc.) y si el alumnado reconoce y asume las actuaciones que cada
ciudadano puede realizar para mejorarlos.

Identificar las caracteristicas de la globalizacién y el papel que juegan en ella los medios de
comunicacion, reconocer las relaciones que existen entre la sociedad en la que vive y la vida de las
personas de otras partes de] mundo.

Con este criterio se trata de valorar si el alumno conoce el papel de la informacién y la
comunicacion en el mundo actual y las relaciones existentes entre la vida de las personas de distintas
partes del mundo como consecuencia de la globalizacién, si comprende las repercusiones que
determinadas formas de vida del mundo desarrollado tienen en los paises en vias de desarrollo y si
manifiesta actitudes de solidaridad con los grupos desfavorecidos.

Reconocer la existencia de conflictos y el papel que desempefian en los mismos las organizaciones
internacionales y las fuerzas de pacificacién. Valorar la importancia de las leyes y la participacién
humanitaria para paliar las consecuencias de los conflictos.

Con este criterio se pretende comprobar si se conocen los conflictos mas relevantes del mundo
actual y su localizacion, la actuacién de las organizaciones internacionales, de las fuerzas de
pacificacién y las leyes por las que se rigen. Asimismo, se pretende comprobar si el alumnado
reflexiona y asume el papel vital que tiene la participacion humanitaria y la presencia de las
organizaciones no gubernamentales para mitigar las derivaciones negativas de los conflictos.
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CUARTO CURSO
EDUCACION ETICO-CIiVICA
Contenidos

Bloque 1. Contenidos comunes.

- Reconocimiento de los sentimientos propios y ajenos, resolucién dialogada y negociada de los
conflictos.
Preparacion y realizacién de debates sobre problemas del entorno inmediato o de carécter global,
sobre cuestiones de actualidad y dilemas ético-civicos, considerando las posiciones y alternativas
existentes.
Andlisis comparativo y evaluacién critica de informaciones proporcionadas por los medios de
comunicacion sobre un mismo hecho o cuestién de actualidad.
Recenocimiento de las injusticias y las desigualdades. Interés por la biisqueda y practica de formas
de vida mds justas. Participacion en proyectos que impliquen solidaridad dentro y fuera del centro.

Bloque 2. Identidad y alteridad. Educacién afectivoemocional.
- Identidad personal, libertad y responsabilidad. Los interrogantes del ser humano. Respeto a las
diferencias personales.
- Inteligencia, sentimientos y emociones. Las relaciones interpersonales. Rechazo de la violencia
como solucién a los conflictos interpersonales.
- Habilidades y actitudes sociales para la convivencia. Respeto por la dignidad humana y los derechos
fundamentales de las personas.

Bloque 3. Teorias éticas. Los derechos humanos.
- Las teorias éticas.
- Los derechos humanos como referencia universal para la conducta humana. Derechos civicos y
politicos.
- Derechos econdmicos, sociales y culturales. Evolucidn, interpretaciones y defensa efectiva de los
derechos humanos.
- Las diferencias sociales y culturales. Rechazo de las actitudes de intolerancia, injusticia y exclusion.

Bloque 4. Etica y polftica. La democracia. Los valores constitucionales.
- Democracia y participacion ciudadana.
- Instituciopes democréticas: fundamento y funcionamiento. E] ordenamiento juridico como
instrumento de regulacion de la convivencia.
- Los valores constitucionales. Correspondencia entre derechos y deberes ciudadanos.

Bloque 5. Problemas sociales del mundo actual.

- Factores que generan problemas y discriminaciones a distintos colectivos. Valoracion ética desde los
derechos humanos. Propuestas de actuacion.

- La globalizacién y los problemas del desarrollo. Poder y medios de comunicacion.

- Ciudadania global. Desarrollo humano sostenible. Cooperacién. Los movimientos comprometidos
en la defensa de los Derechos Humanos.

- Los conflictos armados y la actuacion de la comunidad internacional en su resolucién. Operaciones
para establecer, mantener o consolidar la paz. La defensa al servicio de la paz. La cultura de la paz.

Bloque 6. La igualdad entre hombres y mujeres.
- Dignidad de la persona, igualdad en libertad y diversidad.
- Causas y factores de la discriminacién de las mujeres. Iguaidad de derechos y de hecho.
- Alternativas a la discriminacidn. Prevencidn y proteccidn integral de la violencia contra las mujeres.
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Criterios de evaluacién

I. Descubrir sus sentimientos en las relaciones interpersonales, razonar las motivaciones de sus
conductas y elecciones y practicar el didlogo en las situaciones de conflicto.
Con este criterio s¢ intenta comprobar que cada alumno y alumna asume y controla sus propios
sentimientos, se pone en el lugar de los otros y utiliza el didlogo y otros procedimientos no violentos
para superar los conflictos en sus relaciones interpersonales, que razona sus elecciones y que es
responsable de sus actos.

2. Diferenciar los rasgos basicos que caracterizan la dimensién moral de las personas (las normas, la
Jjerarquia de valores, las costumbres, etc.) y los principales problemas morales.
Con este criterio se pretende evaluar si se identifican los distintos elementos de la dimensién moral
de las personas y del comportamiento humano y de los dilemas morales que se plantean en el mundo
actual.

3. Identificar y expresar las principales teorias éticas. Mediante este criterio se intenta evaluar en el
alumnado el grado de conocimiento de conceptos claves de algunas de las teorias éticas que mds han
influido en la conquista de los derechos y libertades en Occidente.

4. Reconocer los Derechos Humanos como principal referencia ética de la conducta humana e
identificar la evolucion de los derechos civicos, politicos, econémicos, sociales y culturales,
manifestando actitudes a favor del ejercicio activo y el cumplimiento de los mismos.

A través de este criterio se trata de comprobar el grado de comprensién de los conceptos claves de
los

Derechos humanos y su valoracién critica del esfuerzo que ello ha supuesto en la historia de la
Humanidad. Se trata asimismo de valorar si el alumnado entiende los derechos humanos como una
conquista historica inacabada y manifiesta una exigencia activa de su cumplimiento.

5. Comprender y expresar el significado histérico y filosofico de la democracia como forma de
convivencia social y politica.
Mediante este criterio se trata de comprobar si se comprende el pluralismo politico y moral, a la vez
que se aprecia el necesario respeto a la dignidad de cada persona por encima de las diferencias
individuales y culturales que tienen su origen en la historia de las colectividades y de los individuos.

6. Reconocer los valores fundamentales de la democracia en la Constitucion espafiola y la nocién de
sistema democratico como forma de organizacién politica en Espafia y en el mundo.

Mediante este criterio se pretende evaluar en ¢l alumnado su nivel de conocimiento de los procesos
de democratizacién de muchos paises como un logro de la civilizacién humana en todo el mundo, de
los conceptos claves del sistema democratico, como el sistema de elecciones, el pluralismo politico,
el gobierno de la mayoria y los conflictos entre legitimidad y legalidad democraticas, su valoracion
de la democracia como una conquista éticopolitica de todos los ciudadanos espatioles y su aplicacién
para enjuiciar actuaciones y actitudes cotidianas de la vida ptiblica.

7. Analizar las causas que provocan los principales problemas sociales del mundo actual, utilizando de

forma critica la informacion que proporcionan los medios de comunicacion e identificar soluciones
comprometidas con la defensa de formas de vida mas justas.
Se trata de comprobar si se identifican y se comprenden algunas de las causas que provocan los
principales problemas sociales del mundo actual (veparto desigual de la riqueza, explotacion infantil,
emigraciones forzadas, etc.), utilizando con rigor y de forma critica la informacién obtenida de fos
distintos medios de comunicacién; si se reconoce la actuacion de organismos e instituciones
comprometidas con la defensa de formas de vida més justas y se manifiestan actitudes de tolerancia
y solidaridad al plantear soluciones.

8. Reconocer la existencia de conflictos y el papel que desempefian en los mismos las organizaciones
internacionales y las fuerzas de pacificacién. Valorar la cultura de la paz, la importancia de las leyes
y la participacién humanitaria para paliar las consecuencias de los conflictos.
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10.

Con este criterio se pretende comprobar que el alumnado conoce los conflictos mas relevantes del
mundo actual y su localizacion, la actuacién de las organizaciones internacionales, de las fuerzas de
pacificacion y las leyes por las que se rigen. Asimismo, se pretende comprobar si valora la cultura
de la paz en la convivencia diaria y si reflexiona y asume el papel vital que tiene la participacion
humanitaria para mitigar las derivaciones negativas de los conflictos.

Distinguir igualdad y diversidad y las causas y factores de discriminacion. Analizar el camino
recorrido hacia la ignaldad de derechos de las mujeres y rechazar su discriminacién y las situaciones
de violencia de las que son victimas.

Este criterio pretende conocer si los alumnos y alumnas reconocen la igualdad y 1a dignidad de todas
las personas y los elementos diferenciadores que estén en la base de algunas discriminaciones, asi
como los momentos histricos mas relevantes en la conquista de los derechos politicos de las
mujeres y la igualdad en el 4mbito familiar y laboral, a la vez que mide si saben identificar y
localizar las situaciones de discriminacién de todo tipo que subsisten en las sociedades actuales y
rechazan activamente la violencia contra las mujeres u otros colectivos.

Justificar las propias posiciones utilizando sistematicamente la argumentacién y el dialogo y
participar de forma democrética y cooperativa en las actividades del centro y del entorno.

Mediante este criterio se pretende evaluar el uso adecuado de la argumentacion sobre dilemas y
conflictos morales y el grado de conocimiento y de respeto a las posiciones divergentes de los
interlocutores, tanto en el aula como en el ambito familiar y social. Por otra parte, se pretende
conocer la manera y el grado en que el alumnado participa y coopera activamente en el trabajo de
grupo y si colabora con el profesorado y los compafieros y compafieras en las actividades del centro
educativo y en otros dmbitos externos.
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ANEX 2. EDUCACIO PER AL DESENVOLUPAMENT

PERSONAL I LA CIUTADANIA
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EDUCACIO PER AL DESENVOLUPAMENT PERSONAL I LA CIUTADANIA

Educar per al desenvolupament personal i la ciutadania és promoure el desenvolupament de ciutadans i
ciutadanes responsables i democratics i possibilitar la transformaci6 personal i 'adquisicié de competéncies i
habilitats necessaries que contribueixin a I’assoliment d’una societat més lliure, justa i equitativa.

L'educacié per al desenvolupament personal i la ciutadania ha de promoure l'adquisicié d'uns valors
humanitzadors, que no excloguin cap persona ni cap col-lectiu, ajudant els nois i les noies a manifestar una
actitud d'empatia i de confianga justificada envers els altres. Aixi mateix, ha de contribuir a desenvolupar
valors i elements d'identitat personal i de pertinenga, i ha de promoure I'autocritica, l'actitud oberta i flexible
i el compromis per contribuir a la millora de la societat. En un mén globalitzat i interconnectat cal cercar
espais comuns de convivéncia per a alumnes amb realitats culturals i socials diverses, que serveixin de
referéncia a tothom, respectant les diferents identitats.

Des d'aquesta perspectiva, s'opta pel nom d'educacié per al desenvolupament personal i la ciutadania,
entenent que no es redueix només a les matéries prescrites en dos dels cursos de l'educacié secundaria
obligatoria. En tant que educaci¢ en valors, ha de ser present en la vida del centre, impregnant el seu
Projecte educatiu, contemplant el trebal! des de totes les matéries curriculars, des de les activitats que tenen
Hoce dins i fora del centre i, molt especialment, des de la tutoria, entesa com a espai comi. En consegiiéncia,
el Pla d'accié tutorial haura d'explicitar-ne també els continguts comuns.

Els objectius i continguts aporten elements que contribueixen a desenvolupar competéncies per interpretar
adequadament la realitat i a incorporar positivament la pluralitat familiar, sexual, cultural, lingiiistica,
nacional, religiosa i politica de tota Ja societat, segons la Declaracié dels Drets Humans i les recomanacions i
declaracions d'altres organismes internacionals democratics.

Els objectius, que abracen tota l'etapa de l'educacié secundaria, son: aprendre a ser i actuar de forma
autdnoma, aprendre a conviure i aprendre a ser ciutadans i ciutadanes en un mén global.

"Aprendre a ser i actuar de forma autdnoma" comporta educar per a viure en la llibertat responsable,
l'autoestima, l'autoregulacid, el discerniment i la presa de decisions autonoma i conscient. Ajudar I'alumnat a
mirar-se a si mateix, incrementant l'autodomini i el benestar propi, afavoreix el seu creixement com a
persones i com a ciutadans o ciutadanes. Gestionar i expressar els propis sentiments i emocions l'ajuda
també a recongixer l'alteritat, tot desenvolupant habilitats comunicatives i comportaments empatics i
solidaris.

"Aprendre a conviure” fa referéncia a les relacions humanes des del respecte per la dignitat personal i la
igualtat de drets. Comporta desenvolupar els valors fonamentals de la convivéncia, la responsabilitat civica,
la justicia i I'equitat,

Educacid per al desenvolupament personal i la ciutadania prestant especial atencio a la de génere. Promou
igualment la participacié democratica en el centre escolar, usant el dialeg i la mediacio per abordar els
conflictes i identificant i rebutjant els comportaments i actituds discriminatories envers persones i col-lectius.
Suposa també superar estereotips i prejudicis per mitjd d'una aproximacié respectuosa a la diversitat
personal i cultural, defugint un relativisme acritic.

"Aprendre a ser ciutadans i ciutadanes en un mén global" adquireix a I'educaci6 secundaria una dimensié
més gran, tot aprofundint en continguts ja tractats en el cicle superior de I'educacié primaria. Es pretén no
només el coneixement sind també la reflexié sobre els drets i deures civics com a referéncies étiques de
conducta, aixi com la seva assumpcid i defensa. Implica també el conreu d'habilitats que permetin participar
activament en la vida civica, assumint els valors democratics i coneixent els fonaments i organitzacio de
l'estat democratic i les formes de participacié ciutadana. Suposa, en definitiva, analitzar les transformacions i
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desequilibris existents en el mén actual, valorant criticament les causes que provoquen les desigualtats i
adquirint el compromis individual i col-lectiu per fer un mén més just i equitatiu.

Al costat d'aquests objectius genérics per tota l'ctapa de l'educaci6 secundaria obligatoria, s'expliciten uns
continguts més especifics per als cursos tercer i quart, per les matéries d'educacié per a la ciutadania i drets
hurmans i educaci6 eticocivica, respectivament. El desenvolupament d'aquests continguts ha de servir, tambe,
per fomentar, recongixer i valorar les bones practiques i les iniciatives dei professorat i l'alumnat que
tendeixen a sugmentar el bon clima escolar, amb el maxim de coheréncia entre el que es diu i el qué es
practica dins l'organitzaci6 del centre i de l'aula. Ha d'ajudar, en definitiva, 'alumnat a F'anlisi, la reflexi6 i
la comprensié de la realitat que l'envolta, per descobrir la pluralitat d'interpretacions i la complexitat
d'interessos que subjau en cada posicionament i per saber que la desconfianca i la inseguretat porta al rebuig
i als prejudicis, i ser conscient que sovint alld que es veu depén més de la propia percepcié que del fet

observat.
Competéncies propies

L'Educacié per al desenvolupament personal i la ciutadania contribueix al desenvolupament de les
competéncies basiques perd, de manera especial i directa, de les centrades en conviure i habitar el mon
(competéncia social i ciutadana i competéncia en el concixement i la interaccié amb el mon fisic), ja que
propicia l'adquisicié d'habilitats per viure en societat i exercir la ciutadania democratica; afavoreix la
universalitzacié de les propies aspiracions i drets per a totes les persones; ajuda a generar valors com la
cooperacid, la solidaritat, el compromis i la participaci6; valora la conquesta dels drets humans i rebutja els
conflictes entre grups humans i les situacions d'injusticia. Aixi doncs, aspira al desenvolupament de la
igualtat de drets i oportunitats i fomenta la igualtat efectiva entre homes i dones, tot valorant la diferéncia de
sexes, perd reconeixent-ne alhora la igualtat de drets i rebutjant els estereotips i prejudicis que fomenten
situacions discriminatories.

L'educacié afectivoemocional, la convivéncia, la participacid, el coneixement de la diversitat i de les
situacions de discriminacié i injusticia, permeten consolidar Educacié per al desenvolupament personal i fa
ciutadania les habilitats socials, ajuden a generar sentiments d'identitat compartida, i a recongixer, acceptar i
assumir habits civics per mitja de la seva practica. S'afavoreix, en definitiva, que l'alumnat, i alhora futurs
ciutadans i ciutadanes, assimili destreses per conviure i construir societats més cohesionades, Iliures i
equitatives, amb un sentiment d'identitat compartida.

També es contribueix a les competéncies centrades en conviure i habitar el mén a partir de {'adquisicio de
coneixements sobre fets i processos interpretatius de la societat i el mén en qué I'alumnat viu i creix, per
dirigir reflexivament accions per a la millora i preservaci6 de les condicions de vida propia i dels altres, per
tenir cura del medi, fer un s responsable dels recursos i racionalitzar el consum. Igualment integra
coneixements sobre els fonaments i models organitzatius dels estats i de les societats democratics 1 d'altres
continguts especifics com la progressiva consecucié dels drets i llibertats i la percepcid de la seva vigéncia
actual, identificant casos de vulneracid i injusticia, aixi com reconeixent els moviments i organitzacions
compromesos en la defensa dels drets humans i de la pan.

Aixi mateix, contribueix directament a la dimensié &tica de la competéncia social 1 ciutadana, i afavoreix
que Palumnat reconegui els valors de l'entorn i actui de forma coherent en prendre decisions o en afrontar un
conflicte, d'acord amb el referent comi dels valors universals i els drets i deures continguts en la Declaracio
Universal dels Drets humans i altres principis de caracter fonamental.

J.a competéncia d'autonomia i iniciativa personal també es considera una competéncia propia, en tant que
afavoreix les iniciatives de planificaci6, presa de decisions, organitzaci6 i assumpci6 de responsabilitats.
L'acci6é educativa ha de permetre els nois i noies assumir de manera critica i progressivament reflexiva
l'exercici de la llibertat, dels seus drets i els seus deures individuals i col-lectius en un clima de respecte cap

a les altres persones i postures morals.
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També s'afavoreix l'autonomia i I'autoconfianca en la construccié d'un pensament i projecte de vida i en la
presa de postures sobre els problemes i les possibles solucions. El plantejament de dilemes morals, propi de
l'educacié eticocivica, condueix Falumnat a la construccid d'un judici étic propi, basat en els valors i les
practiques democratiques.

Aportacions de la matéria a les competéncies basiques

L'educacié per al desenvolupament personal i la ciutadania contribueix igualment a I'adquisicié de la
competéncia d'aprendre a aprendre, en la mesura que proposa l'estimul de les habilitats socials, impulsa el
treball cooperatiu i capacita l'alumnat per a ['is sistematic de l'argumentacié en la confrontacié i intercanvi
de coneixements, afavorint el desenvolupament d'un pensament propi.

També contribueix a la competéncia comunicativa lingiiistica i audiovisual, a partir del coneixement i 1is de
conceptes propis, de la practica sistematica del debat i tot el que implica (saber escoltar, exposar i
argumentar) i de la gestid de les diverses fonts d'informacio per a la construccié del coneixement. La
comunicacié verbal i escrita de sentiments, idees i opinions, imprescindibles per aconseguir els objectius de
la matéria, aixi com la valoracié critica dels missatges explicits i implicits en fonts diverses i, particularment,
en la publicitat i els mitjans de comunicacid, també ajuden a 'adquisicio de la competéncia.

Pel que fa a la competéncia sobre el tractament de la informacié i la competéncia digital, s'hi contribueix en
tant que s'exposen les oportunitats que ofereixen les TIC, es reflexiona sobre els problemes étics, culturals i
socials relacionats amb la seva utilitzacid, i se'n promou un is responsable, amb actifuds positives que
recolzin l'aprenentatge, la col-laboracid, la comunicacio i la posada en comi de coneixements.

Finalment, els continguts de 1'drea aporten destreses relacionades amb la competéncia artistica i culiural, ja
que fomenta I'actitud d'estima pel fet cultural, l'empatia per apropar-se a les seves diferents manifestacions i
la sensibilitat per comprendre-les i valorar-les amb una actitud oberta i respectuosa. Alhora, també requereix
posar en funcionament la creativitat per contribuir a la construccié d'un mén millor,

Estructura dels continguts

El curriculum estableix, d'una banda, els objectius generals que cal desenvolupar al llarg de tota l'etapa, des
de totes les matéries i, molt especialment, des de I'accié tutorial, en coordinacié amb altres activitats dins i
fora del centre. De l'altra, es consideren els continguts especifics a desenvolupar en ef curs de tercer d'ESO
en la matéria d'educaci6 per a la ciutadania i els drets humans, i a quart dESO en la d'educaci6 eticocivica.

]'Educaci6 per al desenvolupament personal i la ciutadania inclou ¢l desenvolupament de la propia identitat
i la responsabilitat personal -aprendre a ser i actuar de forma autonoma-, la relacio amb els altres -aprendre a
conviure-, 1 el compromis social -aprendre a ser ciutadans i ciutadanes en un mén global. Aquests tres
apartats, que també s'apliquen a I'educaci6 primaria, son presents en els continguts concrets dels cursos
tercer i quart, amb les seves singularitats, vetllant per la continuitat del procés d'educacio per a la ciutadania
responsable i compromesa al llarg de les etapes d'educacié obligatoria.

Al tercer curs, els continguts anteriors es desenvolupen en tres apartats: identitat i autonomia, convivéncia i
valors civics i pertinenga i ciutadania. Al quart curs, els apartats son: capacitat critica i iniciativa personal,
valors &tics per una societat democratica i ciutadania en un moén global. Ambdues matéries s'estructuren,
doncs, en tres blocs que van des d'alld personal i proxim a allo més general i global, si bé la darrera se centra
en la reflexio &tica que comenga en les relacions afectives amb I'entorn proper per contribuir, a través del
plantejament dels dilemes morals, a la construccié d'una consciéncia moral civica. La presentacié dels
continguts en blocs no implica que s'hagin d'impartir separadament ja que, en tractar-se de continguts referits
a les diferents dimensions de la persona dins la col-lectivitat, estan fortament relacionats entre si.
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Els coneixements basics i fonamentals de cada apartat es poden seleccionar i seqiienciar a partir de l'analisi
de problematiques o l'estudi de casos, fent Gs d'informacions de diverses fonts i perspectives i abordant els
conflictes d'interessos entre els diferents agents socials que intervenen, aixi com potenciant la cerca de
solucions per la via del consens. Aquest fet permet contextualitzar el coneixement a partir de situacions reals
i significatives per als alumnes, tot prioritzant la comparacit de situacions similars en diferents dmbits
territorials, mantenint un equilibri d'escales, des d'alld local a alld global, sense perdre de vista les diferents
dimensions de la ciutadania i, en especial, la dimensié europea.

Encara que en l'educacié secundaria obligatdria cls continguts es presentin organitzats per matéries, per a
I'assoliment de les competéncies basiques és convenicnt establir relacions entre ells sempre que sigui
possible. La connexié entre continguts de matéries diverses mostra les diferents maneres de tractar una
mateixa situaci6 i déna un sentit més ampli als conceptes i n'afavoreix la comprensié. De la mateixa manera,
els continguts que en una matdria es presenten com a instrument, trobaran en una altra els contextos

adequats que els donaran sentit.

Les connexions poden establir-se amb naturalitat en situacions de relacié amb l'entorn i la vida didria. Al
final dels continguts de cada curs es concreten les connexions que es poden establir amb d'altres matéries; la
proposta que es fa té un cardcter orientatiu i en cap cas €s exhaustiva,

Consideracions sobre el desenvolupament del curriculum

El desenvolupament dels continguts, com s'ha dit, ha d'impregnar totes les matéries al llarg de l'etapa, per bé
que se n'aprofundeix als cursos tercer i quart. L'aprenentatge dels valors fonamentals de la convivéncia
social ha de tenir lloc des de cada una de les matéries curriculars i, molt especialment, des de les ciéncies
socials, des de la tutoria, des de l'organitzacié escolar i des de la participacié als drgans i activitats escolars,
dins i fora del centre, i també ha de potenciar-se a través dels valors de convivéncia entre tots els estaments
de la comunitat escolar. Ara bé, l'existéncia de continguts amb entitat propia en el curriculum de l'etapa
proporciona un espai especific per a reflexionar, explicitar i complementar els valors que estan darrera dels
coneixements, aprenentatges i actituds assumits en un grau o en un altre, dels quals sovint no en tenim
consciéncia; explicitar-los de manera conscient proporciona les bases per a la progressiva maduresa ¢ctica i
intel-fectual de I'alumnat al ltarg de l'etapa.

1'educaci6 per al desenvolupament personal i fa ciutadania ha d'esdevenir l'eix vertebrador de l'educacio en
valors a lescola, per tal de fomentar, reconéixer i valorar les bones practiques i les iniciatives que es
proposen des dels diferents ambits de la comunitat escolar i de l'entorn, per mitja d'experiéncies
d'aprenentatge-servei, entre d'altres. Ha de promoure també el bon clima escolar i la implicacié dels
diferents estaments que componen la comunitat educativa en l'objectiu comt d'educar per a ser i conviure,
amb el maxim de coheréncia entre el que es diu i el que es practica en tots els ambits de la vida escolar.

En conclusié, I'aprenentatge d'aquesta matéria va més enlla de I'adquisicié de coneixements: se centra en les
practiques escolars que estimulen el pensament critic, la participacio i I'assimilacié dels valors fonamentals
de la societat democratica, amb l'objectiu de formar futurs ciutadans i ciutadanes responsables participatius,
perd també empatics i solidaris. Juntament amb l'avaluacié formativa, sha de potenciar l'avaluacio en
I'accid, és a dir, l'avaluaci6 de Velaboracié i aplicaci6 de projectes d'intervencié social en la comunitat. Cal
trobar, doncs, estratdgies per avalvar els diferents tipus de continguts que hi son presents: els referits a
aspectes més conceptuals; les destreses i habilitats d'aplicacid i participacié activa i els relatius a l'adquisicio
de valors civics, tot recordant que, en definitiva, la ciutadania s'aprén exercint-la.

O0BJECTIUS

L'educaci6 per al desenvolupament personal i la ciutadania a Peducaci6 secundaria cbligatoria té¢ com a
objectiu el desenvolupament de les capacitats segiients:

e Aprendre a set i actuar de manera autonoma
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Conéixer i acceptar criticament la propia identitat, les caracteristiques i experiéncies personals,
desenvolupar l'autoestima, l'autogestié de les emocions i conductes i la presa de decisions,
respectant les diferéncies amb els altres i desenvolupant la capacitat de dialeg i I'empatia.
Desenvolupar l'afectivitat en tots els ambits de la personalitat i en les relacions amb els altres, des
del respecte, la confianca i la igualtat, rebutjant els prejudicis, els estereotips i les relacions basades
en el domini de I'altre. Reconéixer i desenvolupar actituds saludables, identificant les practiques de
risc.

Reconéixer els valors de I'esforg personal, aprenent dels propis éxits i assumint els errors i els riscos
amb la responsabilitat que implica I'ds de la llibertat d'eleccid.

Desenvolupar la capacitat critica i la iniciativa personal, assumint responsabilitats i actuant amb
autonomia en la vida quotidiana i en les relacions de grup, tot aplicant les normes de convivéncia.
Aprendre a conviure

Aprendre a pensar i a comunicar els sentiments, emocions i les opinions tot exercitant les habilitats
assertives, des del respecte per les diferéncies amb els altres. Desenvolupar la capacitat d'escolta i
d'exposicié argumentada de les propies opinions i respecte per les dels altres.

Participar en activitats de grup amb una actitud solidaria i respectuosa, usant el didleg i la mediacié
per abordar els conflictes.

Congixer i assumir els drets i deures derivats de I'Estatut de Catalunya, la Constitucid espanyola, i
les declaracions de drets humans d'ambit internacional. Recon¢ixer aquests drets com a referéncies
étiques de conducta i com a conquestes historiques inacabades.

Identificar els mecanismes de funcionament de les societats democritiques i el paper de les
administracions en la garantia dels serveis puablics.

Recongixer els drets de les dones, valorar la diferéncia de sexes i la ignaltat de drets entre ells,
identificant i rebutjant situacions de discriminaci6 i violéncia de génere.

Reconéixer la diversitat social i cultural com enriquidora de la convivéncia, mostrant respecte per
cultures diferents a la propia i valorant els costums i estils de vida propis com a signes d'identitat i
formes de cohesi6 social.

Aprendre a ser ciutadans i ciutadanes en un mén global

Desenvolupar la iniciativa personal participant democraticament i responsable dins i fora del centre,
com a eina per aprendre a assumir els deures ciutadans i compromisos socials.

Prendre consciéncia de la pertinenga als diferents ambits de ciutadania propis (local, autonomic,
estatal, europeu i global) i de la necessitat de contribuir al seu desenvolupament i la seva millora.
Identificar i rebutjar les situacions d'injusticia i discriminaci6, per ra6é de génere, origen o creences,
dins 1 fora del propi entorn, sensibilitzant-se al davant de les necessitats de les persones i grups més
desafavorits i valorant la importancia de formes de cooperaci6 ciutadana, com l'associacionisme i el
voluntariat.

Reflexionar i relacionar dins un context les causes i les conseqliéncies de les desigualtats
econdmiques 1 socials i dels conflictes bél-lics. Reflexionar sobre els dilemes morals del mén actual.
Identificar estratégies i alternatives per a aconseguir una societat més justa i equitativa.

Valorar i tenir cura del medi, aixi com assumir comportaments de consum responsable que
contribueixin a la sostenibilitat. Identificar les accions individuals, col-lectives i institucionals per a
la preservaci¢ del medi.

Identificar els trets basics del llenguatge de la publicitat i dels mitjans de comunicacio i interpretar
criticament els seus missatges, valorant la incidéncia que tenen en la propia presa de decisions.

EDUCACIO PER A LA CIUTADANIA I DRETS HUMANS. Tercer curs.

CONTINGUTS

Identitat i autonomia

Identificacié dels trets constitutius de la propia identitat, inclosa la identitat de génere. Valoracid
dels interessos personals, del benestar propi i dels altres. Expressié i gestié de les propies emocions i
autogestio de les propies conductes.
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e Valoraci6 de la dignitat, la llibertat i la responsabilitat en la presa de decisions, desenvolupant
I'autonomia personal i l'autoestima.

* Coneixement i cura del propi cos, desenvolupant habits de salut i mobilitat segura i identificant
conductes de risc.

o Valoracio de la diversitat de les relacions afectives i sexuals des del respecte, la confianga, la
igualtat i la capacitat de decisid, rebutjant els prejudicis i estereotips i les relacions basades en el
domini de l'altre.

e Distincid i relacid entre els drets individuals i drets col-lectius i entre els drets i deures, tot
reconeixent el seu caricter universal.

Convivéncia i valors civics

o Coneixement de la Declaracié Universal dels Drets humans i d'altres documents de caracter
fonamental i universal i presa de consciéncia de la seva necessitat i vigéncia.

» Identificaci6 i rebuig de situacions d'incompliment d'aquests drets a nivell global i analisi de la
situacio a 'entorn proper, per mitja de ['observacio i la interpretacio critica de la realitat.

¢ Reconeixement de les diferéncies de génere com un element enriquidor de les relacions
interpersonals. Valoracio de la igualtat de drets d'homes i dones en la familia i en qualsevol altre
ambit de relacié.

o Identificacié i rebuig de comportaments i actituds discriminatories (sexistes, misogines,
homofobiques, xendfobes, de preponderancia de la forga fisica) en els diferents ambits relacionals
escolars i en les relacions personals i socials d'ambit extraescolar.

» Reconeixement de la diversitat social, cultural, afectiva i d'opcions religioses i laiques que es
manifesten en el nostre entorn i manifestacié d'actituds de sensibilitat, respecte i empatia envers
costums, valors morals, sentiments i formes de vida diferents als propis, fot reconeixent els valors
comuns.

e Anilisi dels régims democratics, entre els quals l'estat espanyol i la comunitat autonoma de
pertinenga, reflexionant sobre les seves regulacions, el funcionament de les seves institucions i
valorant el seu mode! contributiu.

¢ Valoraci6 de les administracions (local, autondmica, estatal, europea) en la prestacié dels serveis
pablics i de la importancia de la participacié ciutadana en ¢] funcionament de les institucions.

» Identificacié de les normes de participacié en les decisions col-lectives i en la gestié de conflictes.
Valoraci6 i aplicacié del didleg i la mediacié com a instruments per resoldre els problemes de
conviveéncia i els conflictes d'interessos entre iguals i en les relacions intergeneracionals.

» Identificaci6 i {is dels mecanismes de participacié en el funcionament de l'aula i de l'escola i dels
valors civics que hi estan implicats. Valoracié de les estratdgies del treball en grup com a
potenciador d'aquests valors.

e Desenvolupament d'actituds de comprensié, cooperacié i solidaritat amb persones depenents i
col-lectius en situacions desfavorides.

¢ Respecte i valoracid critica per les opcions i plantejaments dels altres, desenvolupant una actitud
autocritica davant de les opcions i plantejaments propis i la capacitat per expressar opinions i judicis
de forma assertiva.

Pertinenca i ciutadania

o Identificacid, analisi i rebuig de les causes que provoquen situacions de marginacio, desigualtat i
injusticia social en el mon, incidint especialment en la privacio dels infants del dret a I'educacio.

» Andlisi de les causes i conseqiténcies dels conflictes a nivell mundial, reconeixent el paper dels
organismes internacionals. Identificacié d'actituds i estratégies de construccié de la pan des del
compromis de trobar solucions als conflictes.

e Identificacio de les relacions existents entre la vida de les persones de diferents parts del moén i dels
criteris d'igualtat, respecte i cooperaci6 implicats en aquestes relacions. Reconeixement d'accions
solidaries i iniciatives de voluntariat.
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Defensa i cura de I'entorn, coneixent les repercussions que tenen a nivell global les formes de vida i
la gesti6 local dels recursos i identificant les bones practiques alternatives i d'estratégies de consum
responsable,

Interpretacio critica de la realitat a través dels mitjans de comunicaci6, inclds el llenguatge
publicitari, per tal de desenvolupar capacitats d'elecci6 responsables.

Aplicaci6 de conductes responsables entorn de les TIC (autonomia, autocontrol, seguretat) i reflexi6
critica sobre els valors i models que transmeten alguns jocs interactius.

Valoraci6 de la capacitat per adaptar-se a una realitat en constant evoluci, per mitja d'actituds
flexibles i obertes. Valoracié de la disponibilitat per trobar solucions als problemes i intentar
millorar la realitat de manera critica i responsable.

Prictica de normes civiques per mitja de la participacié en activitats socials de I'entorn proper,

assumint responsabilitats i treballant de forma cooperativa.
Connexions amb altres matéries

Liengua
- Participacié en debats, expressant les opinions i judicis de forma assertiva.

Ciéncies Socials
- Reconeixement dels drets humans i rebuig de les desigualtats.
- Reconeixement de la diversitat cultural.
- Analisi del funcionament de les institucions democratiques.

Educacio Fisica
- Assumpci6 de responsabilitats en el treball cooperatiu.
- Valoraci6 del propi benestar i dels altres i desenvolupament d'habits saludables.

Ciéncies de la naturalesa
- Defensa i cura de I'entorn i practiques de consum responsable.
- Tecnologies
- Assumpcid d'actituds responsables a l'entorn de les TIC.

Educacid visual i plastica. Misica
- Analisi de la representaci6 del mén per mitja dels missatges audiovisuals

CRITERIS D'AVALUACIO

Reconéixer els components individuals i collectius de la dimensié humana i expressar les propies
emocions respectant les dels altres des de la valoraci6 de la dignitat i la llibertat humanes, Expressar
judicis i opinions propies de forma argumentada, desenvolupant una actitud autocritica i acceptant
les discrepancies amb els altres.

Identificar i rebutjar els factors de discriminacié envers persones per motiu d'origen, génere,
creences, ideologia i orientaci6é afectivosexual en les societats actuals, manifestant una actitud
respectuosa i empatica envers costums, valors, sentiments i formes de vida diferents al propi.
Identificar els valors civics de la societat democratica en situacions de convivéncia de l'entorn
immediat, participar en la vida del centre i de I'entorn, desenvolupant habilitats socials de respecte i
usant el didleg i la mediacié com a instruments per resoldre els conflictes.

Utilitzar de forma rigorosa diferents fonts d'informacié per documentar-se sobre alguns dels
problemes i reptes de la societat actual, identificant les causes de la desigual distribucié de la
riquesa, dels conflictes convivencials dins la diversitat i dels enfrontaments bél'lics, contrastant
punts de vista i considerant alternatives per tal d'elaborar una opinié critica propia.

Analitzar els principis basics de la Declaracié Universal de drets humans i identificar situacions de
violacié d'aquests drets dins i fora de I'entorn. Identificar situacions de desigualtat d'oportunitats per
ra6 de génere i rebutjar la violéncia de génere.
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e Reconéixer els principis del funcionament democratic i aplicar-lo a diferents situacions reals, dins i
fora del centre, i a l'organitzacié, funcions i1 funcionament dels principals organs de govern
municipals, autondmics i estatals, valorant la importincia d'assumir responsabilitats i treballar en
comd.

» Reconéixer els principals serveis pablics que les diferents administracions han de garantir i les
obligacions dels ciutadans en la seva cura i manteniment, aixi com els valors civics implicats en la
cura de I'entorn, la seguretat viaria i el consum responsable.

e Valorar el paper de les tecnologies de la informacio i de Ia comunicacié en la concepcid global de
les relacions existents entre les vides de les persones de diferents parts del mén. Reconéixer les
formes de viure i gestionar els recursos a nivell local que tenen repercussions globals negatives,
manifestant actituds favorables a la solidaritat i cooperacid internacionals.

¢ Assumir i practicar estratégies de consum racional i responsable, identificant la influéncia dels
mitjans de comunicacid, inclosa la publicitat, en la presa de les propies decisions i en els habits i
models socials. Desenvolupar conductes responsables en torn de les TIC, reflexionant criticament
sobre els valors i models que transmeten alguns jocs interactius.

EDUCACIO ETICOCIVICA. Quart curs.

CONTINGUTS
Capacitat critica i iniciativa personal

» Acceptacio critica de la identitat i els interessos personals, mostrant una actitud oberta a la
transformacid positiva. Expressid i control de les emocions i autogestio de les conductes, aprenent
dels propis éxits i fracassos.

¢ Desenvolupament de la capacitat critica i la iniciativa personal per assumir la responsabilitat que
implica I'as de la llibertat d'eleccid en la presa de decisions morals, identificant els diferents tipus de
raonament implicats i reconeixent les coheréncies i contradiccions entre ¢ls judicis i les accions,

o Identificaci6 de l'existéncia d'una consciéncia ética, capag d'orientar l'accié de manera lliure i
racional i en el context de les llibertats i drets humans.

e Reflexi6 i debat sobre els dilemes morals aplicats a conductes de risc que afecten la salut o la
integritat personal i la dels altres, especialment en relacié amb la sexualitat i les conductes
addictives 1 compulsives.

e Reflexié critica sobre les conductes responsables en la utilitzacié de les TIC (autonomia,
autocontrol, seguretat...) i en la mobilitat viaria.

o Identificacio i presa de consciéncia dels elements del context social i cultural, inclosos els mitjans de
comunicacié 1 la publicitat, que condicionen el sistema de valors propi i poden influir en la propia
presa de decisions, analitzant especialment els estercotips que tendeixen a imposar-se com a models
de conducta.

Valors éties per una societat democratica

* Reconeixement de la ciutadania en la seva dimensié individual i social. Conceptualitzacid i analisi
dels principis étics que estan a la base dels drets, deures i llibertats de les persones i dels col'lectius.
Distinci6 entre normes juridiques i morals i entre drets civics i politics.

o Analisi de la progressiva consecucié dels drets i llibertats, percepcié de la seva vigéncia i
consideraci6 d'alguns drets emergents (bioética, tecnoética, ecoética, etc.).

+ Identificaci6, analisi i rebuig de situacions d'incompliment dels drets humans a nivell local i global.
Coneixement de mecanismes per combatre I'incompliment i la violacié dels drets humans. Reflexio
critica sobre les garanties i limits dels drets i les llibertats.

¢ Reconeixement de les diferéncies de génere com un element enriquidor de les relacions
interpersonals. Analisi dels estereotips i prejudicis a I'entorn de la identitat de génere. Identificacio i
rebuig de la violéncia de génere, tot coneixent els mitjans de prevencid i proteccid.
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Identificacié de les etapes principals de la conquesta dels drets de les dones i valoracié de la seva
situacio actual en diferents indrets, analitzant-ne les causes.

Interpretacio del significat historic i plural de les pautes culturals i valors morals dels individus i les
societats actuals, tot apreciant la diversitat, des del reconeixement de les llibertats i drets personals i
col-lectius i rebutjant comportaments i actituds discriminatoris.

Identificacid dels conceptes claus del sistema democratic (parlamentarisme, sistema electoral,
pluralisme politic, representativitat) i aplicaci6 a l'andlisi del sistema politic espanyol, reconeixent
els valors democratics del seu funcionament i de les seves institucions i regulacions.

Interpretacié de la democracia com a conquesta eticopolitica de la comunitat i analisi del seu
significat étic, juridic i politic. Valoracié de la necessitat de preservar la memdria historica de la
lluita per la democracia. Reflexidé sobre la participacid ciutadana en les democricies actuals.
Valoraci6 de la responsabilitat pablica de I'Estat i deis seus dirigents envers la ciutadania.

Contrast de valors i argumentacié dels valors propis. Respecte i valoracié critica de les opcions i
plantejaments personals dels altres, desenvolupant una actitud assertiva.

Ciutadania en un mon global

Reflexié sobre les transformacions i desequilibris socials i econdmics existents en el mén actual,
analitzant les seves implicacions en el mon laboral de I'entorn, aixi com les seves relacions dins un
mén globalitzat. Interpretacid de les conseqiiéncies socials de la globalitzacié de I'economia.
Identificacio i rebuig de situacions de marginacid, intolerancia, desigualtat i injusticia social en el
mon, desenvolupant una consciéncia ética.

Analisi de les causes i conseqiiéncies dels conflictes a nivell mundial, reconeixent el paper dels
organismes internacionals. Identificacié d'actituds i esiratégies de construccié de la pau des del
compromis de les actituds convivencials.

Reconeixement de la pertinenga a una ciutadania europea i global, identificant els mitjans, tant
individuals com col-lectius, per procurar un desenvolupament huma sostenible i assumint estratégies
de consum racional i responsable.

Reflexié sobre els dilemes morals del mén actual en els que es manifestin plantejaments
antropologics i &tics diferents, desenvolupant un criteri propi a partir de la posada en comi i el
contrast d'informacions, opinions i valors.

Defensa i cura de l'entorn entés com a espai comi on es desenvolupa la convivéncia i coneixement
de les accions individuals i collectives i de les politiques institucionals en pro de la seva
conservacio.

Interpretacié critica de la infludncia dels mitjans de comunicaci6 d'informacit en el mo6n actual.
Analisi sobre I'0s de les TIC en una societat democratica i reflexio critica sobre els valors i models
que transmeten alguns jocs interactius.

Valoracié de la racionalitat i d'una actitud dialdgica com a mitjans per assolir una concepcié del
mon flexible i oberta i adaptar-se a una realitat en constant evolucié. Compromis per trobar
alternatives i solucions als problemes per intentar fer un mon més just.

Reconeixement de diverses formes de participacié ciutadana, com el voluntariat, 'associacionisme i
alires moviments compromesos en la defensa dels drets humans, i dels valors que aporten a la
societat. Practica de normes civiques per mitjd de la participacié en activitats socials de I'entorn
proper, assumint responsabilitats i treballant de forma cooperativa.

Connexions amb altres matéries

Liengua

Expressié argumentada de les propies opinions.

Ciéncies socials

Anilisi de les causes i conseqiiéncies dels conflictes bél-lics, valorant la necessitat de la resolucié

pacifica dels conflictes.
Analisi histdric dels canvis en relacid als rols de génere.
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Reflexio sobre els reptes de la democracia actual.

Educacié fisica

Reflexi6 sobre les conductes de risc que afecten la salut propia i dels altres.

Biologia i geologia. Tecnologia. Informatica

Reflexio ética sobre I'abast de la ciéncia i de la técnica, incloses les TIC.

Educacié visual i plastica

Reflexio etica sobre la influéncia de la publicitat sobre els comportaments individuals i col-lectius.

CRITERIS D'AVALUACIO

Expressar i controlar les propies emocions, respectant les dels altres des de la valoracid de la dignitat
i la llibertat humanes. Expressar judicis i opinions propies de forma argumentada, desenvolupant
una actitud autocritica i acceptant I'existéncia de discrepancies amb els altres.

Valorar la dimensid Hliure i responsable de l'accié humana, aixi com la dimensié moral dels
comportaments.

Prendre consciéncia de la pluralitat d'opcions i posicionaments entorn dels dilemes morals del mén
actual, valorar-los criticament, identificant els elements del context social i cultural que els
condicionen, i formar-se una opini6 propia, oberta i flexible, especialment en relacié amb conductes
de risc que afecten la sexualitat i la mobilitat.

Adquirir valors humanitzadors que no siguin excloents i manifestar una actitud de respecte i empatia
envers els altres. Reconéixer el valor de la pluralitat i de la diversitat, distingint-les dels elements
diferenciadors que estan a la base d'algunes discriminacions.

Recongtixer els drets humans com a principal referéncia ética per a la conducta humana, identificant
les principals fases historiques de la seva comsecucio i la seva perfectibilitat, valorant el seu
compliment i reconeixent situacions de violacié d'aquests drets en entorns propers i llunyans.
Reconéixer els estereotips i els prejudicis implicats a I'entorn de la identitat de génere. Identificar les
etapes principals de la conquesta dels drets de les dones, valorant la seva vigéncia actual i analitzant
les causes de situacions actuals de desigualtat i violéncia, manifestant rebuig.

Congixer i expressar de forma argumentada la nocié de sistema democratic, comprendre el seu
significat historic i analitzar la situacié de la democracia en el mén actual, valorant la participacié
ciutadana i la responsabilitat dels poders piiblics envers la ciutadania. Aplicar aquests principis al
marc politic vigent.

Utilitzar de forma rigorosa i contrastada diferents fonts d'informacié per documentar-se sobre alguns
dels problemes i reptes de la societat actual, valorant la possibilitat de solucions alternatives i
manifestant actituds favorables a la solidaritat i cooperacié internacionals.

Analitzar les causes que provoquen els principals conflictes en el mén actual, valorant la necessitat
de desenvolupar una cultura de la pau i de la justicia en les situacions convivencials quotidianes i en
la politica internacional.

Assumir responsabilitats personals i compromisos per fer un mén més just i equitatiu dins les
propies possibilitats, per mitja de la participaci6 individual i en grup en activitats socials a dins i fora
del centre.

Assumir i practicar estratégies de consum racional i responsable, identificant la influéncia dels
mitjans de comunicacio, inclosa la publicitat, en la presa de les propies decisions i en els habits i
models socials. Desenvolupar conductes responsables entorn de les TIC, identificant els valors i
models que transmeten alguns jocs interactius.
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