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Introduccio

A demanda de la Primera Tinéncia d’Alcaldia i Solidaritat, Cooperacié i Pau i de Nova
Ciutadania i Drets Humans de I’Ajuntament de Molins de Rei, de desembre de 2010, el
Programa d’Educacié en Valors de I'Institut de Ciéncies de I'Educacié va preparar un
estudi per valorar I'impacte dels tallers per a la pau, el desenvolupament i la intercul-
turalitat «Coneguem la Mediterrania», dins del Projecte «Valors de Ciutadania» de
I’Ajuntament de Molins de Rei. Aquest document recull els resultats i les conclusions
de la recerca duta a terme.

Els tallers havien estat implementats per I'empresa Irénia, jocs de pau, dirigits a
I"'alumnat del cicle mitja i de cicle superior de Primaria durant el curs 2010-2011.
L’equip d’aquest estudi no havia participat en cap fase de disseny i aplicacio dels tallers
i tampoc no va tenir cap lligam professional amb Irénia, per la qual cosa no hi va haver
cap impediment étic per dur a terme |'estudi.

L'estudi té la finalitat de mostrar els coneixements i les actituds de I'alumnat de Prima-
ria i Secundaria de les escoles de Molins de Rei, com també la valoracié del professorat
sobre el que podem anomenar el perfil moral del seu alumnat, per tal de proporcionar
orientacions en la preparacié dels tallers.

L'informe s’estructura en tres grans apartats: plantejament metodologic, resultats i
conclusions. El plantejament metodologic inclou els objectius generals i especifics de la
recerca; el disseny metodologic emprat, amb una descripcid de I'elaboracié dels ins-
truments per a la recollida d’informacié i del procés d’administracio d’aquests instru-
ments, com també de I'analisi i el tractament de les dades; les accions dutes a terme i
el calendari d’execucid, i la descripcid de la mostra. L'apartat de resultats recull quatre
grans blocs: els coneixements de I'alumnat sobre els continguts del programa (desen-
volupament, cooperacid, pau i interculturalitat); el nivell de raonament moral expres-
sat en els dilemes plantejats; el grau de desenvolupament moral de I'alumnat valorat
pel professorat, i 'opinid del professorat sobre la implementacié del programa.
L’apartat de conclusions inclou la discussié dels resultats de I'alumnat, on se’n desta-
quen els més rellevants relacionats amb els seus coneixements i el grau de desenvolu-
pament moral; I'opinié del professorat, i les propostes de millora. L'informe clou amb
un annex, que recull els indexs de les taules i dels grafics i una breu ressenya de I'equip
de recerca.



Resum executiu

L'estudi recull els coneixements de I'alumnat de Molins de Rei sobre desenvolupa-
ment, pau i interculturalitat, i la seva posicié personal en unes situacions hipotétiques.
Hi han participat els nois i les noies de 4t i 6e de Primaria, de 2n i 4t d’ESO i de 1r de
Batxillerat de tots els centres educatius de Molins de Rei, entre marg i maig de 2011.

En clau de relacions Nord-Sud, la recerca confirma que I'alumnat té una percepcio es-
glaonada dels fenomens, del més local al més global, de manera que el context més
proxim es valora de manera més positiva i el més allunyat o general, més negativa.
Amb tot, té una percepcié més aviat negativa de la situacié del sud de la Mediterrania,
tot i la proximitat, probablement molt marcada pels fets de la primavera de 2011 (re-
voltes als paisos arabs). Quant a coneixements sobre desenvolupament i cooperacio,
I"'alumnat mostra una visié dinamica de les relacions de pobresa i riquesa, un aspecte
que els tallers podrien aprofitar; de tota manera, la nocié profunda de cooperacio es
troba mitjanament arrelada entre I'alumnat, amb una inclinacié més alta en els més
petits. La importancia dels drets humans és reconeguda per la totalitat de la mostra de
I’estudi, i es reconeix la legitimitat de drets socials per a les persones immigrades en la
societat tot i que amb condicions. La mostra expressa una percepcié sobre el fenomen
de la immigracié que no s’ajusta a la realitat ja que expressen que hi ha un nombre
molt més elevat de persones immigrades del que els cens recullen.

En tots els cursos observem que les noies presenten nivells de desenvolupament moral
una mica més elevats que els dels nois, sobretot a Primaria. També és interessant des-
tacar que en la mostra recollida no es manté la hipotesi evolutiva, segons la qual a més
edat correspon més nivell de raonament.

Pel que fa a les propostes de millora, destaquem la necessitat d’incorporar alguns con-
tinguts especifics relacionats amb cooperacié i relacions internacionals, com també in-
cidir en les competéencies basiques relacionades amb les relacions interpersonals i
socials, i el desenvolupament d’una ciutadania activa, tot en vistes a reforcar el desen-
volupament d’actituds democratiques en situacions reals. Per a un impacte més efec-
tiu dels tallers, insistim que és molt recomanable integrar els continguts dels tallers en
el desenvolupament ordinari de les classes, amb activitats que estiguin relacionades
amb els continguts del programa. Finalment, proposem reforcar la formacié del pro-
fessorat i també la creacid d’espais de trobada per al debat i I'’elaboracié de propostes
educatives conjuntes i integrades en els programes escolars.



Seccid 1

Plantejament metodologic

1.1. Objectius de la recerca

Aquesta recerca es proposava avaluar I'impacte dels tallers «Coneguem la Mediterra-
nia», del programa «Valors de Ciutadania», en els infants i joves de les escoles de la vi-
la de Molins Rei, i valorar I'opinié i la implicacié del professorat sobre el programa i el
seu desenvolupament.

Més en concret, els objectius especifics de la recerca eren els seglients:

1. Avaluar I'impacte de les accions del programa en els infants i joves de les escoles
de Molins de Rei.

1.1. Identificar en infants i joves el nivell o grau d’assoliment en els aspectes se-
glients:

1.1.1. Coneixements sobre pau i conflictes; cooperacio i desenvolupament, i
interculturalitat.

1.1.2. Posicionament en situacions que reflecteixin conflictes de valors sobre
els eixos anteriors.

1.1.3. Desenvolupament en dimensions referides a construccio del jo, reflexid
sociomoral i convivencialitat.

1.2. Comparar els resultats sobre coneixements i posicionament entre I'alumnat
d’ESO de Molins de Rei escolaritzat a Primaria a Molins de Rei i I'escolaritzat a
Primaria a d’altres poblacions.

2. Valorar I'opinid i la implicacié del professorat sobre el programa i el seu desenvo-
lupament.

2.1. Valorar I'opinié del professorat sobre els aspectes seglients:
2.1.1. Pertinéncia curricular del programa: millores a fer-ne.
2.1.2. Percepcid sobre idoneitat de les accions del programa.
2.2. Valorar la implicacio del professorat en el desenvolupament del programa.

2.2.1. Grau d’'implicacié en el tema: interes, formacio i integracié a la docén-
cia.

2.2.2. Continuitat del programa a classe.



1.2. Disseny metodologic

1.2.1. Elaboracié d’instruments per a la recollida d’informacié

Es va elaborar una enquesta ad hoc per a I'alumnat de Primaria i Secundaria que hau-
rien de resoldre per mitja d’'un formulari per Internet (entorn FormSite). A les dues en-
questes es demanaven dades personals (identificacié amb codi o nom, sexe, edat, lloc
de naixement, escola, curs i classe); coneixements sobre pau i conflictes, cooperacié i
desenvolupament, i interculturalitat i la posicid personal en tres dilemes sobre els te-
mes de la recerca.

També es va aplicar un instrument d’observacié del desenvolupament moral de
I"'alumnat elaborat pel Programa d’Educacié en Valors de I'ICE de la Universitat de Bar-
celona. Aquest instrument I'aplica el professorat a partir d’observar I'alumnat en tres
dimensions: construccié del jo, convivencialitat i reflexié sociomoral (vegeu més detalls

a 'apartat 2.3).

En darrer terme, es va preparar una enquesta per a professorat per valorar la perti-
néncia curricular del programa i millores a fer-ne, i la seva percepcié sobre la idoneitat
de les accions del programa. També se’ls demanava la seva implicacié en el desenvo-
lupament del programa, en concret, el grau d’interes, formacid i integracié a I'escola
d’aquests temes i la continuitat del programa a classe.

1.2.2. Administracid d’instruments

En el procés d’administracio dels instruments esmentats, es va preveure unes sessions
presencials a cada centre amb els equips directius i el professorat implicat de cada
curs. En aquestes sessions, a més de presentar els instruments de recollida d’infor-
macié de I'alumnat i el d’observacid del professorat, es van recollir impressions sobre
el programa, que queden recollides a les conclusions.

Els instruments van ser complimentats per I'alumnat entre el 15 de marg i el 6 de maig.
L'instrument del professorat, entre el 15 de marg i el 20 de maig. L’enquesta del pro-
fessorat es va completar entre el 30 de maig i el 15 de juny.

1.2.3. Analisi i tractament de les dades

El metode de treball responia a un estudi de camp que combinava estratégies de reco-
llida de dades quantitatives i qualitatives articulades de forma coherent amb els objec-
tius i les finalitats del projecte.

En relacié a les dades quantitatives, el tractament i processament de les dades es va
fer utilitzant el paquet estadistic PASW v.17.0., aplicant procediments estadistics des-
criptius i de contrast. En primer lloc, aix0 va possibilitar una analisi descriptiva de ca-
dascun dels items dels qliestionaris, a partir de I'estudi de les distribucions de
fregliencies, mesura de tendéncia central i de dispersid. En segon lloc, va permetre fer
estudis de contrast entre les variables investigades i les contextuals, efectuant un con-
trast estadistic entre els resultats de les variables mesurades amb cadascuna de les va-
riables contextuals o sociologiques (sexe, edat, lloc de procedeéncia, escola, curs, lloc



de procedeéncia, etc.). En relacié a les dades qualitatives, es va optar per reduir la in-
formacid per categories i unitats d’analisi amb la finalitat de complementar els resul-
tats obtinguts en I'analisi estadistic anterior.

1.3. Accions i calendari

En aquest apartat es presenta el pla de treball i el calendari, que queden graficament
representats en la graella posterior:

Taula 1. Fases de I'estudi

1. Elaboracié d’instruments per a la recollida d’informacié

Instrument 1. QUestionari per recollir els coneixements sobre pau i
conflictes, cooperacio i desenvolupament, i interculturalitat.
Instrument 2. Activitat amb tres dilemes per detectar el posiciona-

novembre -
ment de I'alumnat.
, . desembre
Instrument 3. Graella d’observacié del desenvolupament moral de 2010
I'alumnat.
Instrument 4. Enquesta per recollir la informacié del professorat.
2. Administracié d’instruments
Instrument 1. Administrat pel professorat
Instrument 2. Administrat pel professorat .
gener - abril

Instrument 3. Administrat pel professorat 2011
Instrument 4. Administrat pel nostre equip

3. Analisi i tractament de les dades

Analisi quantitativa i qualitativa dels coneixements, posicionament i
desenvolupament moral de I'alumnat.

Analisi comparativa de I'alumnat escolaritzat a Primaria a Molins de abril - juny
Rei i a d’altres poblacions. 2011
Analisi quantitativa i qualitativa de la implicacié del professorat
4. Informe inicial amb avangament de resultats de 2010
setembre -
Informe final amb propostes de millora novembre
2011

1.4. Descripcio de la mostra

1.4.1. Centres

A la recerca van participar 9 centres de Primaria, que acollien 468 alumnes, i 4 centres
de Secundaria, que n’acollien 478. Pel que fa als centres de Primaria, la mostra repre-
sentava 7 centres de titularitat publica (Escola Alfons XIIl, Escola Alzina, Escola Castell
Ciurd, Escola Estel, Escola Josep M. Madorell, Escola La Sinia i Escola Pont de la Cade-
na) i 2 de titularitat concertada (Col-legi Sant Miquel i Escola Virolai). Pel que fa als
centres de Secundaria, la mostra en representava 2 de titularitat publica (Institut Lluis
de Requessens i Institut Bernat el Ferrer) i 2 de titularitat concertada (Col-legi Sant Mi-



quel i Col-legi Virolai). En la seglient graella podem observar el nombre de centres que
configuren la mostra i el nombre de respostes que van facilitar, un total de 946 alum-
nes.

Taula 2. Mostra alumnat. Dades per centres

Primaria Secundaria

Escola o Institut Sexe Sexe Freqiiencia  Percentatge

M F M F
Alfons XllI 25 24 - - 49 5,18 %
L’Alzina 25 22 - - 47 4,97 %
Castell Ciurd 38 33 - - 71 7,51%
Estel 28 24 - - 52 5,50 %
Josep M. Madorell 23 28 - - 51 5,39 %
La Sinia 26 18 - - 44 4,65 %
Pont de la Cadena 23 30 - - 53 5,60 %
Sant Miquel 20 26 38 40 124 13,11 %
Virolai 25 30 51 45 151 15,96 %
Institut Lluis de Re- - - 78 70 148 15,64 %
quesens
Institut Bernat el Fer- - - 64 92 156 16,49 %
rer
Total 233 235 231 247 946 100 %
Total (%) 24,63 % 24,84 % 24,42 % 26,11%

(-) Indica que a I'escola o institut no s’hi cursa Primaria o Secundaria respectivament.

1.4.2. Alumnat

La mostra total de la recerca és de 946 infants i joves de Molins de Rei. A Primaria, hi
ha un total de 233 nens i 235 nenes, mentre que, a Secundaria, hi ha un total de 231
nois i 247 noies. La distribucid per nivells escolars presenta les caracteristiques se-
glents:

Taula 3. Mostra alumnat. Dades generals

Curs Freqiiéncia Percentatge
At Primaria 264 27,9%
6€ Primaria 204 21,6 %
2n ESO 171 18,1 %
4t ESO 199 21,0%
1r Batxillerat 108 11,4 %
Total 946 100 %

El lloc de procedéncia de I'alumnat enquestat es distribueix de la manera segiient, on
s’observa el predomini de Catalunya (90,4% / 88,7%) i es destaca America (5,8% /
5,9%) en Primaria i Secundaria:



Taula 4. Mostra alumnat. Lloc de procedencia alumnat

Primaria Secundaria
Lloc de Freqiiencia Percentatge Freqiiéncia Percentatge Freqliencia  Percentatge

naixement

Catalunya 423 90,4 % 424 88,7 % 847 89,53 %
Espanya 8 1,7% 11 2,3% 19 2,01 %
(no Cat)

Europa 7 1,5% 5 1,0% 12 1,27 %
(no Esp)

America 27 5,8 % 28 5,9 % 55 5,81 %
Africa 2 0,4% 6 1,3% 8 0,85 %
Asia 1 02% 4 0,8% 5 0,53 %
Total 468 100 % 478 100 % 946 100 %

Taula 5. Mostra alumnat. Dades per curs

Freqiiencia Percentatge
Curs At Primaria 264 27,9%
6€ Primaria 204 21,6 %
2n ESO 171 18,1 %
4t ESO 199 21,0%
1r Batxillerat 108 11,4 %
Total 946 100 %

Convé destacar que el 80% dels infants i joves participants en la recerca van cursar la
Primaria a Molins de Rei, mentre que un 20% van fer-ho en escoles d’altres poblacions.

1.4.3. Professorat

La mostra de professorat que va emplenar els qiiestionaris DMP (Dimensions Morals
de la Persona) van ser de 48, 20 de Primaria i 28 de Secundaria. En les taules seglients
podem comprovar la distribucié per cursos i els qlestionaris respectius.

Taula 6. Mostra professorat. Qliestionaris d’observacié complimentats a Primaria

Escola Professors/es Questionaris
4t Primaria 1 25
Alfons Xill 6 Primaria 1 26
SN 4t Primaria 1 26
L'Alzina 6& Primaria 1 25
- 4t Primaria 1 25
Castell Ciuro 6& Primaria 1 25
Estel 4t Primaria 1 23
6€& Primaria 1 26
Josep M. Madorell 4t Primaria 2 24
La Sinia 4t Primaria 2 46
4t Primaria 1 25
Pont de la Cadena 68 Primaria 1 2
Sant Miquel 4t Primaria 2 46
Virolai 4t Primaria 1 28
6€ Primaria 1 26
Ferran Agulld 6€ Primaria 2 27
Total 20 449
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Taula 7. Mostra professorat. Qliestionaris d’observacié complimentats a Secundaria

Escola/Institut Professors/es Qiiestionaris
Sant Miquel 4t ESO 2 47
2n ESO 1 27
Virolai 4t ESO 1 28
1r Batx 2 34
2n ESO 1 30
Bernat el Ferrer 4t ESO 7 87
1r Batx 4 39
2n ESO 4 88
Lluis de Requesens 4t ESO 2 39
1r Batx 3 63
2n ESO 1 30
Total 28 512
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Seccid 2

Resultats

2.1. Coneixements de ’alumnat

Sobre el concepte de desenvolupament

El 39,1% de I'alumnat de Primaria afirma que el desenvolupament és que la gent visqui
bé, el 30,8%, que no hi hagi pobresa i un 10,3%, que tothom tingui feina.

Quan analitzem aquest item en funcié del génere, no s’observen diferencies significati-
ves. Tanmateix, les noies puntuen lleugerament per sobre a la majoria de casos tret de
la resposta Que tothom tingui feina.

Per altra banda, si analitzem en funcié del curs, aquest item es reparteix en les opcions
que no hi hagi pobresa i que la gent visqui bé. Pel que fa I’'alumnat de quart de Prima-
ria, s’inclina per l'opcié que la gent visqui bé (44%), mentre que I'alumnat de sisé
s’inclina per que no hi hagi pobresa. El 37,2% de I'alumnat de Secundaria relaciona el
concepte de desenvolupament amb /la qualitat de vida de les persones, mentre que el
25,0% vincula aquest concepte amb els drets humans i la democracia. Destaca el 10,3%
gue respon que tothom tingui feina.

En aquest cas, els resultats d’aquest item en funcié del génere mostren que les noies
relacionen el concepte de desenvolupament huma amb la qualitat de vida de les per-
sones, els drets humans i la democracia. En canvi, els nois associen aquest concepte a
la capacitat dels pobles a decidir el seu futur i el benestar social. Si analitzem en funcid
el curs, s’observa que els tres cursos estudiats s’inclinen per les mateixes opcions: en
primer lloc, els drets humans i la democracia (22% a segon, 25% a quart i 31% a primer
de Batxillerat) i, en segon lloc, amb la qualitat de vida de les persones (39%, 39% i 31%,
respectivament). Finalment, considerant que alguns alumnes han viscut els tallers rea-
litzats a Primaria, els resultats ens indiquen que aquest alumnes puntuen molt lleuge-
rament millor que els altres.

Sobre les necessitats per viure

El gliestionari preguntava a I'alumnat quines eren les necessitats basiques per viure. Es
presentaven onze situacions en que havien de seleccionar el seu grau d’importancia i
necessitat (Si / No / A mitges) a Primaria i ordenar de I'1 al 10 segons les seves priori-
tats.

Pel que fa a I'alumnat de Primaria, les situacions més destacades van ser Poder anar al
metge, Menjar cada dia i Tenir casa. L'opcid Anar a I'escola va apareixer en cinqueé lloc
i les menys necessaries van ser Tenir molts diners (142), Poder dir el que penso sense
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que em castiguin (154) i Jugar i mirar la tele (267). Destaquem que 250 dels enquestats
va donar una importancia relativa a Tenir molts diners.

Si analitzem aquest item en funcié del génere, s’observa que les puntuacions de les
nenes sén més altes que la dels nens en la majoria de casos. El mateix passa quan
s’analitzen les dades per curs: I'alumnat de sisé de Primaria puntua més alt que els de
quart. Pel que fa a Secundaria, I'aspecte millor valorat (amb una mitjana aritmética de
8.41) és Fer servir les tecnologies per comunicar-te, el seglient aspecte millor valorat és
Tenir molts diners per comprar tot allo que vols, i el tercer és Tenir cura i actuar de
manera responsable amb el medi ambient.

Analitzant aquest tres aspectes en funcio del genere, s’observa que les noies donen
més valor que els nois. Destaca la baixa puntuacié atorgada (2,15) a Poder alimentar-
te, mentre que a Primaria és un dels aspectes més importants. En la mateixa linea, si
analitzem les dades en funcié del curs, observem clarament que I'alumnat de cursos
superiors puntua per sobre. Per exemple, tenir cura del medi ambient es puntua amb
una mitjana aritmetica de 6.20 a segon Secundaria, de 8.08 a quart de Secundaria i
8.16 a primer Batxillerat. Pel que fa a I’analisi en funcié de si han cursat Primaria a Mo-
lins de Rei, les dades ens mostren que no hi ha diferéncies significatives i sén molt va-
riables. En el seglient diagrama de barres es poden consultar els resultats dels aspectes
plantejats:

Grafic 1. Necessitats basiques per viure. Secundaria

8,32 8,41
Frm e
6,94

| 5,90 5,90
4,90 4,92 i | | |
m B 3% 3,65

|

Mitjana aritmética

| o |

2,15

r

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 Tenir curaiactuar de manera responsable amb el me- 6 Guanyar molts diners per comprar tot allo que vols.
di ambient.
2 Tenir llum, aigua i gas a casa teva. 7 Tenir una vivenda.
3 Accedir a I'educacid basica. 8 Tenir llibertat d’expressio.
4 Tenir accés a serveis de salut. 9 Fer servir tecnologies per comunicar-te.
5 Disposar de temps per estar amb la gent que estimes. 10 Poder alimentar-te.

Sobre la percepcié d’assoliment de les necessitats basiques per viure

En referéncia a aquest item, el 84,2% dels enquestats de Secundaria creu que els ciu-
tadans i ciutadanes de Molins de Rei tenen tot el que necessiten per viure, i el 76,8%
de I'alumnat de Primaria creu el mateix. Destaca la diferéncia de percepcid existent
sobre els paisos del sud de la Mediterrania entre el 5,8% de I'alumnat de Secundaria
gue creu que els ciutadans i ciutadanes de paisos del sud del Mediterrani tenen cober-
tes les seves necessitats basiques, mentre que a Primaria arriba fins al 30,3% dels in-
fants enquestats. D’altra banda, també és significativa la percepcié sobre el mén, on
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apareix que un 29,9% d’alumnat de Secundaria creu que la poblacié mundial té les ne-
cessitats basiques per viure cobertes, mentre que només un 13,6% de I'alumnat de
Primaria ho considera aixi.

Si analitzem aquest aspecte en funcié del genere tant a Primaria com a Secundaria,
s’observa que les noies tenen una percepcié del mén més optimista que els nois.

Sobre la distribucio riquesa / pobresa

Sobre la questié de la distribucié de la riquesa i pobresa a Primaria, 272 dels enques-
tats creuen que a Molins de Rei hi ha igual de rics que de pobres, mentre que 143 d’ells
creuen que hi ha més gent rica. A Europa, la percepcié és que majoritariament (237) hi
ha més gent rica que pobre (24). Significativa i contundent és la resposta sobre Africa
on 441 dels enquestats creu que hi ha més gent pobre. Pel que fa al mén, la majoria
dels enquestats creu que hi ha igual de rics que de pobres (206).

Si analitzem aquest item en funcié del génere i del curs, no s’observen diferencies sig-
nificatives en I'alumnat de Primaria.

A Secundaria, el 40,6% de I'alumnat enquestat considera que existeix un 60% de gent
pobra i un 40% de gent rica, mentre que el 36,0% afirma que la distribucié és 80% po-
bra i 20% rica. Destaca que el 10,7% dels enquestats van respondre no ho sé.

Els resultats en funcid del génere, del curs i si han fet la Primaria a Molins de Rei, no
presenten diferéncies significatives amb els resultats globals de Secundaria.

Sobre la reversibilitat de riquesa / pobresa

Sobre I'aspecte de la reversibilitat de la situacié de riquesa o pobresa dels paisos, es va
preguntar si els paisos que ara son pobres poden arribar a ser rics. El 73,3% de
I’'alumnat de Primaria pensa que és possible que els paisos pobres puguin arribar a ser
rics en un futur, mentre que només el 47,3% dels alumnes de Secundaria pensa
d’aquesta manera. A més, el 26,7% dels alumnes de Primaria pensa que no és possible
gue els paisos pobres puguin arribar a ser rics i el 26,6% de I'alumnat de Secundaria
manté aquest posicionament.

A Primaria, en funcio del curs, destaca que I'alumnat de 4t (1.32) és menys optimista
amb l'aspecte de reversibilitat de la situacio de riqguesa o pobresa que el de 6¢& de Pri-
maria (1.20). En funcid del génere, el femeni té una visié més positiva i de canvi (1.22)
gue el masculi (1.31). A Secundaria, els resultats sén molt diferents en funcié del curs i
del genere. La visié és molt més pessimista i, per tant, consideren que és molt dificil |a
reversibilitat de la situacidé de pobresa. En funcié del curs, I'alumnat de 4t d’ESO és el
més pessimista, mentre que I'alumnat de 2n és el més positiu.

En funcié del génere, destaca que les noies sén les més pessimistes, al contrari que a
Primaria.

A continuacid, també es va preguntar el cas contrari: els paisos que ara sén rics poden
arribar a ser pobres. Tant a Primaria (92,3%) com a Secundaria (91,6%), I'alumnat con-

sidera que aquesta opcid és molt possible. Només un 7,7% del de Primaria i un 5,4% de
Secundaria no creu possible que els paisos enriquits passin a ser paisos empobrits.
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Els resultats en funcio de les variables curs, génere i si van fer la Primaria a Molins de
Rei, no presenten diferéncies significatives a les mostrades en els resultats globals.

Sobre factors d’enriquiment i empobriment

Sobre quins sén els factors d’enriquiment i empobriment més significatius, a Primaria
destaquen Tenir petroli i minerals preuats (363) i Inventar coses interessants i Utils
(315), com a factors d’enriquiment, i Estar en guerra (403) juntament amb Vendre els
seus productes a preus molt baixos (172), com a factors d’empobriment d’un pais. Des-
taquen també la puntuacié de Tenir moltes persones immigrades (265) i Fer servir tots
els diners en escoles i hospitals (236) com a factor que ni empobreix ni enriqueix als pa-
isos.

En funcié del genere, les noies consideren més important per I'enriquiment d’un pais
Tenir petroli i mineral preuats (186). En canvi, els nois opinen que Inventar coses inte-
ressants i utils (160) és el factor cabdal.

Pel que fa a les respostes de I'alumnat de Secundaria, es van proposar com a factors
d’enriquiment o empobriment dels paisos els seglients aspectes:

1 Trobar petroli i minerals preuats 6  Obtenir molts éxits esportius a nivell mundial i
olimpic

2 Esclatar un conflicte bel-lic en el pais 7  Exportar els productes a un preu molt baix

3 Respectar els drets de totes les persones 8 Demanar un préstec a un altre pais amb un
(drets politics, civils i socials) interés molt alt

4 Invertir en educacid, sanitat, serveis socials, 9 Tenir moltes persones immigrades
infraestructura i tecnologia

5  Tenir molts coneixements cientifics i tecno- 10  Estalviaria en drets laborals per vendre més
logics barat

Grafic 2. Factors d'enriquiment i empobriment. Secundaria
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Destaca que Respectar tots els drets de les persones (248) i Obtenir molts éxits espor-
tius a nivell mundial i olimpic (214) es consideri com a factor que ni enriqueix ni empo-
breix.

En relacié als factors d’enriquiment es repeteix |'escenari presentat a Primaria on les
noies donaven més importancia a Trobar petroli i minerals preuats (237); en canvi els
nois opinen que el factor més determinant és Invertir en educacid, sanitat, serveis so-
cials, infraestructura i tecnologia (184).
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Sobre condicions de vida

L'alumnat considera que els pitjors paisos del sud de la Mediterrania per viure sén Li-
ban (2.70/2.56), Israel (2.95/2.41) i Marroc (3.14/2.88). En canvi, els paisos del nord de
la Mediterrania, com ltalia, reben puntuacions molt més altes (8.05). Tanmateix, se-
gons ells, els millors llocs per viure sén Catalunya (8.97/8.28) i, una mica per darrere en
puntuacid, Molins de Rei (8.83/8.25).

En referéncia a aquestes condicions de vida en diferents paisos de la zona Mediterra-
nia, destaca que I'alumnat de Secundaria sempre puntua més baix que I'alumnat de
Primaria, com podem apreciar de millor manera en el grafic.

Taula 8. Grau de desenvolupament a paisos de la Mediterrania. Primaria i Secundaria

Marroc Italia Tunisia Greécia Egipte Israel Turquia Liban Catalunya Molins

de Rei
Primaria 3,14 8,05 3,93 5,69 3,53 2,95 4,69 2,70 8,97 8,83
Secundaria 2,88 7,62 3,74 5,69 3,37 2,41 4,01 2,56 8,28 8,25

Els valors expressen les mitjanes aritmétiques.

Grafic 3. Grau de desenvolupament a paisos de la Mediterrania. Primaria i Secundaria
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Sobre el concepte de cooperacid

Davant la situacid d’haver d’ajudar a un altre pais, el 53,4% de I'alumnat de Primaria
considera que la manera de procedir seria preguntar al pais empobrit com puc ajudar,
mentre que el 30,8% considera que aportaria part d’allo que tinc. Un 15,8% donaria el
que em sobra. En canvi, és significatiu el 31,4% de I'alumnat de Secundaria que respon
que preguntaria al pais empobrit com puc ajudar en comparacié als resultats de Prima-
ria (53,4%) amb el posicionament més criticoreflexiu sobre el concepte de cooperacid.
El 35,1% afirma que aportaria part d’allo que tinc, un 27,4% donaria el que em sobra i
un 6,1%, que cadascu ha de ser autosuficient.

Si analitzem en funcid del génere, I'opcié Preguntaria al pais empobrit com puc ajudar
és la més marcada per les noies a Primaria, i la més marcada pels nois a Secundaria.
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En funcid del curs, no s’observen diferéncies significatives entre 4t i 6& de Primaria. Pel
que fa a Secundaria en funcié del curs, destaca la diferéncia d’opcié marcada per
I"'alumnat. Aixi, I'alumnat de 2n opta per Donaria el que em sobra, el de 4t per Aporta-
ria part d’allo que tinc i el de 1r de Batxillerat, Preguntaria al pais empobrit com puc
ajudar. En relacié a si han fet la Primaria a Molins de Rei, sorprén que la majoria
d’enquestats que opten per I'opcié Cadascu hauria de ser autosuficient (29) havia fet la
Primaria en centres de Molins de Rei. De la mostra que deia que no havia fet la Prima-
ria a Molins de Rei, Unicament tres persones han optat per aquesta opcid.

Sobre la implicacio amb la cooperacio

El 88,5% dels infants de Primaria es senten millor perquée ajuden a algu que ho necessi-
ta, mentre que el 10,3% esperen que després els ajudin en cas de necessitar-ho. Els re-
sultats no varien gaire a la Secundaria. Aixi, un 82,0% dels joves de Secundaria se
senten millor perqué ajuden algu que ho necessita i el 16,3% esperen que després els
ajudin si ho necessiten. La idea de la cooperacié com a perdua de temps no esta ben
considerada: només un 1,3% a Primaria i un 1,7% a Secundaria.

A Secundaria, és significatiu el nombre d’enquestats masculins que selecciona I'opcid
Esperem que després ens ajudin si ho necessitem. També és interessant destacar
I’evolucié decreixent d’aquesta opcié en funcid del curs de Secundaria i una pujada
significativa a 1r de Batxillerat. Aixi, per exemple, 30 persones de les 171 possibles han
marcat aquesta opcid a 2n de Secundaria, 25 de 199 a 4t de Secundaria, i 23 de 108 a
1r de Batxillerat.

Sobre la percepcio de la pau a la Mediterrania

El qlestionari demana la percepcié que tenen els infants i els joves sobre la conviven-
cia entre paisos de la zona mediterrania. Per al 51,9% de I'alumnat de Primaria la con-
vivéncia entre paisos és més aviat pacifica, mentre que el 28,8% considera que la
convivéncia és més aviat conflictiva. A més, un 16,0% de la mostra de Primaria percep
la convivencia entre paisos mediterranis de manera molt pacifica i només 3,2% com a
molt conflictiva. Pel que fa la percepcié dels alumnes de Secundaria, un 71,1% conside-
ren que la zona és més aviat pacifica, un 15,5% afirma que és més aviat conflictiva, un
12,3% és molt pacifica i unicament un 1,0% valora la zona com a molt conflictiva.

En funcid del génere, tant a Primaria com a Secundaria, la visié de la Mediterrania que
tenen les noies és Més aviat pacifica (123/185), mentre que la visié dels nois és Més
aviat conflictiva (120/155). La majoria de la mostra que tria I'opcié Molt conflictiva son
nois: 11 a Primaria i 5 a Secundaria. En funcid del curs, la visido de I'alumnat de 4t de
Primaria és més pessimista que la de 6e. Aixi, 86 alumnes de la mostra de 4t conside-
ren que la visié que tenen de la Mediterrania és Més aviat conflictiva, mentre que a 6&
Unicament 46. D’altra banda, I'opcié Més aviat pacifica és la més seleccionada pels
alumnes de 6¢ (128) que pels de 4t (115). Pel que fa a Secundaria i Batxillerat, els re-
sultats sén molts similars als descrits a Primaria: 121 alumnes de 2n de Secundaria op-
ta per Més aviat pacifica mentre que, a 4t de Secundaria, sén 148. En relacié a si han
fet la Primaria a Molins de Rei, s'observa que I'alumnat té una visié Més aviat conflicti-
va de la Mediterrania.
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Sobre la importancia dels drets humans

Un 91,0% de I'alumnat de Primaria i un 85,6% dels joves de Secundaria creuen que els
drets humans son molt importants. Cal destacar I'augment significatiu de la resposta S/
pero no serveixen de res a Secundaria, fins el 10,3%.

En funcié del génere, no hi ha diferéncies significatives tant a Primaria com a Secunda-
ria. Destaca la preséncia de 14 nois i 8 noies a Primaria que desconeixen la importancia
dels drets humans i 7 nois i 6 noies a Secundaria. En funcié del curs, tampoc s’observen
diferéncies significatives en relacié als resultats globals.

Sobre els paisos que respecten els drets humans

A Primaria s’inclinen a afirmar que hi ha paisos que no respecten els drets humans,
amb un 92,3%. El mateix passa amb la mostra a Secundaria, amb un 92,9%.

A Primaria, Africa i Asia sén els continents més esmentats, on destaquen Libia (111),
Marroc (55) i Israel (32) per sobre d’altres paisos com Turquia (13), Liban (12), Irak (2)
o Arabia Saudita (1). Es remarcable I'aparicié de paisos europeus com Alemanya (1),
Eslovenia (1), Grécia (2), Italia (1), Romania (1) i Espanya (4).

A Secundaria apareixen Libia (101), Marroc (92), Egipte (25), Algeria (14), Tunisia (13),
Liban (12) i Israel (10). També destaca I'afirmacié de paisos europeus com Greécia (3),
Franca (2), Belgica (1), Portugal (1), Alemanya (1) i Espanya (5).

Sobre I'arribada de la immigracio

El 52,4% dels infants de Primaria considera que la via d’entrada de les persones immi-
grades és en barca, i un 39,7% considera que arriben en avid. A Secundaria també con-
sideren que la via d’arribada principal de les persones immigrades és en barca (79,5%),
un 15,1% creu que /'avid és la via d’arribada, el 4,2%, el cotxe i I'1,3%, I'autobdus.

Sobre els drets de les persones immigrades

En el questionari es preguntava a I'alumnat de Primaria si les persones immigrades han
de poder fer les mateixes coses que les del pais, és a dir, si han de tenir els mateixos
drets que les persones autodctones. Es mostra una divisid entre els enquestats, que
consideren que S/ han de poder fer les mateixes coses (47,4%) i els que afirmen que
Depén (45,9%). Unicament, un 6,6% de la mostra nega la possibilitat de poder fer les
mateixes coses.

En funcid del génere, s'observa que els nois sén més permissius en qliestié de drets de
les persones immigrades que les noies. Destaca també que les noies (122) estaven for-
¢a més indecises que els nois (93). En funcié del curs, s’observa que I'alumnat de 4t de
Primaria (131) té tendéncia a ser més permissiu que el de 6¢e (91), en relacid a aquest
item. També destaca I’alt grau d’indecisié en aquesta etapa: 117 alumnes de 4t i 98 de
6€ van respondre No ho sé del total de les respectives mostres (264/204).

Pel que fa als resultats de la mostra de Secundaria, I'enquesta plantejava quins matei-
xos drets havien de tenir les persones immigrades i les persones nascudes a Catalunya.
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El dret a sanitat (94,98%), el dret a educacid (94,35%) i el dret a vivenda (93,72%) sén
els drets que s’han de garantir a qualsevol persona sigui de la procedéncia que sigui.
En canvi, el dret de vot és el menys valorat, amb un 62,76% de la poblacié enquestada.

Grafic 4. Drets de les persones immigrades. Secundaria
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En funcié del génere, les noies garantirien més els drets a les persones sense discrimi-
nacio de procedencia que els nois. Per exemple, Ser atés a I’hospital obté una resposta
positiva per 211 nois i 243 noies; en canvi, obté una resposta negativa per 20 nois i 4
noies. Un altre exemple, Portar fills i filles a I’escola, 210 nois i 241 noies ho defensen,
mentre que 21 nois i 6 noies ho rebutgen.

Sobre la distribucié entre poblacié autoctona i poblacié immigrada

Pel que fa la distribucié entre poblacié autoctona i poblacié immigrada a Espanya, 216
de Primaria consideren que hi ha meitat d’aqui i meitat de fora, 195 consideren que
més d’aqui i menys de fora i 57 responen que hi ha menys d’aqui i més de fora. En rela-
ci6 a la distribucio de la poblacid a Catalunya, 161 contesten que hi ha meitat d’aqui i
meitat de fora, 250 consideren que hi ha més d’aqui i menys de fora i 57 responen que
hi ha menys d’aqui i més de fora. Pel que fa a Molins de Rei, la mostra es posiciona ma-
joritariament en la resposta més d’aqui i menys de fora (307), mentre que |'opcié mei-
tat d’aqui i meitat de fora obté 114 resultats i 'opcidé menys d’aqui i més de fora
només 47. Si analitzem aquest item en funcié del genere i el curs, no s’observen dife-
rencies significatives.

Grafic 5. Distribucid de la poblacié immigrada/autoctona. Primaria

4|

Freqiiéncies

114

S i
-

.

m
L

A Molins de Rei
™ A Catalunya

A Espanya

100 216 195
0 ol Bl
Meitat d'aqui i meitat Mésd'aquiimenys Menysd'aquiimés
de fora de fora de fora

19



L'alumnat de Secundaria va haver de respondre sobre la distribucié percentual entre la
poblacié immigrada i autdctona a Catalunya i a Molins de Rei. Pel que fa a Catalunya,
el 71,76% de la mostra respon 60% catalana i el 40% estrangera, mentre que el
13,81% considera 40% catalana i 60% estrangera. L'11,72% dels enquestats afirma que
la poblacié catalana es distribueix en un 90% catalana i 10% estrangera i un escas
2,72% percep un 10% catalana i 90% estrangera. Pel que fa a Molins de Rei, els resul-
tats canvien significativament ja que I'opcié més escollida (50,42%) és I'opcid 90% ca-
talana i 10% estrangera, mentre que el 42,26% considera que la distribucié és 60%
catalana i 40% estrangera. Per ultim, un 5,65% afirma que la poblacié de Molins de Rei
té un 40% catalana i 60% estrangera i un baix 1,67% respon que el 10% catalana i 90%
estrangera.

Grafic 6. Distribucid de la poblacié immigrada/autoctona. Secundaria
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2.2. Nivell de raonament moral

Per completar el dibuix sobre el perfil dels alumnes, la recerca indaga sobre el posicio-
nament en situacions que reflecteixin conflictes de valor relacionats amb els temes
presentats anteriorment. Aix0 es va avaluar a partir de tres histories plantejades, que
transcrivim tot seguit, i que demanaven una resposta tancada.

Historia 1

Ets molt bo en matematiques i un amic teu et demana que I'ajudis a fer els deures perqué li costa
molt entendre els problemes. Decideixes ajudar-lo. Com ho fas?

Historia 2
Un amic teu, que juga al futbol, t’ha demanat consell per comprar unes botes que li agraden molt.
S6n molt cares i els seus pares no volen que se les compri. A més, les porta el més dolent de I'equip i

a la televisio van dir que les fabriquen nens i nenes de la vostra edat i per aixo no poden anar a
I’escola. Quina és la raé més important per a no comprar-les?

Historia 3

Ets al pati de I'escola i veus com uns companys de classe volen apallissar a un amic teu, en Zhen
Zhen, que ha arribat fa dos anys de la Xina. No I'estan pegant, siné se’n riuen d’ell, i fan veure que el
peguen a l’estil ninja, amb patades voladores, cops de punys, etc. Dius als teus companys que el dei-
xin. Per que?

Les possibilitats de resposta a cada situacid corresponen a uns nivells de raonament
moral. En aquest cas el que ens marca la resposta és el nivell on I'alumne se situa, a
partir d’'una reflexié individual, de manera natural i espontania. Precisament aquesta
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dada ha d’afavorir generar situacions d’aprenentatge que, des de la zona de desenvo-
lupament, facilitin la millora en el nivell de raonament moral. Seguidament es desta-
guen algunes idees de cadascun dels nivells.

Nivell 1

En aquest nivell, I'alumnat respon a partir de criteris molt concrets i centrats en un
mateix. L'alumnat, en aquest moment, és molt egocentric. El que intenta és resoldre el
problema de la millor manera possible per a ell. Busca el benefici propi o evitar un mal
major. Es mouen molt a partir dels premis i els castigs. Per aquesta rad responen que
(cas 1) fan els problemes perque s’asseguren que estan bé, i no hi ha de perdre més
temps; no compra les bambes (cas 2) perqué els seus pares no ho volen, i vol evitar
que el renyin; o bé perqué son quatre contra un (cas 3), i objectivament hi ha despro-
porcid perque té les de perdre.

Nivell 2

En aquest nivell, els alumnes encara estan molt centrats en ells mateixos. La diferéencia
amb el nivell anterior és que en aquest ja consideren els altres com a iguals, com a
models o per buscar certs intercanvis. També busquen el reconeixement dels adults, a
qui respecten perqué representen |'autoritat —que aprecien i temen alhora—; i per tant
intenten que se’ls valori com a bons nens, com a bons amics, i com a bones persones.
Per aix0 responen que farien els problemes amb ell perqué vagi mirant com es fan;
gue no es compraria les bambes perque I'Unic que les porta és el més dolent de
I’equip; o que diria que no peguessin al Zhen Zhen perque no sap com defensar-se en-
cara gue sigui xines.

Nivell 3

Resoldre el conflicte des d’aquest nivell significa que la persona no respon des d’'un
punt de vista autocentrat, sind que se situa en la perspectiva aliena i que realment
busca allo que a l'altre li pot resultar més beneficids. Per aquesta rad s’opta per expli-
car com s’han de fer els problemes perqué ho faci ell (ja que aixi és més capag de re-
cordar-ho); no compra les bambes perque sén molt cares ( i no vol fer una despesa tan
elevada); o bé el defensa perqueée és amic seu (i valoren els llacos afectius com essencial
en les relacions i en la resolucié de conflictes). Tots aquests arguments es basen en
contractes socials, a partir de valors que de manera generalitzada es consideren en la
comunitat. Inicien una manera de resoldre els problemes menys concreta i centrada
en el moment present per passar a generalitzacions.

Nivell 4

Aguest és el nivell superior en I'escala de valoracié. De la mateixa manera que en el ni-
vell anterior, resoldre el conflicte des d’aquest nivell significa que la persona se situa
en el lloc de I'altre. L’afegit, en aquest cas, és que ho fa en relacié a valors morals, que
la persona ha fet seus i que intenta mostrar en situacions de conflicte. Sén valors que
reflecteixen un reconeixement de I'altre, al que fan visible i per qui intenten fer allo
gue consideren que, des dels parametres de felicitat i justicia, el fara sentir-se millor,
més digne, més autonom i fins i tot més felic. Per aquesta rad responen que els ense-
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nyen a pensar els problemes (perque pugui entendre i per tant sapiga resoldre’n de
similars en altres moments); que no esta bé que els nens i les nenes treballin (perque
és un dret dels infants que en vulnerar-lo fa que deixin de ser infants alhora que per-
den dignitat); o considerin que pegar no esta bé (perqué atentes contra una altra per-
sona)

2.2.1. Resultats globals

A. Sobre la historia dels deures de matematiques

En aquesta situacid es presenten dos posicionaments ben diferenciats: per una banda,
el 44% de la mostra de tot I'alumnat senyala I'opcid I'ensenyes a pensar perqué pugui
entendre els problemes (nivell 4) i, per altra, el 41% de la mostra respon que /i expli-
ques com s’han de fer perqué ho faci ell (nivell 3). Les opcions vinculades a nivells més
baixos de raonament moral sén poc significatius. Només un 2% de la mostra considera
que li fas els problemes perqué aixi sequr que esta bé (nivell 1) i un 14% proposa
I'opcid fas els problemes amb ell perqué vagi mirant com es fan (nivell 2).

B. Sobre la historia de les botes de futbol

En aquesta segona historia també es reparteix la discussié entre les opcions de nivell
de raonament moral més alt (nivell 4), que no esta bé que els nens i les nenes treballin
(42%), i el nivell més baix (nivell 1), que els seus pares no ho volen (38%). Les altres du-
es opcions intermédies obtenen resultats forca més baixos: un 13% de la mostra opina
qgue I'unic que les porta és el més dolent de I'’equip és la rad més important i un 8% ma-
nifesta que el seu criteri d’eleccid és que son molt cares.

C. Sobre la historia del suposat bullying

La rad més seleccionada amb un 48,7% de la mostra és perqué pegar no esta bé (nivell
4), mentre que un 38,4% considera que la rad més important és perqué és amic teu
(nivell 3). Per altra banda, les opcions perqué sén quatre contra un (nivell 1) i perqué
no sap defensar-se encara que sigui xines obtenen resultats molt baixos (nivell 2), un
8,6% i un 4,3% de la mostra, respectivament.

2.2.2. Resultats per etapa

A. Sobre la historia dels deures de matematiques

lgual que en I'apartat anterior, es mantenen dues posicions majoritaries tant a Prima-
ria com a Secundaria. Pel que fa a Primaria, I'opciéd més escollida és la referent a /i ex-
pliques com s’han de fer perqué ho faci ell amb un total del 47,2% (nivell 3); mentre
que l'altre opcié predominant es posiciona en I’ensenyes a pensar perqué pugui enten-
dre els problemes (nivell 4). A Secundaria, les dues opcions més escollides sén les ma-
teixes pero en ordre invers, el 48,5% proposa I’ensenyes a pensar com resoldre els
problemes i els entengui (nivell 4), mentre la seglient opcid és li expliques com s’han fer
perqué ho faci ell (nivell 3). En ambdues etapes, I'alumnat defensa promoure la coope-
racio i 'autonomia de I'altre.
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B. Sobre la historia de les botes de futbol

Contrariament a I'item anterior, el 73,9% de I'alumnat de Primaria considera com a rad
principal per no comprar les botes que no esta bé que els nens i les nenes treballin, és a
dir, mostren un grau de reflexié alt (nivell 4) on el dret a I'educacié a l'infant és clau
per al desenvolupament de la infancia. A Secundaria passa exactament el mateix, amb
dades molt semblants.

C. Sobre la historia del suposat bullying

L'actitud perqué pegar no esta bé representa I'opcid més escollida amb un total del
67,7% a Primaria, mentre que I'opcid perque és amic teu és la més proposada pel de
Secundaria. Cal destacar que la posicié més estereotipada, perqué no sap defensar-se
encara que sigui xinés, és I'opcid menys significativa pel total de la mostra amb un
4,3% a Primaria i 4,4% a Secundaria.

2.2.3. Resultats per sexe

A. Sobre la historia dels deures de matematiques

Pel que fa a Primaria, la tendéncia és respondre les opcions dels nivells 3 i 4 de raona-
ment moral. L'opcid més valorada és Li expliques com s’han de fer perque ho faci ell
(nivell 3), amb un 46,35% i un 48,09%, respectivament. En relacid a les altres opcions,
els resultats son similars en nois com en noies. Aixi, el 39,06% dels nois i el 39,15% de
les noies afirma que L’ensenyes a pensar perqué pugui entendre els problemes (nivell
4). Per tant, com podem observar no podem considerar que existeixin diferéncies sig-
nificatives per qlestio de sexe.

Tanmateix, la tendéncia a Secundaria en tots dos sexes es distribueix en dues opcions,
principalment com a Primaria. Les opcions més marcades son dels nivells 3 i 4 amb un
increment lleuger, perd no significatiu, pel que fa les noies. El 32,0% dels nois i el
36,84% de les noies afirmen que Li expliques com s’han de fer perqué ho faci ell (nivell
3), mentre que el 46,0% dels nois i el 50,61% de les noies diuen que L’ensenyes a pen-
sar perqué pugui entendre els problemes (nivell 4).

B. Sobre la historia de les botes de futbol

La tendéncia a Primaria és que el 71,24% dels nens i el 76, 60% de les nenes afirmin
Que no esta bé que els nens i les nenes treballin, és a dir, un nivell de raonament moral
alt per la seva edat. Podem constatar un lleuger augment pel que fa als resultats de les
noies.

L’alumnat de Secundaria es posiciona en les altres opcions de resposta. Aixi, el 55,0%
dels nois de la mostra consideren que la rad més important per no comprar les botes
és Que els seus pares no ho volen (nivell 1), mentre que el 26,0% afirma que és Que
I’unic que les porta és el més dolent (nivell 2). Pel que fa a les noies, el 74,49% diu que
I’'argument principal és Que els seus pares no vulguin (nivell 1) i el 16,60% es posiciona
Que I'unic que les porta és el més dolent de I'equip (nivell 2).
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C. Sobre la historia del suposat bullying

L'alumnat de Primaria es posiciona en una opcié ben marcada: Perqué pegar no esta
bé (nivell 4). En el cas dels nois, un 62,23% d’ells contesten aquesta opcid i, en el cas
de les noies, és el 73,19% de les enquestades. L'augment en el cas de les noies ve a
consequeéncia de la reduccio de la segona opcido més marcada Perqué és amic teu (ni-
vell 3) en casi set punts.

A diferencia de Primaria, I'alumnat de Secundaria proposa com a rad principal Perqué
és amic teu (46% els nois i el 63,97% les noies). La diferéncia rau en la significativa dife-
réncia de resultats entre nois i noies en I'opcidé Perqué son quatre contra un (nivell 1)
on els nois sén representats amb un considerable 16% i les noies Unicament amb un
4,6%.

2.2.4. Resultats per lloc de procedéncia

En aquesta variable, els resultats no sdn significatius a causa d’haver treballat amb una
mostra molt reduida.

2.2.5. Resultats per curs

La taula expressa per cursos el percentatge d’alumnes que han escollit cada opcié:

Taula 9. Historia 1. Dades per curs

Primaria Secundaria
Historia 1 4t 6e 2n 4t 1r Bx
Li fas els problemes perqué aixi 0,38 0,98 4,09 2,51 1,85
segur que estan bé.
Fas els problemes amb ell perque 15,53 9,80 15,20 14,07 12,04
vagi mirant com es fan.
Li expliqgues com s’han de fer per- 41,29 54,90 29,82 40,20 31,48
que ho faci ell.
L’ensenyes a pensar perque pugui 42,80 34,31 50,88 43,22 54,63

entendre els problemes.

Taula 10. Historia 2. Dades per curs

Primaria Secundaria
Historia 2 4t 6e 2n 4t 1r Bx
Que els seus pares no ho volen. 15,15 5,39 12,28 9,05 8,33
Que I'tinic que les porta és el més 4,55 2,94 5,85 2,51 2,78
dolent de I'equip.
Que s6n molt cares. 12,88 9,31 18,13 24,12 21,30
Que no esta bé que els nens i les 67,42 82,35 63,74 64,32 67,59

nenes treballin.

Taula 11. Historia 3. Dades per curs

Primaria Secundaria
Historia 3 4t 6e 2n 4t 1r Bx
Perqué son quatre contra un. 4,92 9,31 8,19 13,07 8,33
Perqué no sap defensar-se encara 4,17 4,41 5,85 5,03 0,93
que sigui xines.
Perqué és amic teu. 19,32 23,53 63,16 50,75 50,93
Perqué pegar no esta bé. 71,59 62,75 22,81 31,16 39,81
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2.2.6. Resultats de Secundaria (ESO), si han fet EP a Molins de Rei

En els diagrames de caixes seglients, observem que creuant les dades de cadascuna de
les histories presentades als alumnes amb el fet que cursessin o no Primaria a Molins
de Rei, la distribucid de les respostes també es comporten igual. Només en la primera
historia observem que la mediana és diferent. La mediana dels alumnes que han cursat
Primaria en alguna escola de Molins de Rei és 4, mentre que els que no ho han fet pre-
senten una mediana de 3. Aquesta petita diferencia podria explicar-se pel fet que els

alumnes que provenen d’escoles de Primaria a Molins han treballat I'Educacié per al
Desenvolupament.

Grafic 7. Historia 1. Alumnat de Secundaria que ha cursat Primaria a Molins de Rei
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Grafic 8. Historia 2. Alumnat de Secundaria que ha cursat Primaria a Molins de Rei
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Grafic 9. Historia 3. Alumnat de Secundaria que ha cursat Primaria a Molins de Rei
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2.3. Dimensions Morals de la Persona (DMP)

El model d’educacid6 en valors que proposem lidentifiguem amb el nom
d’aprenentatge étic. L'aprenentatge étic suposa un procés amb el qual la persona va
elaborant la seva identitat moral, és a dir, va sent conscient del que pensa i també de
les seves raons. A través de I'aprenentatge étic s’observa un progressiu desenvolupa-
ment de determinades habilitats i dimensions de la persona —algunes que permeten
construir-se i d’altres que faciliten la convivéncia—, com també la interioritzacié de va-
lors desitjables per a una societat com la nostra. Aixi, la configuracié moral de la per-
sona esta formada per tres ambits: construccié del jo, convivencialitat i reflexio
sociomoral.

Taula 12. Definicio dels ambits de desenvolupament moral

Construccié del jo

Permet dissenyar-nos i construir-nos com a persones. Ens veiem i ens reconeixem a nosaltres matei-
xos i decidim si ens agradem prou per poder realitzar un procés de canvi. Es troba intimament relaci-
onat amb l'autoconcepte i I'autoestima, la percepcié d’un mateix i la seva valoracié. Com a
educadors i educadores, hem de promoure nivells superiors d’autoconeixement que permeti a
I"alumnat anar elaborant una imatge ajustada a la realitat i una valoracio positiva de la seva perso-
na.

Convivencialitat

Fa referencia a la capacitat de les persones de poder compartir un espai vivencial amb persones dife-
rents. Abasta la construccié del coneixement social i el desenvolupament de les habilitats socials i di-
alogiques.

Reflexio sociomoral

Incideix alhora en la construccio del jo i en la convivencialitat, atés que sense la reflexio dificiiment
podrem construir-nos nosaltres mateixos ni podrem valorar i fer que la convivéncia amb els altres si-
gui eficag. Aixi doncs, la reflexié sociomoral esdevé fonamental en la configuracio moral de la perso-
na, perqué comporta el procés d’elaboracio de les dades rellevants de la realitat i influeix en el judici i
el comportament moral.

Els informants sén els 20 mestres de Primaria i els 28 professors i professores de Se-
cundaria. Partim de la conviccid que el professorat coneix el seu alumnat i és capag de
dictaminar el grau d’assoliment de les habilitats que expliquen cada dimensio.

Taula 13. Mostra de qliestionaris sobre les Dimensions Morals de la Persona (DMP)

Qiiestionaris Sexe (alumnes)
Curs Professors/es emplenats Edat
(alumnes) Nois % Noies %
4t Primaria 12 268 49,6 50,4 9-10 anys
6& Primaria 8 181 48,6 51,4 10 anys
2n ESO 7 175 49,7 50,3 12-14 anys
4t ESO 12 201 45,8 54,2 14-17
1r Batx 9 136 48,5 51,5 16-18 anys

2.3.1. Resultats de les DMP per curs

Quart de Primaria

Les dimensions morals de la persona s’han mesurat amb diversos items dels qliestio-
naris. En el cas de quart de Primaria, els items s’agrupen aixi:

26



Taula 14. Dimensions morals. Indicadors associats a cada item. 4t Primaria

Construccio del jo ftem 1 Actua sense pensar en les conseqiiéncies de les seves accions.
ftem 7 Es capac de reconeixer certs trets del seu caracter que provo-
quen conflicte en el grup.
ftem 10 Es capac d’expressar el seu propi criteri i mantenir-lo encara que
els altres no opinin el mateix.
Convivencialitat ftem 2 Es capac de descriure les reaccions dels altres.
ftem 4 Ajuda els seus companys quan es troba en dificultats.
ftem6 Aplica les habilitats necessaries per aconseguir una millor relacié
amb els seus companys.
ftem9 Aporta solucions que impliquin la seva actuacié personal en la
resolucié d’un conflicte.
Reflexié sociomoral  ftem 3 Reflexiona i pensa les coses abans d’actuar.
ftem 5 Reconeix aquells fets que poden originar conflictes de convivén-
cia.
ftem 8 Es capag d’escoltar les intervencions dels seus companys i com-
panyes.

Construccio del jo

El professorat afirma que el 2,6% dels seus alumnes Gairebé mai actuen d’aquesta
manera, mentre que el 51,5% ho fan A vegades, un 44,0% ho fan Sovint i un 1,9% Gai-
rebé Sempre. La informacid relativa a cadascun dels items d’aquesta dimensio és la se-

glent:
ftem 1. Actua sense pensar  El 34,3% dels alumnes Gairebé mai actuen sense pensar en les conse-
en les consequéncies de guencies de les seves accions, mentre que un 40,2% ho fa A vegades i
les seves accions. un 14,1% ho fa Sovint. Destaca I'11,1% que actua Gairebé sempre pen-
sant en les consequiencies de les seves accions.
ftem 7. Es capag de reco- En referéncia a I'autoconeixement, el professorat afirma que el 15,2%
neixer certs trets del seu dels seus alumnes Gairebé mai és capag de reconéixer aquells trets del
caracter que provoquen caracter que dificulten les relacions amb els seus companys, mentre
conflicte en el grup. que un 25,0% ho fan Sovint i un 19,7% ho fa Gairebé sempre. Destaca
que un 39,9% dels alumnes només sén capagos A vegades.
ftem 10. Es capag El professorat afirma que un 7,4% dels seus alumnes Gairebé mai sén
d’expressar el seu propi capacos d’expressar el seu criteri en cas de trobar-se amb criteris con-
criteri i mantenir-lo encara  traris, mentre que un 25,0% és capag A vegades i un 39,5% Sovint. Per
que els altres no opinin el contra, un 27,9% dels alumnes sén capacgos d’expressar el seu criteri i
mateix. mantenir-lo encara que altres no pensin el mateix Gairebé sempre.
Convivencialitat

El professorat afirma que el 4,1% dels seus alumnes Gairebé mai mostren els trets d'a-
quest grup, mentre que un 26,9% ho fan A vegades, un 44,4% ho fan Sovint i un 24,6%
ho fan Gairebé sempre.

ftem 2. Es capac de des-
criure les reaccions dels
altres.

El 7,4% dels alumnes Gairebé mai no és capag de descriure les reacci-
ons dels seus companys, mentre que un 24,2% ho fan A Vegades i un
37,3% seria capag de fer-ho Sovint. Per altra banda, Gairebé sempre
son capagos de descriure les reaccions dels companys un 30,9% dels
alumnes que configuren la mostra.

item 4. Ajuda els seus
companys quan es troba
en dificultats.

El professorat afirma que el 32,4% dels seus alumnes ajuda A vegades
als seus companys en moments de dificultats, mentre que un 31,7%
ho fa Sovint i un 27,9% ho fan Gairebé sempre. Per contra, un 7,8%
dels alumnes Gairebé mai s’ofereixen a ajudar als altres companys.

ftem 6. Aplica les habilitats
necessaries per aconseguir
una millor relacié amb els
seus companys.

Sobre I'aplicacié d’habilitats per millorar les relacions amb els com-
panys, el professorat afirma que un 8,9% dels seus alumnes Gairebé
mai les aplica, mentre que un 32,0% ho fa A vegades, un 35,8% ho fa
Sovint i un 23,1% ho fa Gairebé sempre.

ftem 9. Aporta solucions
que impliquin la seva actu-
acié personal en la resolu-
cié d’un conflicte.

El 14,5% dels alumnes Gairebé mai aporta solucions en una situacié de
conflicte, mentre que un 35,0% aporta solucions A vegades i un 31,3%
ho fa Sovint. Per altra banda, un 19,0% ho fa Gairebé sempre.
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Reflexio sociomoral

El professorat afirma que el 6,0% dels seus alumnes Gairebé mai es mostren d’aquesta
manera, mentre que el 26,9% ho fan A vegades, un 38,8% ho fan Sovint i un 28,4% ho

fan Gairebé sempre.

ftem 3. Reflexiona i pensa
les coses abans d’actuar.

El 32,0% dels alumnes reflexiona i pensa abans d’actuar, mentre que
un 26,8% ho fan Sovint i un 27,9% Gairebé sempre. Per contra, un
13,0% de la mostra Gairebé mai procedeix d’aquesta manera.

ftem 5. Reconeix aquells
fets que poden originar
conflictes de convivencia.

El professorat afirma que només un 8,5% dels seus alumnes Gairebé
mai coneixen els fets que poden originar problemes de convivéncia a
I’escola, mentre que un 31,3% dels alumnes sén capagos Gairebé sem-
pre. Per altra banda, un 24,6% dels alumnes és capag de reconéixer
aquest fets A vegades i un 35,4% ho fan Sovint.

ftem 8. Es capag d’escoltar
les intervencions dels seus
companys i companyes.

Siseé de Primaria

En referéncia a la capacitat d’escoltar els altres, el professorat afirma
que un 23,5% dels seus alumnes A vegades és capag d’escoltar les in-
tervencions d’altres, mentre que un 32,0% ho fa Sovint i un 40,6% Gai-
rebé sempre. Destaca el 3,7% que Gairebé mai és capag d’escoltar les
intervencions d’altres companys i companyes.

En aquest cas les dimensions morals dels alumnes de sise de Primaria s’han establert a
partir de la relacié d’items seglient:

Taula 15. Dimensions morals. Indicadors associats a cada item. 6é Primaria

Construccio del jo

Convivencialitat

Reflexié sociomoral

item 4 Quan actua incorrectament, ho sap i reconeix la seva respon-
sabilitat.

ftem 5 Descriu concretament els trets de la seva personalitat.

item 9 Reconeix les seves possibilitats i les seves limitacions.

ftem1 Aplica, de manera conscient, les habilitats necessaries per
aconseguir una millor relacié amb els companys i companyes.

ftem 7 Es sensible als sentiments dels altres.

item 8 S’adona de les conseqliéncies de les seves accions.

ftem 12 Preveu possibles actuacions per mantenir I'entorn.

ftem 13 Es respectuds amb les opinions i decisions dels altres, tot i que
aquestes impliquin una negativa cap a un desig seu.

ftem 2 En un debat, respecta totes les persones amb independéncia
de les seves opinions.

ftem 3 Utilitza el dialeg com a estratégia per a abordar el conflicte.

ftem6 En una conversa, para esment als arguments dels altres.

ftem 10 Reconeix I'adequacioé o inadequacié d’'un comportament en
diferents situacions.

ftem 11 Demostra sensibilitat respecte a situacions de discriminacié

Construccio del jo

dins del grup.

El professorat afirma que el 1,7% dels seus alumnes Gairebé mai actuen d’aquesta
manera, mentre que el 23,2% ho fan A vegades, un 41,4% ho fan Sovint i un 33,7% Gai-

rebé Sempre.

ftem 4. Quan actua incor-
rectament, ho sap i reco-
neix la seva
responsabilitat.

El 6,0% dels alumnes que configuren la mostra Gairebé mai reconeix la
seva responsabilitat en una actuacio inacceptable, mentre que un
14,9% sap i reconeix A vegades quan actua incorrectament i un 32,0%
Sovint. Destaca el 46,9% d’alumnes que Gairebé sempre assumeixen la
seva responsabilitat en actuacions incorrectes.

ftem 5. Descriu concreta-
ment els trets de la seva
personalitat.

El professorat afirma que el 4,9% dels seus alumnes Gairebé mai sén
capacos de descriure correctament els trets de la seva personalitat,
mentre que el 28,1% dels alumnes son capagos A vegades i un 38,1%
Sovint. Per altra banda, un 28,7% és capag de descriure’ls Gairebé
sempre.
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ftem 9. Reconeix les seves
possibilitats i les seves
limitacions.

Convivencialitat

Només un 3,3% dels alumnes Gairebé mai sén capagos de reconeixer
les seves possibilitats i limitacions, mentre que el 26,5% és capag A
vegades, el 33,7% ho és Sovint i un 36,4% Gairebé sempre.

El professorat afirma que un 6,6% dels seus alumnes Gairebé mai es mostren
d’aquesta manera, mentre que un 19,9% ho fan A vegades,un 41,4 Sovint i un 32,0%

ho fan Gairebé sempre.

ftem 1. Aplica, de manera
conscient, les habilitats
necessaries per aconseguir
una millor convivéncia

El 7,7% dels alumnes Gairebé mai actuen d’aquesta manera, mentre
que un 38,1% ho fan Gairebé sempre. Per contra, un 19,3% ho fa A
vegades i un 34,8% Sovint.

ftem 7. Es sensible als sen-
timents dels altres

El professorat afirma que un 3,3% dels seus alumnes Gairebé mai és
sensible amb els sentiments dels companys i companyes, mentre que
un 23,7% ho és A vegades i un 30,3% Sovint. Per contra, un 42,5% dels
alumnes Gairebé sempre son sensibles amb la situacié emocional de
I'altre.

ftem 8. S’adona de les con-
sequencies de les seves
accions

Pel que fa a les conseqtiéncies de les seves accions, el professorat
afirma que el 49,1% dels alumnes s’adona de les conseqliencies de les
seves accions Gairebé sempre, mentre que un 7,7% ho fa Gairebé mai.
Per altra banda, un 12,7% de la mostra ho fa A vegades i un 30,3%
Sovint.

item 12. Preveu possibles
actuacions per mantenir
I'entorn

En referéncia al manteniment de I'entorn, el professorat afirma que el
9,3% dels seus alumnes Gairebé mai preveuen realitzar accions de
manteniment i preservacié de I'entorn, mentre que el 28, 1% ho pre-
veu A vegades i un 23,7% Gairebé sempre. Destaca el 38,6% d’alumnes
que preveuen actuacions d’aquest tipus Sovint.

ftem 13. Es respectuds
amb les opinions i deci-
sions dels altres

Reflexio sociomoral

El professorat afirma que el 13,2% dels alumnes Gairebé mai es mos-

tren respectuosos amb les opinions i decisions dels altres, mentre que
un 19,8% A vegades mostra certa a respectar les opinions d’altres, un

32,5% ho fa Sovint i un 34,2% Gairebé sempre.

El professorat afirma que el 3,3% dels seus alumnes Gairebé mai es mostren d’aquesta
manera, mentre que el 17,7% ho fan A vegades, un 38,1% ho fan Sovint i un 40,9% ho

fan Gairebé sempre.

ftem 2. En un debat, res-
pecta totes les persones
amb independéncia de les
seves opinions

En relacio al respecte a les altres opinions, només un 4,4% dels alum-
nes Gairebé mai es mostra d’aquesta manera, mentre que un 49,1%
de la mostra ho fa Gairebé sempre. Per altra banda, un 14,3% es mos-
tra A vegades respectuds amb les altres persones de diferent opinid i
un 32,0% Sovint.

item 3. Utilitza el dialeg
com a estratégia per abor-
dar conflictes

El professorat afirma que un 7,7% dels seus alumnes Gairebé mai uti-
litza el dialeg en la resolucio de conflictes, mentre que un 18,2% ho fa
A vegades, un 34,8% ho fa Sovint i un 39,2% Gairebé sempre.

ftem 6. En una conversa,
para esment als arguments
dels altres

En referéncia a aquest item, només un 5,5% dels alumnes Gairebé mai
paren esment als arguments dels altres, mentre que un 14,3% ho fa A
vegades i un 33,1% Sovint. Destaca el 46,9% d’alumnes que actuen
d’aquesta manera Gairebé sempre.

ftem 10. Reconeix
I'adequacio o inadequacio
d’un comportament en
diferents situacions

Pel que fa aquest item, el professorat indica que un 2,9% dels seus
alumnes Gairebé mai son capagos de distingir I'adequacié o inadequa-
ci6 d’'un comportament segons la situacié, mentre que un 23,2% és
capag A vegades i un 25,9% ho és Sovint. Destaca el 48,0% d’alumnes
que sén capagos de reconeixer I'adequacié o inadequacié d’'un com-
portament Gairebé sempre.

ftem 11. Demostra sensibi-
litat respecte a situacions
de discriminacio dins del

grup

El 7,1% dels alumnes Gairebé mai demostren un minim de sensibilitat
en les situacions de discriminacid, mentre que un 30,9% ho demostren
A vegades, un 31,4% Sovint i un 30,3% Gairebé sempre.
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Segon d’ESO

Les dimensions morals dels alumnes de segon de Secundaria s’han establert a partir de
la relacié d’items seglient:

Taula 16. Dimensions morals. Indicadors associats a cada item. 2n ESO

Construccio del jo ftem 8 Identifica quins dels seus trets de caracter dificulten o
faciliten la convivencia.
ftem 9 Organitza el seu temps.
ftem 13 Identifica factors externs que li causen preocupacié o
satisfaccid, tant a nivell personal com a escolar.
Convivencialitat ftem 1 Es capag d’entendre el perqué de les reaccions dels
altres.
ftem 2 Li costa posar-se en el lloc dels altres.
ftem 4 Es conscient que no sempre pot arribar-se a un con-
sens.
ftem 7 Té iniciativa per proposar possibles actuacions enca-
minades a millorar problematiques socials.
ftem 12 Sap trobar una postura consensuada quan es troba
implicat en un conflicte amb altres companys.
ftem 14 Davant les diferencies individuals, s’esforga perque
existeixin relacions positives en el grup.
Reflexidé sociomoral ftem 3 Déna la seva opinié en temes socials controvertits.
ftem 5 En un conflicte amb un/a company/a, considera els
raonaments de les dues postures.
ftem 6 Després d’una conversa és capa¢ de modificar, auto-
nomament, el seu punt de vista.
ftem 10 Basa les seves opinions en arguments raonats.
ftem 11 En un dialeg o debat reflexiona tant sobre els seus

arguments com sobre els possibles contraarguments.

Construccio del jo

El professorat afirma que el 13,1% dels seus alumnes Gairebé mai actuen d’aquesta
manera, mentre que el 33,7% ho fan A vegades, un 33,1% ho fan Sovint i un 20% Gai-
rebé Sempre.

ftem 8. Identifica quins El 17,7% dels alumnes Gairebé mai és capag d’identificar-los, mentre que
dels seus trets de carac- el 30,2% ho és A vegades i el 29,1% Sovint. Destaca el 22,8% que Gairebé
ter dificulten o faciliten sempre és capag d’identificar aquests trets relacionats amb la conviven-

la convivéncia cia.
ftem 9. Organitza el seu El professorat afirma que el 17,1% dels seus alumnes Gairebé mai sén
temps capacos d’organitzar el seu temps, mentre que el 28,5% ho és A vegades

iun 21,1% Sovint. Destaca que el 33,1% dels alumnes Gairebé sempre
organitzen el seu temps, segons el professorat.

ftem 13. Identifica fac- El 16,5% dels alumnes Gairebé mai és capag d’identificar factors de preo-
tors externs que li cau- cupacio o satisfaccié, mentre que el 30,8% ho és A vegades i un 33,7%
sen preocupacié o Sovint. Per altra banda, un 18,8% Gairebé sempre és capag d’identificar
satisfaccio, tant a nivell els factors externs que els hi causen preocupacié o satisfaccio tant a ni-
personal com escolar vell personal com escolar.

Convivencialitat

El professorat afirma que el 2,3% dels seus alumnes Gairebé mai actuen d’aquesta
manera, mentre que el 43,4% ho fan A vegades, un 43,4% ho fan Sovint i un 10,9% Gai-
rebé Sempre.

ftem 1. Es capag El professorat afirma que el 9,1% dels seus alumnes Gairebé mai sén ca-

d’entendre el perqué de  pagos d’entendre els motius de les reaccions dels altres, mentre que un

les reaccions dels altres 29,1% ho és A vegades, un 31,4% ho és Sovint i un 30,2% Gairebé sem-
pre.
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ftem 2. Li costa posar-se
en el lloc dels altres

Pel que fa a I'empatia, un 28,5% dels alumnes Gairebé mai és capag de
posar-se en el lloc dels altres, mentre que un 44,5% ho fa A vegades i un
18,8%, Sovint. Destaca el 8,0% que Gairebé sempre és capag
d’empatitzar amb I'altre.

ftem 4. Es conscient que
no sempre pot arribar-
se a un consens

El professorat afirma que un 7,4% dels seus alumnes Gairebé mai és
conscient de la impossibilitat d’arribar sempre a un consens, mentre que
destaca el 45,1% que ho és A vegades. Per contra, un 26,8% és conscient
d’aquest fet Sovint i un 20,5% Gairebé sempre.

ftem 7. Té iniciativa per
proposar possibles ac-
tuacions encaminades a
millorar problematiques
socials

El 25,1% dels alumnes Gairebé mai tenen iniciativa en aquest sentit,
mentre que un 35,4% A vegades es proposen actuar d’aquesta manera,
un 22,8% ho té Sovint i un 16,5% Gairebé sempre estan disposat a propo-
sar iniciatives encaminades a millorar problematiques socials.

ftem 12. Davant les di-
feréncies individuals,
s’esforga perqué exis-
teixin relacions positives
en el grup

En referéncia a les relacions positives en el grup, el professorat afirma
que el 12,5% dels seus alumnes Gairebé mai s’esforcen per I'existéncia
de relacions positives dins dels grup, mentre que el 30,2% ho fa A vega-
des i un 28,5% Sovint. També, un 28,5% dels alumnes Gairebé sempre
s’esforcen per I'existéncia de relacions positives en el grup.

item 14. Sap trobar una
postura consensuada
quan es troba implicat
en un conflicte amb
altres companys

El 11,4% dels alumnes Gairebé mai sap trobar el consens en un conflicte
entre companys, mentre que un 26,8% és capag de trobar una postura
consensuada A vegades i un 37,1% Sovint. Per contra, un 24,5% dels
alumnes Gairebé sempre és capag de consensuar postures davant un
conflicte entre companys.

Reflexio sociomoral

El professorat afirma que el 11,4% dels seus alumnes Gairebé mai actuen d’aquesta
manera, mentre que el 38,3% ho fan A vegades, un 34,3% ho fan Sovint i un 16% Gai-
rebé Sempre.

ftem 3. Déna la seva
opinid en temes socials
controvertits

El 28,0% dels alumnes Gairebé mai déna la seva opinié en temes socials
controvertits, mentre que el 35,4% ho fa A vegades i un 21,1% Sovint. Per
altra banda, un 15,4% opina Gairebé sempre.

ftem 5. En un conflicte
amb un/a company/a,
considera els raona-
ments de les dues pos-
tures

El professorat afirma que només un 10,2% dels seus alumnes Gairebé
mai considera els raonaments de diferents postures, mentre que el
32,5% ho fa A vegades, un 32,5% Sovint. Per altra banda, un 24,5% dels
alumnes valorats Gairebé sempre considera els raonaments dels seus
companys en cas de conflicte.

ftem 6. Després d’una
conversa és capag de
modificar, autonoma-
ment, el seu punt de

vista

En referéncia aquest item, un 11,4% dels alumnes Gairebé mai és capag
de modificar autonomament el seu punt de vista, mentre que un 32,0%
ho fa A vegades, un 28,5% ho modifica Sovint i un 28,0% Gairebé sempre.

ftem 10. Basa les seves
opinions en arguments
raonats

El 9,7% dels alumnes Gairebé mai basen les seves opinions en arguments
raonats, mentre que el 37,1% ho fa A vegades i un 27,4% Sovint. Per altra
banda, un 25,7% dels alumnes Gairebé sempre argumenten les seves
opinions.

ftem 11. En un dialeg o
debat reflexiona tant
sobre els seus argu-
ments com sobre els
possibles contraargu-
ments

En referéncia a la reflexié dels propis arguments i contraarguments, el
professorat afirma que un 17,1% dels seus alumnes Gairebé mai reflexi-
onen sobre els seus arguments i contraarguments en un debat, mentre
que un 30,8% ho fa A vegades i un 28,5% Sovint. Per altra banda, el pro-
fessorat considera que un 23,4% dels seus alumnes Gairebé sempre re-
flexionen la seva argumentacio i contraargumentacio.

Quart d’ESO
Les dimensions morals dels alumnes de 4t d'ESO es recullen amb els items seglient:

Taula 17. Dimensions morals. Indicadors associats a cada item. 4t ESO

Construccio del jo ftem 4 En el tracte personal, la seva manera d’actuar és coherent
amb les seves idees i opinions.
ftem 6 Actua coherentment amb les seves opinions en relacié amb
temes de transcendéncia social.
ftem9 Té una imatge ajustada de si mateix/a.
ftem 10 Intenta modificar els trets dels seu caracter que dificulten la
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Convivencialitat

Reflexié sociomoral

convivencia.

ftem 12 Reflexiona abans d’actuar.

ftem 3 En un debat, intenta arribar a un consens.

ftem 8 Reconeix la influencia dels contextos i experiencies viscudes
en les opinions de les altres persones.

ftem 13 Participa activament en un grup els objectius del qual tinguin
una finalitat social.

ftem 14 Es capag de comprendre les actuacions i reaccions dels altres
fins i tot en el cas que aquestes no siguin fruit d’una reflexiod
preévia, sense que aixo impliqui estar d’acord amb elles.

ftem 1 En un dialeg o debat, si cal, modifica la seva postura a partir
dels arguments i contraarguments presentats.

ftem 2 Quan ha de prendre una decisié de la vida quotidiana, valora
els aspectes positius i negatius de les diferents possibilitats.

ftem 5 Reflexiona sobre els seus propis arguments en temes de
transcendéncia social.

ftem 7 Estableix possibles causes i valora conseqiiéncies a temes o

problematiques socials.

Construccio del jo

El professorat afirma que el 7,5% dels seus alumnes Gairebé mai actuen d’aquesta
manera, mentre que el 33,3% ho fan A vegades, un 42,3% ho fan Sovint i un 16,9% Gai-
rebé Sempre.

item 4. En el tracte per-
sonal, la seva manera
d’actuar és coherent
amb les seves idees i
opinions

El 5,9% dels alumnes Gairebé mai és coherent entre les seves idees per-
sonals i les accions, mentre que el 30,8% ho és A vegades i 34,4% Sovint.
Per altra banda, un 28,8% dels seus alumnes Gairebé sempre sén cohe-
rents.

ftem 6. Actua cohe-
rentment amb les seves
opinions en relacié amb
temes de transcendén-
cia social

En referéncia a aquest item, el professorat afirma que el 7,4% dels seus
alumnes Gairebé mai actua de manera coherent amb les seves opinions
en temes de transcendéncia social, mentre que el 33,3% ho fa A vegades
i el 44,2% Sovint. De la mostra d’alumnes restant, el 14,9% de la mostra
Gairebé sempre actua coherentment amb les opinions expressades.

ftem 9. Té una imatge
ajusta de si mateix

El professorat afirma que el 10,4% dels seus alumnes Gairebé mai té una
imatge ajustada de si mateix, mentre que el 30,8% la té A vegades, el
41,7% Sovint i el 16,9% Gairebé sempre.

ftem 10. Intenta modifi-
car els trets dels seu
caracter que dificulten
la convivencia

El 14,4% dels alumnes Gairebé mai intenta modificar trets de la seva
conducta que dificultin la convivéencia, mentre que el 39,3% ho intenta A
vegades i el 34,3% Sovint. Destaca que només el 11,9% que Gairebé
sempre intenta modificar aquests trets negatius per la convivencia.

ftem 12. Reflexiona
abans d’actuar

El professorat afirma que el 9,4% dels seus alumnes Gairebé mai reflexi-
ona abans d’actuar, mentre que el 33,3% ho fa A vegades i el 33,8% ho fa
Sovint. Per altra banda, el 22,3% dels alumnes Gairebé sempre reflexiona
abans d’actuar segons el criteri del professorat.

Convivencialitat

El professorat afirma que el 5,0% dels seus alumnes Gairebé mai actuen d’aquesta
manera, mentre que el 37,8% ho fan A vegades, 41,8% ho fan Sovint i un 15,4% Gaire-
bé Sempre.

El 6,4% dels alumnes Gairebé mai arriben a un consens, mentre que el
30,8% ho intenta A vegades i un 40,2% Sovint. Per altra banda, el
22,3% dels alumnes Gairebé sempre intenta arribar a un consens en
una situacié de debat.

Pel que fa el reconeixement de la influéncia dels contextos de vida, el
7,4% dels alumnes Gairebé mai reconeix aquesta influencia en les opi-
nions de les persones, mentre que el 39,3% ho fa A vegades, Sovint i el
13,9% ho fa Gairebé sempre.

ftem 3. En un debat, inten-
ta arribar a un consens

ftem 8. Reconeix la influ-
encia dels contextos i les
experiencies viscudes en
les opinions de les perso-
nes
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ftem 13. Participa activa- El 13,4% dels alumnes Gairebé mai participa en grups amb finalitat
ment en un grup els objec-  social, mentre que el 44,2% ho fa A vegades i el 24,8% ho fa Sovint.

tius dels qual tinguin una Per altra banda, el 17,4% participa activament en iniciatives socials
finalitat social Gairebé sempre.

ftem 14. Es capac de com- Només el 6,4% dels alumnes Gairebé mai és capag, mentre que el
prendre les actuacions i 43,7% ho és A vegades i el 36,8% Sovint. Per altra banda, el professo-
reaccions dels altres fins i rat considera que el 12,9% dels alumnes és capag de comprendre

tot en el cas que aquestes aquest tipus d’actuacions i reaccions Gairebé sempre.
no siguin fruit d’una refle-

Xi6 prévia, sense que aixo

impliqui estar d’acord amb

elles

Reflexio sociomoral

El professorat afirma que el 6,5% dels seus alumnes Gairebé mai actuen d’aquesta
manera, mentre que el 32,8% ho fan A vegades, un 45,8% ho fan Sovint i un 14,9% Gai-
rebé Sempre.

ftem 1. En un dialeg o de- El professorat afirma que el 9,9% dels seus alumnes Gairebé mai mo-
bat, si cal modifica la seva difiquen la seva postura, mentre que el 37,8% ho fan A vegades i un
postura a partir dels argu- 34,3% Sovint. D’altra banda, un 17,9% Gairebé sempre modifiquen la
ments i contraarguments seva postura a partir dels arguments i contraarguments presentats.
presentats

item 2. Quan ha de pren- En referéncia a la valoracid dels pros i contres d’una decisio, el profes-
dre una decisio de la vida sorat afirma que el 10,4% dels seus alumnes Gairebé mai procedeixen
quotidiana, valora els as- d’aquesta manera, mentre que el 23,8% ho fa A vegades i un 43,7%
pectes positius i negatius Sovint. Gairebé sempre valoren aspectes positius i negatius en el mo-
de les diferents alternati- ment de prendre una decisié un 17,4% dels alumnes segons el profes-
ves sorat.

ftem 5. Reflexiona sobre El professorat afirma que el 10,9% dels seus alumnes Gairebé mai re-
els seus propis arguments flexiona sobre temes de transcendéncia social, mentre que el 33,8%
en temes de transcenden- ho fan A vegades i un 36,3% Sovint. Per altra banda, el professorat

cia social considera que un 18,9% dels seus alumnes Gairebé sempre reflexionen

en aquest sentit.
item 7. Estableix possibles El 9,4% dels alumnes Gairebé mai estableix les causes i consequéncies
causes i valora conseqiien-  de les problematiques socials, mentre que el 36,3% ho fa A vegades i

cies a temes o problemati- el 36,8% Sovint. Per altra banda, un 17,4% Gairebé sempre es mostra
ques socials d’aquesta manera.
ftem 11. En un debat, res- En referéncia al respecte a les opinions dels altres en un debat, el pro-

pecta a totes les persones fessorat afirma que el 9,4% dels seus alumnes Gairebé mai respecta

amb independéncia de les les opinions dels altres, mentre que el 28,8% ho fa A vegades i el

seves opinions 30,3% Sovint. Destaca el 37,8% d’alumnes que Gairebé sempre respec-
ten als altres amb independencia de les seves opinions.

Primer de Batxillerat

Les dimensions morals dels alumnes de primer de Batxillerat s’han establert a partir de
la relacié d’items seglient:

Taula 18. Dimensions morals. Indicadors associats a cada item. 1r Batxillerat

Construccio del jo ftem 4 En el tracte personal, la seva manera d’actuar és coherent
amb les seves idees i opinions.
ftem 6 Actua coherentment amb les seves opinions en relacié amb
temes de transcendéncia social.
ftem9 Té una imatge ajustada de si mateix/a.
ftem 10 Intenta modificar els trets dels seu caracter que dificulten la
convivencia.
ftem 12 Reflexiona abans d’actuar.
Convivencialitat ftem 3 En un debat, intenta arribar a un consens.
ftem 8 Reconeix la influencia dels contextos i experiéncies viscudes

en les opinions de les altres persones.
ftem 13 Participa activament en un grup els objectius del qual tinguin
una finalitat social.
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Reflexié sociomoral

Construccio del jo

El professorat afirma que el 0,7% dels seus alumnes Gairebé mai actuen d’aquesta
manera, mentre que el 35,3% ho fan A vegades, un 56,6% ho fan Sovint i un 7,4% Gai-

rebé Sempre.

ftem 4. En el tracte per-
sonal, la seva manera
d’actuar és coherent
amb les seves idees i
opinions

ftem 14 Es capac¢ de comprendre les actuacions i reaccions dels altres
fins i tot en el cas que aquestes no siguin fruit d’una reflexidé
previa, sense que aixo impliqui estar d’acord amb elles.

ftem 1 En un dialeg o debat, si cal, modifica la seva postura a partir
dels arguments i contraarguments presentats.

ftem 2 Quan ha de prendre una decisi6 de la vida quotidiana, valora
els aspectes positius i negatius de les diferents possibilitats.

ftem 5 Reflexiona sobre els seus propis arguments en temes de
transcendéncia social.

ftem 7 Estableix possibles causes i valora consequéncies a temes o

problematiques socials.

El professorat afirma que el 0,5% dels seus alumnes Gairebé mai és cohe-
rent entre les seves idees personals i les accions, mentre que el 18,3% ho
és A vegades i 59,5% Sovint. Per altra banda, un 21,3% dels seus alumnes
Gairebé sempre son coherents.

ftem 6. Actua cohe-
rentment amb les seves
opinions en relacié amb
temes de transcendén-
cia social

En referéncia a aquest item, el professorat afirma que el 1,5% dels seus
alumnes Gairebé mai actua de manera coherent amb les seves opinions
en temes de transcendencia social, mentre que el 36,7% ho fa A vegades
i el 50,7% Sovint. El 10,2% de la mostra Gairebé sempre actua coherent-
ment amb les opinions expressades.

ftem 9. Té una imatge
ajusta de si mateix

El professorat afirma que el 3,6% dels seus alumnes Gairebé mai té una
imatge ajustada de si mateix, mentre que el 37,5% la té A vegades, el
49,2% Sovint i el 9,5% Gairebé sempre.

item 10. Intenta modifi-
car els trets dels seu
caracter que dificulten
la convivéncia

El 6,6% dels alumnes Gairebé mai intenta modificar trets de la seva con-
ducta que dificultin la convivéncia, mentre que el 39,7% ho intenta A
vegades i el 46,3% Sovint. Destaca que només el 7,3% intenti modificar
aquests trets negatius per la convivéncia Gairebé sempre.

ftem 12. Reflexiona
abans d’actuar

Convivencialitat

El professorat afirma que el 0,7% dels seus alumnes Gairebé mai actuen d’aquesta
manera, mentre que el 45,6% ho fan A vegades, un 47,1% ho fan Sovint i un 6,6% Gai-

rebé sempre.

ftem 3. En un debat,
intenta arribar a un
consens

El professorat afirma que el 0,5% dels seus alumnes Gairebé mai reflexi-
ona abans d’actuar, mentre que el 34,5% ho fa A vegades i el 39,7% ho fa
Sovint. Per altra banda, el 25,0% dels alumnes Gairebé sempre reflexiona
abans d’actuar, sempre segons el criteri del professorat.

L'1% dels alumnes Gairebé mai arriben a un consens, mentre que el
42,6% ho intenta A vegades i un 46,3% Sovint. Per altra banda, el profes-
sorat considera que el 9,5% dels seus alumnes Gairebé sempre intenten
arribar a un consens en una situacié de debat.

ftem 8. Reconeix la in-
fluéncia dels contextos i
les experiéncies viscu-
des en les opinions de
les persones

Pel que fa el reconeixement de la influéncia dels contextos de vida, el
professorat afirma que el 0,5% dels seus alumnes Gairebé mai reconeix
aquesta influéncia en les opinions de les persones, mentre que el 47,0%
ho fa A vegades, el 39,7% ho fa Sovint i el 12,5% Gairebé sempre.

ftem 13. Participa acti-
vament en un grup els
objectius dels qual tin-
guin una finalitat social

El professorat afirma que un 12,5% dels seus alumnes Gairebé mai parti-
cipa en grups amb finalitat social, mentre que el 69,1% ho fa A vegades i
el 14,7% ho fa Sovint. Per altra banda, el 2,5% participa activament en
iniciatives socials Gairebé sempre.
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ftem 14. Es capag de
comprendre les actua-
cions i reaccions dels
altres fins i tot en el cas
que aquestes no siguin
fruit d’una reflexié pre-
via, sense que aixo im-
pliqui estar d’acord amb
elles

Només I'1% dels alumnes Gairebé mai n’és capag, mentre que el 44,8%
ho és A vegades i el 42,6% Sovint. Per altra banda, el professorat conside-
ra que I'11% dels alumnes és capag¢ de comprendre aquest tipus
d’actuacions i reaccions Gairebé sempre.

Reflexio sociomoral

El professorat afirma que el 0,7% dels seus alumnes Gairebé mai actuen d’aquesta
manera, mentre que el 41,2% ho fan A vegades, un 49,3% ho fan Sovint i un 14,9% Gai-
rebé Sempre.

ftem 1. En un dialeg o
debat, si cal modifica la
seva postura a partir
dels arguments i con-
traarguments presen-
tats

El professorat afirma que el 2,5% dels seus alumnes Gairebé mai modifi-
quen la seva posicid, mentre que el 45,5% ho fan A vegades i un 44,1%
Sovint. El 7,3% Gairebé sempre la modifiquen a partir d’arguments i con-
traarguments presentats.

ftem 2. Quan ha de
prendre una decisié de
la vida quotidiana, valo-
ra els aspectes positius i
negatius de les diferents
alternatives

En referéencia a la valoracid dels pros i contres d’una decisio, el professo-
rat afirma que el 0,5% dels seus alumnes Gairebé mai procedeixen
d’aquesta manera, mentre que el 31,6% ho fa A vegades i un 37,5% So-
vint. El 30,1% Gairebé sempre valoren aspectes positius i negatius en el
moment de prendre una decisio.

item 5. Reflexiona sobre
els seus propis argu-
ments en temes de
transcendeéncia social

El professorat afirma que el 2,0% dels seus alumnes Gairebé mai reflexi-
ona sobre temes de transcendeéncia social, mentre que el 41,9% ho fan A
vegades i un 46,3% Sovint. Per altra banda, el professorat considera que
un 8,8% dels seus alumnes Gairebé sempre reflexionen en aquest sentit.

ftem 7. Estableix possi-
bles causes i valora con-
sequiéncies a temes o
problematiques socials

El 3,6% dels alumnes Gairebé mai estableix les causes i conseqiéncies de
les problematiques socials, mentre que el 50,7% ho fa A vegades i el
38,2% Sovint. Per altra banda, un 7,3% es mostra Gairebé sempre
d’aquesta manera.

ftem 11. En un debat,

respecta a totes les per-
sones amb independén-
cia de les seves opinions

En referéncia al respecte a les opinions dels altres en un debat, el profes-
sorat afirma que el 0,5% dels seus alumnes Gairebé mai respecta les opi-
nions dels altres, mentre que el 28,6% ho fa A vegades i el 52,2% Sovint.
Destaca el 18,3% d’alumnes que Gairebé sempre respecten als altres amb
independéncia de les seves opinions.

2.3.2. Resultats de les DMP per curs i sexe

En aquest apartat, presentem els resultats dels desenvolupament moral de la persona
en relacio al curs i al sexe mitjancant diagrames de barres.

Quart de Primaria

Les noies presenten majors nivells de desenvolupament moral en les dimensions de
convivencialitat i reflexié sociomoral.
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Grafic 10. Dimensions morals. Dades per sexe. 4t Primaria

!

57
T

5

%

g

5

Sexe

Sisé de Primaria

La distribucié de dades en el cas de les alumnes es presenta de manera molt més con-
centrada que en el cas dels nens. Aix0 indica de nou que les nenes presenten nivells
superiors de desenvolupament moral en aquest curs.
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En aquest curs, les noies tornen a presentar un nivell superior de desenvolupament
moral respecte els nois. Malgrat aix0, s’observa que els rangs interquartils que agru-
pen els resultats de les noies estan menys concentrats que en els dos cursos anterior-
ment descrits. En aquest cas també, la mediana dels nois és inferior (2). Aixi doncs,
tant els nois com les noies de segon de Secundaria presenten nivells de desenvolupa-
ment inferiors respecte als cursos anteriors.
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Quart d’ESO

A 4t d'ESO, la distribucié de dades és molt similar tant en el cas de les noies com dels
nois. Només varia la mediana obtinguda en la dimensié de convivencialitat del grup
dels nois.

Grafic 13. Dimensions morals. Dades per sexe. 4t ESO
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De nou, tot i que les dades sén forca similars, les noies presenten una distribucié de les
dades més concentrada. Aix0 pot observar-se ja que no apareix cap subjecte per sota
del primer quartil. A més, les medianes en aquest grup son superiors.
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2.3.3. Resultats de les DMP per nivell de raonament

Interessats a coneixer si el desenvolupament moral de la persona és més elevat en
etapes educatives superiors, hem agrupat en quatre nivells les puntuacions que obte-
nien els alumnes en els ambits de configuracid moral (construccié del jo, convivenciali-
tat i reflexié sociomoral) i hem vist com es comportaven en cada curs.

Les agrupacions per nivells responen a I'esquema segiient:

Taula 19. Nivell de raonament moral i puntuacions en els ambits de DMP

Nivell de raonament Puntuacio total en els 3 ambits
moral del DMP
Nivell 1 3-4
Nivell 2 5-7
Nivell 3 8-10
Nivell 4 11-12
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A la taula segiient, es recullen per freqliéncies els alumnes per a cada nivell.

Taula 20. Nivells de desenvolupament moral. Dades per cursos. Valors absoluts

4t Primaria 6e Primaria 2n ESO 4t ESO 1r Batx
Nivell 1 (3-4) 4 4 15 11 2
Nivell 2 (5-7) 91 36 66 68 52
Nivell 3 (8-10) 131 79 70 91 71
Nivell 4 (11-12) 42 62 24 31 11
Total 268 181 175 201 136

2.4. Valoracio del professorat

La recerca es proposava també |'objectiu de valorar el grau de satisfaccié del professo-
rat en relacio als tallers.

La mostra que va emplenar el gliestionari no és representativa del professorat de Mo-
lins de Rei, com tampoc de la mostra d’aules que van participar en el conjunt de
I’estudi. Van respondre el gliestionari en linia 15 professors i professores, dels quals 9
eren de Primaria i 6 de Secundaria. Hem de ressaltar que la totalitat del professorat
enguestat tenia 6 o més anys d’experiéncia laboral en centres educatius i un 66%
d’aquests duia un minim de 6 anys en el mateix centre.

Tot i aixo, la valoracid global dels tallers per part del professorat que va participar a
I'estudi va ser molt positiva. Aixi, el 85% assigna una valoracié Més aviat positiva i un
15% Del tot positiva.

Aixi, es va proposar un instrument anonim de recollida i analisi de la informacié que
constava d’items de caire quantitatiu (resposta multiple) i de caire qualitatiu (pregun-
tes obertes) on els aspectes més destacables avaluats queden recollits en els items se-
glients.

Grau d’integracié de I’educacié per al desenvolupament en el centre escolar

El 40% de professorat afirma que I'educacié per al desenvolupament es treballa Més
aviat poc, mentre que el 33% opina que en el seu centre es treballa Més aviat molt, un
27% diu que Molt i destaca I'abséncia de resultats en I'opcidé Gens.

Grau de coneixement del professorat en temes d’educacié per al desenvolupament

El qlestionari preguntava quin grau de coneixement creia que tenia el professorat so-
bre les tematiques tractades en els tallers. La mostra opina que té un nivell de prepa-
racié i coneixement al voltant de les tematiques rellevants en I'educacié per al
desenvolupament de perfil mig o baix. D’aquesta manera, només el 20% de professo-
rat creu que té coneixements Més que suficients, un 40% té coneixements Suficients i
un 40% considera que té un nivell de coneixements Més aviat insuficients.

Dificultat de treballar aquests temes a I'aula

Seguidament, ens vam centrar a identificar el grau de dificultat de treballar aquests
temes a l'aula. Per aixdo vam demanar que valoressin I'afirmacié seglient: Aquests te-
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mes son dificils de treballar a classe. Un 20% del professorat que configura la mostra
esta Totalment d’acord, mentre que un 27% esta Més aviat d’acord. Destaca que el
60% del professorat esta Més aviat en desacord amb aquesta afirmacié i un 13% esta
Totalment en desacord. Aquests resultats ens indueixen a pensar que gran part del
professorat integra el tractament d’aquestes tematiques en el seu desplegament curri-
cular.

Col-laboracié amb altres agents per al tractament d’aquests temes a l'aula

L’opinioé del professorat en aquest item és forga dispersa. Aixi, no trobem una tenden-
cia definida en relacid a la col-laboracié amb ONG, entitats i associacions en el tracta-
ment d’aquestes tematiques a l'aula. Aixi, un 27% de la mostra considera estar Més
aviat d’acord, mentre que un 33% esta Més aviat en desacord. Per altra banda, un 27%
esta Totalment d’acord en la necessitat de col-laborar amb altres agents educatius so-
cials i un 13% opina estar Totalment descord amb aquesta possibilitat.

L’entrada d’altres punts de vista a I’escola

Seguint aquesta linia de col-laboracié amb altres agents educatius, es va preguntar al
professorat sobre la idoneitat en la participacié de persones externes per tal d’oferir
punts de vista diferents en tematiques com les tractades en els tallers. En aquest cas,
el professorat mostra una opinié molt concreta on destaca el 73% que considera estar
Totalment d’acord amb aquesta proposta i un 27% Més aviat d’acord. Destaca la man-
ca de resultats en els items en desacord.

Espai a I’'ambit escolar per treballar I’'Educacié per al Desenvolupament

Un dels aspectes importants d’aquesta enquesta de valoracid i opinid és el tractament
especific o transversal de les tematiques relacionades amb I'Educacié per al Desenvo-
lupament en I'ambit formal. D’aquesta manera, en primer lloc, es va preguntar al pro-
fessorat sobre la necessitat d’un espai especific per treballar aquests temes com la
Tutoria o I'assignatura d’Educacid per a la Ciutadania. Les opinions sén forca diferents:
un 20% esta Totalment d’acord en treballar aquestes tematiques en un espai especific,
mentre que un 34% esta Més aviat d’acord. També sén destacables el 33% que esta
Meés aviat en desacord i el 13% que esta Totalment en desacord.

En segon lloc, es va preguntar sobre I'impacte en I'alumnat quan el plantejament és
transversal. Aixi, un 73% del professorat esta Totalment d’acord que el plantejament
transversal de les questions relacionades amb I'Educacié per al Desenvolupament té
més impacte en I'alumnat. D’altra banda, un 20% opina estar Més aviat d’acord i no-
més un 7% esta Més aviat en desacord.

Integracio i desenvolupament de les competeéncies basiques del curriculum

Un aspecte metodologic important a considerar és el grau d’integracid i desenvolupa-
ment de les competéncies basiques del curriculum en els tallers proposats. D’aquesta
manera, considerem que és clau que els tallers integrin i fomentin el desenvolupament
de les competencies basiques proposades en el curriculum escolar. En aquest sentit, es
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va demanar al professorat participant la seva opinid sobre aquest aspecte. Aixi, la tota-
litat de la mostra va afirmar que els tallers integraven, en major o menor grau, les
competéncies basiques del curriculum: el 50% de la mostra expressava estar Total-
ment d’acord en qué els tallers procuraven la integracié i desplegament de competéen-
cies i l'altre 50% opinava estar Més aviat d’acord.
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Secci6 3

Conclusions

3.1. Sobre els coneixements dels alumnes

En general, tant els alumnes de Primaria com de Secundaria associen de manera prefe-
rent el concepte de desenvolupament huma amb “qualitat de vida”, i cal destacar que,
a Secundaria, un de cada quatre I'associa a qualitat “democratica”. Aixi mateix, pocs
alumnes l'associen amb “creixement economic” o “sostenibilitat del planeta”. Els
alumnes de Secundaria que han seguit els tallers a Primaria puntuen una mica millor
qgue els alumnes que no els han fet.

» Aquestes dades ens permeten aventurar que els tallers sobre desenvolupament
han d’incidir també en els aspectes relacionats amb la situacié economica i am-
biental, factors que determinen els desequilibris entre paisos.

Sobre les necessitats basiques

A Primaria, els resultats mostren preocupacié per les necessitats basiques (assisténcia
sanitaria, alimentacid i habitatge en condicions). Aixi mateix, destaquem la poca im-
portancia d’aspectes relacionats amb I'entreteniment i I'oci (televisid, jugar, etc.), i els
monetaris. Quant a Secundaria, semblen paradoxals els resultats més elevats en ne-
cessitats basiques: al costat de dues necessitats molt instrumentals en adolescents (us
de tecnologies, i tenir diners per gastar), es valoren forca alts la preocupacié pel medi
ambient, la necessitat d’estar amb gent estimada, i poder-se expressar. En canvi, pun-
tuen molt baix tenir accés a serveis de salut, tenir un habitatge i poder-se alimentar.
Caldria un estudi més aprofundit per corroborar aquestes dades i explorar les causes
d’aquestes posicions, pero podriem aventurar que les necessites esmentades, segura-
ment ben cobertes en aquests alumnes, els passen desapercebudes.

» Els resultats poden expressar una evolucio de Primaria a Secundaria, en el sentit
que les necessitats més peremptories deixen pas a necessitats més instrumentals
i efimeres. Els tallers, especialment a Secundaria, haurien de tenir en compte
aquests elements i proposar activitats comparatives de la qualitat de vida aqui i
en altres latituds, amb la finalitat de mostrar les dificultats per accedir a necessi-
tats basiques i fer visibles els nivells de qualitat a qué hem accedit en les socie-
tats occidentals.

A Primaria i a Secundaria, I'alumnat percep que les persones que viuen en contextos
més proxims (Molins de Rei, i a continuacié Catalunya), tenen cobertes de manera sa-
tisfactoria les seves necessitats basiques per viure. Com era d’esperar, en canvi, la si-
tuacio als paisos del sud de la Mediterrania i al mén en general es veu molt diferent.
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» Els resultats a Secundaria confirmen que I'alumnat té una percepcio de la situa-
cid del sud de la Mediterrania molt marcada pels fets de la primavera de 2011
(revoltes als paisos arabs). En canvi, a Primaria mantenen una percepcio esglao-
nada, del local al global, de manera que el context més proxim es valora més po-
sitiu i el més allunyat o general, més negatiu.

Sobre els conceptes de riquesa i pobresa

L'alumnat de Primaria percep un equilibri entre pobresa i riquesa a Molins de Rei i
també a Europa i al mén. L’Unica zona marcadament pobra és Africa. A Secundaria, la
percepcio general s’inclina per un desequilibri a escala mundial que oscil-la entre po-
bresa i pobresa extrema.

» Els resultats expressen la percepcié negativa de I'alumnat de Primaria sobre
Africa, absolutament identificada amb la pobresa. En canvi, a Secundaria hi ha
una percepcié molt ajustada del repartiment de la riquesa.

A Primaria hi ha una alta conviccié que els paisos pobres puguin arribar a ser rics, men-
tre que a Secundaria es redueix aquesta visié tan optimista. En les dues etapes es con-
sidera que és molt possible el procés contrari, que els paisos rics es puguin empobrir.

» Aquests resultats mostren que 'alumnat té una visié dinamica de les relacions
de pobresa i riquesa, per la qual cosa cal que els tallers aprofitin aquesta per-
cepcid.

L’alumnat de Primaria i de Secundaria coincideixen a valorar com a factors d’enri-

quiment que els paisos tinguin recursos i materies primeres, juntament amb creativitat

en ciencia i tecnologia. Com a factors d’empobriment, també coincideixen en

I'endeutament i la dependéncia economica de I'exterior, juntament amb conflictes

bél-lics. A Secundaria, no tant curiosament, indiquen que un factor d’enriquiment és

tenir éxits esportius (guanyar el mundial de futbol, els jocs olimpics, etc.).

» Els resultats mostren que "alumnat considera que el model de relacions econo-
miques a escala global és el causant dels desequilibri entre paisos. Per tant, els
tallers haurien de fer émfasi en les qliestions relatives a deute extern i optimitza-
cid de recursos i materies primes.

En relaci6 amb les condicions de vida dels paisos de la Mediterrania, es confirma la
idea que en els paisos del sud es viu molt pitjor que als del nord, tant a Primaria com a
Secundaria. Italia destaca com el pais amb millors condicions i Liban i Israel com els de
pitjors condicions. Destaguem la posicid que ocupa Turquia, for¢ca ben considerada, i
Israel, segurament a causa del conflicte de Palestina. Com era d’esperar, els llocs on es
viu millor sén Catalunya i, per inclusié, Molins de Rei.

» La percepcio de desigualtat economica entre Nord i Sud s’aprecia molt clara-
ment en el cas de la Mediterrania. L’alumnat de Primaria i de Secundaria expres-
sa una percepcio d’un fort desnivell entre uns paisos i uns altres, ja que cap pais
del Sud no supera el valor mitja, mentre que els del Nord la passen abastament.
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Sobre els conceptes de pau i conflictes

Quant al concepte de la cooperacié entre paisos, es produeix una diferéncia important
entre els alumnes de Primaria i els de Secundaria. Els més petits s’inclinen més a de-
manar als paisos empobrits quines necessitats tenen, mentre que els de Secundaria
optarien per donar-los allo que sobra al Nord. Una tercera part de la mostra de les du-
es etapes afirma que donaria una part d’allo que tenen.

El fet d’ajudar algu que ho necessita reconforta a quatre de cada cinc dels alumnes en-
questats, i molt pocs ho farien per esperar alguna compensacié futura, amb més incli-
nacio per part dels de Primaria que els de Secundaria.

» La nocio de cooperacio es troba mitjanament arrelada entre I'alumnat, amb una
inclinacié més alta en els més petits. Davant d’una necessitat, és probable que la
resposta sigui positiva, pero no esta clar quina rad ultima els mouria: si
I'obligacié moral d’ajudar o la conviccié que la cooperacio serveix per resoldre
els problemes.

Tot i la situacié de revoltes als paisos arabs durant I'administracié de I'enquesta, la
convivéencia a la Mediterrania es percep de manera positiva per una part considerable
de la mostra: només un de quatre la veuen conflictiva. Curiosament, els alumnes de
Primaria tenen una percepcio negativa més alta que els de Secundaria.

» Les relacions de cooperacio a I’escenari de la Mediterrania es perceben com a
necessaries i allunyades de conflictivitat. Seria important remarcar els projectes
de col-laboracio i les relacions d’intercanvi economic, social i cultural entre els
paisos de les dues parts de la Mediterrania.

Sobre el concepte de drets humans

Els drets humans son considerats com a molt importants per la practica totalitat de la
mostra, tot i que un de cada deu valora que no serveixen per res. En aquest sentit,
I"'alumnat afirma que els drets humans no sén respectats a tot el moén. Per paisos que
menys respecten els drets humans, i en format de resposta no induida, Libia recull un
important percentatge d’aquestes respostes, seguit del Marroc, Algeria i Egipte. En re-
alitat, el conjunt del continent africa és percebut com a poc respectués amb els drets
humans; Israel, Liban i Turquia també reben algunes respostes. Com a curiositat, al-
guns paisos europeus també apareixen a la llista de manera anecdotica. Un de cada
tres enquestats no sap queé respondre.

» La importancia dels drets humans és reconeguda per la totalitat de la mostra de
I’estudi. Cal destacar la nocié de I'alumnat sobre els paisos on no sén respectats
els drets humans, una informacid que tant pot provenir dels mitjans de comuni-
cacio (recordem la situacio en el moment que es va administrar I'enquesta) com
d’aprenentatge adquirits a classe.

Sobre els conceptes d’interculturalitat i immigracié

Una part molt considerable de la mostra afirma que les persones immigrades han arri-
bat majoritariament pel mar. L'impacte de les noticies d’arribades per mar, tot i la re-
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duccié significativa en els darrers mesos, encara és molt significatiu. L'imaginari de la
invasié per mar encara es troba molt arrelat. A Secundaria, sorprenentment, els valors
augmenten.

» L’impacte dels mitjans de comunicacio, quant als canals d’arribada, és encara
forca significatiu, com també la percepcio de I'excessiva preséncia de persones
estrangeres a Catalunya que no s’ajusta a la realitat.

Quant a la preséncia de persones immigrades a la nostra societat, la percepcié de
I'alumnat de Primaria es decanta per una presencia més alta de persones autoctones,
tot i que una bona part perceben que hi ha més persones immigrades que autoctones.
Amb I'alumnat de Secundaria es manté la mateixa tendeéncia, tot i que un bon nombre
percep que a Catalunya el percentatge de persones immigrades és de més del 40%.

» La mostra expressa una percepcio sobre el fenomen de la immigracié que no
s’ajusta a la realitat ja que expressen que hi ha un nombre molt més elevat de
persones immigrades.

La meitat de la mostra expressa el seu acord que les persones immigrades tinguin els
mateixos drets que les autoctones, tot i que I'altra meitat ho afirma perd amb condici-
ons, amb una inclinacié menys permissiva per part dels nois. Els drets socials basics
(educacio i sanitat) sén ratificats per la practica totalitat de la mostra de Secundaria. El
dret a votar, en canvi, només rep el suport de dues terceres parts de la mostra.

» Es reconeix la legitimitat de drets socials per a les persones immigrades en la so-
cietat, tot i que amb condicions o limitacions.

3.2. Sobre les dimensions morals dels alumnes (DMP)

3.2.1. Les dimensions morals, segons el curs

Quart de Primaria

Si comparem els resultats dels tres ambits analitzats (construccié del jo, reflexié so-
ciomoral i convivencialitat) s’evidencia molta coheréencia amb les interpretacions fetes
fins al moment, item a item. Aixi doncs, I'ambit en el que tenen un resultats més ele-
vats sén els relacionats amb la construccié del jo, en quée la meitat de I'alumnat es si-
tua al Gairebé sempre, seguit de la convivencialitat i, per ultim la reflexié sociomoral.

En relacié a la dimensid de la construccié del jo, és interessant destacar com I'alumnat
mostra una tendéncia una mica diferent en els diversos elements que la formen, dife-
réncia que es pot relacionar amb les competéncies i dimensions a qué es refereixen.

Els resultats mostren els percentatges més elevats (incloent-hi les respostes Gairebé
mai i A vegades) en els dos items relacionats amb la introspeccié personal i I'analisi cri-
tica, tant dels propis trets de caracter com de conductes concretes. En canvi, el per-
centatge s’inverteix en els items relacionats amb la capacitat d’expressié del propi
criteri i per mantenir-lo, on les respostes més freqlients s’agrupen entre sovint i gaire-
bé sempre.
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» En relacié a la construccié del jo, I'alumnat de quart de Primaria és més capa¢
d’expressar el que pensa que de reflexionar-hi. Mostren habilitats discursives i, el
que és més rellevant, sembla que ells perceben que tenen aquestes habilitats. Al
contrari, I'alumnat sembla no percebre la seva dificultat d’analisi critica perso-
nal. Pel que mostren els resultats, es mouen més per actituds impulsives o, com
a minim, sense evidenciar la importancia de reflexionar posteriorment als argu-
ments, tant als propis com els aliens.

Quan analitzem els items relacionats amb I'ambit de la convivencialitat, els preguntem
sobre la capacitat empatica i la seva competéncia a I’'hora de mostrar habilitats facili-
tadores de benestar en el grup. Els percentatges superiors apareixen en la franja in-
termedia.

Per ultim en relacid a la reflexid sociomoral, és curiés com els percentatges més ele-
vats es relacionen amb allo que suposa reconéixer, coneixer i també identificar el que
pot originar conflictes. Al mateix temps, els resultats sén importants perd una mica
més baixos en relacié als items en que els preguntem si reflexionen i pensen les coses
abans d’actuar, ja que aqui apareix de nou la impulsivitat que esmentavem.

» Els nois i les noies saben que han de fer i com ho han de fer, el que més els costa
és pensar sobre si el que fan és correcte i per que.

» Els resultats mostren, en general, un bon nivell de desenvolupament moral de
I'alumnat d’aquesta edat, més elevat en la construccio del jo, i menys en la re-
flexio personal. Si les respostes haguessin estat invertides i, per tant, el professo-
rat considerés que aquests sén aspectes que no s’observen en !'alumnat de
quart, implicaria un fort decalatge entre el que evolutivament s’espera en
aquesta edat i el que mostren.

Siseé de Primaria

En aquesta franja d’edat mostren un elevat nivell de construccié del jo. De fet, el pro-
fessorat considera que set de cada deu alumnes mostren comportaments responsa-
bles i forca coneixement personal, tant de trets de caracter com de capacitats i
dificultats.

Tot i aix0, és interessant destacar que els resultats més elevats apareixen quan els pre-
guntem sobre reaccions coherents a les seves accions. En aquest cas la majoria dels es-
tudiants ho fa gairebé sempre. Si aquest item esta relacionat amb les accions, els altres
dos ho estan més amb el nivell de coneixement personal.

> Es destacable que les respostes son bastant més positives quan es pregunta si
reconeixen les seves possibilitats i limitacions que quan els preguntem si descri-
uen correctament els seus trets de caracter. La rao és que la primera qliestio es-
ta més centrada en aspectes concrets mentre que la segona és més abstracta
per als nois i noies. Parlar de trets de caracter resulta molt més complex que ex-
plicitar qué els costa i que els surt bé. Aquesta és la rad per la qual uns resultats
s6n més baixos que els altres. Son resultats que no sorprenen i entren dins la
normalitat evolutiva.
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En la reflexié sociomoral gairebé 8 de cada 10 alumnes se situen en la franja alta. En
aquest cas, els items es divideixen entre els centrats en aspectes formals i altres més
relacionats amb les actituds. Les respostes mostren que I'alumnat té clar com han de
fer-se les coses i els formalismes que han de seguir, per exemple en un debat. En
aquests casos els percentatges més freqlients mostren que I'alumnat respecta les per-
sones amb independéncia de les seves opinions i que, per tant, en una conversa paren
esment als arguments dels altres. En canvi, per a I'edat, els resultats sén una mica més
baixos en allo que suposa una actitud democratica, com per exemple la sensibilitat en-
vers les discriminacions i I’Us del dialeg com estratégia per abordar conflictes.

> Es necessari mantenir I'esforc amb el que s’esta fent i seria interessant refor¢ar
el desenvolupament d’actituds democratiques en situacions reals.

La convivencialitat és I'ambit que més caldria refor¢car amb el grup de sisé de Primaria.
Tot i obtenir uns percentatges elevats, en aquest ambit es mostren valors més baixos
en comparacié amb els ambits de construccio del jo i de reflexio.

A quart els preguntavem si sabien descriure les reaccions dels altres i si els ajudaven
guan tenien un problema. En aquest cas els preguntem si sén sensibles als sentiments
dels altres i els resultats ens mostren que I'alumnat de sisé mostra nivells de perspec-
tiva social i afectiva forca considerables. El que resulta més interessant és que pa-
ral-lelament sén responsables i s"adonen de les conseqiiéncies de les seves accions,
tant quan es tracta d’actituds respectuoses amb els companys com quan intenten
plantejar opcions i actuacions per mantenir I'entorn.

» En aquesta edat s’inicia la consciéncia del bé comu i, a més, es desperta el sentit
del que suposa el compromis i la implicacid en projectes col-lectius. Aquest no és
un objectiu de I'etapa pero els resultats mostren un bon cami per desenvolupar
posteriorment la capacitat projectiva.

Segon d’ESO

En aquesta edat els resultats mostren una progressiva elaboracié personal, per part
dels estudiants, sobre la construccié del jo. Aixo s’evidencia en la major disparitat i di-
versitat en els percentatges sobre les respostes. Es 'ambit i 'edat en queé els percen-
tatges estan més distribuits. Els resultats mostren una bona capacitat d’organitzacio
del temps, aspecte forca rellevant, des del punt de vista educatiu, ja que és un mo-
ment en qué s’han d’evidenciar els habits d’estudi adquirits. En aquest cas, tres de ca-
da 10 ho fan sempre i 2 de cada deu gairebé sempre.

» A segon de secundaria els estudiants sembla que han adquirit una bona base per
a I'estudi i que son capacgos d’organitzar el seu temps. Tots dos son aspectes es-
sencials per gaudir d’autonomia en les seves tasques i obligacions relacionades
amb l’escola i 'institut.

El que s’acaba d’esmentar es pot generalitzar, en part, a les activitats quotidianes dels
nois i les noies, tot i que no hi ha una relacio directa entre I'un i I'altre. La possibilitat
d’organitzacié del temps propi mostra un habit que s’incorpora en gran mesura a par-
tir de 'aprenentatge i en la resolucié de deures en el decurs de I'escolaritat. Es una ac-
titud necessaria per a I'autonomia personal, que hem de complementar amb un
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coneixement profund de cadascu de nosaltres. | és en aquest segon aspecte en queé els
nois mostren menys desenvolupament. En els items relacionats, els resultats sén una
mica més baixos. Unicament 2 de cada 10 es considera que sén capacos d’identificar
els trets de caracter que dificulten la convivéncia, aixi com també els factors externs
gue els generen malestar, preocupacié o satisfaccié.

» En aquesta edat els resultats mostren una major capacitat en la manera de fer
les coses que en el nivell d’aprofundiment de reflexio i introspeccio.

Els resultats sén millors quan s’analitza alld que suposa compartir un espai. En aquest
cas s’evidencia que els nois sén més capacos de situar-se al lloc de I'altre i alhora in-
tenten afavorir les bones relacions al grup, tot i que sén conscients que no sempre pot
arribar-se a un consens. El que més els costa és tenir la iniciativa de proposar possibles
actuacions encaminades a millorar problematiques socials.

» Tot i que els nois i noies mostren un bon nivell de competéncies positives per a
una bona convivéncia harmonica, respectant la diversitat existent, els costa més
sortir del seu context més proper i proposar accions per a la millora de proble-
matiques socials. En definitiva es mostren forca adaptables pero encara els cos-
ta comprometre’s en allo extern, per molt que ho puguin considerar important.

Aquesta conclusioé es reforca amb els resultats de la reflexié sociomoral. Es torna a evi-
denciar la capacitat de perspectiva social quan poden adonar-se, per exemple, de les
diverses maneres d’enfocar un conflicte. Es alt el percentatge d’estudiants capacos de
basar les seves opinions en arguments raonats, de reflexionar sobre els arguments que
aporta l'altre, i fins i tot de modificar el seu punt de vista a partir del dialeg. En canvi el
percentatge baixa quan els preguntem sobre temes socials controvertits, ja que els
costa més donar la seva opinid.

Quart d’ESO

Els resultats mostren una elevada consisténcia i homogeneitat en els tres ambits ja que
son forca similars els percentatges en la construccié del jo, en la reflexié sociomoral i
en la convivencialitat.

En relacid a la construccié del jo, en aquesta edat cal assegurar un bon nivell de conei-
xement personal —que ja s’ha estat treballant des de cursos anteriors— i que en aques-
ta edat hauria de coincidir amb una imatge personal ajustada a la realitat. Perd també
és important la competéncia dels estudiants per regular els seus comportaments, ja
sigui a partir de la reflexié previa a I'accié —també present en moments anteriors—, en
I’esforg per actuar coherentment en relacié a les seves idees i opinions, i en modificar
aquells aspectes de caracter que dificulten la convivéncia.

Els resultats mostren que als estudiants els resulta més facil actuar de manera cohe-
rent amb les seves idees i opinions, fins i tot en temes de transcendéncia social, que en
etapes anteriors. Sén capacos de mostrar les competéncies que els faciliten la regula-
cid personal en els seus comportaments i per tant evidencien una major consistencia i
continuitat en les seves accions. En canvi, resulta forca interessant destacar que
I'indicador que més els costa és el relacionat amb el propi coneixement personal i, en
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aquest cas, els resultats son inferiors quan se’ls pregunta si tenen una imatge ajustada
de si mateixos.

» En els resultats d’aquesta edat s’evidencia el reflex de la dificultat de
I’adolescent en elaborar el seu propi autoconcepte. L’etapa vital en qué se situa
suposa un trencament amb els esquemes anteriors, proposats per figures de re-
feréncia, en la cerca del propi model. Per aixo poden mostrar coheréncia entre el
que diuen que pensen i el que fan i, alhora, es fa palesa la poca sintonia entre la
seva propia percepcio i la que els atribueixen els adults (no podem oblidar que és
el professorat qui respon aquest qliestionari).

D’altra banda, els resultats mostren que utilitzen el dialeg com a eina per resoldre els
conflictes i en percentatges forca elevats mostren una actitud positiva en relacié a la
construccio d’acords fruit de la cerca de consens, incloent la reflexido sobre els seus
propis arguments i la possibilitat de modificar la seva posicié a partir dels arguments
dels altres. Comencen a reconeixer com influeixen els contextos i les experiencies en
les opinions de les persones i aixd els permet respectar les persones amb independén-
cia de les seves opinions. Cal destacar que en aquest cas s’indaga sobre la seva actitud
en relacid a situacions artificials a I'escola, com ara un debat, i vinculades a temes de
transcendeéncia social, perd no s’ha comparat amb les seves reaccions en situacions de
conflicte personal.

» La bona actitud dialogica, la mostra de perspectiva social, i capacitat de reflexio
que s’evidencia en relacid a temes socials no estan directament vinculats amb el
seu compromis, implicacid i participacié en grups amb finalitats socials.

Primer de Batxillerat

Es forca destacada la millora en la construccié del jo en I'alumnat de primer de Batxi-
llerat. De fet en aquesta edat és on aquest ambit obté els millors resultats, tant si els
comparem amb la reflexié sociomoral i la convivencialitat de I'edat de referéencia, com
també comparats amb la resta d’edats.

Comparant els resultats s’evidencia que en aquesta edat es mostren menys impulsius i
reflexionen més abans d’actuar. A més a més, en el tracte personal I'alumnat actua
forca sovint de manera coherent amb les seves idees i opinions, principalment sobre
temes de transcendéncia social, encara que cal destacar que aquests resultats eren
una mica més elevats a quart de Secundaria. Aquesta disminucié en I'autoregulacié del
comportament esta també influida per la dificultat de modificar els trets del seu carac-
ter que dificulten la convivencia.

» En la construccio del jo es mostren dos indicadors del moment evolutiu en el que
es troben els nois i les noies. De fet, els resultats evidencien com en la franja an-
terior s’inicia un procés de deconstruccio personal que és més palés en aquesta
darrera etapa.

En aquesta edat també es mostra una millora general en les competéncies que facili-
ten la convivencia, ja que disminueix a un percentatge gairebé inapreciable de 0,7% els
qui consideren que gairebé mai actuen d’aquesta manera, i alhora augmenta els qui
opinen que ho fan algunes vegades i sovint.
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» Es mantenen els percentatges en I’actitud dialogica i en la capacitat empatica,
pero és molt destacada la davallada en la participacié de I'alumnat en grups que
tinguin una finalitat social.

Els progressos evolutius i educatius també es mostren en els resultats quan ens cen-
trem en I'ambit de la reflexié sociomoral. En aquest cas, els costa més modificar la se-
va posicidé a partir dels arguments dels altres perd aixd pot ser degut a una major
clarificacio del propi criteri, que els fa mantenir la seva opinié malgrat enfoquen el de-
bat i el dialeg com quelcom constructiu. S’evidencia com, de manera forga generalitza-
da, quan han de prendre una decisio, en valoren els aspectes positius i els negatius i
per tant no actuen de manera impulsiva; pero els costa més respectar les persones que
tenen opinions diferents a la seva.

3.2.2. Les dimensions morals, segons el sexe

Cal destacar que al curs de quart de Secundaria les mostres es comporten diferent que
a la resta de curos. En aquest, tant nois com noies tenen el mateix nivell de desenvolu-
pament, per0 aquesta igualtat en els resultats torna a modificar-se a Batxillerat, on
s’evidencia que les noies mostren de nou, nivells superiors.

» En tots els cursos observem que les noies presenten nivells de desenvolupament
moral una mica més elevats que els dels nois. A Primaria la diferéncia entre nois
i noies es més evident que a Secundaria, ja que en aquesta etapa baixen una mi-
ca el seu nivell en els resultats i, per tant, disminueix la diferéncia entre ells.

3.2.3. Les dimensions morals, segons el nivell de raonament

Per ultim, si analitzem les freqliencies en relacio als cursos i al nivell de raonament mo-
ral que mostren els estudiants és interessant destacar que en la mostra recollida no es
manté la hipotesi prévia evolutiva, segons la qual a més edat major nivell de raona-
ment. Els millors resultats s’evidencien a Primaria —a quart i a sise—, on destaquen els
estudiants de sise de Primaria, quan tedricament haurien d’esperar-se a primer de
Batxillerat. De fet els resultats de Batxillerat sorprenen negativament, ja que la majoria
d’estudiants se situen en el segon nivell quan haurien d’estar en el quart.

» Tenint en compte les caracteristiques de la mostra, podem concloure que els ta-
llers d’Irénia influeixen en el tipus de raonament moral dels estudiants. Conside-
rem que és important destacar que el raonament moral, com s’ha analitzat,
mostra competencies argumentatives sobre temes de rellevancia moral; pero no
es pot concloure la relacio d’aquestes amb les competéncies projectives de
transformacio de I'entorn.

3.3. Sobre I'opinid del professorat

La mostra de professorat que va opinar sobre el procés i els tallers va ser de quinze
subjectes, la qual cosa impedeix aventurar conclusions generalitzables sobre I'opinié
dels docents de Molins de Rei. Per a una valoracié del professorat sobre els tallers, re-
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metem a la memoria dels tallers. De tota manera, en volem destacar alguns elements
interessants.

En primer terme, valorem de manera positiva que el professorat dels centres educatius
de la vila respongui que I'educacié per al desenvolupament esta forca o molt integrada
en els projectes educatius dels centres. Aquesta primera dada s’ha complementat amb
altres preguntes relacionades que ens han permes copsar el tipus d’integracié al que
fan referéncia.

Analitzades les dades, destaguem que el professorat considera majoritariament que
no és dificil el tractament de I'educacié per al desenvolupament a l'aula perd no mos-
tra una visio unitaria sobre com treballar aquesta tematica a I'escola. Els percentatges
obtinguts al preguntar al professorat sobre la conveniéncia d’un espai especific en
I’'ambit escolar per al tractament de I'educacioé per al desenvolupament es presenta de
manera forca fragmentada en els rangs de resposta. A més, es destacable que el pro-
fessorat opina que té un nivell mig o baix de preparacid i coneixement al voltant de les
tematiques rellevants en I'educacié per al desenvolupament.

» Considerem oportu generar espais de formacio del professorat, interessats i mo-
tivats per la tematica, ja que semblen no trobar la linia d’accié pedagogica per
dissenyar projectes educatius de centre on s’integrin els principis pedagogics de
la pau, la solidaritat i els drets humans.

» Una proposta educativa optima seria un treball integrat que afectés tot el centre
amb un enfocament transversal, tenint en compte pero la dificultat que aixo
planteja en el funcionament dels claustres docents.

» Per afavorir aquesta transversalitat, proposem la creacio i dinamitzacio d’espais
de trobada, intercanvi i reflexio amb ONG, entitats i associacions per treballar
conjuntament la tematica.

A partir de I'analisi de les dades del qliestionari de valoracié del professorat, es consta-
ta que sén pocs el que realitzen una activitat a priori i, alhora, a posteriori del taller.
Sén més el que fan una activitat a priori o, bé, a posteriori.

» Seria recomanable treballar els aspectes del taller de manera introductoria
abans de realitzar-lo per tal de posar en situacio I'alumnat, contextualitzar el
contingut d’aprenentatge de I'activitat i motivar 'alumnat. Alhora, considerem
que seria molt oportu per afavorir un aprenentatge significatiu profund que el
professorat reprengués a I’aula una proposta de recollida i conclusio.
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3.4. Propostes de millora

En relacié amb els continguts dels tallers

>

Els tallers podrien reforcar una imatge d’Africa més real i equilibrada, per mos-
trar els matisos i la riquesa del continent, i no tant els seus aspectes negatius es-
tereotipats, vinculats a pobresa, guerres i desastres naturals.

Seria oportu posar I’émfasi en les qliestions relatives a deute extern i optimitza-
cio de recursos i matéries primes, i aprofitar la percepcio de desigualtat entre
Nord i Sud que ja perceben els nois i les noies per evitar reiteracions.

Caldria aprofitar la percepcio positiva de la situacio a la Mediterrania per remar-
car la necessitat dels projectes de col-laboracid i les relacions d’intercanvi eco-
nomic, social i cultural entre els paisos de les dues parts de la Mediterrania,
sobretot en un moment de retraccio economica.

L’orientacid dels tallers podria incidir més en el concepte de cooperacié com a
procediment de col-laboracid i no de tutela del Nord, per superar els problemes
del Sud i també del Nord, i no com a obligacio moral per ajudar els altres. En
aquest sentit, caldria incidir més en la responsabilitat historica del Nord.

Semblaria important transmetre una informacio rigorosa sobre el respecte dels
drets humans al Sud pero també al Nord, especialment en un context de crisi.

Els tallers podrien aportar informacio i dades sobre el nombre de persones es-
trangeres a les nostres viles. També caldria treballar I'impacte dels mitjans de
comunicacio en la percepcio sobre el fet migratori.

En relacié amb les competéncies basiques

>

Seria oportu definir els tallers en clau de competéncies basiques relacionades
amb les capacitats interpersonals i socials, com també en les relacionades amb
competeéncies per a una ciutadania activa. Els curriculums de Primaria i Secunda-
ria n’ofereixen molts exemples.

En I'alumnat de segon cicle de Primaria, podria ser interessant incidir en qliesti-
ons de reflexio sociomoral, d’analisi personal i d’andlisi critica de les conseqiién-
cies de les propies accions.

La convivencialitat és I'ambit que més caldria reforgar al cicle superior de Prima-
ria, ja aquest ambit és on més respon el professorat que gairebé mai I'alumnat
mostra un bon nivell.

Al cicle superior de Primaria, I'alumnat té clar com han de fer-se les coses i els
formalismes que s’ha de seguir, per exemple en un debat. S6n menys habils en
allo que suposa una actitud democratica per a I'edat, com per exemple la sensi-
bilitat envers les discriminacions i I'us del dialeg com estratégia per abordar con-
flictes.
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>

A segon d’ESO i a primer de Batxillerat, caldria fomentar el compromis, la impli-
cacid i la participacido en grups amb finalitats socials de I'alumnat, com ara en
activitats d’Aprenentatge Servei.

Els tallers han d’aprofitar la bona actitud dialogica, la mostra de perspectiva so-
cial, i la capacitat de reflexio que s’evidencia en relacié a temes socials en
I'alumnat més gran.

Els tallers reforcen el raonament moral en els nois de quart i sobretot de sisé de
Primaria. Aquesta dimensié presenta una forta davallada a primer de Batxille-
rat, per la qual cosa caldria potenciar-la més en aquesta etapa.

En relacié amb la metodologia didactica dels tallers

>

Els tallers, especialment a Secundaria, podrien proposar activitats comparatives
de la qualitat de vida aqui i en altres latituds, amb la finalitat de mostrar les difi-
cultats per accedir a necessitats basiques i fer visibles els nivells de qualitat que
hem assolit a les societats occidentals.

Seria interessant consultar i demanar el parer al professorat amb antelacio a les
activitats per tal que puguin opinar i apuntar millores a partir del grup concret
d’alumnes, del context sociocultural immediat i del moment del curs en que es
duguin a terme.

En general, cal mantenir I’esforg i I'orientacio actual per respectar la coheréncia
metodologica amb les finalitats educatives del programa.

En relacié amb la implicacié del professorat

>

Per a un impacte més efectiu dels tallers, seria recomanable que abans i després
de cada taller el professorat dugués a terme activitats que estiguessin relacio-
nades amb els continguts del programa.

Proposem la creacid d’un grup especific de treball, integrat amb professorat de
tots els centres de la vila, per estudiar la possibilitat d’elaborar un programa uni-
tari que integri els continguts d’educacid per al desenvolupament en les activi-
tats habituals de les escoles.

Per poder incidir en la formacio del professorat sobre temes de desenvolupa-
ment, cooperacio, pau, drets humans i interculturalitat, considerem important
que els plans de formacio incorporin aquests continguts, com també formacio
sobre metodologies adients.

Per afavorir la transversalitat i integracio dels continguts, proposem la creacio i
dinamitzacio d’un grup de treball mixt, entre docents i entitats, com a espai de
trobada, intercanvi i reflexio amb les ONG i associacions per treballar conjunta-
ment la tematica.
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4.3. Equip de recerca

Ameélia Tey Teijon (coord.)

Doctora en Pedagogia i llicenciada en Pedagogia i en Psicologia. Professora d’Etica i Va-
lors, Teories de I’Aprenentatge, i Deontologia Professional, a la Universitat de Barcelo-
na (UB). Membre del Grup de Recerca en Educaci6 Moral i en Valors (GREM).
Coordinadora del Programa d’Educacié en Valors de I'ICE (UB). Coordinadora del Mas-
ter en Psicopedagogia. Codirectora del Programa Barcelona, Aula de Ciutadania (BAC).
Membre del Comité Organitzador de les Jornades d’Educacié Emocional.

Alex Egea Andrés

Master en Educacid per a la Ciutadania i en Valors, i llicenciat en Pedagogia. Doctorand
investigador en el programa de doctorat Educacid i Societat, de la Universitat de Barce-
lona (UB). Coordinador pedagogic d’Edualter, Educacié Alternativa. Professor-
consultor de Teoria de I'Educacié a la Universitat Oberta de Catalunya. Coordinador
del Seminari de Valors de I'lCE (UB). Coordinador de continguts del Master Educacio,
Globalitzacié i Transformacio Social, de la UB.

Angelina Sanchez Marti

Master en Educacio per a la Ciutadania i en Valors, llicenciada en Psicopedagogia, i di-
plomada en Mestre de Llenglies Estrangeres. Doctoranda investigadora en el programa
de doctorat Educacid i Societat, de la Universitat de Barcelona (UB). Professora de Di-
agnostic i Orientacié Educativa, a la UB. Membre del Grup de Recerca en Educacié In-
tercultural (GREDI). Col-laboradora del Programa Barcelona, Aula de Ciutadania (BAC).

Enric Prats Gil

Doctor en Pedagogia i llicenciat en Pedagogia. Professor d’Interculturalitat i Immigra-
cié, a la Universitat de Barcelona (UB). Membre del Grup de Recerca en Educacié Mo-
ral i en Valors (GREM). Director del Master Educacié, Globalitzacié i Transformacié
Social, de la UB. Membre de la Comissi de Codi Etic de la Federacié Catalana d’ONGD.
Codirector del Programa Barcelona, Aula de Ciutadania (BAC).
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