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INTRODUCCION

La aprobacion y la discusion sobre la Ley la 11.161/2005, que establece la
obligatoriedad del espaiiol en las escuelas publicas y privadas de Brasil, fueron los temas
que siempre estuvieron presentes en mi mente, cuando empecé a cursar, en el afio 2006, el
Master en Experto en espaiiol lengua extranjera en ambitos profesionales en la Universidad
de Barcelona. A final de ese curso de postgrado, con motivo de la elaboracién de la
Memoria final del Master, sostuve conversaciones con la dra. Emma Martinell Gifre, mi

futura directora de tesis, para definir el tema de ese trabajo de investigacion.

Las conversaciones que mantuvimos iban dirigidas a perfilar el tema que iba a
investigar: abordaria diversos aspectos de la nueva ley del espafiol en Brasil; el locus de
formacion de profesores de lengua espaifiola en ese pais, tras la aprobacién de dicha ley, asi
como las reacciones y las reflexiones que han resultado de la puesta en marcha de esa ley
federal en cuatro estados brasilefios: Sao Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais y Mato
Grosso do Sul y, ademas, el papel que han desempefiado las Asociaciones de profesores de

espaiiol' en ese proceso de implementacion de la lengua espaifiola en esos estados.

En otras palabras, la tesis del Master tuvo como proposito principal reunir fuentes de
informacion no conocidas de los investigadores espafioles, a fin de que pudieran contrastar
el contenido de dichas informaciones con el contenido del discurso que se produce en
Espafia, y que desde este pais se difunde al mundo acerca del proceso de la implementacion

de la ley del espaiiol en Brasil.

" Informacién disponible en: http://www.educacion.es/exterior/br/es/enlaces/aapee_abr10.pdf [citado 29 abril
2010]
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La Memoria del Master titulada “E/ proceso de la implementacion de la ley del
espaiiol en el Brasil: reacciones y reflexiones” se defendio6 en la Universitat de Barcelona el

26 de junio de 2009, constituye el punto de partida de esta tesis doctoral.

Durante su elaboracidn, la dra. Emma Martinell Gifre y yo hemos pensado en la
utilidad de describir y analizar la forma como se lleva a cabo la formacion de los profesores
brasilefios de espafiol lengua extranjera en quince universidades brasilefias en el dia de hoy;
de presentar la situacion del proceso de implementacion de la ley 11.161/2005 en los
estados brasilefios; asi como de detallar la presencia de Espafia, a través de la labor de los
nueve centros del Instituto Cervantes y de la Consejeria de Educacion, encaminada a la

promocion y a la difusion de la lengua espafiola en Brasil.

Ademas de ello, en la tesis me propongo dar a conocer las actividades de dos
empresas espafiolas (Telefonica y el Banco de Santander) que se han erigido en impulsoras,
es decir, econdmicamente responsables, de la formacion de los futuros profesionales de

ELE en ese pais sudamericano.

De ese modo, la presente tesis doctoral pretende compilar informacion, en ese
proceso de la implementacion de la ley del espafiol en Brasil, de coémo se realiza la
formacion de profesores brasilefios de espafiol en quince universidades brasilefias e,
incluso, mencionar la labor de Espafia en la promocion de la lengua espafiola en ese pais,
por medio de los cursos de actualizacion para profesores de espaiiol; asi como la oferta de
cursos de formacidn de profesores puestos en marcha a través de un acuerdo firmado entre
el Banco Santander, el Instituto Cervantes, la Universidad Nacional de Brasilia y la

Secretaria de Educacién del Estado de Sao Paulo.
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Proposito y objetivos concretos de la presente tesis doctoral

La investigacion que se ha llevado a término en esta tesis doctoral tiene como punto
de partida la promulgacion de la Ley n° 11.161/2005% la cual establece que la Lengua
Espafiola deberd integrarse en el curriculo de la ensefianza media, ya sea como asignatura
de matricula facultativa para el alumno, o de matricula obligatoria, en el caso de que la
comunidad escolar opte por la Lengua Espafiola como asignatura obligatoria para el

estudiante.

De esa forma, a partir del 5 de agosto de 2010, todas las escuelas publicas y privadas
del Brasil deberdn ofrecer como minimo dos lenguas extranjeras modernas, una de
matricula obligatoria y otra de matricula optativa para los estudiantes, y una de las lenguas

extranjeras tendrd que ser la Lengua Espafiola.

A raiz del proceso de aplicacion de dicha ley, las universidades brasilefias, en estos
tiempos, tienen un papel decisivo que desempefiar en lo que concierne a la formacion
especifica de profesores de espafiol y a la paralela produccién de nuevos conocimientos
cientificos y tecnoldgicos que aseguren la calidad de la ensefianza de ese idioma y, a la vez,

el progreso cultural y humanistico de la sociedad brasilefia.

A partir de ese escenario, en la presente investigacion se pretende reunir

informaciones de como las quince universidades brasilefias mas importantes, segin el

? Observacion: para mantener la coherencia lingiiistica y la facilidad de lectura para un lector espafiol no
necesariamente conocedor del portugués, a lo largo de toda la tesis he traducido al espaiiol los textos
legislativos, asi como las citas que aparecen en el texto principal, excepto en los casos en los que las fuentes

estaban en espafiol.
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listado del mes de enero de 2010 del Ranking Mundial de Universidades existente en la Red
que es elaborado por el CSIC?, organizan los curriculos de los cursos de Licenciaturas en

Letras Espafiol, en la modalidad presencial.

Ademas de ello he analizado, qué papel desempefian dichas universidades en la
formacion de profesores de espaifiol en el Distrito Federal y en los diez estados mas
poblados de la federacion: Estado de Bahia, Estado de Ceara, Estado de Minas Gerais,
Estado de Pernambuco, Estado de Parana, Estado de Rio Grande do Sul, Estado de Rio
Grande do Norte, Estado de Rio de Janeiro, Estado de Santa Catarina y Estado de Sao

Paulo.

Mediante el conocimiento y el posterior andlisis de esos datos estaré en disposicion
de dar a conocer el marco en el que se realiza en Brasil la formacion universitaria de los
profesores de espafiol ELE. Sobre todo, de qué manera responde a su proposito de favorecer
que sus licenciados puedan acceder profesionalmente tanto a puestos de docentes en ELE

como a puestos laborales relacionados con la cultura espafiola.

Otro tema de crucial importancia a mitad del afio 2010 que se ha tomado en
consideracidn en esta investigacion doctoral es el de las acciones que se estan llevando a
cabo en ese pais, actualmente, para que hasta el 5 de agosto de 2010, todas las escuelas

brasilefias puedan ofrecer la asignatura de Lengua Espafiola a los 31.705.528 estudiantes de

® El "Ranking Mundial de Universidades en la Red" es una iniciativa del Laboratorio de Cibermetria, que
pertenece al Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, conocido bajo la sigla CSIC. El CSIC es el mayor
centro nacional de investigacion de Espafia, y se encuentra entre las primeras organizaciones de investigacion

basica de Europa. Informacién disponible a través de: http://www.csic.es/quien_somos.do [citado 05 enero
2010].
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la ensefianza fundamental y a los 8.337.160 estudiantes de la ensefianza media® a los que el

tema atafie.

Se analizan también todos los documentos oficiales pertinentes al tema procedentes
de las Secretarias de Educacion de los estados, asi como la documentacion procedente de
las Asociaciones de profesores de espafiol, con el objetivo de hacer constar los aspectos de
organizacion de entes oficiales y de colectivos profesionales de ese proceso de inclusidn del
espafiol en las escuelas brasilefias, antes de la fecha de entrada en vigor de la ley del

espafiol.

Para alcanzar los objetivos propuestos, ha sido indispensable tomar en consideracion
las acciones que Espafia esta llevando a término en Brasil a través de la presencia de los
nueve centros del Instituto Cervantes que contribuyen a la difusién de la lengua y de la
cultura hispanica, asi como a la promocidn de los cursos de formacién para profesores de
espafiol que quieran actualizar sus conocimientos respecto a la ensefianza de la lengua

espafiola en ese pais que tienen lugar periddicamente”.

El proposito principal de la tesis es, pues, dar a conocer, por un lado, dentro del
marco de la ley del espafiol, las caracteristicas fundamentales de las quince universidades

mads importantes que ofrecen la formacidon de profesores de espafiol; por otro lado, en un

* Estos datos que se han sido tomados del Censo Escolar 2009 proceden del Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) y estan disponibles en
http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/censo/escolar/news09 _11.htm [citado 06 abril 2010].

> Informacién acerca de algunos cursos de actualizacién dirigidos a profesores de ELE en el Instituto
Cervantes de Recife: 1. La prensa en Colombia: desarrollando la competencia comunicativa intercultural
impartido por Ivan Camilo Cedano (Prof. cursando maestria en Derecho por la UNICAP) y 2. Andlisis de las
dificultades de los brasilerios al aprender espaiiol impartido por la Prof'. Janayna Alves (Doctoranda de la
Universidad de Vigo) y por el Prof. José Roberto Silva (Licenciado en espafiol de la UFPE). Esa informacion
esta disponible en:

http://www.recife.cervantes.es/es/cursos_espanol/profesores espanol/curso_para_profesores.shtm [citado 06

abril 2010].
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plano mas concreto, la forma en la que los cursos de Letras de esas instituciones
universitarias estructuran sus curriculos a fin de contribuir al proceso de implementacion

del espafiol en toda la geografia brasilefia.

Ademas de ello, me he propuesto reunir informacion, y analizarla, de como se esta
llevando a cabo esa implementacion en los estados federativos de Brasil, para poder

emprender un andlisis de las implicaciones de ese proceso en el ambito escolar.

En un ambito mas concreto, daremos a conocer como se realiza la formacion de los
futuros profesores de espafiol como lengua extranjera (ELE) en las quince universidades
brasilefias elegidas para este estudio, previamente seleccionadas en virtud de su posicidén en
un ranking®. Y de qué modo la formacion ofrecida en dichas instituciones universitarias
publicas (estatales, federales y privadas) contribuyen al proceso de implementacion de la

Lengua Espafiola en la ensefianza secundaria en Brasil.

La hipotesis de partida de la presente tesis

La primera hipoétesis de este estudio sostiene que las quince universidades analizadas
proporcionan un cuadro de profesores licenciados en Letras Espafiol suficientemente
preparados para hacer frente a las demandas sociales del pais, por el hecho de que los
cursos de licenciatura en Letras Espafiol ofrecen una formacion de cardcter humanistico,

profesional y de preparacidn para la practica investigadora.

6 . . . ey, . . .

En el apartado correspondiente se justifica tanto la decision de recurrir a un ranking para elegir los centros
universitarios cuya formacion se describe, asi como la decision de que sea ese y no otro el ranking tomado en
consideracion.
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Una segunda hipdtesis nos lleva a decir que esas universidades ponen a disposicion
de la sociedad brasilefia, y de su mercado laboral, profesionales preparados para asegurar la

calidad de la ensefianza de la lengua espafiola en las escuelas en que ejerzan de docentes.

Como profesor de la Universidad de Sorocaba, pretendo mostrar que las
instituciones universitarias de Brasil que han sido objeto de estudio de esta tesis doctoral’
tienen las condiciones suficientes para organizar sus propios cursos de licenciatura de

formacion de profesores de espaiiol.

De ser asi, puedo afirmar, con todos los documentos reunidos y analizados en esta
tesis, que Brasil estd suficientemente preparado para formar a los docentes que impartiran

clases de espafiol como lengua extranjera.

Es importante mencionar también que las acciones que Espafia lleva a cabo en ese
pais, a través de los nueve centros del Instituto Cervantes y de la Consejeria de Educacion,
posibilitan, por un lado, la difusién de la lengua y de la cultura hispanica y, por otro lado,

hace posible su estrategia de consolidacion en el sector financiero brasilefio.

Esos dos argumentos pueden explicar, por lo tanto, las iniciativas del Estado espaifiol
con respecto a sus inversiones de bienes de capital y de la promocion de la lengua espafiola

en Brasil en los ultimos afios con motivo de la ley 11.161/2005.

7 Redacto esta tesis doctoral como ciudadano y licenciado brasilefio, y debo mencionar también que he optado
por elaborarla y defenderla en una universidad espafiola. El proposito de esta investigacion es aportar
informacion, en consecuencia, util para el investigador o profesional espafiol de la situacion de la

implementacion de la lengua espafiola en los estados federativos de Brasil.
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Estado de la cuestion

El contenido de los articulos académicos y la finalidad de los documentos
legislativos, que recogen toda la informacidn existente sobre el universo de la inclusion del
espafiol en las escuelas brasilefias, traducen la conciencia existente en Brasil de la
importancia de la puesta en marcha de la Ley n° 11.161/2005. Ello explica que se haya

producido un aumento de publicaciones especializadas® en estos ultimos tiempos. Sin

¥ Informacién acerca de las tesis doctorales procedente del Portal Brasileiro da Informagdo Cientifica.
Tesis defendidas en el afio 2006:
Tema gramatical:

Agquisi¢do das consoantes roticas no portugués brasileiro e no espanhol: um estudo comparativo.
01/08/2006. 1v. 164p. Doutorado. PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
- LINGUISTICA E LETRAS

Temas sociolingiiisticos:

POSPOSICAO DO SUJEITO NO PORTUGUES E NO ESPANHOL: UM ESTUDO CONTRASTIVO.
01/11/2006. 1v. 151p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO — LINGUISTICA.

"Lo que uno/a comprende, lo que uno/a dice - compreensdo e producgdo do espanhol como lingua
estrangeira por adultos brasileiros em situa¢do de ensino e aprendizagem'”. 01/10/2006. 1v. 250p.
Doutorado. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - LETRAS (LINGUA ESPANHOLA E LIT. ESPANHOLA
E HISPANO-AMERIC.)

Tema metodolégico:

"Colocar lupas, transcriar mapas - iniciando o desenvolvimento da competéncia tradutoria em nivel bdsico
de espanhol como lingua estrangeira’. 01/10/2006. 1v. 250p. Doutorado. UNIVERSIDADE DE SAO
PAULO - LETRAS (LINGUA ESPANHOLA E LIT. ESPANHOLA E HISPANO-AMERIC.)

Disponible en:

http://servicos.capes.gov.br/capesdw/Pesquisa.do?autor=&tipoPesgAutor=T &assunto=1%EDngua+espanhola
&tipoPesqAssunto=T &ies=&tipoPesqles=T &nivel=Doutorado&anoBase=2006 [citado 06 abril 2010 - a].

Tesis defendidas en el aiio 2007:
Tema gramatical y léxico:

A semdntica e a pragmdtica na compreensdo das oposi¢ées present perfect X past simple do inglés e
pretérito perfecto X pretérito indefinido do espanhol. 01/02/2007. 1v. 229p. Doutorado. UNIVERSIDADE
DE SAO PAULO - LINGUISTICA
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Temas sociolingiiisticos:

Marcadores conversacionais na interlingua de aprendizes de espanhol no Brasil. 01/02/2007. 1v. 148p.
Doutorado. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - FILOLOGIA E LINGUA PORTUGUESA

O imperativo em gramdticas e em livros diddticos de espanhol como lingua estrangeira visto sob a dtica dos
modelos de Andlise Contrastativa e de Andlise de Erros. 01/03/2007. 1v. 527p. Doutorado.
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA - ESTUDOS DA LINGUAGEM

Um olhar discursivo sobre lingua, cultura e identidade: reflexdes sobre o livro diddtico para o ensino de
espanhol como lingua estrangeira. 01/12/2007. 1v. 202p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL - LETRAS

Envolver-se com o Fascinio pelo Patriménio "Real-Maravilhoso" Latino-Americano como Forma de
Apropriagdo da Lingua-Alve. 01/07/2007. 1v. 220p. Doutorado. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
CAMPINAS - LINGUISTICA APLICADA

A expressdo da mudanca de estado na interlingua de brasileiros aprendizes de espanhol. 01/07/2007. 1v.
267p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO — LINGUISTICA.

Temas generales:

O mercado do livro diddtico no Brasil: da criagdo do Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD) a
entrada do capital internacional espanhol (1985-2007). 01/09/2007. 1v. 252p. Doutorado. PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO - EDUCACAO: HISTORIA, POLITICA, SOCIEDADE

Disponible en:

http://servicos.capes.gov.br/capesdw/Pesquisa.do?autor=&tipoPesgAutor=T &assunto=1%EDngua+espanhola
&tipoPesqAssunto=T &ies=&tipoPesqles=T&nivel=Doutorado&anoBase=2007 [citado 06 abril 2010 - b].

Tesis defendidas en el afio 2008:
Temas de historiografia lingiiistica

0S CONTOS DA GERACAO 90 E DA GERACAO McONDO: UAM LEITURA LATINO-
AMERICANISTA. 01/09/2008. 1v. 121p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE —
LETRAS

O ROMANCE, LEITURAS DA HIST: ORIA: a saga de Cristovdo Colombo em terras americanas.
01/12/2008. 1v. 333p. Doutorado. UNIVERSIDADE EST. PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO/ASSIS — LETRAS

Temas sociolingiiisticos:

Estratégias de cortesia em lingua espanhola: estudo de caso em forum online com participantes brasileiros.
01/02/2008. 1v. 166p. Doutorado. UNIVERSIDADE EST. PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO/ARARAQUARA - LINGUISTICA E LINGUA PORTUGUESA

O COMPONENTE CULTURAL HISPANO-AMERICANO NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL. 01/02/2008. lv. 120p. Doutorado.
UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE — LETRAS
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embargo, hasta el momento de la elaboracion de esta tesis, no existe un estudio que trate
especificamente de la organizacion curricular de los cursos de Letras Espafiol de
universidades brasilefias, de acuerdo con el criterio propuesto para este trabajo de

investigacion.

En lo que concierne al volumen de las acciones emprendidas por Espafia en Brasil,

. Sy - . 9 .
se puede citar que durante los ultimos afios, el Instituto Cervantes” ha realizado un
importante esfuerzo para incrementar su presencia, a raiz de la demanda de la lengua

espafiola en las escuelas brasilefias.

ESTRATEGIAS DE RAPPORT EM CONVERSAS COTIDIANAS ENTRE AMIGOS E FAMILIARES
NO ESPANHOL DE BUENOS AIRES: uma perspectiva interacional. 01/01/2008. 1v. 145p. Doutorado.
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO - LETRAS NEOLATINAS

Tema metodologico:

Uma compreensdo etnometodologica da aprendizagem de lingua estrangeira na fala-em-interacdo de sala
de aula. 01/07/2008. 1v. 217p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL -
LETRAS

Motivagdo, ensino e aprendizagem de espanhol: caminhos possiveis. Andlise e intervengdo num Centro de
Estudos de Linguas de Sio Paulo. 01/12/2008. 1v. 230p. Doutorado. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO —
EDUCACAO

A formagdo inicial de professoras de linguas para/em contexto mediado pelo computador (teletandem): um
didlogo entre crengas, discurso e reflexdo profissional. 01/12/2008. 1v. 263p. Doutorado. UNIVERSIDADE
EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/SJ.R PRETO - ESTUDOS LINGUISTICOS

Temas gramaticales y 1éxicos:

Estratégias de cortesia em lingua espanhola: estudo de caso em forum online com participantes brasileiros.
01/02/2008. 1v. 166p. Doutorado. UNIVERSIDADE EST. PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO/ARARAQUARA - LINGUISTICA E LINGUA PORTUGUESA

Das ciéncias do léxico ao Iéxico nas ciéncias: uma proposta de diciondrio portugués-espanhol de economia
monetdria. 01/02/2008. 1v. 329p. Doutorado. UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO/ARARAQUARA - LINGUISTICA E LINGUA PORTUGUESA. Disponible en:
http://servicos.capes.gov.br/capesdw/Pesquisa.do?autor=&tipoPesqAutor=T &assunto=1%EDngua+espanhola

&tipoPesqAssunto=T &ies=&tipoPesqles=T &nivel=Doutorado&anoBase=2008 [con acceso el 06-04-2010 -

cl.

’Informacion disponible en: http://brasilia.cervantes.es/es/sobre_nosotros_brasil_espanol.htm [citado 14

marzo 2010 — a].
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Actualmente los centros del Instituto Cervantes estan presentes en las ciudades de
Sao Paulo, de Rio de Janeiro, de Brasilia, de Curitiba, de Porto Alegre, de Salvador, de
Recife, de Belo Horizonte y de Florianopolis. Ademas de ello, se han creado en Brasil un total

de cuarenta y nueve Centros de Inscripcion y Examen DELE, que permiten la realizacion de las

pruebas a los candidatos de cualquier region del pais.

También es importante destacar el papel de la Consejeria de Educacion de Espafia en

Brasilia, la cual se encarga de gestionar la politica educativa y cientifica del estado espafiol
en Brasil. De acuerdo con Angel Altisent Pefias, actual (afio 2010) Consejero de Educacion
de la Embajada de Espafia en ese pais, la Consejeria de Educacion en Brasil viene
trabajando desde 1992 en una serie de programas que giran en torno a dos ejes basicos: la

colaboracion con las instituciones brasilefias, y la promocion a la ensefianza del espafiol.

Asi, para realizar su labor de promocidn de la ensefianza del espafiol, la Consejeria
de Educacién cuenta con cinco Centros de Recursos Didacticos de Espafiol (CRDE)' que
estan presentes en las ciudades de Brasilia, Rio de Janeiro, Belém, Cuiabay Salvador de
Bahia. En esos Centros de Recursos se realizan encuentros en los que se discuten temas

relacionados con la lengua espafiola y con las culturas hispanicas.

' Informacién disponible en:
http://www.educacion.es/exterior/br/es/programas/centrosderecursos/centrosderecursos.shtml [citado 26 abril
2010 - a]
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La metodologia de trabajo

La presentacion de las condiciones y caracteristicas de la formacién de profesores de
espafiol como lengua extranjera que ofrecen las quince universidades brasilefias elegidas
constituirdn el punto de partida de esta tesis. Se dara noticia del contexto en el que ocurre la
formacién de los profesionales de Letras Espatfiol, y se describird y analizara el curriculo de
cada uno de los cursos de licenciatura en Letras Portugués/Espafiol o Letras Espafiol de las

universidades seleccionadas.

Como queda dicho, el criterio de eleccion de las universidades brasilefias se basa en
el listado del mes de enero de 2010, que aporta el Ranking Mundial de Universidades en la
Red. Ese criterio que se ha tomado para el estudio y el andlisis de los cursos de formacion
de profesores de espafiol se centra sélo en las universidades brasilefias que ofrecen los

cursos de Licenciatura en Letras Espafiol, en la modalidad presencial.

El listado de las universidades elegidas para este estudio se presenta a continuacion,
de acuerdo con su posicion en el ranking mundial, dato numérico que se indica antes del

nombre del centro universitario:

53: Universidad de Sao Paulo; 222: Universidad Federal de Santa Catarina; 243:
Universidad Federal de Rio Grande do Sul; 247: Universidad Federal de Rio de Janeiro;
329: Universidad Federal de Minas Gerais; 340: Universidad Estadual Paulista; 377:
Universidad de Brasilia; 457: Universidad Federal de Parana; 555: Universidad Federal de
Bahia; 570: Universidad Federal de Rio Grande do Norte; 590: Universidad Federal de

Pernambuco; 598: Universidad Federal Fluminense; 692: Pontificia Universidad Catolica
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de Rio Grande do Sul; 818: Universidad del Estado do Rio de Janeiro; 945: Universidad

Federal de Ceara.

El corpus de datos oficiales empleados en esta tesis procede de la informaciéon
proporcionada por el dominio web de cada universidad analizada. Es importante mencionar
que algunas de esas universidades proporcionan la informacion completa de los cursos de
Letras Espafiol; sin embargo, hay otras que sdlo la presentan de forma resumida. Ello se

vera fielmente reflejado en esta investigacion.

Esta informacion permitird saber con exactitud cdmo se realiza la formacion de
profesores de Lengua Espafiola en dichas universidades de Brasil y, ademas, conocer de qué
modo esa formacion ofrecida en esas instituciones universitarias publicas (estatales,
federales y privadas) puede contribuir a la calidad de la ensefianza de la Lengua Espafiola

en ese pais.

Es importante poner de relieve que en Brasil, para trabajar de profesor de espafiol,
las instituciones escolares exigen el titulo de Licenciatura en Letras Espafiol. Sin embargo,
los Pareceres y las Resoluciones de algunos Estados mencionan que ante la inexistencia de
profesionales legalmente habilitados en Letras Espafiol, se admitirdn, con caracter
provisional, docentes con titulacion en otras licenciaturas que demuestren sus

conocimientos en lengua espafiola para impartir las clases de ese idioma en las escuelas.

El andlisis de los Pareceres y las Resoluciones, que establecen el modo en que se
debe implementar el espafiol en el curriculo escolar, también forma parte del corpus
documental base de esta investigacion, porque constituyen el fundamento legal en que se
constituye el universo de la formacién de los profesores y la oferta del espafiol en las

escuelas publicas y privadas de Brasil.
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Los documentos legislativos citados proceden de la pagina oficial del Ministerio de
Educacion de Brasil y del dominio web de la Comissdo Permanente de Acompanhamento
da Implantagcdo do Espanhol no Sistema Educativo Brasileiro, que esta formado por un
grupo de profesores de espafiol independiente del MEC con el objetivo principal de
acompaiar y de asesorar las iniciativas del Ministerio de Educacién y de las secretarias

estatales y municipales de educacion de Brasil.

Finalmente, se extraeran unas conclusiones comparativas en funcion de las
descripciones y del andlisis de los curriculos y de los documentos legislativos, elementos
que conforman el escenario de la formacion de profesores de Lengua Espafiola ELE y del

proceso de implementacion de la Lengua Espafiola en el territorio brasilefio.

La aportacion de Espaiia, a través de la actividad de la Consejeria de Educacion y de

los Institutos Cervantes también se vera calibrada en esta tesis doctoral.

Estructura del trabajo

La tesis consta de una Introduccion, tres partes, y una Bibliografia.

La Parte I de la tesis consta de dos capitulos. En el capitulo 1, se presentaran los
temas relacionados con la creacion de la universidad en la Edad Media, y las concepciones,
la mision y los usos de esa institucion universitaria, en un determinado contexto temporal y

espacial histdrico.

La conveniencia de esa presentacion se debe a la voluntad de establecer un marco

teorico que servira de referencia para entender el sistema educativo superior de Brasil con
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sus influencias y particularidades, en el que se da la formacidn del profesor de espafiol que,
en la actualidad, desempefia un papel de gran importancia respecto a la Ley n° 11.161/2005

y a su puesta en marcha a partir del 5 de agosto del afio 2010.

En el Capitulo 2 se discutiran las cuestiones concernientes al contexto en el que se
elabor¢ la legislacion de la ensefianza superior en Brasil, y las fuerzas de los sectores de la
sociedad y de las ideologias politicas que contribuyeron a la constitucion de las
universidades brasilefias del siglo XX y del XXI. Ademés de ello, se destacaran las
influencias de centros de otros paises, proximos o no, que las universidades brasilefias han

experimentado, desde su creacion hasta los dias de hoy.

Asi, en el contexto de los cambios acelerados del mundo actual y sus implicaciones
en la universidad, se reflexionara sobre la crisis de la universidad occidental, y sobre la
crisis particular de la universidad brasilefia dentro de ese contexto de transformaciones

imparables que viven las sociedades.

La Parte II se compondrd de dos capitulos que trataran, en primer lugar, de los
curriculos de los Cursos de Licenciaturas en Letras Espaifiol, en la modalidad presencial de
las quince universidades brasilefias elegidas para este estudio de investigacion. En segundo
lugar, se dard a conocer el escenario del proceso de la implementacion del espafiol en todos
los estados federativos de Brasil, a pocos meses para que entre en vigor la Ley n°

11.161/2005.

En el Capitulo 3 se presentard el criterio de eleccion de las universidades brasilefias
basado en el listado del mes de enero de 2010, que aporta el Ranking Mundial de

Universidades en la Red, asi como toda la informacion relacionada con ese Ranking.
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El Capitulo 4 se centrara, en un primer momento, en los temas relacionados con la
concepcion del curriculo universitario basado en dos dimensiones: la dimension macro y la
dimension micro, como suelen denominarse en la terminologia educativa reciente los
niveles de concrecidn curricular; y, a continuacion, se dard a conocer las legislaciones que
sirven de directrices para la constitucion de la formacion de los profesores de Letras

Espaiiol en las universidades de Brasil.

La Parte III, que consta de cuatro capitulos, aporta informaciones ya mas concretas y
especificas. En el Capitulo 5 se presenta la descripcion de cada una de las quince
universidades elegidas para esta investigacion doctoral, sus cursos de licenciatura en Letras
Espafiol y sus respectivos curriculos. A través de ella, se pretende proporcionar un pequefio
retrato directo y objetivo del marco que conforma la educacién superior en Brasil vy,
ademas, delinear cémo los cursos de formacion de profesores de espafiol como lengua
extranjera organizan sus curriculos a partir de la legislacion vigente para la educacion
superior en ese pais. El lector espafiol de la presente tesis podria, a partir de la descripcion
detallada de los curriculos, comparar la formacidén universitaria que Brasil ofrece a los

futuros profesionales de ELE con la que se brinda en Espaiia.

En el Capitulo 6, la investigacion se centrard en reunir, mostrar y analizar la
documentacion existente sobre el proceso de la implementacion del espafiol que se esta
llevando a cabo en todas las escuelas brasilefias de la ensefianza media por motivo de la Ley

11.161/2005, que entrard en vigor el 5 de agosto de 2010.

En el Capitulo 7, se reunira toda la informacion relacionada con la presentacion
institucional del Instituto Cervantes y su presencia en nueve ciudades capitales de Brasil y,
ademas de ello, se comentaran las actividades que la Consejeria de Educacién lleva a cabo

en Brasil.
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En el Capitulo 8, se expondran las conclusiones acerca de los temas descritos y
analizados que conforman la presente tesis doctoral. Y, por ultimo, las referencias

bibliograficas.
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PARTE 1
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CAPITULO1

1. LA UNIVERSIDAD

1.1. Concepciones, mision y usos de la universidad

“Marco Polo describe un puente, piedra por piedra.

—Pero, ;cudl es la piedra que sostiene el puente? — pregunta

Kublai Kan.

—E]l puente no esta sostenido por esta piedra o por aquélla —
responde Marco—, sino por la linea del arco que ellas
forman.

Kublai permanece silencioso, reflexionando. Después afiade:

— (Por qué me hablas de las piedras? Es sdlo el arco lo que
me importa.

Polo responde:
—Sin piedras no hay arco”

ftalo Calvino, Las ciudades invisibles, p.37.

Para describir la universidad, al igual que para describir el puente, citado en Las
ciudades invisibles de Calvino, hace falta comprender, primeramente, la creaciéon de la
universidad en la Edad Media; en segundo lugar, entender las concepciones, la mision, los
usos de esa institucion universitaria, en un determinado contexto temporal y espacial

histoérico.

Esa compresion de la universidad medieval y ese entendimiento de las
concepciones, la mision, y los usos de la universidad a lo largo de los siglos se constituiran

a partir de la vision de pensadores como Napoledn Bonaparte, John Henry Newman,
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Wilhelm von Humboldt, Karl Jaspers, José Ortega y Gasset, Charles, H. Haskins, Clark

Kerr, Norberto Bobbio, etc.

La universidad, en determinados periodos de la historia, en determinados espacios
geograficos, ha desempefiado un papel fundamental en la formacién de las personas

humanas en el mundo occidental.

A la manera de Calvino, hablaremos de las ideas que se han tenido de la universidad
a lo largo de estos casi mil afios de existencia en Occidente europeo, si se toma como

referencia la fundacion de la Universidad de Bolonia en el afio 1088.

De ahi que el arco que conforma el puente no existe sin las piedras. De este mismo
modo, no se puede entender la universidad contemporanea sin entender la razon por la que

se cred en un determinado contexto histdrico de tiempo y espacio.

1.2. La universidad en la Edad Media

Las grandes corrientes del pensamiento politico y de la filosofia de la historia se
caracterizan por tres clases de poder — el ideologico, el politico y el econdmico — a los que
conciernen el predominio del conocimiento, de la fuerza o de la riqueza. El poder del

mundo medieval se distingue por la superioridad del poder ideoldgico o espiritual.

Es por esa razon por lo que la Iglesia, en la Edad Media, combatié constantemente
para mantener su dominio sobre la universidad en contraposicion del Estado, una vez que

habia protegido esa institucion universitaria desde su aparicion.
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La universidad es, por lo tanto, una contribucién a la civilizacién medieval y, mas

especificamente, una contribucion del siglo XII.

La palabra universidad, segin Charles. H. Haskins, “significaba una corporacion o
gremio en general y en la Edad Media habia muchas de estas formas de organizacion
corporativa. Solo poco a poco el término se estrechd con el fin de denotar exclusivamente
una corporacion de ensefianza o sociedad de profesores y estudiantes, universitas societas

magistrorum discipulorinque” (Haskins, 1927: 369).

Las wuniversidades medievales europeas fueron las instituciones educativas
pertenecientes a las culturas cristianas europeas de la Baja Edad Media que sustituyeron a
las escuelas palatinas, monasticas y episcopales existentes desde la Alta Edad Media. Esas
instituciones educativas empezaron a fundarse en distintas ciudades de Europa Occidental

(la cristiandad latina) alrededor de 1150, en el contexto del Renacimiento del siglo XII.

Esas instituciones establecieron un modelo de universidad que influyd
considerablemente en las universidades modernas. “Se trataban no sélo de instituciones de
ensefianza: las universidades medievales eran también comunidades de profesores y
estudiantes (universitas) dedicadas a la investigacidon y produccion del saber, asi como foco
de vigorosos debates y polémicas. Eso se refleja en las crisis en que estuvieron envueltas
esas instituciones y por las intervenciones que sufrieron del poder real y eclesiastico”

(Haskins, 1927: 358)

El proyecto de la universidad moderna se estructura de forma diferente respecto a la
forma de constituirse de la universidad en el periodo medieval. Surge en un periodo

historico en que la ciencia ya destacaba como un aspecto estructurador del mundo moderno
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y los dictdmenes epistemoldgicos totalmente controlados por la Iglesia dejan de tener la

fuerza que habian ejercido en los ultimos diez siglos.

El proceso de la Revolucion Industrial, que se iniciaba en Inglaterra en el siglo XIX,
establece una nueva direccion para las relaciones econdmicas, politicas y sociales del
mundo moderno; y, a raiz de ello, la universidad ha tenido que cambiar también su
direccién para mantenerse viva, y seguir cumpliendo con su papel en el mundo. No
obstante, ese cambio ha determinado que las universidades, en los paises europeos y en los

Estados Unidos, se reorganizaran a partir de otras concepciones, mision y usos.

Con el nacimiento de la burguesia, se da inicio a la superioridad del poder
economico. “El dominio del poder politico, en el periodo moderno, se refleja perfectamente
en la doctrina de la Razom del Estado, que confiere al Estado una razén propia,
independiente y superior a la razén de los individuos, lo que permitia al politico actuar sin

tener en cuenta la consciencia moral individual” (Bobbio, 1990:85).

Con la sumision del poder politico/espiritual al poder politico/secular, en el traspaso
de la Edad Media a la Moderna, en el proceso de la constitucion de los Estados Nacionales,

se establecié también la pugna por el potencial ideologico que representaba

1.3. La Concepcion de la universidad inglesa: educacion universal y
liberal

La Idea de la Universidad que John Henry Newman defiende, en el siglo XIX, parte
de una concepcidn de una educacion liberal. Y, ;qué es esa educacion liberal?, ;para qué

sirve?
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John Newman, en el discurso V, que trata acerca del conocimiento, fin en si mismo,
declara que la universidad es “un gremio de hombres doctos, cuidadoso de sus propias
asignaturas y rivales entre si. Estos se ven instigados por la familiaridad y por el interés que
requiere la paz intelectual; y, por ende, se ven inducidos a ajustar las reivindicaciones y las

relaciones de sus respectivos objetivos de investigacion” (Newman,1886:101).

Por medio de esa convivencia se establece una pura y una limpida atmoésfera de
pensamiento, el alumno respira ese ambiente de tradicion intelectual y aprehende las
grandes lineas del conocimiento, los principios en los cuales se basan, la escala de sus
partes, sus luces y sombras, sus puntos fuertes y débiles — en un grado que de otra forma no

alcanzaria. Esa es la razén por la que Newman la denomina educacién “liberal”.

Esa educacion liberal “forma para toda la vida un habito mental cuyos atributos son:
libertad, equidad, calma, moderacion y sabiduria” — o que en otro discurso, el autor llamod

habito filosofico (Newman, 1886: 101-102).

La educacion liberal o filosofica es la principal misién de la universidad en su trato
con los alumnos, asevera John Newman. La educacion liberal tiene un fin real, tangible y
suficiente, que, no obstante, no puede destacarse de ese mismo conocimiento. “El

conocimiento es su propio fin” (Newman, 1886:103).

El autor avanza alin mas en la constitucion de ese concepto de educacion liberal
indagando la comprension de ese término como caracteristica especifica o propiedad de una

universidad, de un caballero.

Para dar mayor fuerza al argumento que defiende, el Cardenal Newman, recurre a la
gramatica para fijar con claridad, exactitud y precision la significacion de “liberal” que se

opone a “servil” y, “por ‘trabajo servil”, asi escribe: “se entiende como nuestro catecismo
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nos informa de trabajo fisico, de empleo mecénico y de cosas asi, en que la mente

desempefia un papel modesto” (Newman, 1886:106).

El autor también toma como referencia la plenitud alcanzada por la filosofia
aristotélica para el entendimiento de la palabra /iberal, cuando se lee en su discurso estas
palabras: “Semejantes a esas obras serviles son aquéllas artes (se merecen de hecho el
nombre) de que habla el poeta': Téywvn toyvn € oteple ko toyn Téyvnv, en
castellano ‘ El arte ama la casualidad y la casualidad ama el arte’, a las que deben su origen
y método al suceso imprevisto, no a la habilidad — como, por ejemplo, las practicas de un

charlatdn” (Newman, 1886:106 ).

En otras palabras, comenta el autor: “todo lo que he dicho aqui puede resumirse en
unas pocas palabras de Aristételes: ‘De las profesiones, algunas son utiles y dan frutos;
otras son liberales y proporcionan gozo. Las primeras generan ganancias y las segundas

nada afiaden a la fruicion'®” (Newman, 1886:109).

Asi, puede entenderse que la educacion liberal y las investigaciones liberales son los
ejercicios de la mente de la razén y de la reflexion. La educacion liberal, en si misma, no es
nada mas que el cultivo del intelecto como tal y su objeto no es nada mas que la excelencia

intelectual, concluye el autor.

El autor considera que la formacion universitaria es: “el fin verdadero y adecuado de

la formacion intelectual y de la universidad no es sélo el aprendizaje ni la adquisicidn, sino

"' NICHOMACHEAN, Ethics, vi, 4, 11. 18-9. In: The Basic Works of Aristotle, p. 1025.

12 ARISTOTELES, Rhetoric, 15,11, 15-9. In: The Basic Works of Aristotle, p. 1341.
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el pensamiento o la razoén ejercitada en el conocimiento, o la llamada filosofia” (Newman,

1886:139).

El conocimiento en relacion con la capacidad profesional, que se lee en el discurso
Vil el fundador de la Universidad de Dublin establece un debate sobre la educacion liberal
frente a la educacidon con un fin util, particular y estrecho, que defendia Locke, en un

determinado momento de la historia de la Inglaterra de siglo XIX.

Por influencia del progreso industrial, surge, en ese contexto, una idea contraria a la
que defendia Newman. De ahi se establece una discusion acerca de la educacion liberal, con
un fin en si misma, en contraposicion a la idea de una educacién con un fin especifico, la

que defendia John Locke.

Newman argumenta que “la educacién filoséfica o liberal constituye la funcion
propia de una universidad; y si se niega el primer lugar a los intereses profesionales, esa
institucidn universitaria no hace mas que postergar la formacion de los ciudadanos vy,
mientras los auxilia en los intereses mas amplios de la filantropia, los prepara también para
el éxito en aquellas funciones meramente personales, que a primera vista parece despreciar”

(Newman, 1886:167).

El autor afirma que “de hecho, el filésofo y el hombre del mundo difieren en las
ideas, pero los métodos en los cuales se formaron son casi los mismos. El filésofo domina
las cosas del pensamiento de igual manera que el ciudadano y el caballero dominan los
asuntos de negocios y de conducta”. Ademads de ello, Newman, afiade que “si hace falta
atribuir un objetivo practico al curso universitario, diré que ese objetivo es formar buenos
miembros de la sociedad. Su arte es la vida social, su finalidad es la adecuacién al mundo”
(Newman, 1886:177).
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Y en lo que concierne a la universidad, asevera que esa institucion no es “la cuna de
poetas o autores inmortales, de fundadores de escuela, de lideres de colonias o de
conquistadores de naciones, y no promete una generacion de Aristétoles o Newton, de
Napoleones o Wellingtons, de Rafaeles o Shakespeares — aunque ya haya operado tales
milagros de esa naturaleza. Ni, por otra parte, se empefia en la formacioén de criticos o
experimentalistas, economistas o ingenieros, aunque eso forme parte de su escopo”

(Newman, 1886:177).

El defensor de la educacioén liberal concluye la defensa de su tesis frente a la idea de
una educacién con un fin especifico que defendia John Locke de ese modo: “la formacion
universitaria consiste en alcanzar un fin comun, pero de forma grande y que se traduzca en
la elevacion de tono intelectual de la sociedad, en el cultivo de la mentalidad publica, en la
purificaciéon del gusto nacional; en el fornecimiento de principios verdaderos para el
entusiasmo popular y en la fijaciéon de metas para las aspiraciones del pueblo.” (Newman,

1886:17).

Asi, pensar y repensar la idea de universidad, los valores y las proposiciones de
Newman no es solo interrogar la herencia intelectual del Occidente, sino también discutir
acerca de la influencia de esas ideas en nuestro tiempo en el que la universidad, asi como

los curriculos, la misidn y la financiacion se han convertido en temas de debate.
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1.4. La concepcion de la universidad alemana, modelo de autonomia
cientifica

Durante la primera década del siglo XIX, la institucion universitaria experimento, en
Alemania, el raro privilegio de haber proporcionado un tema que serviria de reflexion a
varios de los grandes filosofos alemanes: J. G. Fichte , 1. Kant, F. Schelling y F. D. E.

Schleiermacher.

Ese privilegio se dio con la fundacién de la Unversidad de Berlin, en el afio 1810.
Como fundador de esa universidad, Wilhelm von Humboldt fue el precursor de la
concepcion de la universidad alemana. Para Boeckl, Humboldt fue “un hombre que supo
manejar, a la vez, los negocios publicos y la ciencia, con amplitud de espiritu y gran
habilidad” (Boeckl, 1927:155); y, amén de ello, pudo precisar también una concepcion de la
universidad que, segun los estudiosos, es una referencia para toda la nocion de la ciencia

moderna.

Asi, como el representante contemporaneo mas notorio de esa tradicién intelectual
alemana, Karl Jaspers pudo rejuvenecer el aspecto concreto de una misma “Idea de la

Universidad”, con su obra titulada en aleman Die Idee der Universitdit.

En la Parte I: La vida intelectual de la obra “La idea de la Universidad”, Karl
Jaspers define la ciencia y el conocimiento como parte esencial de la universidad, como se
fuera la sangre de esa institucion: “si la universidad esta al servicio de la ciencia y de la
erudicion y si la ciencia y la erudicion so6lo tienen sentido en la medida en que son parte de
una comprension intelectual de la vida, entonces, esta vida intelectual es la propia sangre de

la universidad” (Jaspers,1959: 5).
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Para el filosofo, la universidad tiene la mision de buscar la verdad a través de una
actitud cientifica que se centra en la disposicidon intelectual, en la reflexion, en las

consecuencias, en la dimension ética y en el desarrollo de las cualidades morales.

En el capitulo I acerca de la Naturaleza de la ciencia y la erudicion, Jaspers asevera
que “la ciencia y la erudicion representan una tierra de conocimientos, que es metodico,
coherente y de validez universal”; y caracteriza cada uno de estos tres términos (ciencia,
erudicion y método) en los que se basan los conocimientos cientificos, de esta manera: “en
primer lugar, la ciencia y la erudicion son inseparables de la un sentido de método. El tema
con que trabajo determina por si mismo la forma de como tengo que obtener los resultados.
Mi método define, por lo tanto, el punto de vista y los limites del material con que trabajo”

(Jaspers, 1959: 7).

Asi, la concepcion de la universidad alemana se basa en idea de que la formacién de

estudiante universitario debe realizarse en un ambiente en el que haya investigacion.

La terminologia alemana distingue la ensefianza, “Lehre”, de la simple instruccion,
“Unterrich”. Jaspers concibe la ensefianza universitaria como una iniciacion a la
investigacion, es decir, ensefiar al estudiante a participar del proceso de la investigacion. La
universidad es una comunidad de académicos y estudiantes que participan en la tarea de
buscar la verdad.

Se trata, en definitiva, de un aprendizaje, “Lehre”, en el que el profesor y el
estudiante trabajan juntos a fin de que éste descubra y adquiera la actitud cientifica.

Esa actitud se entiende como cualquier actividad intelectual valida, que no sélo es
imprescindible en la vida profesional de estudiante, sino también en su vida cientifica. Con

las palabras del autor, “dentro de la vida de los profesores universitarios y de los estudiantes
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existe un solo motivo, que se resume en la busqueda basica del hombre por el
conocimiento” (Jaspers, 1959: 41).

El filésofo alemén comenta que “la investigacion en la universidad no sélo es la
base de la formacidn para las profesiones, sino que la propia universidad existe para la
investigacion, y cumple con su significado a través de ella. El estudiante es el erudito y el
futuro cientifico” (Jaspers, 1959: 53-54).

De forma mas detallada, Jaspers describe asi la universidad como centro de
produccion de conocimiento, y el papel que esa institucion desempefia en la formacién de

los estudiantes:

La universidad es “una escuela, pero de un tipo muy especial. Ella tiene por
objetivo no so6lo de ser un lugar para la instruccion, sino también un lugar en el que el
estudiante participe activamente en la investigacion, y a través de esa participacion,
adquiriera la disciplina intelectual y la educacidon que permaneceran con €l durante toda su
vida. Idealmente, el estudiante piensa de forma independiente, escucha de manera critica y

es responsable de si mismo. El tiene la libertad para aprender” (Jaspers, 1959: 1).

Karl Jaspers toma por sentado que la universidad es el unico locus en el que la
busqueda de la verdad puede consagrarse libremente y con todas sus energias. Y los mas
jovenes (estudiantes) aprenden esa tarea cientifica, incesantemente, juntos con los de edades
mas avanzadas (profesores) para renovar y perpetuar el esfuerzo, para prolongarla también
en la vida concreta. Asi, juntos forman la comunidad de los investigadores y de los

estudiantes.
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1.5. La mision de la universidad en la Espaifia del siglo XX

La universidad en Espafia no puede contemplarse sin el fondo tener al fondo la
vision de lo que ha sido la universidad en Europa. La universidad espafiola nace de la
misma inspiracién e impulso que coinciden con las demds instituciones universitarias del

Occidente, asevera Ortega y Gasset.

Durante los comienzos de la Edad Media, se desarrollan, en la universidad europea,
“los grandes cuerpos universitarios, que atraen gentes de los lugares mas remotos de Europa
y palpitan y se estremecen como visceras imprevistas dentro de la sociedad europea,
construyendo su mds auténtica novedad. Porque esto es lo primero que conviene hacer
constar: la universidad, el cultivo y la ensefianza del saber organizado como corporacion
publica; como institucion es algo exclusivamente europeo, que no habia existido en ninguna

otra sociedad” (Ortega y Gasset, 1960:18).

Ortega y Gasset define el origen de la universidad medieval como una institucion de
un auténtico poder espiritual, un centro en el que se cultivan las ideas. Esa tradicion de
cultivar la intelectualidad hizo que la universidad llegase a su punto culminante en el siglo

XIX, como un representante del imperio de la inteligencia humana.

Para el filésofo y el ensayista espaiiol, la universidad contemporanea, comparada
con la medieval, “ha complicado enormemente la ensefianza profesional que aquélla en
germen proporcionaba y ha afiadido la investigacion, quitando casi por completo la

enseflanza o transmision de la cultura” (Ortega y Gasset, 1960:17-18).

De ser asi, el pensador defiende el principio de educacion de esta manera: “la

escuela, como instituciéon normal de un pais, depende mucho més del aire publico en que
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integramente flota que el aire pedagogico artificialmente dentro de sus muros. Sélo cuando
hay educacion entre la presion de uno y otro aire la escuela es buena” (Ortega y Gasset,

1960:7-8).

Con esas palabras, Ortega comenta que cada pais debe tener una universidad de
acuerdo con su proyecto de nacién. No debe copiar el modelo de otros paises. Amén de
ello, asevera que la consecuencia de reproducir modelos de universidades extranjeras,
“aunque fuesen perfectos como es el caso de la segunda ensefianza de la universidad inglesa
y el posgrado de la universidad alemana, serian intransferibles, porque ellas son una porcién
de si mismas. Su realidad integra es el pais que las cre6 y mantiene” (Ortega y Gasset,

1960: 8).

Al exponer esa idea, el autor quiere mencionar la Universidad de Oxford, en el
Reino Unido, que se dedicaba a la ensefianza liberal (formacion del hombre culto) y la
Universidad de Berlin, en Alemania, que tenia por principio la investigacion, en el siglo

XIX.

Para concluir su proposicion, escribe: “no censuro que nos informemos mirando al
projimo ejemplar; al contrario, hay que hacerlo, pero sin que ello pueda eximirnos de
resolver luego nosotros originalmente nuestro destino” La imitacion de un modelo de
universidad extranjera supone para Ortega “eludir aquel esfuerzo creador de lucha con el
problema que puede hacernos comprender el verdadero sentido y los limites o defectos de la

solucion que imitamos” (Ortega y Gasset, 1960:6).

La tesis que Ortega y Gasset defiende acerca de lo que la universidad tiene que ser

primero, se estructura en estos principios, a saber:
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La universidad consiste, primero y, por el momento, en la ensefianza superior que
debe recibir el hombre medio. El objetivo de esa institucion universitaria es el de convertir
al hombre medio, ante todo, en hombre culto — situarlo a la altura de los tiempos. De ser asi,
la funcién primaria y central de la universidad es la ensefianza de las grandes disciplinas

culturales.

El principal promotor del perspectivismo entiende que esas asignaturas deberian
centrarse en la Fisica, en la que se estudiaria la imagen fisica del mundo; en la Biologia, que
corresponde a los temas fundamentales de la vida organica; en la Sociologia, ciencia que
estudia la estructura y funcionamiento de la vida social; y la Filosofia, que se basa en el

entendimiento del plano del Universo.

Ortega asevera que “hay que hacer del hombre medio un buen profesional. Junto al
aprendizaje de la cultura, la universidad le ensefiard, por los procedimientos,
intelectualmente mas sobrios, inmediatos y eficaces, a ser un buen médico, un buen juez, un
buen profesor de Matematicas o de Historia en un instituto. Pero lo especifico de la
enseflanza profesional no aparece claro mientras no discutamos el lema” (Ortega y Gasset,

1960:36-37).

La discusion del lema concierne al entendimiento del plan universitario que toma

como referencia la distincion de la cultura, de la ciencia y de la profesion.

La cultura se define como “el sistema de ideas vivas que cada tiempo posee. Mejor:
el sistema de ideas desde las cuales el tiempo vive” (Ortega y Gasset, 1960:45). En otras
palabras, es lo que salva al hombre del naufragio vital; y que le permite vivir sin que su vida

sea una tragedia, comenta el autor.
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La ciencia es “una de las cosas mas altas que el hombre hace y produce y, incluso,
es cosa mas alta que la universidad en cuanto ésta es institucion docente. Porque la ciencia
es creacidn, y la accion pedagogica se propone sélo ensefiar esa creacion, transmitirla,
inyectarla y dirigirla. Es cosa tan alta la ciencia, que es delicadisima y — quieras o no —
excluye de si al hombre medio. Implica una vocacion peculiarisima y sobremanera
infrecuente en la especie humana. El cientifico viene a ser el monje moderno” (Ortega y

Gasset, 1960:39).

Respecto al aprendizaje profesional, éste incluye muy principalmente “la recepcion
del contenido sistematico de no pocas ciencias. Pero se trata del contenido, no de la
investigacion que en él termina” (Ortega y Gasset, 1960:39). Ortega defiende la idea de que
el estudiante o aprendiz normal no es aprendiz cientifico y le sorprende al autor que
aparezcan fundidas la ensefianza profesional, que es para todos, y la investigacion, que es

para poquisimos.

De ahi que, es “preciso que en torno a la universidad se establezcan sus
campamentos las ciencias — laboratorios, seminarios, centros de discusion. Ellas han de
constituir el humus donde la ensefianza superior tenga hincadas sus raices voraces. Ha de
estar, pues, abierta a los laboratorios de todo género y, a la vez, reobrar sobre ellos. Todos
los estudiantes superiores al tipo medio irdn y vendran de esos campamentos a la
universidad y viceversa. Alli se daran cursos desde un punto de vista exclusivamente

cientifico sobre todo lo humano y lo divino” (Ortega y Gasset, 1960:62).

De los profesores de esa institucion, Ortega considera que unos, mas ampliamente
dotados de capacidad, serdn a la vez investigadores, y los otros, los que sélo sean

“maestros”, viviran excitados y vigilados por la ciencia, siempre en acido fermento.
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La universidad, pues, necesita también, ademads, “contacto con la existencia publica,
con la realidad histdrica, con el presente, que es siempre un integrum y sélo se puede tomar
en totalidad, sin amputaciones ad usum delphinis. La universidad tiene que estar abierta a la
plena actualidad; mas aun, tiene que estar en medio de ella, sumergida en ella” (Ortega y

Gasset, 1960:63), asevera el filosofo.

1.6. La universidad imperial francesa

La organizacion de la universidad imperial se da a través del gran decreto del 17 de
marzo de 1808, que fue el acto fundador de la Universidad imperial. “Ese decreto establece
la estructura y la organizacion y, ademas, forma parte de un conjunto mas amplio que se
complementa con otros decretos y la ley del 10 mayo de 1806 en los que se pusieron

firmemente los principios de esa organizacion universitaria” (Aulard, 1911: 170).

De ese modo, fue a través de una ley muy breve, la del 10 de mayo de 1806, como
Napoleon Bonaparte se limitd a consagrar el principio del monopolio y de la creacion de un

organismo de enseflanza. Ese monopolio se concibi6 de esta forma:

1. Se formard, bajo el nombre de Universidad imperial, un organismo que se ocupe

exclusivamente de la inteligencia y de la educacién publica en todo el Imperio;
2. El cuerpo docente tendra obligaciones civiles, especiales y temporales;

3. La organizacion del cuerpo docente se presentard, en forma de ley, al cuerpo

legislativo, en la sesion de 1810.
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Respecto al principio del monopolio y a la creacion de un organismo de ensefianza,
Antoine Prost, comenta que “la Universidad imperial no es un establecimiento de ensefianza
superior, con mayuscula, que conviene a Napoleon, sino un organismo de ensefianza dotado
de un monopolio” (Prost. 2007:35).

Para Alphonse, ese monopolio universitario no fue una concepcidn personal y subita
de Napoleon. Esa idea de monopolio surgid, de alguna forma, de una lenta y viva leccion de
cosas. En otras palabras, fue solo la aplicacién de un principio desarrollado bajo el antiguo

régimen, y que habia sido para el inicio y el fin de la Revolucidn.

El autor explica que ese monopolio surgio porque el Estado estaba personificado en
Napoledn, y “la universidad fue creada bajo la forma de una corporacidon de ensefianza,
estrictamente unida, jerarquizada bajo un jefe, el propio Napoledn”. En lo que respeta a la
religion, “ésa seria introducida en esa universidad no para dominar, pero para ser controlada
y dirigida, ya que la ensefianza, para convertirse en algo universitario, dependerd del

emperador” (Aulard, 1911: 144).

Asi, en el inicio del informe del proyecto de Fourcroy del afio de 1806, el que
inspire la nota de Napoleon sobre la cuestion de la universidad que deberia fundarse, se

puede leer estas palabras:

“Sefior, Su Majestad me ordend prepararle y someterle, para la época a la cual
llegamos, un trabajo sobre el establecimiento y la organizacién de un cuerpo docente. De
todas las cuestiones politicas (son las propias expresiones de Su Majestad), ésa es
posiblemente la mas importante. No habrd un Estado politico fijo si no hay un cuerpo
docente con unos principios fijos. Mientras no se aprenda desde la infancia si hay que ser

republicano o mondarquico, catélico o no religioso, etc., etc. el Estado no formard en
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absoluto una nacidn: reposara en bases inciertas y vagas y, incluso, serd constantemente

expuesto a los desérdenes y a los cambios”. (Aulard, 1911: 152).

Asi, el uno de marzo de ese mismo afio, en una discusion del Consejo de Estado,
Napoledn habria dicho: “quiero formar una corporacion, no de jesuitas que tuvieran su
soberano en Roma, sino de jesuitas que no tuvieran otra ambicidén que la de ser utiles, y de
otro interés que el interés publico. Es necesario que esa corporacion tenga privilegios, que
no sea demasiado dependiente de unos ministros y del emperador; que los jefes, por
ejemplo, sean senadores — nacidos, que tuvieran una autoridad capaz de darles consistencia;
hace falta reservarle solo al emperador la sanciéon de los reglamentos mas importantes”

(Aulard, 1911: 160).

De ahi que, como menciona el articulo 38 del edicto que fue proclamado ley del
imperio y publicado por el decreto del 23 de febrero de 1810, “todas las escuelas de la

Universidad imperial tomaran como base su ensefianza:

1. Los preceptos de la religion catolica;

2. La lealtad al emperador, a la monarquia imperial, depositaria de la felicidad de
los pueblos, de la dinastia napolednica, conservadora de la unidad de Francia y

de todas las ideas liberales proclamadas por la Constitucion;

3. La obediencia a los estatutos del cuerpo docente, que tienen por objetivo la
uniformidad de la instruccion, y que tienden a formar, para el Estado,
ciudadanos comprometidos con su religidn, con su principe, con su patria y con

su familia;
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4. Todos los profesores de teologia deberan cumplir el estatuto de 1682, respecto a
las cuatro propuestas contenidas en la declaracion del clero de Francia de ese

afio” (Aulard, 1911: 187-188).

En suma, la Universidad imperial fue, un instrumento de politica, de poder, de
régimen, para d’Irsay. “Sus treinta y cinco o, mas tarde, cien liceos, sus escuelas de
derecho, de medicina, de ciencia, de ciencias técnicas... sirvieron, sobre todo, para extender
la doctrina proclamada por el imperador: el mantenimiento del orden social, la devocién al
jefe de Estado que incorpora un principio, primeramente, de soberania nacional y

supranacional, mas tarde” (d’IRSAY, 1935: 172)

1.7. La concepcion de la universidad americana, un nucleo de progreso

Whitehead fue profesor en las universidades de Londres y de Cambridge, lugares en
los que destaco por los estudios ldgico-matematicos. Y, algun tiempo después, en los
Estados Unidos, como director de la catedra de filosofia en la Universidad de Harvard,
asevera que la verdadera funcion de una universidad es la adquisicién imaginativa de

conocimientos.

Para el autor, “Fuera de esa importancia de la imaginacidn, no hay razén por la cual
el hombre de negocios o cualquier otro profesional no pueda ir aprendiendo las cosas poco
a poco a medida que las necesita para ocasiones particulares. Una universidad es

imaginativa o no es nada — por lo menos, nada til” (Whitehead, 1955: 141 — 142).

Para el matematico y filésofo inglés Alfred North Whitehead, que presenta una

inclinacion hacia lo humanistico, lo que justifica la existencia de la universidad es que
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mantiene la vinculacion entre el conocimiento y el gusto de vivir, mediante la unién del
joven y el viejo en la consideracion imaginativa de la enseflanza, pero la imparte

imaginativamente. Por lo menos, tal es la funcién que debe desempeiiar en la sociedad.

En otras palabras, una universidad que falla en ese aspecto no tiene razon de existir.
Alfred Whitehead entiende que “esa atmdsfera de excitacion, que surge de la consideracion
imaginativa, transforma el conocimiento. Un hecho no es ya un hecho escueto: esta
investido de todas sus posibilidades. No es ya una carga en la memoria: brinda energias
como poeta de nuestros suefios y como arquitecto de nuestros propodsitos” (Whitehead,

1955: 139).

En lo que concierne a la aspiracion de la sociedad al progreso, el filésofo inglés
considera que lo importante para la nacidon es que haya una relacion muy estrecha entre
todos sus elementos de progreso, de manera que el estudio influya sobre la plaza de

mercado, y ésta sobre el estudio.

Las universidades, afiade Whitehead, “son los principales agentes de esa fusion de
las actividades progresistas en un eficaz instrumento de progreso. Por supuesto, ellas no son
los unicos agentes, pero es un hecho que hoy las naciones que progresan son aquellas donde

florecen las universidades” (Whitehead, 1955: 148).

Asi, las condiciones de progreso en una sociedad particular, historica y concreta,
comentan Dreze y Debelle, permitirdn precisar los objetivos de tal o cual universidad; es a
través de esa sociedad como una universidad aportara su contribucion a la marcha
progresiva de la humanidad entera. De la misma forma es preciso distinguir la sociedad,

comunidad de hombres, de su organizacion politica: el Estado.
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En el entendimiento de la educacidon en una universidad, Alfred Whitehead,
considera que “la educacion debe despedir al alumno con algo que sabe bien y algo que
pueda hacer bien. Esa intima union de la practica y de la teoria beneficia a ambas”

(Whitehead, 1955: 148).

De ahi que la unién entre la educacidon liberal (segun la idea Newman) y la
educacion técnica (idea defendida por Locke) desencadenan algo tutil y contribuyen al
progreso de la sociedad. Toda forma de educacidn, sefiala Whitehead, “debe dar al discipulo
una técnica, una ciencia, un conjunto de ideas generales, y apreciacion estética, que cada
uno de esos aspectos de su preparacion debe estar iluminado por los otros. La falta de
tiempo, aun para el mas favorecido de los alumnos, hace imposible desarrollar de forma

completa cada curso” (Whitehead, 1957: 80).

Se puede inferir que el entendimiento de la idea de universidad, que contribuye al
progreso de una nacién, para Alfred Whitehead, se basa en la educacion, que es una
“disciplina para la aventura intelectual. La educacion es la disciplina para la aventura de la
vida; la investigacidn es la aventura intelectual; y las universidades deben ser hogares de

aventuras compartidas en comun por jovenes y viejos” (Whitehead, 1957: 173).

Asi, la ensefianza oxfordiana, mas la idea de una educacion con un fin especifico
que defendia John Locke y una comunidad de los investigadores y de los estudiantes, con
autonomia, configuran el modelo de la universidad americana del siglo XX. Ese modelo de
universidad americana es la suma de las contribuciones de las ideas de John Newman, de

John Locke, de Wilhelm von Humboldt y de Karl Jaspers durante el siglo XIX
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1.8. La universidad americana en la segunda mitad del siglo XX

Clark Kerr describe la universidad americana desde la perspectiva de un rector en la
década de los 60, mas precisamente en el afio de 1963, periodo de contestacion del modelo

de la universidad en los Estados Unidos.

Para el autor, si comparamos la idea de universidad para la que se concibid, ésa se
convirti6 en otra cosa, a lo largo del tiempo, debido al entrelazamiento en que la
universidad se estaba convirtiendo. A partir de ese punto, hubo la necesidad de acufiar un

nuevo término para esa institucion universitaria en los EE.UU, que es el de multiversidad.

Esa idea de multiversidad que Kerr comenta ya existia, y él no fue su creador. Y
ante las reacciones de algunos lectores acerca de ese tema, el duodécimo rector de la
University of California, Berkeley, declardé que él mismo deberia haber puesto en negrita el
trecho del Prefacio en que afirmaba que “el analisis no deberia confundirse con aprobacidn,
ni descripcion con defensa” (Kerr, 1982:15). Su principal preocupacion fue analizar y

describir, y no aprobar y defender la idea del término multiversidad.

Ese término multiversidad es una transformacion de la universidad. Y esa
transformacion ocurre a debido a su necesidad de ampliacion. Actualmente, “no sélo se
reconoce la nueva centralidad de la universidad, por su ampliacién de conocimiento y sus
usos, en una €poca de saber siempre renovado, sino también por los cambios politicos y

culturales que ocurrieron, en parte, dentro de la universidad” (Kerr, 1982:15).

Para Kerr, la moderna universidad se jubilé como un nuevo tipo de institucion —, en

<

gran parte, por fuerza de la nueva centralidad del conocimiento — como “una serie de
comunidades” en su interior, al contrario de ser ella misma una comunidad singular, como

fue en otro tiempo y que aun seguia siendo considerada.
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Se puede entender la universidad americana de hoy, quizés, “si en parte comparada
al que ella ya fue — al claustro académico del Cardenal Newman, al cuerpo de investigacion
del pionero de la educacion médica americana, Abraham Flexner. Estos son los tipos
ideales a partir de los cuales la universidad se origind. Tipos ideales que atn constituyen las

ilusiones de algunos de sus habitantes.

Asi, el primer canciller de la Universidad de California, aseverd que “la universidad
americana no es Oxford ni Berlin; es un nuevo tipo de institucion en el mundo. Como un
nuevo tipo de institucion, la universidad no es efectivamente privada ni efectivamente
publica; no es totalmente del mundo ni totalmente aislada de €l. Es inconfundible” (Kerr,

1982:19),

Clark Kerr define, pues, que “la universidad americana de la década de los 60 -70,
no puede aspirar a ser mas tan britdnica como sea posible, para el bien de sus alumnos de
grado; tan alemana como sea posible, para el bien de sus alumnos de postgrado y del
personal de investigacion; tan americana como sea posible, para el bien del publico en
general — y tan confusa como posible, para el bien de la preservacion del incémodo

equilibrio social” (Kerr, 1982:30).

Kerr pone de relieve que la multiversidad es una institucidon inconsistente. No es
solo una comunidad, sino varias — la comunidad de las carreras de grado y la comunidad del
postgrado; la comunidad del humanista, la comunidad del cientifico social y la comunidad
del cientifico; las comunidades de las escuela profesionales; la comunidad de todo el

personal no académico; la comunidad de los administradores.

Los limites de la multiversidad, escribe: son imprecisos, pues ella abarca, incluso, a
los ex alumnos, legisladores, terratenientes, hombres de negocio, todos los que se

relacionan con uno o mas de esas comunidades internas. Como institucion, la multiversidad
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se proyecta bastante en el pasado y en el futuro y esta frecuentemente en desacuerdo con el
presente. Sirve a la sociedad como una esclava — una sociedad que ella misma juzga, a

veces, sin piedad.

Dedicada a la igualdad de oportunidades, la multiversidad es, en si misma, una
sociedad de clases. Una comunidad, como las comunidades medievales de profesores y

estudiantes, que deberia tener intereses comunes.

Esos intereses en la multiversidad, explica Kerr, son bien diversificados y, ademas,
existen muchos conflictos. “Una comunidad deberia tener un alma, un singular principio
impulsor. La multiversidad tiene varias — algunas, incluso buenas, aunque haya mucho

debate sobre que las almas que realmente merecen salvacion” (Kerr, 1982:30).

1.9. El mundo contemporaneo y la universidad

(Como entender la universidad en un mundo que estd experimentando cambios
constantes a raiz de los avances de la tecnologia, de la ciencia, de la nueva tendencia de los
mercados y de las empresas que se extienden y marcan su presencia en otros paises, con el
fin de alcanzar una dimension mundial, y promover la integraciéon de las distintas

economias nacionales en una tnica economia de mercado mundial?

Antes de contestar a esa preguntar, es necesario primeramente dibujar el escenario
en el que la universidad estd presente, para luego comentar su papel en el mundo

contemporaneo.

Segun Goergen, “las transformaciones causadas por la aparicion de la sociedad de la

informacional, de internalizaciéon de la economia y de los nuevos estatutos que rigen las
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relaciones internacionales el concepto tradicional de Estado-Nacién, su dominio sobre la
sociedad y su destino, asi como su fuerza de union de la vida social, se alteraron” (Goergen,
2000: 123). Para Rosnay, “el concepto de nacion mas o menos avanzada se basa en criterios

economicos (hoy) inaplicables al conjunto de la humanidad” (Rosnay, 1997: 178).

Ademas de esa descripcion de los cambios del mundo contemporaneo, hace falta
establecer una discusion de una nueva realidad: el caracter de dependencia de la
universidad, que en el pasado pas6 de la Iglesia al Estado. En la actualidad, estd pasando del

Estado al mercado.

De acuerdo con Cunha, la nueva relacidon que se establece, y que no parece presentar
riesgos y, de modo general, inevitable, “al contrario de aquellas dos otras formas de
apremio, no es factible de ser personificado en figuras-simbolo, como es el caso del obispo
o del presidente. En vez de ser indicador de debilidad, la no personificaciéon de las fuerzas
de opresion del mercado revela su poder, procedente también de la disimulacidon de los

mecanismos de control sobre la produccion académica” (Cunha, 1997: 25).

De ahi que esos cambios que la humanidad contemporanea viene experimentando en
las ultimas décadas se deban a ese proceso de internalizacion y avances de la tecnologia.
Para los socidlogos Albrow y King, ese fenomeno puede entenderse como “la intencidén de
las relaciones sociales en escala mundial que ligan localidades distantes de tal manera que
los acontecimientos de cada lugar son modelados por eventos que ocurren a muchas millas

de distancia y viceversa”.

Ese es un movimiento dialéctico, porque tales acontecimientos locales pueden
desplazarse en direccion inversa a las relaciones muy distanciadas que los modela. La
transformacion local es tanto una parte de la globalizacion como la extension lateral de las

conexiones sociales por medio del tiempo y del espacio.
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Asi, comentan los autores, quien quiera que estudie las ciudades hoy en dia, en
cualquier parte del mundo, es consciente de que lo que ocurre en una vecindad local tiende
a ser influido por factores — tales como el dinero mundial y los mercados de bienes — que

operan en una distancia indefinida de la vecindad en cuestion” (Albrow y King, 1999:155).

En la concepcion de Beck, desde una vision de politica de Estado, "La globalizacion
significa los procesos en virtud de los cuales los estados nacionales soberanos se
entremezclan e imbrican mediante actores transnacionales y sus respectivas probabilidades

de poder, orientaciones, identidades y entramados varios" (Beck, 1998: 34).

Esa idea de globalizacion se configura, segin Ulrich, como respuesta al caracter
irreversible que adopta ese fendmeno de la globalidad y toma como base una
interdependencia en la que se desarrollan diversas facetas del dicho fenomeno que

corresponden a los aspectos culturales, econémicos, ecologicos, politicos y sociales.

La idea de globalidad, pues, se concretd con la integracion de Francia, Italia,
Alemania, y el Benelux (Bélgica, Holanda y Luxemburgo, en la primavera de 1951, cuando
se firmé en Paris el Tratado que institucionalizé la Comunidad Europea del Carbon y del
Acero. Ese tratado tuvo como objetivo favorecer el intercambio de las materias primas
necesarias en la siderurgia y acelerar la dindmica econdmica para dotar a Europa de una

capacidad de produccion autébnoma.

La integracion de esos paises europeos llevd a la creacion de un nuevo orden
econdmico y generd una nueva identidad, el de los bloques econdmicos. La mayoria de los
bloques comerciales en la actualidad estdn definidos por una tendencia regionalista,
mientras que las relaciones comerciales de cardcter no regional tienden a ser bilaterales, o a

darse entre bloques comerciales en formacion.
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Los bloques comerciales pueden tener un enfoque meramente comercial, como el
Tratado de Libre Comercio de América del Norte o incluir aspectos sociales y politicos,
como la UE. Dichos bloques comerciales pueden clasificarse de acuerdo a su nivel de
integracion economica. Actualmente, los bloques activos que se formaron a mediados del

siglo XX hasta los dias de hoy son los siguientes:

la Unién Europea; los Estados Unidos, Canada y Japon; el Tratado de Libre Comercio de
América del Norte “NAFTA-TLCAN”; la Asociacién Europea de Libre Comercio; la
Comunidad del Caribe; la Unidén de Naciones Suramericanas; el Mercado Comun del Sur;
la Comunidad Andina; el Tratado de Libre Comercio; la Comunidad Economica de Estados
de Africa Occidental; la Comunidad Africana Oriental; la Unién aduanera Sudafricana; el
Mercado Comun de Africa Oriental y del Sur; el Tratado de Agadir; el Consejo de
Cooperacion para los Estados Arabes del Golfo Pérsico; la Asociacion de Naciones del
Sureste Asidtico; la Asociacion Sudasiatica para la Cooperacion Regional; el Mercado

Comun Centroamericano; la Comunidad Econémica Africana.

La unién de esos paises, por lo tanto, reside en su caracter en parte supranacional y
en parte intergubernamental, lo que ha desarrollado especiales relaciones politicas entre sus
miembros, que se traducen en el establecimiento de un mismo ordenamiento juridico, y en

la existencia y funcionamiento de sus propias instituciones comunitarias.

Frente a esa modificaciéon en ese escenario politico y economico global, que
vivimos, la universidad también puede sufrir ciertas modificaciones, porque es una
institucion que forma parte de una sociedad y debe dar respuestas a los interrogantes que se

plantean. Ese es el reto de la universidad de la contemporaneidad.
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Para entender esa institucidon universitaria y el papel que sigue desempefiando en la
actualidad, recurrimos al entendimiento, en un primer momento, de los autores de
“Concepciones de la Universidad”, Jacques Dréze y Jean Debelle, que identifican las
tendencias de las universidades desde su creacion hasta el dia hoy en cuatro paises europeos
y en los Estados Unidos. Y, a continuacion, a las contribuciones del filosofo y antropdlogo

francés Paul Ricoeur en la interpretacion de esa institucion.

Las concepciones de universidades en el siglo XIX en Europa se definian de esta
manera: en el Reino Unido la idea de universidad se ha basado en ofrecer una educacion
liberal, es decir, una formacion filosofica. En Alemania, se ha concebido la universidad con
énfasis en la filosofia y ciencia, en la investigacion, en la ensefianza y en la libertad de
profesores y alumnos bajo los conceptos de Lehrfreiheit (libertad de ensefiar) y Lernfreiheit

(libertad de aprender).

En los Estados Unidos, la universidad tenia su foco en el progreso de la nacion. En
Francia, con la determinacion de Napoleon Bonaparte, la universidad se convertia en una
universidad imperial con una finalidad de instruccion sociopolitica a servicio del Estado. Y
en la antigua Unidén Soviética, ha habido una ensefianza universitaria ligada al factor de

produccion y de estrategia en la transformacion de la sociedad comunista.

A finales de los afios sesenta, y como eco de los movimientos universitarios que
conmovieron a Europa y Norteamérica, los mismos profesores Dréze y Debelle se
plantearon la inquietud por saber si la universidad moderna se integraria en redes con centro
de gravedad en la investigacidn, y con ramificaciones en escuelas profesionales superiores,

con reconocimiento a su pasado.
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En el prefacio de la obra Concepciones de la Universidad, Ricoeur define la idea de
universidad desde Wilhelm von Humboldt a Karl Jaspers en el siglo XIX, hasta la
contemporaneidad, “como un lugar donde la humanidad ejerce el derecho a la busqueda de

verdad sin restricciones”; “como un espacio en donde se desarrolla la voluntad de verdad y

manifiesta en el querer el saber por el saber, sin una aplicaciéon inmediata”

De acuerdo con esos dos postulados de Jaspers, se define el fundamento liberal de
toda universidad. “Una no existe sin la otra: si la primera perece, la segunda desaparece; si
se deja de satisfacer la segunda, la primera permanece como una aspiracion inalcanzable,
por no existir un lugar en donde la busqueda de verdad prosiga sin restricciones; en suma, si
dejamos de establecer un nexo necesario entre verdad, humanidad, investigacion libre, no

hay idea de la universidad” (Ricoeur, 1983:11).

Actualmente la universidad, en conformidad con Dréze y Belle, “se encuentra entre
la presidon de una sociedad que exige de ella una mejor adaptacion no solamente respecto a
la demanda de empleo, sino también al juego social y a la imagen de una juventud que
rechaza la sumisién a la orden establecida y se opone a su concepto de educacion ‘liberal’

un concepto de contestacion ‘radical’ ” (Dreze y Belle, 1983: 19).

Desde el punto de vista del futuro, los autores consideran que en toda la eleccion de
orientacién, en todo el proyecto de reforma, “es preciso tener en cuenta tanto la
posibilidades como los limites inherentes al contexto global — cultural, econémico y social —

en el que una universidad o sistema universitario se desarrolla” (Dreze y Belle, 1983: 19).

De ahi que, desde ese punto de vista, seria ilusorio e, incluso, peligroso procurar una

concepcion de la universidad, afirman Dréze y Debelle.
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Para esos dos autores, las diversas concepciones condujeron a experiencias
originales y enriquecedoras; cada una tiene sus méritos, incluso no pudiendo ser trasladada

a otros tiempos y lugares.

Dreze y Debelle entienden que las tensiones que se manifiestan, “el problema de la
‘reforma de la universidad’ reflejan la necesidad de una adaptacion constante de la
institucion: la reforma de la universidad sélo tiene sentido si es continua y permanente, pues
constituye una sefial de vitalidad y de dinamismo, mientras que el estancamiento equivale a

una muerte lenta” (Dreze y Debelle, 1983: 124).

Segin los autores, la universidad ofrece, asi, “a la sociedad una contribucion
original, como medio de formacidn, centro de investigacion o de progreso. Sin embargo, la
sociedad contemporanea espera, también, de la universidad que responda a las necesidades
de la masa, y no, solamente, a las de una minoria privilegiada” (Dréze y Jean Debelle, 1983:

125).

De ser asi, “las concepciones ‘idealistas’ de la universidad podrian, de ese modo,
constituirse, mientras otras instituciones asumirian tareas mas ‘utilitarias’ consideradas
indispensables. Mientras que diversos establecimientos se dedicarian a favorecer el
desarrollo de ciertas formas de relaciones privilegiadas, el conjunto de la red recibiria una
orientacidn funcional, a fin de cubrir, con un minimo de gastos, las necesidades globales del

progreso y de la promocidn comunitaria” (Dreéze y Jean Debelle, 1983: 125).

Es importante destacar que esos dos autores que piensan la universidad, a través de
los tiempos, lo hacen en una época de grandes cambios protagonizados por las protestas

estudiantiles que se iniciaron en Francia y que recorrieron el mundo durante 1968.
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Pasados mas de cuarenta y un afios, ;/qué relacion hay entre ese acontecimiento y
los sucesos que se viven hoy? Segin Cohn, hay que recordar que, “en primer lugar, que el
suceso del 68 cambid nuestras sociedades, y permitid una evolucién extraordinaria.
Socialmente, o digamos, culturalmente, ganamos” (Cohn-Bendit 2008, 118-119). [...]
1968 fue una revuelta planetaria. Si uno se pone a pensar en los finales de los afios 1960,
se discierne una revuelta tanto en el Este como en el Oeste, tanto en el Sur como en el

Norte.

Casi en todas partes se dan revueltas, ocupaciones de universidades o colegios,
manifestaciones. La prueba es que, si hoy escriben un libro, basta con poner en la caratula
dos cifras: 6 y 8 —68— y, automaticamente, la gente (en Turquia, en América Latina, en
Praga o en Varsovia, en Paris o en Berlin, en Nueva York o en San Francisco, en Sarajevo
o en Rio), [...] de una vez piensa en el afio 1968, en la revuelta de finales de los afios

1960, comenta el autor.

De esa manera, “no se puede reflexionar sobre el significado de esta revuelta
reduciéndola a un solo pais, aunque si fue en Francia donde la revuelta fue més intensa, ya
que, a diferencia de lo que pasé en los otros paises, desemboco en una huelga general. En

ese sentido, existe entonces una especificidad francesa del 68, pero ésta se inserta en el

I
marco de un movimiento mas general [...] (Cohn-Bendit 2008, 5-6).

Cohn Bendit, considera que, a pesar de los cambios que se produjeron en esa €poca,
“atn quedamos empantanados en nuestra relacidn con la globalizacién y en nuestra
comprension del mundo de hoy. Quedamos frecuentemente apegados a unas categorias
politicas que ya no son validas: capitalismo contra socialismo, el bien contra el mal, el

Estado contra el mercado, el mercado contra el Estado. Sobre este punto podemos
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preguntarnos si efectivamente cambiamos de época. Porque, politicamente, de un lado y

otro quedamos atrancados” (Cohn-Bendit 2008, 120).

De acuerdo con Chaui, en Brasil, paraddjicamente, la explosion estudiantil de los
afios 68, se ponia en entendido el ideario y la autoridad, caminando hacia una universidad
critica (‘rebelde’), No obstante, al ser la universidad reprimida por el Estado, trajo como
consecuencia aquello que habria sido, exactamente, el pre-68 europeo: una reforma
modernizadora de la universidad, que deberia, con doce afios de retraso, llevar a los mismos
resultados de la Europa de 1968. Sin el encanto pre-revolucionario, evidentemente” (Chaui,
2001: 45).

A raiz de esos sucesos, se realiza a partir de 1968, la reforma universitaria brasilefia
para resolver la “crisis estudiantil” bajo la proteccién del Acto Institucional n. 5 y del
Decreto n. 477, teniendo como trasfondo una combinacidn del Relatorio Atcon (1966) y del
Relatorio Meira Mattos (1968).

Para Chaui, esa reforma preparo6 “el futuro paso de la universidad de la condicion de
institucion a la de organizacion. En una primera etapa se tornd umiversidad funcional
(Correspondiente al “milagro economico” producido por la dictadura durante los afios 70);
en la segunda, umiversidad de resultados (correspondiente al proceso conservador de
apertura politica de los afios 80); y, en la tercera, la actual, universidad operacional®
(correspondiente al neoliberalismo de los afios 90 e inicio del siglo XXI)”.

En otras palabras, “el paso de la universidad de institucion a organizacion
correspondio a las varias reformas de la ensefianza superior destinada a adecuar la

universidad al mercado” (Chaui, 2001:189)

BEga expresion es de Michel Freitag en Le naufrage de [ 'université, Paris, Editions de la Découverte, 1996.
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La discusion sobre la universidad, su mision, en diferentes momentos de la historia

del Occidente se culmina aqui.

Toda la discusidn, aunque prolija, se debe al establecimiento de una base tedrica que
servira de referencia para entender el sistema educativo superior de Brasil con sus
influencias y particularidades, en el que se da la formacion del profesor de espafiol, que, en
la actualidad, tiene un papel de gran importancia respecto a la ley 11.161, que establece la
obligatoriedad de la ensefianza de espafiol en las escuelas brasilefias de nivel medio del

sistema publico y privado, y de matricula facultativa para el alumno.

De ese modo, a la manera del simil del puente de Italo Calvino, la universidad es el
puente; su mision es el arco, que se ve conformado a partir de un curriculum, con que se

edifica toda la estructura universitaria, representada, metaforicamente, por la piedra.
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CAPITULO II

2. HISTORIA DE LA UNIVERSIDAD EN BRASIL

2.1. La educacion superior en el Brasil colonial

Si consultamos los libros de historia, leeremos que la América espafiola fue un
impulsor temprano de la educacion superior. La América inglesa siguid los mismos pasos
de Espaifia, pero con un afio de retraso. No obstante, la América portuguesa fue un impulsor

mucho mas tardio respecto a las colonizaciones espafiolas e inglesas en el Nuevo Mundo.

La Corona espafiola creé sus universidades en el siglo XVI. Entre las primeras
figuran la Universidad de Santo Tomds de Aquino (actual Universidad Auténoma de Santo
Domingo), Capital de la Republica Dominicana, por la Bula papal del 28 de octubre de
1538 y la Real y Pontificia Universidad de San Marcos, Lima, Perti, por Real Provision del

12 de mayo de 1551, que es la primera institucion universitaria en obtener Cédula real.

Un siglo mas tarde, se crearon muchas otras universidades en Colombia, Ecuador,

Chile, Argentina, Peru, México, Guatemala, Cuba y Venezuela.

La América de los portugueses no tuvo nada comparable en lo que concierne a
creacidon de una institucion de enseflanza universitaria. Solo en el siglo XX se crearon las

primeras universidades en Brasil.

A diferencia de Espafia, Portugal no encontrd razones para crear instituciones
coloniales de educacién superior, y las élites de esa época podian prepararse solo en la

Universidad de Coimbra fundada en 1290, en Portugal. De ser asi, no se produjo ninguna
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infraestructura colonial de educacidn superior en el Brasil colonial. Eso demuestra que “la
tradicion portuguesa fue una de las mas pobres en términos de dinamica de la civilizacion”

(Fernandes, 1984: 41).

Con el traslado de la corte lusa a Brasil, en noviembre de 1807, a raiz de la invasion
de los franceses para forzar a las autoridades lusas a secundar el bloqueo continental contra
Gran Bretafia, el gobierno de Portugal, representado por el regente, Don Juan, se vio
obligado a elegir entre la fidelidad debida a sus tradicionales aliados britdnicos o la
dominacidn del pais por el ejército galo. Al optar por la primera opcion, el regente decidio
refugiarse en Brasil, en compafiia de la familia real y de méas de 10.000 cortesanos y

burdcratas.

Asi, a partir de ese momento histdrico, el traslado de la Corte portuguesa supuso un
periodo de renacimiento de la vida econdmica, intelectual y cientifica de Brasil. Sin
embargo, la ensefianza superior de ese periodo se centr6 en fines utilitarios y privilegio las
funciones mas necesarias, como es el caso de las clases de Cirugia y Anatomia que se

impartian en Bahia y en Rio de Janeiro, origen de las Facultades de Medicina.

Esa es la razén por la que Brasil no vivid, ni como colonia ni, posteriormente, la
experiencia historica da la universidad de la ilustracidon, ya que las condiciones de la
economia basada en la mano de obra esclava negra de origen africano contribuyeron a
reducir al minimo las funciones creativas de la escuela superior. Por otra parte, la
perspectiva politica de la élite no establecié conexiones fundamentales entre la ensefianza
superior, el desarrollo de la cultura y las potencialidades de una revolucion nacional y

democratica.

Con el fin de mantener el mismo status quo, el modelo de colonia de explotacién se

reestructuraba bajo el Estado nacional e independiente. Y Brasil seguia preservando la
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misma imagen de antes, la de una comunidad de intereses particulares, cuya articulacion
exigia que todos los sefiores de esclavos, del campo y de la ciudad, supieran separar su
Nacioén “civilizada” de la “barbarie” de los otros, los esclavos, libertos y hombres libres

pobres. La imagen de Nacidn no llego a constituirse en ese periodo.

La ideologia de la exploracidn a través de la mano de obra esclava sobrevivia en ese
mundo colonial e imantaba una visidn estrecha del universo de la cultura. “La escuela
superior era una superfluidad, puesto que la sociedad esclavista necesitaba mas que eso. La
funcion mayor que la escuela deberia desempefiar era la de servir de nexo entre el
desarrollo interior de la civilizacion y el flujo del saber importado de fuera listo y acabado”

(Fernandes, 1984: 32-33).

Todos los intentos de establecer una universidad local se vieron frustrados. Los
jesuitas la solicitaron en el afnol1592, pero no se la concedieron. Cuando el Marqués de
Pombal, primer ministro del rey José I (1750-1777), y representante del despotismo
ilustrado en Portugal en el siglo XVIII, expulsé a los jesuitas de Portugal y de sus colonias
en 1758, la “educacion superior” que habia existido, en el Brasil colonial, sufrid
enormemente tras ese suceso, toda vez que los miembros de la Compafiia de Jesus llevaban

a cabo una importante labor en lo que respecta a la educacion en sus seminarios.

Frente a ese acontecimiento, toda la educacidon brasilefia sinti6 la partida de esa
orden religiosa. Un intento de crear una universidad segin el modelo de la Universidad de

Coimbra fue denegado en 1789.

“La evolucion de la ensefianza superior brasilefia es un capitulo revelador de la
historia del menosprecio respecto a la educacion en el pais, dado que la educaciéon no

constituye una prioridad de los colonizadores portugueses, que ademas de la negligencia de

65



la educacion basica, no permitieron la creacion de universidades en sus colonias”

(Carvalho, 2004: 22).

De ahi que la ensefianza superior brasilefia, organizada para atender a una pequefia
¢lite economica y cultural, se mantuvo alejada de las profundas transformaciones sociales y
demograficas por las que pasaba la sociedad, en la primera mitad del siglo XX. Aunque la
aparicion de la mayor parte de las universidades se dan en la década de los 30, periodo de la
creacion del Ministerio de Educacion, y de la promulgacion del Estatuto Basico de las
Universidades Brasilefias (Decreto 19.851, de 11 de abril de 1931), sdlo a finales de 1950,

un numero mayor de la poblacidn tuvieron acceso a la ensefianza superior.

2.2. La universidad del siglo XIX: transicion de dependencia del Estado al
mercado

En este apartado, se avanza un paso mas hacia el entendimiento de la universidad que esta
presente en un contexto marcado por las transformaciones de orden cientifico, politico, econémico y

social en nuestros dias.

Dichas transformaciones han llevado a muchos estudiosos a la discusion del papel de la
institucién universitaria, en especial, en el campo gnoseologico en el que se desarrolla, por

excelencia, su trabajo, asi como su identidad, a partir de la crisis de sus presupuestos modernos.

Para Goergen, los textos que se publican acerca de la crisis de identidad de la
universidad moderna pueden dividirse en dos grupos: “aquellos cuyos autores apuntan los
aspectos problematicos de la universidad, pero defienden su subsistencia para la mejoria de
la institucion, y los otros, que son mds pesimistas, consideran el modelo universitario actual
obsoleto” (Goergen, 2000: 101).
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Frente a esas dos alternativas, el autor cuestiona si la universidad, en los moldes en
que existe hasta el dia de hoy, aun tiene potencial para responder a las necesidades de una
sociedad mutante que asume nuevos contornos no solo en su estructura, sino también en las

formas de las relaciones sociales.

A pesar de sus problemas, la universidad sigue ejerciendo un papel significativo en
el desarrollo social, asi como sigue ofreciendo sus contribuciones al campo de la ciencia y

de la tecnologia.

Para pensar la universidad hoy es imprescindible adoptar la perspectiva de la
realidad de mundo contemporaneo y las transformaciones por la que estd pasando, a fin de

saber cudl es su compromiso con la sociedad.

Segin Goergen, “las transformaciones en curso tienen un gran impacto sobre la
universidad, y los desfases entre la universidad y la sociedad abren diferentes perspectivas
de direcciones, incluso, aquella direccion que implica la transformacion de la universidad
en institucion prestadora de servicios. De ahi, hace falta un debate respecto a la identidad de
la universidad, de su funcién social o, en otras palabras, urge un debate en torno al tipo de

universidad que la sociedad necesita y desea” (Goergen, 2000: 103).

En ese contexto, Pedro Goergen considera que es de gran importancia enfocar la
crisis que envuelve los conceptos de Razon y Estado que, desde el inicio del periodo

moderno, balizan la estructura cognitiva y social del mundo occidental.

Los conceptos de Razon y Estado son también los principios del fundamento de la
propia universidad moderna, ya que ella se encargd de la realizacion y de la sedimentacidon

de tales conceptos. De ahi que se pueda imaginar que la desconstruccion de la universidad
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tendra reflejos sobre ella misma y que, por ende, debe tratarse como un tema que debe

constar en la agenda de cualquier evaluacion de esa institucion, pone en relieve el autor.

Asi, es en los conceptos de Razon y Estado en los que se concentra el debate acerca
de la refundacién de la universidad en el inicio del siglo XIX, tras el agotamiento de la
universidad de la Edad Media. Los ejes centrales de esa nueva universidad tienen su génesis
en los ideales de la Ilustraciéon, que se caracterizaron como modelo idealista en la
universidad alemana fundada por Humboldt, y como modelo positivista, en la universidad

francesa, organizada por Napoledn, en Francia.

Estos dos modelos, que sirvieron de influencia a otros paises, pusieron de relieve,
respectivamente, la Razon y el Estado como ideas centrales en la constitucion de la

universidad moderna.

Sin embargo, con las crisis de la racionalidad humana, los fundamentos de la
universidad de este siglo, que es una cuestion de Estado, se ven afectados porque el Estado

estd ligado intimamente con el tema de la Razon.

A partir del filésofo aleman Immanuel Kant, empieza a desaparecer la doctrina
segun la cual no hay poder fuera de Dios. El poder, en ese momento, pretende justificarse
en la Razon. El Estado nacional acompafia, paso a paso, el proceso de secularizacion de la
autoridad politica, es decir, de la transformacion de la relacion entre Iglesia y Estado, se
dirige a una “teoria de la racionalidad del Estado, en la medida en que construye el Estado
como Ente de la Razon por excelencia, el unico en el que el hombre realiza plenamente su

propia naturaleza de ser racional” (Bobbio, 1987:89).

A raiz de la desestabilizacion de esos dos conceptos, Goergen considera que dichos

conceptos ejercen sobre la universidad, directa o indirectamente, dos consecuencias: la
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primera se refiere a la sociedad informatica, que aparece con la crisis de la Razon, con una
exaltacion de una epistemologia de la suprema verdad como una nueva realidad que sefiala
para “las condiciones cambiantes del conocimiento en una era de la cultura
electronicamente mediada de sistemas cibernéticamente orientados y de la ingenieria

computacional” (Giroux, 1993: 54).

Y la segunda es el sentido mercadoldgico, que la universidad asume con el

levantamiento de sus ancoras del contexto publico-estatal.

Dentro de ese contexto, se eleva un coro de voces, que se ve orquestada por la tecno-
burocracia neoliberal, que no estd interesada en mejorar la universidad, sino en

transformarla en institucion asistencial, con el fin de eliminar su potencial critico/reflexivo.

Frente a esa crisis de los conceptos de Razon y de Estado los fundamentos de la
universidad se ven afectados. Asi, las criticas que se elevan en contra del imperialismo de la
Razon moderna, para los filosofos germanos: Nietzsche, Heidegger y otros, muestran los
puntos sensibles, las aporias y los riesgos de la pérdida de la virtud que el proyecto

moderno sufrid, comenta el autor.

En lo que concierne a ese tema, los posmodernos, que captaron los trazos esenciales
de una realidad en proceso de profunda transformacion, también lanzan criticas en contra
del imperialismo de la vieja Razon, y apuntan a una nueva complejidad social, tedrica y

productiva.

De acuerdo con Goergen, “los nuevos rumbos de la universidad, aunque no
impliquen abandonar la modernidad, colocan la universidad frente a la ineluctable tarea de

preguntar cudl es su situacion en el interior de ese nuevo escenario” (Goergen, 2000: 157)
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De ahi que “no solo las cuestiones aparentemente resueltas, como la produccion de
conocimiento en el contexto de un determinado paradigma epistemoldgico o la formacién
de profesionales para el sistema industrial de trabajo, necesitan ser retomadas, sino también
la propia identidad institucional y la funcién de la universidad precisan ser objeto de

reflexion” (Goergen, 2000: 158).

El pensador brasilefio cree que cada momento histérico tiene su oportunidad
revolucionaria. El momento de crisis por la que pasa la universidad contemporanea también
encierra sus posibilidades de renacer. Es conditio sine qua non evaluar dicha crisis, estudiar
sus problemas, sus desarticulaciones, sus obsolescencias para abrir camino para un nuevo

futuro, en una sociedad transformada.

De ese modo, el autor concluye su pensamiento acerca de la crisis de la racionalidad

moderna y su implicacion en la universidad de este siglo XXI.

2.3. La creacion de la universidad brasilefia

Moacyr destaca que “la historia de la creacion de la universidad en Brasil revela,
inicialmente, una resistencia inicial considerable, sea por parte de Portugal, como un reflejo
de su politica de colonizacion, o sea por parte de los brasilefios, que no veian un motivo
para la creacion de una institucion de ese tipo en la colonia. Y de ahi, consideraban mas
conveniente que las ¢élites de la época fuesen a Europa para realizar sus estudios superiores”
(Moacyr, 1937: 580-581).

En el ultimo cuarto del siglo XX, Trindade sefiala que “la idea de una universidad

publica en América Latina estuvo fuertemente asociada al Estado desarrollista. En Brasil, el
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modelo de universidad, con excepcion de la UDF y la USP, se constituyo a través de un
modelo estatal que se implemento a partir de la Revolucioén de 1930, que estaba asociado a
un modelo amplio de organizacion de la sociedad por medio del Estado” (Trindade, 2004:
821)

Antonio Cunha comenta que la politica nacional autoritaria echd raices en la década
de 1920, durante el Gobierno de Arthur Bernardes, a fin de evitar problemas de orden
social. Los conflictos entre las dos corrientes se desarrollaron entre 1930 y 1935, y el
autoritarismo, que prevalecia en la esfera del gobierno central y en el Estado de Sao Paulo y
en el Distrito Federal, domind las ideas liberales.

A partir de 1935, “la primera corriente se impuso frente a la represion generalizada
que rechazo las ideas educativas liberales, y cerré en 1939, la Universidad del Distrito
Federal, creado por Anisio Teixeira, bajo la presion de la Iglesia, y con la aplicacion del
Estado Nuevo. Fue asi que el poder central monopolizo la creacion de las universidades”
(Cunha, 1980: 231 — 232).

Frente a la aparicion del movimiento estudiantil de 1968, los militares decidieron
dar inicio al proceso de reforma de las universidades. A raiz de ese proceso, se aprob¢ la
Ley Universitaria n°® 5540, 1968, que resultd de un anteproyecto de ley sobre la
organizacion y el funcionamiento de la educacion superior que elaborado por el “Grupo de
Trabajo” de once miembros, nombrados por el presidente Costa e Silva y presidido por el
Ministro de Educacion Tarso Dutra.

El Grupo de Trabajo se encargd de estudiar la reforma de la universidad brasilefia,
con el fin de aumentar mayor su eficiencia, de modernizar, de flexibilizar la administracion
y la formacién de recursos humanos de alto nivel para el desarrollo del pais.

Segtin el documento de la Reforma Universitaria, “el objetivo del grupo no fue sélo
elaborar la reforma universitaria, sino que también encaminarla hacia los propositos de
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eliminar, de un lado, los obices que impedian la dindmica universitaria y, de otra parte,
proporcionar a la institucion los instrumentos adecuados que permitiesen su
autorrealizacidn en una linea de reconciliacion dificil, pero necesaria, entre la ensefianza de
masa, los objetivos practicos e inmediatos, y la mision permanente de la universidad, que es
la de constituirse el centro creativo de la ciencia y de la maxima expresion de la cultura de
un pueblo” (Brasil, 1968, p. 15-16).

Asi, en este marco historico, la universidad brasilefia, que ha sido impulsada por la
larga expansion del capitalismo en el inicio del siglo XX, ha sido la expresion fiel de la
sociedad de su época, y ha cumplido los objetivos que le han asignado la clase dominante y

el Estado.

2.4. La universidad brasilefia y su crisis particular

En el contexto de los cambios acelerados del mundo actual y sus implicaciones en la
institucion multisecular, que es la universidad, se reflexionara, en las lineas siguientes,
sobre la crisis de la universidad occidental y la crisis particular de la universidad brasilefia

dentro de ese contexto de transformaciones.

De Sousa Santos, en la introduccion de su libro La universidad en el siglo XXI: para
una reforma democrdtica y emancipadora de la universidad, comenta que hace
precisamente diez afios que publicod un texto sobre la universidad publica, sobre su crisis y
sus desafios correspondientes a finales del siglo XX. En dicho texto titulado De la idea de
la universidad a la universidad de las ideas, el autor analiza las tres crisis a las que se

enfrentaba la universidad.
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La primera de ellas fue la crisis de la hegemonia, que resulté de las contradicciones
entre las funciones de la universidad y las que se le atribuyeron a lo largo del siglo XX. Por
un lado, hubo la produccién de la alta cultura, el pensamiento critico y los conocimientos
ejemplares, cientificos y humanisticos, necesarios para la formacion de las élites de las que

la universidad se ocupaba desde la Edad Media.

Por otro lado, la produccion de patrones culturales, medios y conocimientos
instrumentales, utiles para la formacién de una mano de obra cualificada exigida por el
desarrollo capitalista. La incapacidad de la universidad para desempefiar cabalmente
funciones contradictorias llevo al Estado y a los agentes econdmicos a buscar fuera de la

universidad medios alternativos para lograr esos objetivos.

Al dejar de ser la unica instruccion en el campo de la educacion superior y en la

produccion de la investigacion, la universidad entrd en una crisis de hegemonia.

La segunda crisis fue la de la legitimidad, provocada por el hecho de haber dejado
de ser la universidad una institucion de consenso, frente a la contradiccion entre
jerarquizacidon de los saberes especializados de un lado, a través de las restricciones del
acceso y certificacion de las competencias, y de otro lado, por las exigencias sociales y
politicas de la democratizacién de la universidad y la reivindicacion de la igualdad de

oportunidades para los hijos de las clases populares.

Por ultimo, la tercera crisis fue la institucional, que resultd de la contradiccion de
definicién de valores y de objetivos de la eficiencia y de la productividad de naturaleza

empresarial o de responsabilidad social.

Sin embargo, las dimensiones de la crisis de la universidad, en el contexto brasilefio,

toman un rumbo distinto, respecto a la crisis conceptual tratada por De Sousa Santos.
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En Brasil, la crisis de la universidad tiene otra dimension porque, segun Pereira, “no
hubo una idea clara acerca de la concepcidon de universidad, y los cuatro proyectos de
creacion de la universidad brasilefia: Universidad del Districto Federal (UDF), Universidad
de Sao Paulo (USP), Universidad de Brasilia (UnB) y la Universidad Estadual de Campinas
(Unicamp) tuvieron poco tiempo de existencia, de la forma como se plantearon” (Pereira,

2009: 39).

Actualmente, la legislacion de la educacion superior dicta normas, en términos casi
exclusivamente cuantitativos. En lo que concierne a la mision de la universidad, no hay una
definicion clara, conforme expresa el Art. 52 de la Ley de Directrices y Base de la

Educacion Nacional (LDB):

Art. 52. Las universidades brasilefias son instituciones pluridisciplinares de
formacién de los cuadros profesionales de nivel superior, de investigacion, de extension y

de dominio y cultivo del saber humano, que se caracterizan por:

I- produccion intelectual institucionalizada por medio del estudio sistematico
de los temas y problemas mas relevantes, tanto del punto de vista cientifico y
cultural, como regional y nacional;

II- un tercio del claustro docente, por lo menos, con titulacion académica de
. 14
master o doctorado ;

[II-  un tercio del claustro docente, en tiempo integral.

Asi, la crisis de la universidad brasilefia de hoy también encuentra tres dimensiones,
pero distintas de las tres crisis que comenta De Sousa Santos. Las dimensiones de la
crisis de la universidad en Brasil se estructuran en la crisis financiera, en la crisis del

elitismo, y en la crisis de modelo.

' Ese porcentaje puede alterarse con motivo del anteproyecto de reforma universitaria que se esté tramitando
en el Congreso brasilefio.
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En el articulo titulado “A triplice crise da universidade brasileira”, Dilvo Ristoff

afirma que la universidad brasilefia se enfrenta a esas tres crisis.

Respecto a la financiera, el autor muestra la miopia del Estado brasilefio en buscar
solucidn para las cuestiones financieras a corto plazo por medio de la disminucion de la
inversion publica en la ensefianza superior. Con base en ejemplos de estudios que realizaron
economistas en diversos estados norteamericanos, Ristoff sefiala que la inversiéon en la
ensefianza superior presenta, a medio y largo plazos, unos beneficios tributarios superior a

las tasas medias de mercado.

La crisis del elitismo corresponde a la tradicion elitista y a la resistencia implicita o
explicita a la masificacion del la ensefianza superior. En Brasil, solo el 10% de la poblacion
cursa la ensefianza superior. Ese indice es muy bajo respecto a los paises desarrollados y,

incluso, a los paises de Latinoamérica.

Por lo que concierne a la crisis de modelo, que se ve desfasada frente a la actual
coyuntura nacional e internacional, Ristoff propone que seria necesario un nuevo modelo
que fuese capaz de, concomitantemente, hacer frente a tres demandas relevantes y

legitimas, a saber:

La primera, garantizar los intereses por el avance desinteresado de la ciencia
(demanda de la comunidad cientifica); la segunda, responder a los intereses estratégicos y
coyunturales del desarrollo econdmico-social (demanda de los diferentes niveles de
gobierno); y la tercera, permitir el acceso a una gran masa de excluidos a la ensefianza
superior, que se ve como un de las alternativas de movilidad social (exigencia de la

poblacién)
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Ristoff reconoce que esas expectativas no son necesariamente excluyentes, pero
advierte que se debe tener cuidado para que, al intentar responder a una de ellas, no suponga

un escollo para las otras dos.

Para finalizar su idea sobre la crisis de la universidad brasilefia, el autor pone de
relieve un nuevo formato institucional que se esta firmando como dominante en la mayoria

de los paises desarrollados.

Se trata de jerarquizar la ensefianza en tres niveles: el primero estaria formado por
las grandes universidades que se dirigen “hacia el avance desinteresado de la investigacion”
y para la mayoria de los cursos de postgrado; el segundo, por las universidades — publicas o
privadas — que priorizan los cursos de grado, y que tienen el objetivo de responder a las
demandas del mercado y del Estado, realizando algunas investigaciones aplicadas y cursos
de postgrado profesional; el tercero nivel se compondria por numerosas y diversificadas
instituciones post-secundarias (publicas y privadas), como el modelo de los college de

Estados Unidos, especializados en curso de caracter profesional.

En el Forum “Sabedoria Universitaria: a Unicamp ouve seus professores eméritos”,
que se realizé en la Universidad Estadual de Campinas el dia 10 de noviembre de 2009, El
profesor emérito Dermeval Saviani, en la Mesa 3, en que se discutia El futuro de la
universidad, dio una charla sobre la situacion de la universidad brasilefia en el dia de hoy y

sobre su futuro.

El educador comenté6 que si volvemos nuestra mirada a las caracteristicas del
proceso historico, politico, econdmico y social por el que Brasil paso en el siglo XX y que
conformaron la universidad brasilefia, confiriéndole una esencia propia, se puede
considerar, en ese caso, la cultura de la universidad y, ademads, averiguar el grado de su

esencia en desarrollarse y consolidarse y en el grado en el que esa institucion tiende a
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perder su caracter, es decir, el grado de su esencia tiende a disolverse por la imposicion de

la ley férrea de la cual la mercancia define la sociedad actual.

Saviani, considerd también que la universidad se encuentra frente a dos futuros
posibles: el primero corresponde a la tendencia que viene prevaleciendo, en la que la
universidad, cada vez mas, integra a la produccién de mercado; y el segundo futuro posible
procede de esa angustia del propio proyecto econdomico alrededor del que gira la vida de la

sociedad actual.

Asi, actualmente, se ve la crisis de la universidad moderna como resultado de las
tensiones problematicas de dominios en la vision de De Sousa Santos y de dimensiones
como la conceptual, la contextual, la financiera, la de modelo, la de elitismo, la de objetivos

y metas, en la vision de otros analistas brasilefios.

Para Pereira, la situacion actual de vinculacion del saber con la sociedad instaura
“una nueva relacion — la del saber — proveedor con el usuario consumidor. Es, pues, un
saber producto, una mercancia, una inversion, un proceso de disputa y valor comercial de la
informacion, de la ciencia y de la tecnologia, que genera la pérdida del valor del saber como
formador del caracter, de la moral, de la ética, del espiritu reflexivo, del ciudadano y de la

construccion de la nacion” (Pereira, 2009: 50).

La autora comenta que en Brasil son pocas las instituciones universitarias que se
dirigen hacia la enseflanza y la investigacion. Esa vinculacidon es defendida por una
universidad que no pretende como finalidad la atencion a las necesidades del mercado o a

las estrechas necesidades de la sociedad.

Y la forma de gestionar las politicas de educacidon superior permitid que el sector

privado en Brasil fuese hoy predominante en términos de ofertas de plazas. La forma, de
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entender el papel y la funcion de la universidad, en el analisis de Velho, hace que “las
fronteras entre la universidad y el sector productivo se fluidifiquen en la generacion de la

fabrica del conocimiento” (Velho, 1999: 135).

Esa es una vision de la universidad como emprendedora y cuna de empresas de cufio
tecnologico. Y esa légica de la tendencia utilitarista de la universidad tiende a reducir la
construccion del conocimiento a mera produccion de conocimiento mercadoldgico, sefiala

Pereira.

El tiempo presente, que se puede caracterizar como un periodo historico que
ultrapasa los determinantes de la forma de producir conocimiento de la época moderna, “la
universidad de la contemporaneidad no tiene una funcion ideologica unificadora y ni debe
ser pensada como un modelo de eficiencia o como un proyecto unificado, sino como una
nueva institucién para la cultura actual y para la nueva forma de producir conocimiento.

Una forma menos racionalista y finalista y mas holistico y humana.” (Pereira, 2009: 50-51).

A través de las palabras de la autora, se puede inferir que la idea que defiende acerca
de la formacion de estudiantes universitarios recibe fuerte influencia de las ideas de

Newman y de Humboldt respecto a como forma al individuo.

De ese modo, la idea de formacion humana sobre la que se debe seguir la formacion
profesional del estudiante, en una universidad de ensefianza e investigacion, es una
formacion con el fin de formar al alumno para vivir en la sociedad, como ciudadano, como
profesional, como participe del momento histérico que le corresponde vivir, y no una

formacion simplemente para el mercado de trabajo.

En conclusion, la universidad de hoy debe preparar para un mundo acelerado de

cambios; para el mundo del trabajo y no para el mercado de trabajo; para una continua
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formacion para la percepcion social y critica de la sociedad; para la diversidad y la
diferencia; para la complejidad y la multiplicidad del conocimiento; para la autonomia

personal; para la colectividad y para una accion ética.

2.5. Fases de las influencias extranjeras sobre las universidades brasilefias

Las influencias que las universidades brasilefias sufrieron, desde su creacion hasta
los dias de hoy, se deben a las transformaciones socioeconémicas ocurridas en Brasil en el

siglo XX.

Seglin el socidlogo Luiz Antono Cunha, el proceso de industrializacion, el aumento
de la urbanizacién y el crecimiento demografico, intensificados en las décadas de 1940 y
1950, provocaron modificaciones en los canales de ascenso de las capas medias de los
grandes centros urbanos. Esas transformaciones acarrearon un incremento de la demanda

por mano de obra cualificada que se destinaba a las empresas publicas y privadas.

Ademas de ello, con la expulsiéon de los trabajadores rurales para la ciudad y la
destruccion de las artesanias y de la pequefia industria, a raiz de la entrada de capital
monopolista extranjero, las grandes ciudades del Centro-Sur se convirtieron en polos de

atraccion, porque ofrecian mas oportunidades de empleo.

Para el socidlogo, las clases medias urbanas pasaron a definir la cumbre de las
burocracias publicas y privadas como forma de ascenso social. Como esas burocracias se
organizaban de forma jerarquica y utilizaban los grados escolares como uno de los
requisitos de admisidon y ascenso, hubo un aumento de la demanda de escolarizacién en

todos los niveles.
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Amén de esa demanda de escolarizacion, “la incapacidad de la estructura
universitaria para atender esa demanda de escolarizacion provoco, en el inicio de la década
de 1960, una crisis en el sistema universitario, que pasé a tener su estructura cuestionada

por los sectores sociales interesados en su reformulacién” (Cunha, 1983: 61).

En lo que concierne al tema de la legislacion y su puesta en practica, Saviani sefiala
que, “no es suficiente prestar atencion a la letra de la ley; es imprescindible captar su
espiritu. No es suficiente analizar el texto; es preciso analizar el contexto. No basta leer en

las lineas; es necesario leer entre lineas” (Saviani, 1993: 193).

De ser asi, se consideraran, en la discusion que se llevara a cabo, el contexto en el
que se elabord la legislacion de ensefianza en Brasil y las fuerzas de los sectores de la
sociedad y de las ideologias politicas que contribuyeron para la constitucion de las

universidades brasilefias del siglo XX al XXI.

2.5.1. La influencia francesa en la Universidad de Rio de janeiro

De acuerdo con Cunha, “la primera idea que se adoptd para la ensefianza superior
brasilefia, desde la llegada de la Corte portuguesa al Rio de Janeiro, fue el rechazo a la
creacion de una universidad. Lo que hubo fue la fundacién de facultades aisladas. Esa fue la
posicidon que los gobernantes brasilefios asumieron, y dejaron de aprobar en la Asamblea
General Legislativa 42 proyectos de creacion de una universidad en el periodo imperial”

(Cunha, 1986: 137).

De ahi que la influencia francesa sobre la concepcion organizacional de la educacion

superior en Brasil pueda detectarse, sobre todo, en el Estado de Rio de Janeiro. El modelo
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napolednico de universidad, que se caracterizo por escuelas profesionales, con disociacion
entre la ensefianza e investigacion y la centralizacidon del Estado, marca, profundamente, la

organizacion de la Universidad de Rio de Janeiro.

Esa centralizacion de la ensefianza superior y de su control acentuado por el Estado
dio inicio con la Reforma de la Ensefianza Superior Francisco Campos y con la institucién

del Estatuto de las Universidades Brasilefias de 1931.

Paula comenta que “ese control se manifestd, sobre todo, en Rio de Janeiro, sede del
gobierno Vargas, que fue responsable de la transformacion de la Universidad del Rio de
Janeiro, en la Universidad del Brasil, en un verdadero aparato ideologico de Estado, en

conformidad con la Iglesia Catélica” (Paula, 2002: 13).

Napoledn, con su monopolio universitario, segin Aulard, “queria establecer su
despotismo sobre las almas y una instruccion publica altamente centralizada y dada por el
Estado o bajo su supervision. Esa era la manera que le parecia mas eficaz para dar forma a

las mentes” (Aulard, 1911: 364).

En ese sentido, la ensefianza publica napoleodnica, centralizada y laica, encontrd gran
resistencia por parte de la Iglesia Catolica, que se vio excluida de sus tareas educativas
tradicionales. “Si él (Napoleon) cred su universidad, también significa que la Iglesia romana
no se rinde amante de la ensefianza nacional.” No obstante, fue “la politica de Napoleon la
que introdujo los sacerdotes y los clérigos en su universidad, justamente para que fueran
menos peligrosos, para inculcarles el espiritu de cuerpo, el espiritu de un cuerpo laico”

(Aulard, 1911: 366-367).
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Los intelectuales franceses insistian en el alejamiento de la Iglesia del sistema
educativo, una vez que el estricto control estatal de la educacidén servia como garantia

contra el control de la Iglesia, y como fuente estable de empleos, de salarios, etc.

Los cientificos del periodo napolednico ocupaban posiciones de relevancia en el
servicio publico y en la administracion educacional. Los intelectuales franceses tenian,

pues, un vinculo fuerte con el Estado y ejercian influencia en la politica.

En el caso brasilefio, sobre todo en Rio de Janeiro, sede de la Capital de la
Republica, en aquel momento, habia un fuerte vinculo entre los intelectuales y el gobierno

de Vargas.

Paula sefiala que “los intelectuales poseian una trayectoria que no solo se cumplia en
el ambito académico, sino también en agencias gubernamentales, en los puestos politicos de
confianza o de mandato electivo. Ejercian influencia notable en la formulacion de las
politicas publicas y de los programas politicos de la época. Sin embargo, al contrario del
caso francés, habia una fuerte vinculacién entre el Estado y la Iglesia Catolica, y parte de la
intelectualidad (sobre todo el ala conservadora), que se ocupaba del montaje y del control

del aparato de ensefianza, en todos los niveles y grados” (Paula, 2002: 14).

Otra caracteristica que Charle y Verger apuntan, en lo que respecta a la ensefianza
superior napoleonica, y que se aproxima al caso carioca, es el alto grado de centralizaciéon y
control estatal sobre la universidad. Lo que se puede observar en la reforma napolednica es
“el control estricto de la formacion en conformidad con el nuevo orden social, la tirania del
diploma del Estado, el cual otorga el derecho a ejercer una profesion, la reglamentacion de
los programas uniformes, y el monopolio de la ceremonia de grado por el Estado” (Charle y

Verger, 1996: 76).
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En lo que concierne a la contratacion de profesores franceses para la
Universidad de Rio de Janeiro, €sa se dio a través del intermedio de Georges Dumas. Dicha
contratacidn, que se hacia por medio del Ministro Capanema, tras la autorizacion de Getulio
Vargas, entonces presidente de la Republica, obedecia a criterios ideoldgicos,

principalmente, los de vinculos con la Iglesia Catolica.

Schwartzman sefiala que “en una Exposicion de Motivos de Capanema al
presidente de la Republica en 1944, deja claro que la contratacién de profesores se daba
mediante la autorizacion del presidente, una vez que éste oia la Seccion de Seguridad

Nacional” (Schwartzman, 1984: 218).

En lo que se refiere a la comparacion entre la universidad brasilefia y el modelo
napolednico de universidad, Paula considera que la centralizacion de la ensefianza superior
y el control acentuado por el Estado tuvieron inicio con la Reforma de la Ensefianza
Superior Francisco Campos y con la institucidon del Estatuto de las Universidades Brasilefias

de 1931.

La autora sefiala que “ese control estatal se manifestd sobre todo en Rio de Janeiro,
sede del gobierno Vargas, que fue responsable de la transformacion de la Universidad del
Rio de Janeiro, mas tarde en la Universidad del Brasil, en un verdadero ‘aparato ideologico

de Estado’, en conformidad con la Iglesia Catélica” (Paula, 2002: 13).

De ser asi, no hubo, en la Universidad de Rio de Janeiro, una preocupacién por
introducir la investigacion como una de las principales finalidades de la universidad, ni por
constituir una Facultad de Filosofia, Ciencias y Letras, entendida como centro integrador de
la idea de universidad y, ademads, responsable de la investigacion y de la ciencia libre y
desinteresada, que es una caracteristica de la concepcion de la universidad humboldtiana del

principio de siglo XIX, y la que influyd en la organizacion de la Universidad de Sao Paulo.
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2.5.2. La influencia inglesa, francesa y alemana en la Universidad de Sao
Paulo

Las referencias que existen sobre la fundacion de la Universidad de Sao Paulo
(USP) en 1934, apuntan a la Revolucion Constitucionalista de 1932 como factor clave de

€S€ Proceso.

No obstante, un analisis de la relacion entre “la Revolucion Constitucionalista de
32” y la creacion de la USP sefiala no solo “una confrontacion entre las clases dominantes
paulistas y el gobierno federal”, sino también para mecanismos de conciliacion y

compromiso entre ambas posiciones (Capelato, 1981:48-49).

Dichos mecanismos hicieron posible la concretizacion de gran proyecto
universitario paulista. Cardoso describe que el proyecto de creacion de la Universidad de
Sao Paulo se vincula al grupo que estaba al frente del periddico O Estado de S. Paulo, en la

década de 1920.

Entre los componentes, que tuvieron papel destacado como fundadores e
idealizadores de la USP, se pueden citar los siguientes nombres: “Julio de Mesquita Filho
(secretario del periddico y redactor), Armando de Salles Oliveira (uno de los directores de
la Sociedad Anonima desde 1914, que estuvo al lado de Julio de Mesquita) y Fernando de
Azevedo (que fue redactor entre 1923 y 1926). Con la muerte de Jalio de Mesquita, en
1927, Armando de Salles Oliveira se convirtié en el presidente del periddico y Julio de

Mesquita Filho, en el director” (Cardoso, 1982: 43).

En la vision de la autora, “la defensa de la creacion de una universidad en Sao Paulo
como uno de los proyectos clave de la Comunién Paulista, estaba ligada a la opcion del

grupo por la formacion de las élites dirigentes” (Cardoso, 1982: 46).
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Irene Cardoso en el articulo que publico con motivo de los 70 afios de la USP,
considera que “el proyecto de la USP, elaborado en 1920, concebia la Universidad de Sao
Paulo teniendo como ntcleo una Facultad de Ciencias y Letras, que deberia ser el lugar de
la ‘produccién de lo universal’, por via de la formacion de las élite dirigentes, que
expresarian el ‘saber desinteresado’, a partir de lo cual tendrian la visién integrada de la

totalidad de la sociedad” (Cardoso, 2004: 15).

La autora entendia que esa posicion desvinculada de los “intereses particulares”,
portadora del “interés general”, podria solucionar la crisis politica y moral que se origind a

causa de la degeneracion de las costumbres politicas de la nacionalidad.

En cuanto a la “produccion desinteresada” y a la “vision integrada de la totalidad de
la sociedad” que expone Cardoso, se puede inferir que el proyecto de la USP ejercia una

gran influencia de la idea de educacion liberal o filoséfica que defendia Newman.

Para el fundador de la Universidad de Dublin, la educacion liberal aspira a un fin
real, tangible, suficiente y, ademas, no puede destacarse de ese mismo conocimiento, ya que
ese conocimiento es su propio fin, de ahi la idea de desinteresada. Amén de ello, John
Newman afiade que el objetivo de la universidad es formar buenos miembros de la
sociedad. Su arte es la vida social, su finalidad es la adecuacion al mundo. En otras

palabras, una formacion que se traduzca en la elevacion de tono intelectual de la sociedad.

De ahi que las misiones extranjeras, que fueron responsables de la creacion de un
modelo académico y cientifico, en la nueva Facultad, impulsaron el proceso cultural de la
USP, que se materializé en un salto cultural.

Es importante destacar que la Facultad de Filosofia, Ciencias y Letras (FFCL) se
creo para ser el eje de gravitacion de todo el sistema universitario.
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Tal y como escribi6 Lévi-Strauss en Tristes tropicos, “la fundacion de la
Universidad de Sao Paulo, que fue una gran obra en la vida de Georges Dumas, debia
permitir el comienzo de la ascension de esas clases modestas mediante diplomas que les
abririan las posiciones administrativas, de manera que nuestra mision universitaria
contribuyo a formar una nueva ¢lite, la cual iba alejandose de nosotros en la medida en que
Dumas y el Quai d’Orsay tras €l se negaba a comprender que ella era nuestra creacion mas
preciosa, aun cuando se adjudicara la tarea de desmontar un feudalismo que, si bien nos
habia introducido en el Brasil, fue para servirle en parte como fianza y en parte como

pasatiempo”( Lévi-Strauss, 1988: 23).

Florestan Fernandes, uno de los ex alumnos de Claude Lévi-Strauss, asevera que “la
Facultad de Filosofia, Ciencias y Letras estaba destinada a provocar una irrupciéon cultural
sin precedentes en la historia de la intelectualidad de Brasil. Con esa facultad, la
especializacion se desprendid del acaso, y la distincion de los campos del saber (ciencia,
pedagogia, filosofia y letras) adquirié una forma organica que posibilitd el desarrollo de la

investigacion basica, de la ensefianza avanzada. (Florestan, 1984: 41).

En realidad, esa irrupcidn se hizo sentir con la llegada de las “Misiones Extranjeras”
en la FFLC-USP. Entre las personalidades que se destacaron en la Misidon Francesa y
ademds se encargaron principalmente de las ciencias humanas: Filosofia, Historia,
Geografia, Antropologia y Sociologia, fueron Claude Lévi-Strauss (Antropologia), Fernand
Braudel (Historia), Jean Maugii¢ (Filosofia), Paul Arbousse-Bastide (Sociologia), Pierre

Monbeig (Sociologia), Roger Bastide (Sociologia).

La persona responsable de componer, pues, el claustro de profesores e

investigadores de la Facultad de Filosofia, Ciencias y Letras fue Theodoro Ramos, que fue
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enviado a Europa con la misidon de invitar a profesores de diversos paises, entre los cuales

Francia.

Asi, la Universidad de Sao Paulo, en su fundacién, tuvo una preocupacion
fundamental con la unidad de la ensefianza, con énfasis en una formacion humanistica o
liberal, de acuerdo la idea de Newman, y de la investigacion cientifica, conforme la
concepcidn de Jaspers, que entendia que la investigacién en la universidad no solo es la
base de la formacion para las profesiones, sino que la propia universidad existe para la

investigacion, y cumple con su significado a través de ella.

El proyecto de la fundacion de la USP, que “fue redactado por Fernando de
Azevedo, a peticion de Julio de Mesquita Filho y Armando de Salles Oliveira, y firmado
Fernando de Azevedo (redactor y autor); Vicente Rao (Facultad de Derecho); Julio de
Mesquita Filho; Fonseca Telles y Teodoro Ramos (Escuela Politécnica); Raul Briquet y
André Dreyfus (Facultad de Medicina); Rocha Lima y A. Bittencourt (Instituto Bioldgico);
Almeida Junior (Instituto de Educacion)” (Cardoso, 2004: 96), tenian algunas finalidades, a

saber :

En el Decreto n°® 6.283, de 25 de enero de 1934, figura en el art. 2° que la primera
finalidad de esa universidad es la de “promover, a través de la investigacion, el progreso de
la ciencia”. Las demas finalidades son la ensefianza, con el objetivo de proporcionar
conocimientos y de desarrollar el espiritu, es decir, conocimientos que sean ttiles a la vida;
la formacién de especialistas, técnicos y profesionales; y la realizacion de obra social de

vulgarizacidn de las ciencias, de las letras y de las artes.

Otro item que es importante destacar es la autonomia de la Universidad de Sao
Paulo en relacion con el Estado. En el art. 24 establece que “la Universidad de Sao Paulo

tiene personalidad juridica, autonomia cientifica, didactica y administrativa, en los limites
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del presente decreto y, una vez constituido un patrimonio con cuya renta se mantiene,

tendra completa autonomia econdémica y financiera”.

Ese item del art. 24, retine no solo la idea que expone Humboldt, en su texto titulado
Sobre la organizacion interna y externa de los establecimientos superiores en Berlin, en el
que pone de relieve no solo “la importancia de la investigacién primordial de la
universidad, a lado de la ensefianza, concibiendo el trabajo cientifico como libre de
cualquier clase de obligacién y solidario en su esencia” (Humboldt, 1959: 215), sino

también la concepcion que tenia Jaspers sobre la autonomia de la universidad.

Para Karl Jaspers, “la universidad es un lugar donde el hombre debe tener la libertad
de buscar la verdad y de ensefiarla en desafio a cualquiera que desee reducir esa libertad”

(Jaspers, 1959: 1).

Ademads de esas dos influencias de concepcion de universidad: la inglesa y la
alemana, se suma, en fundacion de la Universidad de Sao Paulo, la influencia del
pensamiento francés, que se realizd6 con la masa critica de los profesores franceses

contratados para formar una élite en Sao Paulo.

2.5.3. Universidades brasilefias: de las tres influencias europeas a la
influencia norteamericana

A partir de la década de los 30, gran parte de la poblacion, principalmente, los que
pertenecian a la clase media, empezd a ver en la educacidn escolar un medio para el ascenso
financiero y social. Esa idea fue fomentada por actitudes de gobiernos posteriores que

conducian la administracion del pais con ese pensamiento.
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En lo que concierne a ese tema, Luiz Osiris da Silva comenta que “es indispensable
una mayor aproximacion entre los estudiantes y los centros de produccidn, a fin de que el
alumno adquiriera desde la fase escolar la vivencia de los problemas practicos, de modo que
no salga de la universidad solo lleno de teorias y sin condiciones de ofrecer, de inmediato,
los servicios que la sociedad le exige” (Silva, 1963: 59).

Dentro de ese escenario, Romanelli sefiala que la demanda de la ensefianza,
principalmente la superior y la ensefianza técnica, aumentd a lo largo de los afios, y el
desfase entre la preparacion universitaria y la oferta de empleos fue atin nitida. [...] a partir
de 1930, la expresion de la ensefianza acabd por acentuar el desfase entre educacion y
desarrollo, a raiz del ritmo y de la caracterizacidon de la expansidon de la demanda y de los
factores de orden politico y econémico.

Para la autora, “eso exprimid, por un lado, la falta de oportunidades educativas
(desfase cuantitativa) y, por otro lado, el desequilibrio entre los productos acabados
ofrecidos por la escuela y, ademas, las necesidades economicas de calificacion de recursos
humanos (desfase estructural) (Romanelli, 1986, p. 29).

De ahi que el aumento de la demanda por las pocas plazas que la universidad tenia
para ofertar, causo (y aun sigue causando) grandes problemas a toda la poblacion brasilefia.
A partir de 1964, con el nuevo gobierno que se instaura, se intensifican las manifestaciones
estudiantiles debido a la precaria situacion de la ensefianza brasilefia.

Esa situacion se convirtié en algo extremamente incoémodo para ese nuevo gobierno.
Con el objetivo de mejorar la ensefianza superior y de alcanzar el desarrollo y
modernizacion del pais, y también una forma de contener las constantes manifestaciones de
los estudiantes en contra del gobierno, Brasil firm6 acuerdos de cooperacion con los

Estados Unidos.
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En el periodo en el que se efectud el acuerdo, el escenario de la contribucion técnica
para la ensefianza superior brasilefia se transformo, segin Santos, en prioridad de la USAID
a raiz del conflicto EE.UU. versus URSS, ya que la clave para que Brasil siguiera siendo
una sociedad libre y un pais amigo préximo de los Estados Unidos se centraba en la
enseflanza superior.

La década de los 60 estuvo marcada, por lo tanto, con acuerdos que se firmaron
entre Brasil y la Agency for International Development (USAID.) Esa Agencia de
Desarrollo Internacional Estadounidense se cred en el periodo de la guerra fria, con la

finalidad de prestar asesoria a los paises subdesarrollados.

Santos sefiala que “la asesoria que se dio a Brasil corresponde a varias areas como,
por ejemplo, el acuerdo con el Consejo de Cooperacién Técnica de la Alianza para el
Progreso (CONTAP) y la USAID que se firmo en 1966 para el entrenamiento de técnicos
rurales. También se preveia el asesoramiento en el area de la educacién, en especial, en la
enseflanza superior. En ese sector educativo, la guerra fria constituia el elemento que dirigia
hacia las acciones del acuerdo” (Santos, 2005, p. 117).

Arantes comenta que, en ese periodo de los afios 60, habia dos posiciones referentes
a la ensefianza superior. La primera fundamentaba las alteraciones en la preservacion y en
el perfeccionamiento del hombre como beneficiario del progreso cientifico — cultural. La
segunda, pretendia transformar el ser humano en un instrumento eficaz del progreso
cientifico-cultural

La relacidn entre la efectuacion de ese acuerdo y de estudios anteriores como el del
profesor Rudolph Atcon son innegables. En 1965, Atcon realizé un estudio sistematico de
la situacion de las universidades brasilefias a peticion de entonces director de ensefianza
superior del Ministerio de Educacion y Cultura, Raymundo Monis de Aragdo, que tuvo

como titulo: “Rumbo a la reformulacion estructural de la universidad brasilefia”.
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Asi describe Atcon su estudio acerca de la situacion de la universidad brasilefia: “un
plan dirigido a la reforma administrativa brasilefia, desde mi punto de vista, tiene que
implementar un sistema administrativo como se fuera una empresa privada. [...] Porque es
un hecho ineludible que una universidad auténoma es una gran empresa y no una

reparticion publica” (Atcon, 1966: 82).

En ese informe, Atcon defendia el plan del sistema educativo dirigido hacia las
necesidades del mercado. Para ello, la universidad tendria que pretender los siguientes
objetivos: primeramente educacion y capacitacion profesional, educacion y capacitacion no
especializada, perfeccionamiento y capacitacion especializada, investigacion cientifica y

cursos de especializacion, extension universitaria y educacion superior general.

Desde el punto de vista de Santos acerca de ese informe, “la universidad deberia ser,
sobre todo, una prestadora de servicios a la sociedad, y que tales servicios proporcionaran

algn beneficio economico” (Santos, 2005, p. 138-139).

Asi, con el imperativo de modernizar el pais, se amplio el acceso a la ensefianza
superior € impuso, segun Sguissardi, la “racionalizacion de las actividades universitarias

para la obtencioén de mayor eficiencia y productividad” (Sguissardi, 1997, p. 47).

Fazenda considera que, en ese periodo, “la situacion de la escuela, cuya principal
funcion deberia ser la formacidn de conciencias, se transformo para actuar preferentemente
en el campo de la produccidon econdomica-formacion de mano de obra” (Fazenda, 1984, p.
22).

En conformidad con Sanfelice, el gobierno, que habia establecido una revolucion
por decreto, se colocd como fundador de la universidad brasilefia, solucionador de ideas e

instructor de los hombres. Todo eso, siempre proclamando un solo objetivo: evitar la
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revolucion comunista y resolver lo que consideraba el problema real del pais, es decir, el
aumento de la productividad a través de la técnica aplicada a la produccion.

El autor comenta que “la historia mostrd, sin embargo, que los pretendidos
fundadores de la universidad brasilefia, los gobiernos militares, se revelaron, en realidad,
solo como los modernizadores autoritarios de aquella institucidon. Asi, como instructores de
las ideas, se constituyeron en los patrulleros ideoldgicos de los mas reaccionarios, y, en lo
que se refiere a introductores de hombres, se convirtieron en especialistas de la represion”
(Sanfelice, 1986, p. 86).

En conclusion, la concepcidon estadounidense, con su contenido pragmatico y
utilitario, se hizo presente en las instituciones de ensefianza superior de Brasil, incluso en la
Universidad de Sao Paulo y en la Universidad Federal de Rio de Janeiro. Esa concepcion
norteamericana substituyd, por lo tanto, las concepciones alemana y francesa, que habrian

influido tan marcadamente en las fundaciones de esas dos universidades brasilefias.

2.6. La universidad comunitaria

La idea de universidad comunitaria, comprendida como una dimensién publica no-
estatal, empez6 a forjarse en los afios 80 de siglo XX, con motivo de los debates que se
llevaron a cabo acerca de la educacion, cuando se elabord la nueva Constitucion de Brasil y
la nueva Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional (LDB).

Asi, tanto la Constitucion de 1998 como la Ley de Directrices y Bases de la
Educacion Nacional de 1996 y el Decreto N° 2.306, de 19 de agosto de 1997, consagran el
concepto y las responsabilidades de las universidades comunitarias, en el contexto de la

enseflanza superior de Brasil.
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Para la sociologa Neves, “los principales actores en el movimiento que forjo la idea
de un universidad comunitaria fueron la Universidad Regional do Noreste do Estado do Rio
Grande do Sul, la Universidad de Passo Fundo y la Universidad de Caxias do Sul. La
concepcion de comunitaria deberia servir como argumento en la defensa de esas
instituciones en el debate en torno a la distincion entre publico y privado frente a la
tendencia de conservar el presupuesto publico exclusivos para las universidades publicas”

(Neves, 1995:16).

La adopcioén del término comunitario, en especial en el Rio Grande do Sul, tiene un
significado histérico. Posee la idea de identidad, de responsabilidad colectiva y
cooperacion. Al mismo tiempo en que remonta la nocion del socidlogo aleman Ferdinand

Tonnies acerca de “Gemeinschaft” (comunidad).

Para Tonnies “la teoria de la ‘Gemeinschaft’ se basa en la idea de que en su estado
original o natural hay una completa unidad de las voluntades humanas” (T6nnies, 2001:
22). Y esa misma idea de comunidad, conforma también la experiencia histérica de

organizacion y las esferas de la convivencia humana (econdmica, social, cultural y politica).

De acuerdo con Walter Frantz, “el concepto y experiencia comunitaria, que se
incorpord en los proyectos de universidad comunitarias, en el estado de Rio grande do Sul,
tiene sus raices, también en la historia de la colonizacidn, de la organizacion social de los
inmigrantes y sus descendientes. Por los menos, se puede trabajar con esa hipdtesis. Junto a
esas poblaciones, la nocion de organizacion comunitaria, pasa por la organizacion de la

educacion como actividad de las comunidades y no del Estado” (Frantz, 2002: 67).

Mario Osorio Marques, uno de los idealizadores historicos de las universidades
comunitarias, al argumentar sobre las caracteristicas de la universidad publica, no-estatal,

asevera que “se basa en un tradicion de escuela mantenida por las comunidades rurales en el
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sur del pais, que resultd de una practica social sedimentada en el trascurso de mas de un
siglo: desde las pequefias escuelas rurales sin apoyo de poder gubernamental hasta la
aparicion de una capa de intelectuales procedentes de aquellas comunidades y escuelas que

demandaban una educacién superior” (Marques, 1985: 1).

De ahi que, en especial, en el Rio Grande do Sul, el término comunitario tiene un
profundo y complejo contenido y sentido histdrico, vinculado a la educacion. De este modo,
el término se retomd y se adaptd a la historia y al significado de las experiencias de
organizacion de la ensefianza superior, que nacieron de la movilizacién y del esfuerzo de
sectores de la sociedad civil, como iniciativas publicas no-estatales, diferenciadas de las

experiencias confesionales o particulares.

Segun los autores Tramontin y Braga, esa organizacion de la sociedad civil,
confesionales o no, presentan una especial dimension publica, pero no de base juridica, sino

sociolodgica, en virtud de caracteristicas, tales como:

- “la institucion mantenedora no esta subordinada a ningun interés empresarial de
personas fisicas o grupos, sino unicamente a un objetivo social;

- sus bienes no son propiedad de nadie en particular, no se transmiten por herencia
y tienen vinculacion o con la region o con un amplio contingente de la
poblacion;

- la evidencia de que la institucion no tiene dueflo aparece, entre otras, el
planteamiento de cargos rotativos en la direccion de la universidad;

- el control y la participacion en el poder estd con amplios segmentos de la
sociedad civil, a través de sus organizaciones mas representativas” (Tramontin y

Braga, 1988: 18).
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Ademas de esas caracteristicas comunes, en algunos casos, las practicas de
organizacion y funcionamiento de esas iniciativas, apuntan a la participacion de poderes de
distintas esferas en organismo de decision o apuntan a la participacion en su mantenimiento.
Se trata, pues, de las organizaciones fundamentales que Jayme Paviani define como “un
modelo nuevo, una opcion intermedia entre la universidad oficial y la particular, y que

resulta de los esfuerzos conjuntos del poder publico privado” (Paviani, 1985: 2).

Jodo Luiz de Morais reconoce un trazo comun por “la via de prestacion de servicio
de utilidad publica que se expresa en el uso y en el destino de los recursos y en el caracter
de sus servicios que se prestan con exclusion de una finalidad lucrativa” (Morais, 1989: 15-

16).

De ese modo, puede entenderse la semejanza y la diferencia entre los dos modelos,

previstos en el estatuto legal brasilefio cuando se trata del sistema de educacion.

De acuerdo con el autor, la iniciativa confesional presenta las siguientes

caracteristicas:

- el patrimonio pertenece a un grupo confesional, constituido bajo la forma de
sociedad civil;

- sus actividades no tienen animo de lucro;

- los excedentes financieros se aplican en los objetivos educativos de la entidad;

- la administracion del establecimiento se subordina, en ultima instancia, a la
mantenedora;

- el control de la gestion y de las finanzas se hace en el ambito de la mantenedora

y, en ultima instancia, por la organizacion confesional;
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- la destinacion del patrimonio, en caso de cese de las actividades, es deliberada
por la autoridad confesional, con excepcioén de la aplicacion en actividades de

interés social.

A lo que concierne a las iniciativas comunitarias, Morais comenta que dichas

Iniciativas se constituyen bajo esas caracteristicas, a saber:

- el patrimonio es de una comunidad, sin depender de familias, empresas o otros
grupos con intereses econdémicos;

- la organizacion no tiene finalidad lucrativa;

- los eventuales excedentes financieros se invierten en la entidad;

- se constituye bajo la forma de fundacion de derecho privado o, incluso, de
asociacion o de sociedad civil,;

- no ofrece ninglin privilegio a sus integrantes, asociados o filiados, en relacidon
con la colectividad en la prestacion de sus servicios;

- en cuanto a su administracion, en ultima instancia, estd subordinada a un consejo
de representantes de la comunidad a la que se vincula; en algunos casos, también
del Poder Publico (federal, estatal o municipal);

- el control de la administracion y de la gestion financiera de todos sus recursos se
hace con la participacion de la comunidad a la que se ve vinculada, y en el caso
de las fundaciones, por el Ministerio Publico;

- el patrimonio, en caso de cesacion de las actividades se destinard a otra

institucidon congénere.

Debido a algunas semejanzas, incluso, condicionadas por las exigencias legales
empadronadas, como institucion sin fines de lucro, se convierte, muchas veces, dificil de

percibir esas distinciones.
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Longhi se refiere a las iniciativas comunitarias de movilizacion por educacidn, en el
Estado do Rio Grande do Sul, como “el sustrato de un publico no-estatal” Ese concepto se
da a partir de la ausencia o omision del Estado en lo que concierne a la educacion brasilefia.

(Longhi, 1998: 164).

La autora argumenta que “si se considera s6lo lo que es del Estado, se conduciria a
una reduccion del concepto de publico. A través del rescate histérico-conceptual de la
evolucion de las formas de organizacion social, el comunitario es anterior al publico. El
publico, entendido como el que se organiza en la defensa de los intereses comunes, y se
identifica como categoria diferente en la esfera de lo privado, incluso en la sociedad
burguesa, y es ese el ptublico que hace que emerja la sociedad moderna y el Estado en la

concepcidn moderna” (Longhi, 1998: 166).

La construccién de una universidad comunitaria, de naturaleza publica no-estatal,
debe constituirse, segun Frantz, “en si misma, en un proceso pedagdgico de aprendizaje y
de conocimiento, de calificaciones de factores condicionantes del desarrollo de la
comunidad que la inserta. Debe constituirse también en un proceso de democratizacion de

las relaciones y oportunidades sociales” (Frantz, 2002: 96).

Para el rector de la Universidad de Sorocaba, Aldo Vannucchi, “la universidad
comunitaria se identifica por su gestion participativa y democrética. Afio tras afio, en
reuniones periddicas, se elabora y se discute, en todas sus instancias internas, la prevision
presupuestaria y su fiel ejecucion, con contribuciones del rectorado, de los directores de
facultades, de los jefes de departamento, de los coordinadores de curso, de los alumnos, de
los profesores, de los empleados y de los representantes de la comunidad externa”

(Vannuchi, 2004: 31-32).
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En resumen, el espacio de la universidad, comenta Frantz, es el locus real de
convicciones, de relaciones sociales, albergado en mentes, en politicas y trabajo, en
edificios y laboratorios. Es un espacio por donde la sociedad construye y reconstruye los
sentidos de la vida, su capacidad de entenderse y constituirse a través de la educacion y del
poder. Y al hacer todo eso, dirigido a la comunidad, conquista y construye sus espacios

publicos que se legitiman en la practica de la democracia.
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CAPITULO 3

3. MUESTRA DE LAS UNIVERSIDADES DE BRASIL

3.1. El Ranking Mundial de Universidades en la Red

El motivo por el que se eligié el Ranking Mundial de Universidades en la Red entre
los demés rankings como el Institute of Higher Education Shangai Jiao Tong University”,
creado en 2003; el Times, en 200416; la edicioén de Shangai University (2007), que clasificd
las 500 mejores universidades del mundo; o el Performance Ranking of Scientific Papers
for World Universities del Higher Education Evaluation & Accreditation Council of

. 17 . . , . . ..
Taiwan'" radica en que tiene una cobertura mas amplia que los rankings similares.

Ademas de ello, dicho ranking no sélo se basa en los resultados de investigacion,
sino que también utiliza otros indicadores que reflejan mejor la calidad global de las

instituciones académicas y de investigacion de todo el mundo.

Asi, el criterio de eleccion de las quince universidades brasilefias se basa en el

listado del mes de enero de 2010'®, que aporta el Ranking Mundial de Universidades en la

" Informacién disponible a través de: http://www.timeshighereducation.co.uk/hybrid.asp?typeCode=153
[citado 05 enero 2010].

' Informacion disponible a través de: http://www.arwu.org/aboutARWU.jsp [citado 05 enero 2010]

' Informacién disponible a través de: http://sciencestage.com/g/991803/heeact-performance-ranking-of-

scientific-papers-for-world-universities.html [citado 05 enero 2010]

' Informacion disponible en: http:/www.webometrics.info/rank_by_country_es.asp?country=br [citado 05
enero 2010 - a]
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Red. Ese criterio que se ha tomado para el estudio y el andlisis de los cursos de formacion
de profesores de espafiol se centran s6lo en las universidades brasilefias mas importantes

que ofrecen los cursos de Licenciatura en Letras Espaifiol.

A partir de ese listado, se estudiaran y se analizaran solo las Licenciaturas en Letras
Espafiol, en la modalidad presencial, a través de sus curriculos y del vinculo que cada uno

de los cursos tienen con la mision de cada universidad.

Las quince universidades, que fueron seleccionadas, se retinen, mas abajo, conforme

su posicion en el ranking mundial:

53: Universidad de Sao Paulo; 222: Universidad Federal de Santa Catarina; 243:
Universidad Federal de Rio Grande do Sul; 247: Universidad Federal de Rio de Janeiro;
329: Universidad Federal de Minas Gerais; 340: Universidad Estadual Paulista; 377:
Universidad de Brasilia; 457: Universidad Federal de Parana; 555: Universidad Federal de
Bahia; 570: Universidad Federal de Rio Grande do Norte; 590: Universidad Federal de
Pernambuco; 598: Universidad Federal Fluminense; 692: Pontificia Universidad Catolica
de Rio Grande do Sul; 818: Universidad del Estado do Rio de Janeiro; 945: Universidad

Federal de Ceara.

Esas universidades, que se analizardn en esta investigacion doctoral, se organizan
bajo las siguientes categorias o formas de naturaleza juridica, que son: publicas (federales y

estatales) y privadas de caracter comunitario, en el caso especifico de este trabajo.

El Ranking Mundial de Universidades en la Red se publica desde el afio 2004, con
una periodicidad semestral (enero y julio) y cubre mas de 17.000 Instituciones de

Educacion Superior de todo el mundo. Ademas, esa presencia Web mide la actividad y
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visibilidad de las instituciones y es un buen indicador del impacto y del prestigio de las

universidades.

La posicion en el Ranking, por lo tanto, resume el rendimiento global de la
universidad e, incluso, aporta informacion para estudiantes o profesores, y refleja el

compromiso académico con la diseminacion del conocimiento cientifico.

A continuacion, se discurrird en las lineas siguientes toda la informacion acerca del
Ranking y del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, que es un centro nacional de
investigacion de Espafia, entidad responsable de la formacion de personal y del
asesoramiento a entidades publicas y privadas, en materia de coordinacion, de desarrollo y

de difusién de la investigacidn cientifica y tecnoldgica.

3.2. Los objetivos del Ranking Mundial de Universidades en la Red

El Ranking Web de Universidades del Mundo' se ocupa de promover la publicacion
Web y no el de obtener un listado de instituciones académicas y de investigacion de
acuerdo con su prestigio, segin la informacidn que se recoge en la pagina oficial de esa

entidad.

El primer fin de esa institucion es apoyar las iniciativas "Open Access", asi como
promover el acceso electronico a las publicaciones cientificas y a todos los materiales de

tipo académico. No obstante, los datos Web son muy utiles para clasificar universidades

“Informacion disponible en: http://www.webometrics.info/about_rank es.html [con acceso el 05-01-2010]
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porque no se basan en numero de visitas o disefio de las paginas, sino que tienen en cuenta

la calidad e impacto de las universidades.

Mientras que otros rankings se centran Unicamente en unos pocos aspectos
relevantes, especialmente en los resultados de investigacion. Al contrario de esos, el
Ranking Web se basa en indicadores web que reflejan mejor la actividad global de las
instituciones, una vez que existen otras muchas labores ejercidas por profesores e

investigadores que aparecen en la Red.

Ese sitio Web cubre no solo la comunicacion formal (revistas electronicas,
repositorios), sino también la informal, puesto que la publicacion web suele ser mas barata

y mantiene los altos niveles de calidad asociados a los procesos de revision por pares.

Ademas puede alcanzar audiencias mas grandes, ofreciendo acceso al conocimiento
cientifico a investigadores e instituciones de paises en vias de desarrollo y, incluso, de
terceras partes (empresas, sectores economicos, sociales, culturales o politicos) en sus

propias comunidades.

El Ranking Mundial de Universidades en la Red tiene una cobertura més amplia que
otros rankings similares. Ese se centra no s6lo en los resultados de investigacion sino que
también usa otros indicadores que reflejan mejor la calidad global de las instituciones

académicas y de investigacion de todo el mundo.

El objetivo de esa iniciativa se centra en motivar tanto a instituciones como a
docentes e investigadores a tener una presencia en la Web que refleje de forma precisa sus

actividades académicas.
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3.3. El Ranking Mundial de Universidades en la Red

El "Ranking Mundial de Universidades en la Red"* es una iniciativa del Laboratorio
de Cibermetria, que pertenece al Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, conocido
bajo la sigla CSIC. El CSIC es el mayor centro nacional de investigacion de Espafia, y se

encuentra entre las primeras organizaciones de investigacion basica de Europa.

El Consejo Superior de Investigaciones Cientificas es una Agencia Estatal segin

Real Decreto 1730/2007, de 21 de Diciembre BOE. Y constituye el Organismo Publico de

Investigacion mas importante de Espafia. Con implantacion en todas las Comunidades

Auténomas a través de 126 centros y 145 unidades asociadas.

El objeto del CSIC es el fomento, la coordinacion, el desarrollo y la difusion de la
investigacion cientifica y tecnologica, de caracter multidisciplinar, con el fin de contribuir
al avance del conocimiento y al desarrollo econdmico, social y cultural. Ademas se ocupa
de la formacion de personal y del asesoramiento a entidades publicas y privadas en estas

materias, asevera Rafael Rodrigo Montero, actual presidente de esa institucion.

Las Funciones de esa Agencia Estatal se centran en actividades de investigacion

académica conforme se detalla a continuacion:

o realizar investigacion cientifica y tecnoldgica y, en su caso, contribuir a su fomento;

* Informacion procedente del Ranking Web de Universidades del Mundo. Disponible a través de:
http://www.webometrics.info/about_rank_es.html [citado 05 enero 2010 - b]
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transferir los resultados de la investigacidon cientifica y tecnologica a instituciones
publicas y privadas;

proporcionar servicios cientifico-técnicos a la Administracion General del Estado,
asi como a otras Administraciones e instituciones publicas y privadas;

impulsar la creacidon de entidades y empresas de base tecnologica;

contribuir a la creacion de entidades competentes para la gestion de la transferencia
y la valoracion de la tecnologia;

formar investigadores;

formar expertos a través de cursos de alta especializacion,;

fomentar la cultura cientifica en la sociedad;

gestionar instalaciones cientifico-técnicas que le sean encomendadas al servicio del
sistema de investigacion cientifica y desarrollo tecnoldgico;

participar en los 6rganos y organismos internacionales que le encomiende el
Ministerio de Educacion y Ciencia;

participar en los 6érganos y organismos nacionales que le encomiende el Ministerio
de Educacion y Ciencia;

participar en el disefio y la implementacion de las politicas cientificas y tecnoldgicas
del Ministerio de Educacion y Ciencia;

colaborar con otras instituciones, tanto nacionales como internacionales, en el
fomento y la transferencia de la ciencia y la tecnologia, asi como en la creacion y
desarrollo de centros, institutos y unidades de investigacion cientifica y tecnoldgica;
colaborar con las universidades en las actividades de investigacion cientifica y
desarrollo tecnologico y en la ensefianza de postgrado;

informar, asistir y asesorar en materia de ciencia y tecnologia a entidades publicas y
privadas;
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o formar expertos en gestion de la ciencia y la tecnologia;

e Colaborar en la actualizaciéon de conocimientos en ciencia y tecnologia del
profesorado de ensefianzas no universitarias;

e apoyar la realizacion de politicas sectoriales definidas por la Administracion
General del Estado mediante la elaboracion de estudios técnicos o actividades de
investigacion aplicada;

e cualesquiera otras encaminadas a potenciar la investigacion cientifica y tecnoldgica

que le atribuya la normativa aplicable o le encomiende el Gobierno.

3.4. EIlCSIC de Espaiia

El Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC)*' se organiza en ocho
Areas Cientifico-Técnicas, a saber: Humanidades y Ciencias Sociales; Biologia y
Biomedicina; Recursos Naturales; Ciencias Agrarias; Ciencia y Tecnologias Fisicas;
Ciencia y Tecnologias Quimicas; Ciencia y Tecnologia de Materiales; Ciencia y Tecnologia
de Alimentos. Y también estd adscrito al Ministerio de Ciencia y Tecnologia y su objetivo
fundamental es promover y llevar a cabo investigacion en beneficio del progreso cientifico
y tecnoldgico del pais, contribuyendo con ello a mejorar la calidad de vida de los

ciudadanos.

*! Informacion disponible a través de: http://www.csic.es/quien_somos.do [[citado 05 enero 2010]
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El CSIC también juega un papel importante en la formacidon de investigadores y
técnicos en diferentes ramas de la ciencia y de la tecnologia. Ademas de ello, colabora con
universidades nacionales e internacionales; Organismos nacionales e internacionales;
Empresas nacionales e internacionales; Fundaciones, Asociaciones y otras instituciones de

caracter cientifico-técnicas.

La organizacion colabora con otras instituciones del sistema espafiol de I+D
(universidades, gobiernos autonomos, otros organismos publicos y privados de
investigacion) y con los agentes sociales y econdmicos, nacionales o extranjeros, a los que
aporta su capacidad investigadora y sus recursos humanos y materiales en el desarrollo de

proyectos de investigacion o bajo la forma de asesoria y apoyo cientifico y técnico.

Esa entidad se fundd en 1939 a partir de la Junta para la Ampliacién de Estudios e
Investigaciones Cientificas creada en 1907 bajo el liderazgo del premio Nobel Prof. Ramén

y Cajal.

El Laboratorio se encuentra situado en el Centro de Ciencias Humanas y sociales
(CCHS). Este centro comenz6 su andadura durante el afio 2007 y esta constituido por los
diferentes centros e institutos de la rama de Ciencias Sociales y Humanas de Madrid

pertenecientes al CSIC.

El Laboratorio de Cibermetria se dedica al andlisis cuantitativo de Internet y los
contenidos de la Red, especialmente de los relacionados con el proceso de generacion y
comunicacion académica del conocimiento cientifico. Esta es una nueva y emergente
disciplina que ha sido denominada Cibermetria (ese grupo desarrolld y publica la revista

electrénica gratuita Cybermetrics desde 1997), también conocida como Webmetria.
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A través de la utilizacion de métodos cuantitativos, el Laboratorio de Cibermetria ha
disefiado y aplicado indicadores que permiten estudiar la actividad cientifica en la Web. Los
indicadores cibermétricos se pueden usar para la evaluacion de la ciencia y la tecnologia y
complementan los resultados obtenidos con métodos bibliométricos en los estudios

cienciométricos.

Las lineas especificas de investigacion, incluyen, entre otras:

e Desarrollo de indicadores Web aplicados a los escenarios de I+D+I espafiol,
europeo, iberoamericano y mundial;

o Estudios cuantitativos sobre la comunicacidon cientifica a través de revistas
electrénicas y depositos de documentos y el impacto de iniciativas del tipo Open
Access;

e Desarrollo de indicadores sobre contenidos en la Sociedad de la Informacion;

e Visualizacion de indicadores y redes sociales en la Web con interfaces graficos
amigables, dindmicos e interactivos;

e Disefio y evaluacion de técnicas de analisis documental de recursos Web;

o Estudios de género aplicados a la actividad académica en la Web;

e Desarrollo de técnicas de cibermetria aplicada que se basa en el posicionamiento en
motores de busqueda de sedes Web;

e Analisis de consumo de informacién mediante mineria de datos Web de ficheros

log.

En suma, la exposicion detallada sobre el Ranking Mundial de Universidades en la
Red y el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas tiene como objetivo fundamental
allegar toda la informacién de la fuente en que se basa el criterio de eleccion de las

universidades brasilefias, que ofrecen los cursos de Licenciatura en Letras Espafiol, para que
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se pueda llevar a cabo un anélisis y un posterior estudio de como se realiza la formacién de
profesores de espafiol lengua extranjera en diez estados de la federacion brasilefia en que

dichas universidades se sittan.

En ese listado de diez estados, se suma también el Distrito Federal, que es una
unidad administrativa en la cual se localiza la capital de Brasil, Brasilia, con la Universidad

de Brasilia.

3.5. La cobertura del Ranking Mundial de Universidades en la Red

Este cuadro muestra un resumen de la cobertura del Ranking Mundial de
Universidades en la Red®, en cuanto a nimero de paises analizados y de instituciones tanto

académicas como de investigacioén en el mundo.

Regioanaises {(jul’09) Top 100 Top 200 Top 500 Top 1000 Total
Norte Ameérica T 71 106 180 334 3537
EEUU us 65 sS4 155 236 3328
Canada ca = 12 25 38 203
Europa 55 21 62 232 417 4752
Reinc Unido uk 5 10 36 70 236
Alemania de 2 14 4s 63 403
Italia it 1 = BT 38 201
Francia fr 1 S 36 597
Asia 33 5 19 50 147 4697
Japon ip 3 7 13 50 722
Taiwan tw 1 5 ia 35 158
China y HK cn/hk i § a 11 25 1158
Corea kr 1 (=3 12 394
Latino Ameérica 35 2 6 21 58 3042
Brasil br 1 5 12 32 1541
NMexico mx 1 1 4 6 460
Oceania 12 1 6 14 35 135
Australia au 1 6 13 23 82
Mundo Arabe 22 1 2 4 528
Africa 38 1 5 345
MUNDO 202 17036

22 Informacién disponible en: http://www.webometrics.info/about_rank_es.html [citado 05 enero 2010 - a]
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3.6. El disefio y el peso de los indicadores

La unidad de analisis es el dominio institucional, por lo que sélo las universidades y
los centros de investigacion que cuentan con un dominio web independiente son tomados en
consideracidn. Si una institucion tiene mas de un dominio principal, se utilizan dos o mas

entradas para las diferentes direcciones.

El primer indicador Web, el Factor de Impacto Web (WIF de las siglas en inglés),
combina el numero de enlaces externos entrantes con el numero de paginas web de un
dominio, siguiendo una relacion 1:1 entre visibilidad y tamafio. Esta relacion se usa para
elaborar el Ranking, afiadiendo dos indicadores nuevos al componente del tamafio: el
nimero de documentos, medido por el numero de ficheros ricos que contiene un dominio
web; y el numero de publicaciones comprendidas en la base de datos del Google

Académico.

A partir de los resultados cuantitativos obtenidos de los principales motores de

busqueda como se detalla a continuacion, se disefiaron cuatro indicadores, a saber:

1. Tamaiio (S). Numero de paginas recuperadas desde los 4 motores de busqueda: Google,

Yahoo, Live Search y Exalead;

2. Visibilidad (V). El niamero total de enlaces externos unicos recibidos (inlinks) por un
sitio que se pueden obtener de forma consistente desde Yahoo Search, Live Search y

Exalead;

3. Ficheros ricos (R). Los siguientes formatos de archivo fueron seleccionados tras

considerar su relevancia en las actividades académicas y de publicacion, y teniendo en
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cuenta su volumen de uso: Adobe Acrobat (.pdf), Adobe PostScript (.ps), Microsoft Word
(.doc) y Microsoft Powerpoint (.ppt). Estos datos fueron extraidos a través de Google,

Yahoo Search, Live Search y Exalead;

4. Académico (Sc). Google académico proporciona el nimero de articulos y citas para cada
dominio académico. Los resultados obtenidos de la base de datos del Google Académico

comprenden articulos, informes y otro tipo de documentos académicos.

Los cuatro valores ordinales fueron combinados de acuerdo a la siguiente formula,

con pesos que permiten mantener la relacion 1:1 entre visibilidad y tamafio:

WEBOMETRICS RANK

SIZE 209
VISIBILITY (web pages)
(external inlinks) S — _—
50%

SCHOLAR 15%

La inclusion del numero total de paginas se basa en el reconocimiento de la
existencia de un nuevo mercado global para la informacion de tipo académico: el sitio web
es una plataforma idonea para la internacionalizacién de las instituciones. Una presencia
web fuerte y detallada que retina descripciones exactas de la estructura y actividades de las

universidades puede atraer a nuevos estudiantes y profesores de todo el mundo.

El nimero de enlaces entrantes externos recibidos por un dominio es una medida
que representa la visibilidad y el impacto del material publicado, y aunque hay una gran
diversidad de motivaciones para la generacidon de esos enlaces, una fraccion significativa de

ellos funcionan de una manera similar a como lo hacen las citas bibliograficas.
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Asi, el éxito de las iniciativas de auto-archivado y otros repositorios pueden
representarse por los datos del Google académico y los ficheros ricos. El elevado nimero de
ficheros en formato .pdf y .doc significa que no so6lo se tienen en cuenta informes de tipo
burocratico y administrativo. Los archivos de tipo PostScript y Powerpoint estdn claramente
relacionados con actividades formativas o de comunicacion en foros, congresos y reuniones

cientificas.
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CAPITULO 4

4. BASE COMUN DE LAS UNIVERSIDADES

4.1. Los curriculos de las universidades brasilefias

En este capitulo, se discurrird acerca del curriculo universitario basado en dos
dimensiones: la dimension macro y la dimension micro. Esas dimensiones suelen

denominarse en la terminologia educativa reciente “niveles de concrecion curricular”.

Asi, por la dimensiéon macro en el sistema educativo brasilefio se entienden las
politicas educativas y las legislaciones del ambito federal, estatal e institucional. Y la
dimension micro se conforma a través de la matriz curricular del curso. Esa matriz
curricular se elabora a partir del Proyecto Politico Pedagdgico (PPP) del curso que, a su
vez, estd vinculado al Proyecto de Desarrollo Institucional (PDI) y de las Directrices

Curriculares para los cursos de Letras.

La concepcion de curriculo, de acuerdo con Maria Esther Aguirre, puede
comprenderse como una propuesta formativa que se lleva a cabo en centros escolares ad
hoc. Esa propuesta formativa puede explicitar con mayor o menor profundidad y
consistencia la elaboracion tedrica y, ademds, puede traducirse en practicas educativas
concretas realizadas por personas, en determinados espacios fisicos y con la intencidon de

apropiarse de un cierto tipo de saberes de diferente valencia.

De ese modo, se puede estudiar “el curriculo desde diferentes Opticas: socio-
historica, cultural, politica, filoséfica, econdmica, psicologica y educativa, incluso, en el

interior de cada una de ellas pueden expresar diversas tendencias. El curriculo puede
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abordarse desde diversos objetos o facetas de la vida escolar, y echar mano de diversas

metodologias para ello” (Aguirre, 1997: 70).

Como rasgos propios del curriculo — desde cualquier perspectiva teodrica y
compromiso politico-ideoldgico que se asuma- se puede destacar, comenta la autora, un:
control de tareas en relacion con sus tiempos y sus resultados; un todo estructurado y
secuenciado en unidades mas pequefias, un recorrido, un itinerario, una trayectoria para

seguir y llevar a término; una intencion de comunicar y facilitar el recorrido.

Por lo tanto, “la idea de curriculo corre paralela a la idea que actualmente tenemos
de las escuelas, y es que el curriculo no se da en el aire, se asienta, se modela en un orden
en una estructura determinada que es el espacio escolar, y en lo que se expresa de una

sociedad en un lugar y en un tiempo especificos” (Aguirre, 1997: 70).

De esa forma, para Benedito et alii, la universidad ha de preparar para un mundo
cambiante y en permanente evolucion; para ayudar a conseguir una ocupacién profesional a
sus alumnos, que seguramente no les durara toda la vida, sino que podra variar a lo largo de
la trayectoria profesional y laboral de los universitarios; para incorporar a los alumnos a una
sociedad adulta desde una perspectiva critica y tolerante hacia las diferencias; para formarse
como persona autdbnoma y responsable; para asumir una serie de conocimientos y de
habilidades cientificas, técnicas, artisticas y profesionales; para conseguir una madurez

personal, intelectual y ética.

De ser asi, “el curriculo universitario deberia de saber explicitar todas estas
intenciones educativas que se han expuestos y poner las bases, las condiciones y los

recursos para llevarlas a cabo” (Benedito et alii, 1995: 56).
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4.2. La Ley de Directrices y Bases de la Educacion (LDB)

En Brasil, el curriculo de las universidades toma como basa la Ley de Directrices y
Bases de la Educacion (LDB). Dicha ley, que fue citada por primera vez en la Constitucion
de 1934, define y regulariza el sistema de educacion brasilefio, conforme a los principios

presentes en la Constitucion de Brasil.

La primera LDB se cred en 1961, seguida de una version en 1971, que estuvo en
vigor hasta la promulgacion de la mas reciente en 1996. Con la promulgaciéon de la

Constitucidon de 1988, la LDB anterior (4024/61) fue considerada obsoleta.

La actual LDB (Ley 9394/96), que fue sancionada por el presidente Fernando
Henrique Cardoso y por el ministro de educaciéon Paulo Renato el 20 de diciembre de 1996,
se basa en el principio del derecho universal a la educacién para todos. Esa ley de 1996
trajo diversos cambios en relacion con las leyes anteriores, como la inclusion de la
educacion infantil (guarderia y escuelas infantiles) como primera etapa de la educacion

basica.

En lo que concierne a la educacion superior, la Ley 9394, de 20 de diciembre de
1996 establece, en el Capitulo IV - De la Educacién superior — estructurado en 14
articulos, la reglamentacion del sistema de ensefianza superior de Brasil. Dicha
reglamentacidon define la finalidad de la formacion universitaria, centrada en la idea de la
formacion cultural, profesional y cientifica del hombre con el fin de contribuir al desarrollo
de la sociedad; asi como, el de la autonomia de las universidades y su fuente de

financiacidn.

% Informacion disponible en: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/19394.htm [citado 08 diciembre
2009].
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Asi se puede leer en el Capitulo IV - De la Educacion superior®

Art. 43. La educacion superior tiene por finalidad:

I — estimular la creacion cultural y el desarrollo del espiritu cientifico y del pensamiento
reflexivo;

II — formar diplomados en las diferentes areas de conocimiento, aptos para la insercion en
sectores profesionales y para la participacion en el desarrollo de la sociedad brasilefia, y
colaborar en su formacidn continua;

III - fomentar el trabajo de investigacion cientifica, para el desarrollo de la ciencia y de la
tecnologia y de la creacion y difusion de la cultura, para, de ese modo, desarrollar el
entendimiento del hombre y del medio en que vive.

IV — promover la divulgacion de conocimientos culturales, cientificos y técnicos que
constituyen patrimonio de la humanidad, y comunicar el saber a través de la ensefianza, de
publicaciones o de otras formas de comunicacion;

V — suscitar el deseo permanente de perfeccionamiento cultural y profesional, y posibilitar
la concrecion, integrando los conocimientos que se adquieren en una estructura intelectual
sistematizada del conocimiento de cada generacion;

VI — estimular el conocimiento de los problemas del mundo presente; en particular los
nacionales y regionales, prestar servicios especializados a la comunidad y establecer con
ella una relacidn de reciprocidad,

VII — promover la extension, abierta a la participacion de la poblacion, a fin de que se
difundan las conquistas y los beneficios resultantes de la creacion cultural, de la
investigacion cientifica y tecnologica que se producen en la institucion.

Art. 44. La educacion superior abarcara los siguientes cursos y programas:

I — cursos secuenciales por campos de saber, de diferentes niveles, abiertos a candidatos que
cumplan los requisitos establecidos por las instituciones de ensefianza;

II — de curso de grado, abiertos a candidatos que tengan concluido el nivel medio o
equivalente y hayan sido clasificado en el proceso selectivo;

III — de postgrado, programas de master y doctorado, cursos de especializacion,
perfeccionamiento y otros, abiertos a candidatos diplomados en cursos de grado y que
cumplan las exigencias de las instituciones de ensefianza;

IV - de extension, abiertos a candidatos que cumplan los requisitos establecidos en cada
caso por las instituciones de ensefianza.

Art. 45. La educacion superior se impartira en instituciones de ensefianza superior, publica
o privada, con varios grados o especializacion.

* El fragmento de este texto legislativo, asi como los demas documentos de género se presentaran en esta tesis
doctoral a solo un espacio.
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Art. 46. La autorizacion y reconocimiento de cursos, y acreditaciéon de instituciones de
educacion superior, tendrdn plazos limitados, siendo renovados, periddicamente, tras
proceso regular de evaluacion.

Art. 47. En la educacion superior, el afio académico regular, independiente del afio civil,
tiene, como minimo, doscientos dias de trabajo académico, excluyendo el tiempo reservado
a los exdmenes finales, cuando los haya.

§ 1°. Las instituciones informaran a los interesados, antes de cada periodo académico, de los
programas de los cursos y demds componentes curriculares, su duracion, requisitos,
calificaciones de los profesores, recursos disponibles y criterios de evaluacion, con la
obligacion de cumplir las respectivas condiciones.

§ 2° Los alumnos que tengan excelente aprovechamiento académico, demostrado, por
medio de examenes y otros instrumentos de evaluacidn especificos, aplicados por tribunal
especial, podran ver abreviada la duracioén de sus cursos, de acuerdo con las normas de los
sistemas de enseflanza.

§ 3°. Es obligatoria la presencia de alumnos y de profesores, salvo en los programas de
educacion a distancia.

§ 4°. Las instituciones de educacion superior ofreceran, en el periodo nocturno, cursos de
grado en los mismos patrones de calidad mantenidos en el periodo diurno, siendo
obligatoria la oferta nocturna en las instituciones publicas, garantizada la necesaria
prevision presupuestaria.

Art. 48. Los diplomas de cursos superiores reconocidos, cuando haya sido registrados,
tendran validez nacional como comprobacion de la formacion recibida por su titular.

§ 1°. Los diplomas expedidos por las universidades seran registrados, y los conferidos por
instituciones no-universitarias seran registrados en universidades indicadas por el Consejo
Nacional de Educacion.

§ 2°. Los diplomas de grado expedidos por universidades extranjeras seran convalidados
por universidades publicas que tengan curso del mismo nivel y é4rea o equivalente,
respetandose los acuerdos internacionales de reciprocidad o equiparacion.

§ 3°. Los diplomas de Master y de Doctorado expedidos por universidades extranjeras s6lo
podrén ser reconocidos por universidades que posean cursos de postgrado reconocidos y
evaluados, en la misma 4rea de conocimiento y en nivel equivalente o superior.

Art. 49. Las instituciones de educacion superior aceptaran la transferencia de alumnos
regulares, para cursos afines, teniendo en cuenta la existencia de vacantes, y mediante
proceso selectivo.

Paragrafo unico. Las transferencias ex officio se daran conforme a la ley.

Art. 50. Las instituciones de educacidn superior, cuando haya vacantes, abriran la matricula
en asignaturas de sus cursos a alumnos no regulares que demuestren capacidad de cursarlas
con provecho, mediante proceso selectivo previo.

Art. 51. Las instituciones de educacion superior acreditadas como universidades, al
deliberar sobre el criterio y normas de seleccion y admision de estudiantes, tendran en
cuenta los efectos de esos criterios sobre la orientacion de la ensefianza media,
articulandose con los drganos normativos de los sistemas de ensefianza.
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Art. 52. Las universidades son instituciones pluridisciplinarias de formacion de cuadros
profesionales de nivel superior, de investigacion, de extension universitaria y de dominio y
cultivo del saber humano, que se caracterizan por:

I — produccion intelectual institucionalizada mediante el estudio sistematico de los temas y
problemas mas relevantes, desde el punto de vista cientifico y cultural, regional y nacional;

II — un tercio del cuerpo docente, por lo menos, con grado académico de master o de
doctorado;

III — un tercio del cuerpo académico en régimen de tiempo completo.

Paragrafo unico. Est4 facultada la creacidon de universidades especializadas por campos del
saber.

Art. 53. En el ejercicio de su autonomia, se les asegura a las universidades, sin perjuicio de
otras, las siguientes atribuciones:

I - crear, organizar y suprimir, en su sede, cursos y programas de educacion superior
previstos en esta ley, obedeciendo a las normas generales de la Union y, cuando sea el caso,
del respectivo sistema de ensefianza;

II — fijar los curriculos de sus cursos y programas, observadas las directrices generales
pertinentes;

III — establecer planes, programas y proyectos de investigacion cientifica, produccion
artistica y actividades de extension;

IV — fijar el numero de vacantes de acuerdo con la capacidad institucional y las exigencias
de su medio;

V — elaborar y reformar sus estatutos y reglamentos en consonancia con las normas
generales concernientes;

VI — otorgar grados, diplomas y otros titulos;
VII — firmar contratos, acuerdos y convenios;

VIII — aprobar y ejecutar planes, programas y proyectos de investigacion referentes a obras,
servicios y adquisiciones en general, asi como administrar rendimientos conforme
dispositivos institucionales;

IX — administrar los rendimientos y disponer de ellos en la forma prevista en el acto de
constitucion, en las leyes y en los respectivos estatutos;

X — recibir subvenciones, donaciones, herencias, legados y cooperacion financiera como
resultado de convenios con entidades publicas y privadas.

Paragrafo unico. Para garantizar la autonomia didactico-cientifica de las universidades,
correspondera a sus colegiados de ensefianza e investigacion decidir, dentro de los recursos
presupuestarios disponibles, sobre:

I — creacion, expansion, modificacion y supresion de cursos;

IT — ampliacion y disminucidn de vacantes;

III — elaboracion de la programacion de los cursos;

IV — programacion de las investigaciones y de las actividades de extension;

V — contratacion y dimision de profesores;
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VI — planes de carrera docente.

Art. 54. Las universidades mantenidas por el Poder Publico gozaran, conforme a la ley, de
estatuto juridico especial para atender las peculiaridades de sus estructuras, su organizacion
y su financiacién por el poder Publico, asi como de sus planes de carrera y del régimen
juridico de su personal.

§ 1° En ejercicio de su autonomia, ademds de las atribuciones aseguradas por el articulo
anterior, las universidades publicas podran:

I — elegir su claustro docente, técnico y administrativo, asi como el plan de cargos y
salarios, segun las normas generales pertinentes y los recursos disponibles;

II — elaborar el reglamento de su personal en conformidad con las normas generales
concernientes;

IIT — aprobar y ejecutar planes, programas y proyectos de inversiones referentes a obras,
servicios y adquisiciones en general, de acuerdo con los recursos.

IV — elaborar sus presupuestos anuales y plurianuales;

V — adoptar el régimen financiero y contable que atienda a sus peculiaridades de
organizacion y funcionamiento;

VI - realizar operaciones de crédito o de financiacion, con aprobaciéon del poder
competente, para la adquisicion de bienes inmuebles, instalaciones y equipamiento;

VII — efectuar transferencias, pagos, y tomar otras medidas de orden presupuestario,
financiero y patrimonial necesarias a su buen desempefio.

§ 2° Las atribuciones de autonomia universitaria podran extenderse a instituciones que
muestren alta cualificacién para la ensefianza o para la investigacidon, con base en la
evaluacion realizada por el Poder Publico.

Art. 55. Correspondera a la Unidén asegurar, anualmente, en su Presupuesto General,
recursos suficientes para el mantenimiento y el desarrollo de las instituciones de educacion
superior por ella mantenidas.

Art. 56. Las instituciones publicas de educacidn superior obedeceran al principio de la
gestion democratica, asegurada la existencia de érganos colegiados deliberativos, de los que
participaran los segmentos de la comunidad institucional, local y regional.

Paragrafo unico. En cualquier caso, los docentes ocuparan el setenta por ciento de las
plazas en cada 6rgano colegiado y comision, inclusive en los que traten de la elaboraciéon y
modificaciones estatutarias y reglamentarias, asi como de la eleccion de dirigentes.

Art. 57. En las instituciones publicas de ensefianza superior, el profesor tendra la obligacion
de desempeifiar al minimo ocho horas semanales de clases.
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4.3. Las Directrices Curriculares para los cursos de Letras

El consejo Nacional de Educacion, que fue creado por la Ley n° 9131, de 24 de
noviembre de 1995, es un d6rgano colegiado que integra la estructura del Ministerio de
Educacién de Brasil (MEC), que actua en la formacion y evaluacion de la politica nacional
de educacion.

Asi la Resolucion CNE/CES 18, de 13 de marzo de 2002 , establece las Directrices
Curriculares para los cursos de Letras en los siguientes términos de estos tres articulos:
Art.1° Las Directrices Curriculares para los cursos de Letras, integrantes de los Pareceres
CNE/CES 492/2001 y 1.363/2001, deberan orientar la formulacion del proyecto pedagdgico
del referido curso.

Art. 2° El proyecto pedagogico de formacion académica y profesional que ofrecera el curso
de Letras debera explicitar:
a) el perfil de los graduados en las modalidades bacharelado®® y licenciatura;
b) las competencias generales y habilidades especificas que deberan desarrollarse
durante el periodo de formacidn;
c¢) los contenidos caracteristicos basicos y los contenidos caracterizadores de formacion
profesional; asi como los contenidos definidos para la educacion basica, en el caso

de las licenciaturas;

»®  Conselho  Nacional de  Educagdo — Camara de  Educagdo. Disponible  en:

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES182002.pdf [citado 08 diciembre 2009].

%% En Brasil el grado académico de bacharel se otorga en el nivel de graduacion en la mayoria de las areas del
conocimiento humano, a saber: las Matematicas, Ciencia de la Computacion, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, Filosofia, Derecho, Artes y Humanidades, etc. Ese titulo se obtiene normalmente en cursos
superiores de cuatro afios de duracion, a excepcion del bacharelado en Derecho, Composicion Musical y en
Ciencia de la Computaciéon en algunas universidades, que exigen cinco afios de estudios. Los centros
universitarios, facultades, universidades y seminarios pueden ofrecer también dicho titulo académico.
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d) la estructuracion del curso;

e) las formas de evaluacion.
Art. 3° El numero de horas del curso de Letras, bacharelado, debera obedecer a lo que se
dispone en Resolucion propia que regula la oferta de cursos de bacharelado y la carga
horaria de la licenciatura deberd cumplir lo que determina la Resolucion CNE/CP 2/2002,
integrante del Parecer CNE/CP028/2001.

Asi, la constitucion del curriculo de curso de Letras con titulacion en Lengua
Espafiola de las universidades brasilefias toma como referencia toda la documentacidon que
se ha comentado anteriormente. Se entiende, pues, que los curriculos de las universidades
brasilefias, en el dia de hoy, son el espejo y la intencidn de respuesta a la concepcion del ser
humano, de la sociedad, de la educacion superior, de la ensefianza y el aprendizaje, de la

formacion, del mundo, etc.

4.4. La descripcion de las universidades y de sus curriculos

En este epigrafe se describen la historia y el papel de las quince universidades
brasilefias previamente seleccionadas, que estan presentes en diversas ciudades de nueve

Estados y del Distrito Federal.

Ademas de esa descripcion, que constituye un pequeilo retrato directo y objetivo del
escenario que conforma la educacion superior en Brasil, se delineard como los cursos de
formacién de profesores de espafiol como LE organizan sus curriculos a partir de la

legislacion vigente para la educacion superior en ese pais.
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El comentario sobre las quince instituciones universitarias se dara de acuerdo con el
orden de importancia determinado por el listado del mes de enero de 2010 del Ranking

Mundial de Universidades en la Red?’.

De ese modo, se retnen aqui sdlo los datos que pueden consultarse a partir del
dominio web de cada universidad analizada. Es importante destacar que algunas de esas
universidades proporcionan la informacion completa de los cursos de licenciatura en Letras
Espafiol y otras que la presentan de forma sintetizada para quienes la desean consultar. Ello

se vera nitidamente reflejado en este estudio.

A continuacidn se presentan las universidades, los cursos de licenciatura en Letras
Espafiol y los curriculos. Y luego, se proporcionara la conclusion relacionada con dicho

tema.

*” Informacion disponible en: http://www.webometrics.info/rank by country_es.asp?country=br [citado 05
enero 2010 - a].
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CAPITULO 5

5.1. LA UNIVERSIDAD DE SAO PAULO
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La Universidad de Sao Paulo (USP)*® es una universidad publica, una autarquia
ligada a la Secretaria de Estado de la Ensefianza de Sao Paulo. La labor de esa institucién ha
sido reconocida por diferentes rankings universitarios mundiales, creados para medir la
calidad de las universidades a partir de diversos criterios, principalmente los relacionados

con la productividad cientifica.

® Informacion consultada en el portal Web de la Universidad de Sao Paulo. Disponible en:
http://www4.usp.br/index.php/a-usp [citado 13 enero 2010 - a]
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Esa universidad® est4 formada por 40 institutos, facultades y escuelas que abarcan
todas las areas del conocimiento. Tiene siete campus en varias ciudades del Estado de Sao
Paulo: el Campus de Sao Paulo, el Campus de Bauru, el Campus de Lorena, el Campus de
Piracicaba, el Campus de Pirassununga, el Campus de Ribeirdo Preto y el Campus de Sao

Carlos.

En la actualidad, los rankings existentes mas importante son los del Institute of
Higher Education Shangai Jiao Tong University, creado en 2003, y el del Times (2004). En
la edicion del Shangai University (2007), que clasifico las 500 mejores universidades del

mundo, la USP ocup6 la 128* posicidn.

El 2007 Performance Ranking of Scientific Papers for World Universities, del
Higher Education Evaluation & Accreditation Council of Taiwan, que también clasifico las
500 mejores instituciones de ensefianza y de investigacion del mundo en el afio de 2007,

atribuy6 a la USP la 94? posicion.

En ese ranmking, la universidad paulista es la primera entre las universidades
latinoamericanas. Para llegar a ese resultado, el Council of Taiwan habia analizado los datos
obtenidos a partir del Science Citation Index (SCI) y del Social Sciences Citation Index

(SSC.

En el indice del Times, que estd formado por las 200 instituciones académicas de
mayor relevancia mundial, la Universidad de Sao Paulo ocupo, en 2008, la 196" posicion.

En otra clasificacion que la comunidad cientifica considera importante la del Ranking Web

*Informacion disponible en: http://www.usp.br/internacional/home.php?id_cont=13&idioma=es[citado 13
enero 2010 - b].
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de Universidades del Mundo, la Universidad de Sao Paulo experimentd un ascenso

significativo, quedando en posicion N° 87 en el indice divulgado en enero de 2009.

Asi, esa actividad, que se ha generado a lo largo de estos 75 afios, ha permitido a la
USP integrarse en un importante grupo de instituciones universitaria de referencia

internacional.

El postgrado, a su vez, posibilita a la Universidad de Sao Paulo mantener — sumada
a otras formas de investigacion- cerca del 28% de la produccidn cientifica brasilefia que, en
el afio 2006, ocupaba la 15" posicion mundial. Son, en total, doscientos treinta programas

(cerca del 10% de los cursos ofrecidos en Brasil).

Ademas de ello, esa institucion es responsable de la formacion de mas de dos mil
doctores por afio — un 25% del total nacional - un nimero superior a los de las mejores
universidades norteamericanas y latinoamericanas. Un 20% de los programas de la USP se
clasifican como “excelentes”, segun la ultima evaluaciéon trienal de la Coordinacion de
Perfeccionamiento de Personal de Nivel Superior (Capes®’, por sus siglas en portugués),

organismo ligado directamente al Ministerio de Educacion.

Las nuevas exigencias de este mundo globalizado han impulsado el proceso de
internalizacion de sus actividades de ensefianza e investigacidén, y han contribuido al
aumento del numero de docentes y de estudiantes que han establecido intercambios con

otras instituciones de ensefianza superior.

Los programas de postgrado de la Universidad de Sao Paulo se estructuran en dos

modalidades, a saber: Stricto Sensu y Lato Sensu. Los cursos de Stricto Sensu se componen

3% Informacion sobre la Capes disponible en: http://www.capes.gov.br/ [citado 13 enero 2010]
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de master y de doctorado, y tienen el objetivo de formar recursos humanos altamente
cualificados, con vistas a la ensefianza, a la investigacion y al desarrollo cientifico y
tecnologico. Y los cursos Lato Sensu, que se dirigen al perfeccionamiento profesional y dan

derecho al certificado de Especialista.

5.1.1. La Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias Humanas / Sao Paulo
(FFLCH/USP) -creacion y evolucion del Departamento de Letras
Modernas

La formacion de profesores de Lengua Espafiola por la antigua Facultad de

Filosofia, Ciencias y Letras®' se constituy tras la aprobacion del Decreto del Gobierno del
Estado de Sao Paulo en 1934, que fue el afio de la fundacién de la Universidad de Sao

Paulo.

*! Informacién procedente de la pagina web de la FFLCH/USP. Disponible en: http://www.fflch.usp.br/bem-
vindo/[citado 13 enero 2010 - c]
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Las asignaturas de Lengua Espaifiola y de Literatura Espafiola solo se ofrecieron a
partir de 1940 en el Curso de Lenguas Extranjeras. En 1942, con la creacion del Curso de
Letras Neolatinas, se incorpord la Literatura Hispanoamericana. A partir de 1964, el Curso
de Letras/Espafiol ofrecia todas las asignaturas a lo largo de los cuatro afios de formacion

académica.

Con la reforma universitaria que se llevd a cabo en la década del 70, los docentes
que impartian las asignaturas de lengua y de literatura en el Curso de Letras Espafiol se
unieron con otros cursos similares del drea de Letras: aleman, francés, inglés para componer

el Departamento de Letras Modernas de la Universidad de Sao Paulo.

En la evolucién de los estudios relacionados con la Lengua Espafiola y las
respectivas Literaturas en esa lengua, cabe destacar tres periodos importantes en la historia

de la FFLCH/USP.

Primer periodo: de 1940 a 1965

De 1940 a 1944, habia solo un profesor contratado para la Catedra de Lengua
Espaifiola; en 1944. Ese catedratico contaba ya con un asistente y, a partir de 1949, con un
auxiliar. En el inicio de los afios 60, el catedratico responsable de la asignatura de Lengua

Espaifiola tuvo un profesor colaborador y dos asistentes.

Hasta 1951, los programas de Literatura se limitaban a la Literatura Espafiola. En
1962, se incorpor6 a la asignatura el Romanticismo y el Post-Romanticismo
Hispanoamericano. A partir de 1960, la Literatura Hispanoamericana aparece como

asignatura independiente en el curriculo del Curso de Letras/Espaiiol.

De 1965 a 1977
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En 1965, se convocd un concurso-oposicion para cubrir una plaza de Catedratico.
Entre 1960 y 1973, se leyeron las tres primeras tesis de masteres (dos en el area de
Literatura Espafiola y una en Lengua Espafiola) y cinco tesis doctorales (tres de Literatura
Espafiola, una de Literatura Hispanoamericana y una de Lengua Espafiola), y una de Libre-

Docencia, en Literatura Hispanoamericana.

En esa segunda etapa del Curso de Licenciatura en Letras Espaifiol, se increment6 el
numero de docentes tras la creacion del Departamento de Letras Modernas en 1970. Asi en

1977, el Departamento contaba con trece profesores.

De 1978 hasta nuestros dias

Tras la reforma universitaria por la que pas6 Brasil y, a consecuencia de la actual
normativa nacional de postgrado, el Area de Letras/Espaiiol de la FFLCH/USP carecia de
masa critica para llevar a cabo sus proyectos de postgrado. Asi las cosas, s6lo en 1977 se

pudo solicitar la acreditacion de su programa de postgrado en esa especialidad.

En 1978, cuando se inicid el Programa de Postgrado en Lengua Espafiola y
Literatura Espafiola e Hispanoamericana, los estudios se centraban exclusivamente en las
respectivas Literaturas. Posteriormente se cambid el nombre a Literatura Espaiiola e

Hispanoamericana, a fin de que se pudiera atender la especificidad de cada una de ellas.

En la década de los 90, se dio inicio al desarrollo del segmento correspondiente a la
Lengua Espafiola en el mencionado programa de postgrado, cuando se incorporaron los
profesores que cursaban doctorado en Lingiiistica. De ahi que se solicitara, en 1998, la
inclusion de las lineas de investigacion correspondientes y el cambio del nombre del
programa vigente a Postgrado en Lengua Espaiiola y Literaturas Espaiiola e

Hispanoamericana.
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En 2001, se otorgaron los primeros titulos de Master en Lengua Espafiola y, en ese
mismo afio, se abrieron las inscripciones para el programa de doctorado en dicha

especialidad.

En la actualidad, el Departamento de Letras Modernas se caracteriza por establecer
una reflexion acerca de las diversas manifestaciones del lenguaje humano. El licenciado en
Letras Modernas podra dedicarse no solo a la docencia en la ensefianza de los niveles
fundamental y medio o superior, sino también a las actividades de investigacion. Podra,
incluso, desempefiar otras funciones, en el ambito de la sociedad contemporanea, que

exigen el conocimiento de lenguas.

Ese curso se inicia con una formacion bésica que se destina a ofrecer elementos para
la comprension del funcionamiento del lenguaje y, ademas, prepara a los alumnos para las

posteriores asignaturas que deberan cursar.

Al final de la formacion basica, el alumno, de acuerdo con los criterios
preestablecidos, podra optar por el area en la que desea habilitarse. El estudiante tiene la
posibilidad de optar por una formacidn simple, que consiste en las siguientes especialidades
formativas: portugués, aleman, arabe, armenio, chino, espafiol, francés, griego, hebreo,
inglés, italiano, japonés, latin, lingiiistica o ruso. En todos los casos, los estudios de una
lengua corresponden no sélo a su aprendizaje, sino también al estudio de sus respectivas

literaturas.

Y la otra posibilidad es la formacién en dos lenguas: Portugués y una Lengua y
Literatura Extranjera o Portugués y Lingiiistica. En el caso especifico de la Lengua
Espafiola, el estudiante deberd cursar el total de ciento setenta y ocho créditos, de los

cuales: 32 créditos son de las asignaturas del ciclo basico, 78 créditos de las asignaturas
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optativas de libre eleccion en dicha especialidad y 72 créditos son de asignaturas optativas
de libre eleccion u optativas libres que ofrecen los Departamentos del Curso de Letras. De
los72 créditos, el alumno podra cursar 8 créditos de asignaturas optativas libres ofrecidas en

otros departamentos de la universidad.

La Licenciatura en Espaiiol tiene una duracién minima de ocho semestres. Y la

Licenciatura en Portugués/Espafiol, una duracion ideal de diez semestres.

. ., . 2 . , .y
A continuacién se incluye un cuadro®” que ilustra el periodo de formacién de

profesores en el Curso de Letras de la Universidad de Sao Paulo.

Informaciones Basicas del Curriculo

Fecha de Inicio: 01/01/2009 Duracion Ideal 10 semestres

Minima 10 semestres
Maxima 20 semestres

Tipo de asignatura Clase Trabajo Subtotal

Obligatoria 1260 480 1740
Optativa Libre 720 720 1440
Optativa de libre eleccion 60 60 120
Total 2040 1260 3300

2 Informacién procedente de la pagina web de la FFLCH/USP. Disponible en:

http://sistemas2.usp.br/jupiterweb/listarGradeCurricular?codcg=8 &codcur=8051&codhab=602&tipo=N
[citado 13 enero 2010 - d].
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El area de la Lengua Espafiola esta integrada, pues, en el Departamento de Letras
Modernas de la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias Humanas de la Universidad de Sao
Paulo. El claustro de esa facultad estd formado por dieciséis docentes — dos profesoras
titulares, una profesora libre-docente y trece profesores doctores, que son responsables de
las asignaturas de Lengua Espafiola (siete docentes), Literatura Espafiola (cuatro docentes),

Literatura Hispanoamericana (cuatro docentes) y Estudios de Traduccién (un docente).

Se presenta, en el Anexo 10.1, el cuadro curricular del curso de Letras Espaiiol de la

FFLCH de la Universidad de Sao Paulo en su version original.

En conclusion, el curriculo del Departamento de Letras Modernas — Lengua
espafiola y Literatura Espafiola e Hispanoamericana de la USP prepara al estudiante para
dedicarse no sélo a la docencia en la ensefianza de los niveles fundamental, medio y
superior, sino también a la practica investigativa e, incluso, le ofrece formacion para actuar

en otros &mbitos en el que se exige el conocimiento de la lengua espafiola.
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5.2. LA UNIVERSIDAD FEDERAL DE SANTA CATARINA

Mapa oficial do campus da UFSC
Mapa meramente ilustrativo a

5.2.1. El origen de la UFSC y su mision

La Region Sur de Brasil, en virtud de sus caracteristicas peculiares del suelo, de la
vegetacion, del clima, de la latitud y de la topografia, ejercié importante influencia en el
momento en que los emigrantes europeos buscaron un nuevo local para fijar sus residencias

y desarrollar su economia y sus relaciones sociales.

Esas caracteristicas llevaron, sobre todo a los alemanes, a los italianos y a los
portugueses de las Islas Azores a establecerse en el territorio de Santa Catarina y sus
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alrededores. En dicho territorio, los emigrantes europeos plasmaron de forma indeleble el

trazo de cada una de sus culturas.

En el area de la educacion, ademds de la influencia que la emigracion europea
ejercid en el desarrollo de la educacion basica, esos trazos culturales marcaron de forma
decisiva el nacimiento de los cursos superiores de Santa Catarina, sobre todo en la ciudad
de Florianopolis. Incluso, en los dias de hoy, dichos trazos culturales siguen influyendo en
la comunidad universitaria en las opciones para los nuevos cursos, para los intercambios de

docentes y para los locales de practicas en el extranjero.

De acuerdo con el Plan de Desarrollo Institucional 2004 — PDI*?, la Universidad
Federal de Santa Catarina tuvo origen en el inicio de la década del sesenta, cuando entrd en
vigor la Ley n° 3.849, firmada el 18 de diciembre de 1960, por el entonces presidente
Juscelino Kubitschek de Oliveira. Su primer Rector fue el profesor Jodo David Ferreira

Lima que tomo posesion el dia de octubre de 1961.

Segin la ley, la UFSC se constituyé con autonomia didactica, financiera,
administrativa y disciplina, y se compuso a través de los siguientes establecimientos de

enseflanza superior:
a) la Facultad de Derecho de Santa Catarina, federalizada por la ley n°

b) 3.038, de 19 de diciembre de 1956;
b) la Facultad de Medicina de Santa Catarina, autorizada por el
Decreto n® 47.531, de 29 de diciembre de 1959, rectificado por el Decreto n®47.932,
de 15 de marzo de 1960;
¢) la Facultad Farmacia de Santa Catarina, reconocida por el Decreto
n°® 30.234, de 04 de diciembre de 1951;
d) la Facultad de Odontologia de Santa Catarina, reconocida por el
Decreto n° 30.234, de 04 de diciembre de 1951;

33 Informacion disponible en: http://www.paai.ufsc.br/arquivos/arquivo42d3acf4448d5.pdf [citado 29 marzo
2010 - a].
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e) la Facultad Catarinense de Filosofia, reconocida por el Decreto

n°® 46.266, de 26 de junio de 1959 y por el Decreto n® 47.672, de 19 de enero de
1960;

f) la Facultad de Ciencias Econémicas de Santa Catarina,

reconocida por el Decreto n® 37.994, de 28 de septiembre de 1955;

g) la Escuela de Ingenieria Industrial, modalidades: Quimica, Mecanica

y Metalurgia, autorizadas por la propia ley n° 3.849/61;

h) la Facultad de Servicio Social, de la Fundacion Vidal Ramos, en la

calidad de agregada, autorizada por el Decreto n® 45.063, de 19 de

diciembre de 1958.

Un mes después de la creacion de la UFSC, el Gobierno del Estado de Santa
Catarina, por intermedio de la ley n°® 2.664, de 20/01/61, autoriz6é la donacion de los
terrenos del barrio de Trindade, donde habia existido la Finca Modelo “Assis Brasil” con
cerca de un millon de metros cuadrados para la Universidad Federal de Santa Catarina.
Actualmente, la UFSC ocupa un 4rea fisica correspondiente a dieciocho millones, ochenta y

un mil, quinientos y cuarenta y un metros cuadrados de terreno.

La universidad Federal de Santa Catarina, en el afio 2003 contaba con mil quinientos
cincuenta y cinco docentes de ensefianza superior (mil cincuenta y tres profesores con titulo
de doctor y trescientos setenta y cinco profesores con titulo de madster); ciento sesenta
docentes de ensefianza primaria y secundaria (ocho con titulo de doctor y sesenta y tres con

titulo de master); dos mil ochocientos sesenta y un funcionarios técnico-administrativos.

En lo que concierne al numero de estudiantes, la UFSC contaba en ese mismo afio
con diecinueve mil setenta y un estudiantes de grado; once mil trescientos setenta y un
alumnos de posgrado; y dos mil setenta y tres alumnos matriculados en la ensefianza basica

y en la educacion infantil.

La UFSC tiene, pues, por finalidad producir, sistematizar y socializar el saber
filoséfico, cientifico, artistico y tecnoldgico, ademds de ampliar y profundizar la formacion
del ser humano para el ejercicio profesional, para la reflexion critica, para la solidaridad

nacional e internacional, con vistas a la construccion de una sociedad justa y democratica.
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5.2.2. El proyecto pedagogico del Curso de Grado en Letras Extranjeras

El proyecto pedagdgico del Curso de Grado en Letras Extranjeras®* de la
Universidad Federal de Santa Catarina tom6 forma a partir de las discusiones que revisaban,
sobre todo, la elaboraciéon de un curriculum que contemplase las especificidades del

diplomado en Letras Extranjeras en los dias actuales.

Asi, en su panorama mas amplio, el proyecto proporciona a los alumnos y a los
profesores del referido curso una visualizacion de las grandes dimensiones de estudios del
lenguaje abiertas al profesional de Letras. Tal visualizacidon objetiva permite la creacion del
equilibrio y de la relevancia entre las actividades tedricas y practicas respecto a la
ensefianza, a la investigacion y a la extension universitaria, conforme el interés académico-

profesional de los alumnos y del curso.

En conformidad con la legislacion vigente, la estructura curricular del Curso de

Grado en Letras Extranjeras se compone de:

1) las asignaturas del nicleo comun, con contenidos caracterizadores de Letras
Extranjeras que focalizan los contenidos lingliisticos y literarios, y que se ofrecen
conjuntamente a los alumnos de las cinco lenguas (aleman, espafiol, francés, inglés e
italiano); 2) las asignaturas de cada lengua extranjera que delinean el perfil especifico del
futuro profesional; 3) las actividades complementarias que ofrecen la formacion
diversificada; 4) las asignaturas de prdctica como componente curricular que establecen la
correspondencia entre la teoria y la practica; 5) las asignaturas pedagogicas y de practica

supervisada didactico-pedagogica que se destinan a la titulacion de licenciatura; y 6) las

34 Informacion disponible en: http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/fragmentos/article/viewFile/8664/8005
[citado 29 marzo 2010 - b].
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asignaturas de investigacion y de escritura del trabajo de fin de curso que se destinan al

bacharelado.

El Curso de Letras Extranjeras de la UFSC es unico en su caricter
dentro de la universidad. Los doscientos estudiantes que ingresan en ese curso a través del
vestibular, pueden optar por cursar, a partir del quinto semestre, la licenciatura o el

bacharelado.

Entre las principales referencias que nortearon las reflexiones para la elaboracion del
proyecto pedagogico se puede mencionar la Ley de Directrices y Bases, es decir, la Ley n °
9394 de 20 de diciembre de 1996, que establece las directrices y bases de la educacion
nacional, los Pareceres CNE/CES 492/ 2001 y 1363/2001 y la Resolucion CNE/CES
18/2002, ademas de los documentos procedentes de las reuniones del Foro de las

Licenciaturas/UFSC.

En lo que concierne a la organizacion curricular del curso, el curriculo presenta la
distribucion de las asignaturas por fase que son comunes a todas las cinco lenguas hasta la
4 fase, con excepcion de las asignaturas de Lenguas Extranjeras que se imparten en los
idiomas ofrecidos por el departamento, segin la opcion hecha por el estudiante en el

vestibular, a saber: aleman, espafiol, francés, inglés e italiano.

A partir de la 5? fase, el estudiante cursard las asignaturas especificas que le darédn la
formacion en licenciatura o en bacharelado. Algunas asignaturas se ofrecen conjuntamente
con los cursos de licenciatura y con los cursos de bacharelado en funcién del nimero
reducido de profesores del DLLE. Las asignaturas de dicho curriculum son de hora/clase de
cincuenta minutos, organizadas en multiplos de dieciocho (dieciocho semanas lectivas

semestrales), con la carga horaria correspondiente a un crédito.
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Niucleo comin: Licenciatura y Bacharelado

1 FASE

Asignatura

Introduccion a los Estudios del Lenguaje
Introduccidn a la Lingiiistica Aplicada
Introduccidn al Estudio de la Narrativa
Introduccidn a los Estudios de Traduccion
Lengua Extranjera I

2" FASE

Asignatura

Lengua Extranjera II
Literatura Occidental I
Estudios Lingiiisticos I

Introduccién al Estudio del Texto Poético y Dramatico

3* FASE

Asignatura

Lengua Extranjera III
Estudios Lingiiisticos II
Estudios de la Traduccién 1
Lingiiistica Aplicada I

4* FASE2

Asignatura

Lengua Extranjera IV

Psicologia de la Educacion

Estudios de la Traduccion 11

Investigacidn en Letras Extranjeras |
Seminarios de Investigacion en Ensefianza

Titulacion: Bacharelado

5" FASE

Asignatura

Lengua Extranjera V
Literatura Extranjera |
Optativa
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Optativa

6" FASE

Asignatura

Lengua Extranjera VI

Literatura Extranjera I1

Investigacion en Letras Extranjeras 11
Optativa

7" FASE

Asignatura

Lengua Extranjera VII
Literatura Extranjera III
[TCC]I

Optativa

8* FASE
Asignatura
Optativa

TCCII

Literatura Extranjera [V

Total de h/a del Bacharelado: 3012 h/a

(carga horaria general obligatoria de h/a del Bacharelado, segin la Legislacion:
2880 h/a)

Titulacion: Licenciatura

5" FASE

Asignatura

Lengua Extranjera V
Literatura Extranjera |
Metodologia de la Ensefianza
Didactica

6" FASE

Asignatura

Lengua Extranjera VI
Literatura Extranjera II
Lingtiistica Aplicada II
Organizacién Escolar
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Practica Supervisado |

7* FASE

Asignatura

Lengua Extranjera VII

Literatura Extranjera I11

Produccioén textual académica en [LE]
Préctica Supervisado 11

8" FASE

Asignatura

Préctica Supervisado III
Optativa

Literatura Extranjera [V

Total de h/a de la LICENCIATURA: 3390h/a
(carga horaria general obligatoria de h/a de la Licenciatura, segin la Legislacion:

3360 h/a)

A continuacidn se presenta en el Anexol0.2 la estructura curricular del Curso de

Letras — Lengua Espafiola y Literaturas de la Universidad Federal de Santa Catarina, en su

version original en portugués.
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5.3. LA UNIVERSIDAD FEDERAL DE RIO GRANDE DO SUL

5.3.1. La historia de l]a UFRGS

La historia de la Universidad Federal de Rio Grande do Sul se inicié con la
fundacion de la Escuela de Farmacia y Quimica, en 1895 y, en seguida, con la de la Escuela

de Ingenieria. De ese modo empezd la educacion superior en Rio Grande do Sul.

También en el siglo XIX se fundaron la Facultad de Medicina de Porto Alegre y la
Facultad de Derecho que, en 1900, inaugur6 los cursos humanisticos en el Estado. Sin
embargo, solo el 28 de noviembre de 1934 se cred la Universidad de Porto Alegre, que se
form¢ inicialmente a través de la Escuela de Ingenieria, con los Institutos de Astronomia,
Electrotécnica y Quimica Industrial; la Facultad de Medicina, con las Escuelas de
Odontologia y Farmacia; la Facultad de Derecho, con su Escuela de Comercio; la Facultad
de Agronomia y Veterinaria; la Facultad de Filosofia, Ciencias y Letras, con el Instituto de

Bellas Artes.

El afio 1947 fue muy importante en la transformacion de esa institucidon
universitaria, que se denomind Universidad do Rio Grande do Sul (URGS), que incorpord
también las Facultades de Derecho y de Odontologia de Pelotas y la Facultad de Farmacia
de Santa Maria. Posteriormente, esas unidades se separaron de la URGS con la creaciéon de

la Universidad de Pelotas y de la Universidad Federal de Santa Maria.

En diciembre de 1950, la Universidad se integré a la esfera administrativa de la
Unién. Desde ese momento, la Universidad Federal de Rio Grande do Sul (UFRGS), ocup6

una posicion destacada en el escenario nacional por tener el mayor presupuesto del Estado
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de Rio Grande do Sul, y por poseer el numero de profesores con la mayor cantidad de

publicaciones y de produccion cientifica entre las universidades federales.

5.3.2. La localizacion de la universidad

La Universidad Federal de Rio Grande do Sul se situa en Porto Alegre, capital de
Rio Grande do Sul. Ese Estado establece frontera al norte con el Estado de Santa Catarina,

al este con el océano Atlantico, al sur con Uruguay y al oeste con Argentina.

El Estado de Rio Grande do Sul estd posicionado estratégicamente en el Mercosur
porque estd en el centro de una regién del continente que constituye el 60% de toda la
economia de América Latina. Con politicas oficiales de inversiones crecientes en educacion
y salud, ese Estado, de aproximadamente diez millones de habitantes y de 281.000 km?2,

posee un alto nivel cultural y una excelente calidad de vida.
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5.3.3. Los objetivos y el funcionamiento de la UFRGS

La Universidad Federal do Rio Grande do Sul, que integra el sistema federal de
educacion superior, es un bien publico que estd al servicio de la sociedad y se afirma a
través de su capacidad de representacion cultural, intelectual y cientifica. Tiene por objetivo
formar recursos humanos capacitados, con aptitud cientifica, tecnoldgica y, ademas, que

estén comprometidos con el ejercicio de la ciudadania.

La UFRGS, considerada como una comunidad de profesores, de alumnos y del
personal técnico-administrativo, tiene como finalidad precipua la educacion superior y la
produccion de conocimiento filoséfico, cientifico y tecnoldgico, que se integran en la
ensefianza, en la investigacidon y en la extension universitaria, segin el articulo 5°, Titulo II

de su Estatuto.

Esa Universidad, como una institucion publica, es la expresion de la sociedad
democratica y multicultural, inspirada en los ideales de libertad, de respeto a las diferencias
y de solidaridad y, ademas, se constituye como una instancia necesaria de conciencia critica
en la que la comunidad puede reflexionar acerca de sus formas de vida y sus organizaciones

sociales, econdmicas y politicas (Estatuto, articulo 20, Titulo I).

La UFRGS es una institucién centenaria reconocida nacional e internacionalmente.
Ofrece cursos en todas las areas del conocimiento y en todos los niveles. Su estructura esta
formada por los Organos de la Administracion Superior, el Hospital Universitario, las
Unidades Universitarias, los Institutos Especializados y los Centros de Estudios

Interdisciplinarios.
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La Administracion Superior de esa universidad se constituye a través del Consejo
Universitario (CONSUN), del Consejo de Ensefianza, Investigacion y Extension (CEPE),
del Consejo de Curadores (CONCUR) y del Rectorado. Ademas de eso, la UFRGS posee la
Escuela Técnica y el Colegio de Aplicacion, que son responsables de la educacion bésica y

profesional.

A continuacion se presenta la informacion del numero de alumnos y de docentes de esa

institucidén universitaria:

Estudantes

e Grado (75%): 24.707

e Postgrado (25%): 8.415
o  Mister: 4.694

e Doctorado: 3.290

e  Mister Profesional: 431
e Grado/EAD: 2.215

¢ Enseiianza Fundamental, Media, Tecnologica: 1.588

Docentes

¢ Ensefianza Superior (77% doutores): 2.114

¢ Enseiianza Fundamental, Media y Técnica: 133
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5.3.4. El Instituto de Letras

El Instituto de Letras se creo el 1 de septiembre de 1970 bajo el nombre de Instituto
Central de Letras, a través del documento Portaria 716. La creacion de los departamentos
tuvo lugar al afio siguiente, cuando se abrieron los tres departamentos con la siguiente
denominacion: Departamento de Letras Clasicas y Vernaculas, Departamento de Lenguas

Modernas, y Departamento de Lingiiistica y Filologia.

El curso de Letras-Licenciatura se constituyd en 1942 y solo tuvo la autorizacion
para funcionar un afio después, a través del Decreto n® 17400, de 19 de diciembre de 1944,
como Curso de Letras Clasicas, Curso de Letras Neolatinas y Curso de Letras Anglo-

Germanicas.

Su curriculo minimo obedecidé al Parecer n® 283/62 del consejo Federal de la
Educacion (CFE), con las siguientes modalidades: Portugués y Literatura de Lengua
Portuguesa, Portugués y lengua Moderna, Portugués y Latin, Portugués y Griego. En la

primera fase, el profesional de Letras era diplomado en latin y portugués en todos los tres
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cursos y en griego en el Curso de Letras Clasicas; en espafiol, francés e italiano en el Curso

de Letras Neolatinas; en inglés y aleman en el Curso de Letras Anglo-Germanicas.

Tras el Parecer 283/62, los profesionales de Letras eran tradicionalmente profesores
de lengua portuguesa, inglesa y francesa. En las tltimas décadas, los estudios lingiiisticos
han experimentado significativos avanzos que privilegian el lenguaje como instrumento

primordial de comunicacion.

El rapido progreso de las investigaciones lingiiisticas, sumado al creciente e intenso
intercambio técnico-cientifico entre las naciones, determiné la aparicidn del traductor, como
nueva modalidad profesional. El Curso de Letras Bacharelado se constituyo, en 1973 por
medio del Decreto n® 80798, de 22 de noviembre de 1977, como curso de formacion de
Traductor e Intérprete. A partir de 1991, por la Resolucion 04/91 de la IV Céamara, de

17/07/91, se dejo de ofrecer el curso de formacion de Intérprete.

Asi, el Curriculo de Licenciatura en Letras Espafiol de la Universidad Federal de Rio
Grande do Sul consta de 117 Créditos Obligatorios; de 8 Créditos de Libre Eleccion; de 14
Créditos Complementares; de 2 numero de tipos de actividades complementares. A
continuacion se presenta, en el Anexo 10.3, el cuadro curricular del Curso de Letras

Espafiol, en version original.

5.3.5. La propuesta de estructura curricular para los cursos de grado en

Letras de la UFRGS

El objetivo general de la reforma de la propuesta de estructura curricular para los

cursos de grado en Letras de la UFRGS, que se inicid en el afio 2009, es reorganizar la
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estructura de cursos de grado del Instituto de Letras, a fin de mejorarla en varios sentidos.

Los objetivos especificos son:

e simplificar el horario y las estructuras de asignaturas para que se facilite la
gestion y la oferta de asignaturas por los departamentos y por la Comisién de
Grado;

e ocupar de modo racional los turnos, en especial, el de mafiana, evitando
simultaneamente distribucion de forma casual de los periodos de clase (por
ejemplo, asignaturas con un periodo en un dia y tres en otro) y horarios no
realistas (;cual es el quorum regular de las clases que inician a las 7h30?);

¢ reducir el nimero de horas de clases presenciales, lo que flexibiliza el curso
para los estudiantes - por lo tanto, una medida que disminuye el tiempo de
permanencia y abandono -.

e organizar la estructura de troncos curriculares a través de la “composicion
modular” a fin de efectuar el aprovechamiento de las asignaturas de las
licenciaturas para la oferta de diferentes tipos de bacharelado;

e crear cursos de bacharelado relativamente libres, cuyo perfil de curso sea
esencialmente definido por el alumno — medida que procura combinar la
optimizacién en la ocupacion de plazas (utilizando la capacidad instalada en
el IL — en particular, el cuadro de asignaturas que se ofrecen a las
licenciaturas -) con la oferta de cursos mas personalizados y més atractivos

para diferentes perfiles de alumnos.

La presente propuesta, de caracter de gestion y, a la vez, de estrategia, procura
simplemente reconocer el panorama de los cursos de Letras tomando como base la idea del

curriculo. En lo que concierne a la ubicacion racional de espacios/territorios en el cuadro de
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horarios y de semestres, ésta puede y debe ser un instrumento de flexibilidad y diversidad

de oferta.

5.3.6. Los elementos basicos de la propuesta para las licenciaturas

Para gestionar el nimero de horas, el turno y la reduccion del horario presencial, se
propone: a) uniformar el nimero de horas de las asignaturas en 4 créditos; b) uniformar
matriculas semestrales, que pasaran a tener 5 asignaturas y, por lo tanto, 20 créditos para los
cursos simples (énfasis en una lengua ); c) conservar la duracidn actual de 8 semestres, para
las licenciaturas de titulacidon simple; la union de las propuestas en (a) y (b), resulta en un

total de 160 créditos, 25 créditos menos que la media actual de esos cursos en la UFRGS.

Para darle al curso la posibilidad de ser parcialmente “personalizado” por el alumno,
se propone no so6lo la introduccién de un fuerte componente de asignaturas electivas, sino
también otras posibilidades de opcién — por lo tanto, la idea es limitar la formacion

“obligatoria” al minimo necesario -.

Finalmente, con el objetivo de crear una estructura curricular que permita tanto la
diversidad de opciones de cursos para los alumnos como la optimizacion de las asignaturas
regularmente ofrecidas, se propone la creacion de un “eje badsico comun” a las diferentes
opciones de cursos, de forma que el alumno pueda elegir la lengua después de haber

cursado algunos semestres (mas precisamente, los dos primeros semestres de Letras).

Asi, las licenciaturas de titulacidon simple ofreceran la estructura basica para los
demas cursos, que se denominaran “cursos-base”. De esa manera, las licenciaturas de doble

titulacion se constituyen de la siguiente forma: las Licenciaturas en Lengua Portuguesa y
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Literatura Brasilefia; la Licenciaturas en Lengua Extranjera y de las Culturas/Literaturas
correspondientes; y las Licenciaturas en Lengua Clasica y Cultura/Literatura

correspondientes.

En el anexo 10.3.1 se presenta el cuadro con el Curso-Base 1: Licenciatura en
Lengua Portuguesa y Literatura Brasilefia (en su version original), asi como, en el Anexo
10.3.2, se da a conocer el cuadro con el Curso-Base 2: Licenciatura en Lengua Extranjera y

Literaturas correspondientes (en su version original).

Las caracteristicas del curso:

a) El curso tiene una duracién y un numero general de créditos idénticos a los de la
Licenciatura en Lengua Portuguesa: ocho semestres (cuatro afios), con matriculas
regulares de 20 créditos (5 asignaturas de 4 créditos), excepto los dos ultimos
semestres, que tienen 16 créditos, de los cuales 8 corresponden a las practicas.

b) En cuanto a la organizaciéon de los troncos curriculares, la matriz sigue
maximamente la analogia con la estructura de la Licenciatura en Lengua
Portuguesa. En particular, con la idea de implementar un “afio basico” para el curso
de Letras, se propone en la matriz que el primer afio de la Licenciatura en Lengua
Extranjera sea casi igual al de la Licenciatura en lengua Portuguesa. La diferencia
entre las dos reside en que el alumno cursara las asignaturas de Lengua Extranjera
en el lugar de las asignaturas de Literatura Brasilefia. En esa concepcion, las dos
primeras asignaturas de Lengua Portuguesa son comunes a todas las licenciaturas.
Su contenido deberia reflejar el hecho de que forman parte de la formacion basica de
todos los alumnos de Letras.

c) Es posible pensar en una alternativa para la propuesta en (b): se podria ofrecer la
posibilidad de que los alumnos eligieran las asignaturas que quisieran cursar. Por
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d)

ejemplo, se podria proponer al alumno que optara por las dos primeras asignaturas
de Lengua Portuguesa o por las dos primeras asignaturas de Literatura Brasilefia.

Se observa que, cualquiera que sea la opcion que se adopte en relacién con la
composicidon de los “semestres basicos”, seran diferentes para los dos cursos-base
(en Lengua Portuguesa y en Lengua Extranjera). Esa propuesta presupone que el
alumno tiene una “opcion inicial” cuando inicia el curso, o sea, puede optar por una
lengua y sus literaturas. El alumno cursard el primer afio “béasico” del Curso Base 1,
optando por Lengua Portuguesa y Literatura Brasilefia o cursara el “basico de un
Curso Base 2, optando por una Lengua Extranjera. Esa opcion inicial es reversible,
pero, en principio, debe guiar a la eleccion por el énfasis especifico de curso, que se
dard en el tercer semestre: el alumno podré elegir la Licenciatura o alguno de los
Bacharelados correspondientes a su opcidn inicial de lengua.

La matriz curricular del Curso-Base 2 mencionada anteriormente presenta ain otras
adaptaciones que buscan adecuar esa propuesta al perfil del curso exigido a la
formacion en una lengua extranjera y sus literaturas. Una de ellas es la de que el
tronco curricular correspondiente a la Literatura de Lengua Extranjera
(diferentemente de la Licenciatura de lengua Portuguesa) empieza en el 3er
semestre. La intencion es asegurar una cierta “nivelacion” en la formacion de lengua
extranjera antes de que el alumno inicie el estudio de las literaturas de esa lengua. Y
una consecuencia de ese misma propuesta es que el tronco curricular de Literatura
(y Cultura) de Lengua Extranjera no corresponde a un “tronco mayor” en la
clasificacion de troncos de la presente estructura curricular, a diferencia de lo que
sucede con la de Literatura Brasilefia, que contard con seis asignaturas obligatorias
(ademas de las de libre eleccion), los troncos de Literatura de Lengua Extranjera
tendrdn cuatro asignaturas obligatorias (ademas de las de libre eleccion).
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f) Otras adaptaciones resultan del hecho de que es necesario también asegurar la
continuidad de la formaciéon de Lengua Extranjera. Ello exige cambios en la
estructura del sexto semestre. En lugar de una asignatura “ensefianza de Literatura
Extranjera” (que seria andloga a la de “Ensefianza de Literatura Brasilefia”), se
propone simplemente sustituirla por una asignatura de Literatura y Cultura. Hay dos
razones para ello. De un lado, una asignatura de “Ensefianza de Literatura
Extranjera” tendria como consecuencia la disminucion de una asignatura de
“Literatura Extranjera”, lo que reduciria las cuatro asignaturas propuestas a tres.
Amén de ello, los graduados no ensefiaran “Literatura Extranjera”. (Es decir, ese
tronco curricular tiene un caracter y una finalidad diferente del tronco de “Literatura
Brasilefia” en la concepcion general de los cursos de Letras). Otro cambio en la
estructura del 6° semestre es la siguiente: simultdneamente a la asignatura de
Ensefianza de Lengua extranjera (analoga a la asignatura de Enseflanza de lengua
Portuguesa, en el Curso-Base 1), se mantiene otra asignatura de Lengua Extranjera,
a fin de que la formacidn en lengua extranjera tenga continuidad a lo largo de los
dos semestres. Para ello, es preciso eliminar una disciplina de libre eleccion.

g) Aun asi, permanece un numero grande de asignaturas de libre eleccion, con un total

de ocho asignaturas.

5.3.7. Licenciatura de doble titulacion

Por la inviabilidad de ofrecer una licenciatura de doble titulacion en un turno estricto

de 20 créditos, la propuesta se basa en que la oferta de licenciatura de doble titulacion se

sujete a la posibilidad de ocupacién regular no s6lo en el turno de mafiana sino también en
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el de tarde: el alumno cursard una lengua A por la mafiana y completara el curso con las

asignaturas de la lengua B en el turno de tarde.

Mas concretamente, se presupone lo siguiente: a) en el sistema de plazas, las
Licenciaturas en Lengua Portuguesa y Lengua Inglesa ofertaran cuatro grupos cada una; b)
uno de esos grupos se ofrecerd en el turno de tarde; ¢) el alumno podré cursar, por ejemplo,
el curso de Lengua Portuguesa por la mafiana y completar la Licenciatura de doble
titulacidon con las asignaturas del grupo de Lengua inglesa que se ofrecen en el turno de
tarde; o podra cursar Lengua Portuguesa por la tarde y completar la Licenciatura de doble
titulacion con el curso de alguna lengua extranjera por la mafiana; d) esa idea puede
extenderse para las demas lenguas extranjeras que ofrecen por lo menos dos grupos (por

ejemplo, espafiol y francés).
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5.4. LA UNIVERSIDAD FEDERAL DE RiO DE JANEIRO
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5.4.1. La historia de la UFRJ y su mision

La Universidad Federal de Rio de Janeiro (UFRJ) se cred el dia 7 de septiembre de
1920, con el nombre de “Universidad de Rio de Janeiro”. En 1937 se reorganizd y tuvo una
nueva denominacion, la “Universidad del Brasil”. Dicha denominacion se mantuvo hasta

1965.

La implementacion de esa universidad result6 de un simple acto politico y
protocolario de la yuxtaposicion de instituciones de ensefianza superior ya existentes: la
Facultad de Medicina, la Escuela Politécnica y la Facultad de Derecho, que se origin6 de la
union de dos escuelas libres ya existentes. Su origen se define por la cultura burocratica que

tras ocho décadas de historia, aun constituye un escollo para el desarrollo republicano.
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La experiencia de la Universidad del Distrito Federal fue la fuente en cuyas ideas
florecid el proyecto de creacion de la Facultad de Filosofia, Ciencias y Letras de la
Universidad del Brasil. La Reforma de 1931 preveia la creacion de una Facultad de
Educacion, Ciencias y Letras, pero como no fue obligatoria, contribuyd a que no se

implantara.

No es casualidad que la Facultad de Filosofia de la Universidad del Brasil haya sido
creada exactamente en el afio en que deja de existir la Universidad del Distrito Federal. La
antigua Facultad Nacional de Filosofia (FNFi) fue en el plan legal y de hecho, su heredera,
que se le transfirid, por decreto presidencial de 1939, los cursos de la UDF. El Decreto que

la instituyd6 tenia estos objetivos:

e preparar trabajadores intelectuales para el ejercicio de las altas actividades culturales
de orden desinteresado o técnico;

e preparar candidatos para el magisterio de ensefianza media y escuela normal;

e realizar investigacion en los varios dominios de la cultura, entendidos como

constitutivos del objeto de su ensefianza.

Asi, la FNF1 estd marcada desde su origen por la contradiccion entre el diktat autoritario
que la imponia y la idea renovadora de sus integrantes. La intencidn seria crear un érgano
integrado por el que pasasen todos los estudiantes que ingresaran a la universidad, antes de
que tuvieran una formacion profesional y, al mismo tiempo, seleccionar entre ellos los que

tenian una vocacidn para la investigacion o para la ensefianza media.

La victoria de la vision conservadora transformd, pues, la FNFi en una facultad

profesional, al lado de las demas.

154



La finalidad que justifica la existencia de la Universidad Federal de Rio de Janeiro™

y baliza sus objetivos estratégicos consiste en proporcionar a la sociedad brasilefia los
medios para dominar, ampliar, cultivar, aplicar y difundir el patrimonio universal del saber
humano, capacitando a todos sus integrantes a actuar como fuerza transformadora. Mas
especificamente, la universidad se destina a completar la educacion integral del estudiante,

preparandolo para:

e ¢jercer profesiones de nivel superior;

e valorar las multiples formas de conocimiento y expresion, técnicas y
cientificas, artisticas y culturales;

e ¢jercer la ciudadania;

¢ reflexionar criticamente sobre la sociedad en que vive;

e participar de esfuerzo de superacion de las desigualdades sociales y
regionales;

e asumir el compromiso con la construccion de una sociedad socialmente justa,
responsable por el medioambiente, respetuosa de la diversidad y libre de toda
forma de opresion o discriminacidn de clase, de género, de origen étnico o de
nacionalidad.

e luchar por la universalizacidon de la ciudadania y por la consolidaciéon de la
democracia;

e contribuir a la solidaridad nacional e internacional.

3 Informacion disponible en: http://www.ufrj.br/pr/conteudo_pr.php?sigla=AUFRIMISSAO [citado 26 enero
2010 - b].
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5.4.2. La Facultad de Letras de la UFRJ

Faculdade

de Letras

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Actualmente, la Facultad de Letras de la UFRJ se compone de siete departamentos
(Letras Anglo-Germanicas, Letras Clésicas, Letras Neolatinas, Letras Orientales y Eslavas,
Letras Vernaculas, Ciencias de la Literatura y Lingiiistica y Filologia), y ofrece doce
titulaciones: Portugués-Aleman, Portugués-Arabe, Portugués-Espafiol, Portugués-Francés,
Portugués-Griego, Portugués-Hebreo, Portugués-Inglés, Portugués-Italiano, Portugués-

Japonés, Portugués-Latin, Portugués-Literatura y Portugués-Ruso.

El estudiante de Letras, graduado por esa facultad con el titulo de Bacharel en
Letras, estd habilitado para desempefiar sus actividades profesionales en diversas areas,
tales como: los servicios editoriales, la traduccion, la asesoria técnica y la investigacion. El
alumno puede obtener la respectiva licenciatura mediante complementacion pedagogica a
través de las Facultad de Educacion, con el objetivo de ejercer la profesion como profesor

de la ensefianza fundamental y media.

La formacion del profesional de esa area se caracteriza por el desarrollo de la vision
critica del mundo, que se establece a través del contacto permanente con la cultura, con la
lengua y con el universo literario de los pueblos sujetos a las mas variadas influencias en el

proceso de formacion de su identidad a lo largo de la historia.
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La Biblioteca de la Facultad de Letras es la mayor y mas especializada del pais,
cuyo acervo ultrapasa la marca de los cuatrocientos mil libros e incluye ocho mil quinientas
obras raras autografiadas y casi sesenta y siete mil periddicos, ademas de los disponibles en
las Bibliotecas Celso Cunha y Afranio Coutinho, en la Seccion de Periddicos y en el Sector

de Obras Raras.

En el area de extension universitaria, la Facultad de Letras ofrece diversas opciones
de cursos en lengua extranjera. Ese proyecto cuenta con la participacion de alumnos de
nivel avanzado de los cursos de Letras y de los cursos de postgrado, los cuales siguen la

orientacidn de los docentes de los departamentos de lenguas.

El curso de Letra Portugués-Espafiol, en la modalidad Bacharelado se compone de
asignaturas obligatorias de 148 créditos, con un total de 2.340 horas; asignaturas
complementarias de 10 créditos, con un total de 150 horas. La duracion de dicho curso es de
8 semestres, segun lo que determinan el documento de Creacidn del Curso: DEC. N° 19852
de 11/04/1931 — D.O. 15/04/1931 y el Ato de Reconhecimento: D.L. 1190 de 04/04/1939 —
D.O. 06/04/1939. Se presenta, en el Anexo 10.4, la estructura curricular do Curso de Letras

en su version original.
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5.5. LA UNIVERSIDAD FEDERAL DE MINAS GERAIS
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5.5.1. La historia de la Universidad Federal de Minas Gerais

En el siglo XVIIIL, la creacion de una universidad en Minas Gerais ya formaba parte

del proyecto politico de los Inconfidentes’. La propuesta, sin embargo, sélo se concret6 en

la tercera década del siglo XX, en medio de una intensa manifestacion de intelectuales y de

politicos.

En ese contexto, y a través de la Ley Estatal n° 956, de 7 de septiembre de 1927 se

fund¢ la Universidad de Minas Gerais (UMG). Esa universidad se constituyd por medio de

36 . . . ., . . .
La Inconfidencia Minera o la Conspiracién Minera fue un intento de revuelta de naturaleza separatista

abortada por los portugueses en 1789, en la entonces capitania de Minas Gerais, en el Estado de Brasil, en

contra, entre otras cosas, del dominio portugués.
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la reunién de cuatro instituciones de educacidn superior existentes en el momento, en Belo
Horizonte: la Facultad de Derecho, creada en 1892; la Facultad de Medicina, creada en
1911; la Escuela de Ingenieria, creada en 1911; y la Escuela de Odontologia y Farmacia,

cuyos cursos se crearon en 1907 y 191, respectivamente.

El primer rector de la UMG, nombrado el 10 de noviembre de 1927, fue Francisco

Mendes Pimentel, director de la Facultad de Derecho.

Un afio mas tarde, los planes del gobierno del Estado se dirigieron a la construccion

de un campus, que se denominé Ciudad Universitaria.

En 1937, el interventor Benedito Valadares asigné como parte de su plan de

educacidn, una nueva area para esa universidad, en las proximidades del Parque Municipal.

Los acontecimientos politicos, sin embargo, dieron otra direccion para consolidar la
deseada zona universitaria. En un marco en que el Gobierno del Estado Nuevo era
hostilizado por la capa estudiantil, la idea de situar las universidades lejos de las regiones

céntricas de las ciudades se hizo adecuada al sistema.

Asi, en 1942, la Finca Dalva, situada en la zona suburbana de Belo Horizonte, en la
region de la Pampulha, fue desapropiada y destinada a sede de la Ciudad Universitaria. Tal
decision fue aprobada por la comunidad universitaria, a través de una comision que

establecid un didlogo con el Gobierno, acabado el periodo del Estado Nuevo.

El nombre actual - Universidad Federal de Minas Gerais (UFMQG) - sélo se adopto
en 1965. En el periodo de la federalizacion, ya estaban integradas a la UFMG la Escuela de

Arquitectura y las Facultades de Filosofia y de Ciencias Econdmicas. Después, como parte
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de su expansion y diversificacion, la Universidad incorpord y cred nuevas unidades y

Cursos.

En 1968, la Reforma Universitaria impuso un cambio profundo en la estructura
organica de la UFMG. La antigua Facultad de Filosofia se dividié en varias facultades e
institutos. Surgieron, asi, la actual Facultad de Filosofia y Ciencias Humanas, el Instituto de
Ciencias Biologicas, el Instituto de Ciencias Exactas y sus respectivos ciclos basicos, el

Instituto de Geociencias y las Facultades de Letras y de Educacion.

Hoy, firmemente establecida como institucion de referencia para el resto del pais, la
UFMG continta en franca expansion. En los ultimos cuatro afios se crearon cinco cursos:
Agronomia (en Montes Claros), Artes, Ingenieria de Control y Automatizacion, Matematica

Computacional, Logopedia y, mas recientemente, Nutricion.

Las oportunidades de ingreso crecen continuamente. Ademdas de Belo Horizonte, se
realiza el examen vestibular en doce ciudades en el interior del Estado - Consejero Lafaiete,
Cuenta, Coronel Fabriciano, Divinopolis, Gobernador Valadares, Juez de Fuera, Labras,

Montes Claros, Pouso Alegre, Siete Lagunas, Uberlandia y Vigosa.

La Universidad Federal de Minas Gerais (UFMG), en los términos de su Estatuto,
aprobado por el Consejo Universitario el 5 de julio de 1999, tiene por finalidades la
generacion, el desarrollo, la transmision y la aplicacion de conocimientos por medio de la
enseflanza, de la investigacién y de la extensidon universitaria, comprendidos de forma
integradora en la educacioén y en la formacion técnico-profesional de los ciudadanos, asi

como en la difusion de la cultura y en la creacion filosoéfica, artistica y tecnoldgica.
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En el cumplimiento de sus objetivos, la UFMG mantiene cooperacion académica,
cientifica, tecnoldgica y cultural con instituciones nacionales e internacionales, y se

constituye también en vehiculo de desarrollo regional, nacional e internacional.

Con el fin de cumplir con sus fines estatutarios y su compromiso con los intereses
sociales, la UFMG tiene como mision crear y difundir conocimientos cientificos,
tecnologicos y culturales, en especial, como institucion de referencia nacional en la
formacion de individuos criticos y éticos, dotados de sélida base cientifica y humanistica y,
ademds, comprometidos con intervenciones transformadoras en la sociedad y con el

desarrollo sostenible.

5.5.2. Los datos historicos

La Facultad de Letras de la UFMG fue fundada el 26 de noviembre de 1968, como
resultado del desmembramiento del 4rea de Letras de la Facultad de Filosofia, Ciencias y
Letras determinado por la Reforma Universitaria Federal, en el &mbito de la cual se aprobd

el proyecto de la nueva estructura de la UFMG por el Decreto Ley 62.317 de 28/02/1968.
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El 23 de noviembre de 1968, el entonces rector, Gerson Brito de Melo Boson,
designé a la profa. Angela Vaz Ledo directora pro tempore de la Facultad de Letras, con la
tarea de instalar la Congregacion de la Facultad de Letras, proponer la estructura
departamental y proporcionar la eleccion de la mesa redonda en la aplicacion efectiva de la
Junta.

En su fundacion, la Facultad de Letras se estructuré en cuatro departamentos: el
Departamento de Letras Verndculas, el Departamento de Letras Clasicas, el Departamento
de Letras Romanicas y el Departamento de Letras Germanicas. El1 25 de octubre de 1978, se
produjo la desmembracion del Departamento de Letras Vernaculas, con la creacion del
Departamento de Lingiiistica y Teoria de la Literatura.

El 26 de octubre de 1988 se produjo otro cambio en la estructura departamental de la
Facultad de Artes, con la division del Departamento de Lingiiistica y Teoria de la Literatura
en dos departamentos: el Departamento de Lingiiistica y Semidtica, y el Departamento de
Teoria de la Literatura.

El dia 4 de mayo de 1995, se cambié el nombre del “Departamento de
Humanidades” por el de “Departamento de Letras Anglo-germanica”, sin cambios desde su
constitucion. El 7 de noviembre de 2002, fue aprobado por la Universidad de la UFMG, el
Reglamento de la Facultad de Letras (Resolucion 12/2002), que abolié la estructura de los
departamentos dentro de la unidad.

Esa nueva estructura, inédita en el ambito de las Instituciones Federales de
Ensefianza Superior (IFES), se disefi¢ a partir de la aprobacion del nuevo Estatuto de la
UFMG, en vigor desde el 5 de julio de 1999, el cual ofrece a sus unidades académicas la
opcion de estructuras diferentes de la estructura departamental. La nueva estructura de la

Facultad de Letras se implantd, pues, el 14 de marzo de 2003.
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5.5.3. El mercado de trabajo

El analisis del mercado de trabajo actual y del horizonte politico y social del pais
apunta a la creacion de espacios que demandan profesionales cuya formacion resulte de

diferentes areas del saber y de distintas modalidades de formacidn.

En cuanto al area de Letras, destacan las siguientes areas: - la educacién basica,
promovida en el &mbito publico y privado, los estdndares de calidad de la educacion y de

las condiciones de la oferta de la ensefianza.

5.5.4. La oferta del curso de Letras

el bacharelado, que se dirige a estudiantes con perfiles variados, interesados en los
estudios lingiiisticos y literarios con vistas a la investigacion, al desarrollo de
cualificaciones en el area de lenguas extranjeras y la formacion cultural y humanistica, asi
como profesionales de otras areas que buscan mejorar sus conocimientos en lengua y

literatura.

5.5.5. El perfil general del curso de Letras

En conformidad con el Art. 6° de las Directrices Nacionales, la Facultad de Letras de la
UFMG, al elaborar su propuesta pedagdgica, ha pretendido que el alumno adquiera, en su

formacion, las siguientes cualificaciones:
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el compromiso con los valores inspiradores de la sociedad democratica;

la comprension del papel social de la escuela;

el dominio de los contenidos estudiados, sus significados en diferentes contextos y
su relacion interdisciplinaria, — el dominio del saber pedagégico;

el conocimiento de los procesos de investigacion que permitan la mejora de la
practica de la educacion — la gestion del desarrollo profesional — la capacidad de
sintesis, analisis y critica;

la capacidad para resolver problemas en contextos nuevos;

la autonomia intelectual para buscar y construir los conocimientos y las practicas;

la capacidad de comprension de la actuacion profesional a partir de una vision

amplia de los procesos histdricos y sociales.

5.5.6. El perfil profesional del graduado en Letras

El graduado de la Facultad de Letras de la UFMG? 7 al final de su curso, debe haber

desarrollado las siguientes habilidades especificas del area de Letras:

el dominio del uso de la lengua portuguesa en su variedad estandar, asi como la
comprension critica de las variedades lingiiisticas, en sus manifestaciones oral y
escrita, y en las perspectivas sincronica y diacrénica;

la comprension critica de las condiciones de uso de la lengua, las restricciones de
actividades discursivas interna y externa, su uso y conveniencia en diferentes

las situaciones de comunicacion;

37 Informacion disponible en: http://www.letras.ufmg.br/site/ [citado 20 enero 2010 - c]
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la capacidad de trabajar el lenguaje como un fenémeno semiologico, psicolédgico,
social, politico e histérico;

los campos de las lenguas extranjeras en diferentes formas, oral y escrito; en los
registros formales e informales;

el dominio teorico y critico de los componentes fonologico, morfosintactico, 1éxico
y semantico de una lengua;

la comprension del proceso de adquisicion del lenguaje de modo que se promueva
una mejor comprension de los problemas de la ensefianza y del aprendizaje de la
lengua materna y de las lenguas extranjeras;

el dominio critico de un repertorio representativo de las literaturas: brasilefia y
extranjeras;

la visién critica y actualizada de las perspectivas tedricas adoptadas en las
investigaciones lingiiisticas y literarias;

la preparacion profesional actualizada, de acuerdo con la dindmica del mercado de
trabajo, que incluye la utilizacion de los recursos de la informatica;

la conciencia de los diferentes contextos culturales e interculturales y su influencia
en el funcionamiento del lenguaje, asi como la ensefianza de competencias
lingtiisticas;

el dominio de los contenidos basicos que son objeto de los procesos de ensefianza y
aprendizaje en la ensefianza fundamental y media;

el dominio de los enfoques, métodos y técnicas que fomenten la construccion de

conocimientos para los diferentes niveles de la educacion.
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De ahi que la formacion de profesores constituya el compromiso de la Facultad de
Letras y una realidad de mercado para los profesionales de esa area, ademas de ser una

necesidad estratégica del pais en el eje educativo.

En ese sentido, la propuesta pedagdgica del Curso de Letras se constituyo de
acuerdo con las nuevas Directrices curriculares del Curso de Letras, instituidas por la
resolucion CNE/CP1, de 18 de febrero de 2002, para la formacion de profesores de la

educacidn baésica, en nivel superior, en curso de licenciatura.

5.5.7. La estructura curricular

La propuesta curricular que se presenta tiene dos vertientes: la primera es la
necesidad de adaptar la estructura curricular de las titulaciones en la modalidad de
licenciatura seguin los reglamentos del Consejo Nacional de Educacion para la formacion
del profesorado de la ensefianza fundamental y media; la segunda deriva de la necesidad de
reformulaciones, tanto en las licenciaturas como en los bacharelados que la Facultad de

Letras ofrece a través del sistema de flexibilidad implementado en el afio 2002.

A fin de mantener el caricter flexible del plan de estudios y adaptar la estructura
curricular de las titulaciones en la modalidad de licenciatura de acuerdo con los reglamentos
del Consejo Nacional de Educacion para la formacion de profesores de la ensefianza bésica,
la propuesta curricular se fundamenta en dos resoluciones: la resolucién 2002 y el CNE
Resolucion de CEPE 2001 UFMG. Para el CNE, cualquier curso de grado deben tener un

minimo de 2800 horas, divididas en:

e 400 horas de practica como componente curricular;
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e 400 horas de curso de formacidon bajo la supervision (de la segunda mitad de la
curso);
e 1800 horas de contenido curricular de naturaleza cientifico-cultural;

e 200 horas de otras actividades académico-cientifico-culturales;

La Resolucion del CEPE/UFMG establece las directrices para la flexibilidad del
curriculo. La flexibilidad se divide en dos categorias: la vertical y la horizontal. La
Flexibilidad Vertical se entiende como la organizacion de las asignaturas a lo largo de los
semestres, y comprende el ntcleo especifico y la formacion no-especifica. El nucleo
especifico se compone de las asignaturas del nucleo comun, cursadas por todos los alumnos
de Letras, y de las asignaturas de la titulacidon especifica elegida por el alumno, previstas en

la matriz curricular.

El nucleo no especifico se compone de las asignaturas que no constan en la matriz
curricular del curso elegido por el alumno, pero que constituyen sus intereses para
complementar su formacidn en otras areas de interfaz, que constituyen, asi, un recorrido

interdisciplinar.

Ese ntcleo se constituye necesariamente de una opcion libre, en que el alumno puede
cursar un determinado numero de asignaturas fuera de su titulacion, sin aprobacidn previa
de los d6rganos colegiados y de una formacion complementaria realizada en otros cursos,
con autorizacion de los 6rganos colegiados o una formacidn suplementaria, realizada dentro
del propio curso del alumno; la eleccion entre la formacidn complementaria y suplementaria
queda a criterio del alumno.

La Flexibilidad Vertical:

e Nucleo Especifico (Asignaturas Del Nucleo Comun y Titulacion);
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Formacién Complementaria (asignaturas en otros cursos) o Formacion
Suplementaria

(asignaturas en el propio curso);Opcion Libre (asignaturas de libre eleccion);

La Flexibilidad Horizontal:

otras actividades académico-cientifico-culturales.

en una integraciéon de las dos resoluciones con las especificidades del Curso de
Letras, se propone que la estructura curricular de ese curso tenga dos ejes. Un eje
que orienta la flexibilidad vertical:

1800 horas de contenido curricular de naturaleza cientifico-cultural divididas en:
Nucleo Comun: constituido por 8 asignaturas (de 480 horas) comunes a todos los
estudiantes del Curso de Letras, independientemente de la titulacion;

Titulacion Especifica: constituida por 13, 14 6 15 asignaturas (de 780 a 900 horas),
variando entre las especificidades de la titulacion elegida por el estudiante. Las
titulaciones son: Aleman, Espafiol, Francés, Griego, Inglés, Italiano, Latin,
Lingtiistica y Portugués;

Formacion no-especifica: de 8 a 10 asignaturas (de 480 a 600 horas) (de 6 a 8
asignaturas de Formacion Complementaria o Suplementaria, y 2 asignaturas de libre
eleccion).

Las licenciaturas de doble titulacion no presentan Formaciéon Complementaria, pues

se entiende que la segunda titulacién ya constituye una formacién complementaria dentro

de la propia area de Letras. En ese caso, la formacion no-especifica consta de 2, 3 ¢ 4

asignaturas, de acuerdo con las especificidades de cada titulacion.

Las Modalidades que se constituyen de las asignaturas y de las practicas

direccionadas para la formacion profesional del alumno, pueden ser:
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e Licenciatura simple: compuesta de 840 horas, divididas en 420 horas de practicas
como componente curricular y 420 horas de practicas supervisadas;

e Licenciatura de doble titulacion: compuesta de 840 horas, divididas en 420 horas de
practica como componente curricular y 210 horas de practicas supervisadas para
cada titulacidon. Licenciatura de doble titulacion de Latin-Portugués y Griego-
Portugués. Cumplen las 420 horas de practicas supervisadas sdlo en el area de
Portugués, debido a la inexistencia de esas area en la ensefianza basica;

® Bacharelado: compuesto de 5 asignaturas, 300 horas especificas de la titulacidon
elegida y un trabajo monografico (60 horas). Los bacharelados pueden tener énfasis
en: Estudios Lingiiisticos, Estudios Literarios, Estudios de la Traduccidon y Estudios
sobre Edicion.

e 210 horas de otras actividades académico-cientifico-culturales.

e Con esa estructura, los bacharelados se constituyen de 2430 horas, las licenciaturas
con una titulacion, de 2850 horas y las licenciaturas de doble titulacion, en 3330

horas.

5.5.8. La descripcion del curriculo

Todos los alumnos del Curso de Letras deben cursar 8 asignaturas del nucleo
comun. Dichas asignaturas, que se ofrecen en el primero y en el segundo semestres del
curso, se centran en los conocimientos necesarios para el desarrollo de todas las

titulaciones.
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La nueva estructura, que permite que los alumnos de Letras tengan un conocimiento

comun mas amplio, se configura de esa manera:

Las asignaturas que forman parte del Nticleo Comun son:

ler periodo:

e Introduccion a los Estudios Lingiiisticos |

e Teoria Literaria [

e (Gramatica Tradicional: morfosintaxis

e Taller de Lengua Portuguesa: lectura y produccién de textos

e Asignatura especifica de titulacion

2° periodo:

e Introduccioén a los Estudios Lingtiisticos 1
e Teoria Literaria I1

e Fundamentos de Lingiiistica Comparada

e Introduccion a la Literatura Comparada

e Asignatura especifica de titulacién

5.5.9. La titulacion en Letras

La titulacién se compone de 13, 14 6 15 asignaturas que se dividen entre lengua,
lingliistica y literatura, especificas de cada titulacién, que el alumno debe cursar
necesariamente para cualquier modalidad. Las titulaciones que se ofrecen son Aleman,
Espafiol, Francés, Griego, Inglés, Italiano, Latin, Lingliistica y Portugués.
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Cada titulacion se compone de asignaturas obligatorias de la especificacion del
diploma y de una lista de temas, divididos entre temas de lengua y lingiiistica y temas de
literatura, de los cuales el alumno debe elegir un numero determinado para cada titulacion.
Las asignaturas obligatorias tienen los requisitos especificados en las matriz curricular y se

imparten de forma presencial.

Los temas, que son asignaturas de contenido variable, tendran los requisitos
especificados por el profesor, a la hora de la oferta. Aunque no se especifiquen los
requisitos en la matriz curricular, el alumno debe atender esas orientaciones a la hora de
efectuar su matricula. Los temas libres pueden ofrecerse en modo semipresencial o a

distancia en el supuesto de que haya una justificacion pedagdgica para tal procedimiento.

Los temas que se ofertan de forma semipresencial o a distancia no pueden ultrapasar
el limite del 20% de los temas de la titulacidon ofrecidos en el semestre, y el alumno so6lo

puede cursar una asignatura semipresencial o a distancia por semestre.

Esos temas se asocian a grupos de asignaturas que denominan de Grupo 1 G1 - en el
diploma simple) y el Grupo 6 (G6 - en el diploma de doble titulacion) para las asignaturas
de lengua y lingiiistica; el Grupo 2 (G2 - en el diploma simple) y el Grupo 7 (G7 - en el
diploma doble titulacion) para las asignaturas de literatura. En la eleccion de esos temas,
que comienza a partir del 3er periodo de cada curso, se refleja el caracter flexible del

curriculo.

Esa matriz curricular permite al alumno elegir las asignaturas disponibles de cada
titulacion, que se ofertan en un numero de contenidos variables. La oferta de los temas se

basa en las titulaciones especificas y en los Nucleos de Estudios existentes en la facultad.
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5.5.10. Las modalidades de los cursos

Las modalidades pueden ser bacharelado, licenciatura simple y licenciatura de
doble titulacion, que pueden ser una lengua extranjera, moderna o clasica, asociada al
portugués. Las asignaturas de la modalidad se asocian al Grupo 3 (G3). El alumno elegird la

opcion de bacharelado o la de licenciatura a partir del 5° periodo.

5.5.11. La Licenciatura Simples

La modalidad de la licenciatura sigue la Resolucion CNE de 2002 que prevé un
minimo de 400 horas de practicas como componente curricular, que deben cumplirse a lo
largo del curso. Sin embargo, en matrices curriculares, las practicas como componente
curricular se ofertan en el 6° periodo de los cursos, y solo a partir de ese periodo el alumno

puede optar por la modalidad, licenciatura o bacharelado.

Aun se prevén, en esa resolucion, 400 horas de practicas supervisadas, que se inician
a partir de la segunda mitad del curso, y en las que se incluyen las asignaturas obligatorias:
Didéctica de la Licenciatura y las asignaturas de libre eleccion: Psicologia de la Educacion,
Sociologia Educativa y Politica Educativa. Las asignaturas obligatorias de la modalidad

licenciatura totalizan 180 horas y son las siguientes:

¢ Fundamentos Metodologicos de la Ensefianza de inglés/ espafiol

¢ Fundamentos Metodoldgicos de la Ensefianza de Portugués (ofrecida por la Facultad
de Educacion (FAE))

e Didactica de la Licenciatura (ofrecida por la FAE)
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e Psicologia de la Educacion: ensefianza/aprendizaje (ofrecida por la FAE)

Las asignaturas o actividades optativas, que forman parte de la G3 y de las que el

alumno debera elegir tres (o 180 horas), son las siguientes:

Temas de Lingiiistica Aplicada: (especificacion)

e Temas de Enseflanza de Literatura : (especificacion)

e Sociologia Educativa (ofrecida por la FAE)

e Politica Educativa (ofrecida por la FAE)

e Actividades de Orientacion Didactica: cualquier clase de actividad relacionada con
las practicas de ensefianza, como practicas supervisadas en cursos de extension,
docencia en cursos de lengua extranjera, talleres de ensefianza, etc. (los casos
particulares deben ser analizados por el Organo Colegiado de la Facultad de Letras,
que hara el anélisis y la correspondencia de créditos). Una vez que se aprueben

dichos créditos, podran aceptarse en ese grupo.

Aun se incluyen 60 horas de LIBRAS, siguiendo el decreto presidencial 5626, de 22
de diciembre de 2005, que hace obligatoria la ensefianza de LIBRAS (Lengua Brasilefia de
Signos) en las instituciones de enseflanza superior, para los cursos de Logopedia,

Pedagogia, Licenciatura en Letras y las demés Licenciaturas:
e Fundamentos de LIBRAS .

Esas asignaturas pedagdgicas como componente curricular suman un total de 420

horas.

Las 420 horas de practicas supervisadas quedardn a cargo de la Facultad de
Educacion y de la Facultad de Letras, y pueden dividirse en dos etapas, en el 8° y en el 9°

periodos de las licenciaturas simples: el Analisis de las Practicas y las Practicas de
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portugués I y II, Analisis de la Practicas y las Practicas de inglés I y II y el Anaélisis de las
Précticas y las Practicas de espafiol I y II. El Proyecto de Préacticas Supervisadas prevé que

las 420 horas de supervision de las practicas tengan las siguientes etapas:

e las sesiones de orientacion presencial o mediadas por ordenador;

e la planificacion individual y la elaboracion del proyecto de practicas;

e ¢l andlisis y la elaboracidon de material didéctico;

e las actividades de observacidn y de ensefianza en los sistemas publicos o privados de
la educacidn basica;

e laeclaboracidn y la presentacion de informe final de las practicas.

La resolucion N.1/2006 de la Camara de Grado de la UFMG establece que el
estudiante que ya ejerce la docencia en escuela publica o privada podra ser dispensado de

hasta el 50% del nimero previsto de horas.

Hasta aqui se ha reunido toda la informacién acerca de como se da la formacion de

profesores de espafiol como LE en el Curso de Letras de la UFMG.
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5.6. LA UNIVERSIDAD ESTATAL PAULISTA
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5.6.1. La creacion y la expansion de la UNESP

La creacidon de la Universidad Estatal Paulista “Julio de Mesquita Filho ", en 1976,
resultd de un proceso complejo y tenso de la integracién politica y administrativa.

A lo largo de la década de 1960, el gobierno estatal tomd algunas iniciativas para
crear un modelo Unico de gestion para los institutos aislados y establecer una mayor
interaccion entre ellos. La primera iniciativa fue la creacion del Consejo Estatal de
Educacion (CEE) en 1963, con una Camara de Ensefianza Superior, con el fin de discutir la
politica de la educacion superior en el Estado de Sao Paulo.

A finales de 1968, con la Ley de Reforma Universitaria, que se publicd en un afio
marcado por grandes manifestaciones estudiantiles en las principales ciudades del pais, el

gobierno federal reorientd la politica publica para el sector, con el objetivo de capacitar a
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nuevos profesionales para el mercado laboral y de racionalizar los recursos que se habian

invirtido, en especial, en las plazas disponibles para el ingreso en la educacién superior.

Las medidas, que se tomaron, supusieron la reunién de las facultades aisladas en
universidades, la sustitucion de las catedras por departamentos, la creacion de un vestibular
clasificatorio y la oferta de licenciaturas de corta duraciéon. En Sao Paulo, la solucién para la
creacion de la UNESP se impulsé en gran medida por esas directrices en vigor por la Ley

952 de 30 de enero de 1976.

De forma que se acordd que la UNESP funcionaria como una entidad autarquica de
un régimen especial, con sede y el foro en el Distrito de Isla Solteira, que, en aquel

momento, pertenecia al municipio de Pereira Barreto.

La eleccion de ese lugar se debid al interés del gobierno por aprovechar las
instalaciones dejadas por la Compafia de Energia de Sao Paulo (CESP) en el local, tras

haber terminado la construccién del Complejo Hidroeléctrico de Urubupunga.

De ese modo, se establecid en aquella ciudad un campus universitario y otros en las
ciudades donde existian institutos aislados: Aragatuba, Araraquara, Assis, Botucatu,
Francia, Guaratinguetd, Jaboticabal, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro, Sdo Bernardo

do Campo, Sdo José do Rio Preto y Sao José dos Campos.

La configuracién multicampus de la universidad exigi6 la busqueda de soluciones a
un modelo equilibrado de gestion. Dado que no habia una institucién similar en el pais, la
atencion se dirigid a la exitosa experiencia de California State University, en los Estados
Unidos, presente en diversas ciudades. En 1975, Luiz Ferreira Martins visitd esa

universidad americana para conocer su estructura y su funcionamiento, a fin de que pudiera
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emprender acciones futuras en la gestion de la UNESP. Al afio siguiente, lo nombraron el
primer decano de la UNESP.

En ese proceso de organizacion de la UNESP se extinguieron y reorganizaron varios
cursos, especialmente en las areas de Literatura, Filosofia, Historia y Educacion, sobre la
base de la racionalidad administrativa y la necesidad de no duplicar los medios para los
mismos fines. A pesar de las manifestaciones contrarias de la comunidad académica y de
los sectores de la sociedad civil, se puso en practica un nuevo modelo de administracion.

Tras la aprobacion de la Constitucion Federal de 1988, la UNESP sigue las
directrices del Ministerio de la Educacion, que establecen el principio de la inseparabilidad
entre la ensefianza, la investigacion y la extensidn universitaria, y, ademas, de la autonomia
didactico-cientifica, administrativa y de gestion de patrimonial de las universidades
brasilefias.

El 29 de agosto de 2002, como parte del plan de expansién del nimero de plazas
propuesta por el prof. dr. José Carlos Souza Trindade, rector de la Unesp, se cre6 un nuevo
campus en la ciudad de Sorocaba, que esta a noventa kilometros de la capital del Estado de
Sao Paulo. La creacion del Campus de Sorocaba se dio por medio de un acuerdo firmado

entre el Ayuntamiento de Sorocaba, el gobierno del Estado de Sao Paulo y la Unesp.

5.6.2. Los principios de la universidad y su mision

La UNESP tiene como finalidad la creacion permanente y la transmision de

conocimientos, del arte y de la cultura, por medio de los principios:
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e crear, mantener, organizar y transmitir el conocimiento, el arte y la cultura a través
de la inseparabilidad de la ensefianza, de la investigacion y de la extension
universitaria;

e defender la autonomia cientifica, la gestion administrativa y financiera y
patrimonial,;

e proporcionar educacion publica gratuita, laica y de calidad;

e formar a ciudadanos criticos y preparados para la investigacion y las distintas
profesiones;

e respetar la libertad intelectual, el pluralismo de ideas, y defender y promover la
ciudadania, los derechos humanos y la justicia social.

La mision de la UNESP es promover, mediante la educacion, la investigacion y la
extension universitaria, de manera critica y libre, y hacerlo sobre la base de principios éticos
y humanisticos, la formacién de profesionales comprometidos con la calidad de vida, la
innovacion tecnologica, la equidad social, los derechos humanos y la participacion

democratica.

5.6.3. El Departamento de Letras Modernas
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El Departamento de Lenguas Modernas, que se cre6 en 1976, en Araraquara, ha
demostrado ser un departamento activo y versatil, con un gran potencial para el desarrollo
y, ademas, ha demostrado acompaiiar con seriedad y criterios académicos el ritmo acelerado
de los cambios en el espacio universitario. El claustro de profesores de ese departamento se
compone de diecisiete profesores con titulo de doctor, dos profesores con titulo de master,
dos profesores adjuntos y un profesor visitante (a través de un acuerdo con la Agencia
Espafiola de Cooperacion Internacional para el Desarrollo).

Los profesores de ese claustro se dividen entre las areas de alemén, espafiol, francés,
inglés e italiano El Departamento de Letras Moderna vive un momento de gran actividad y
progreso. Ello se debe al hecho de que la mayoria de sus profesores han alcanzado los
grados de doctor, lo que permite un logro académico en todos los niveles exigidos por el
régimen de dedicacion (RDIDP) exclusiva: investigacion, docencia, extensidon universitaria

y administracion.

El curso de Licenciatura en Letras tiene como objetivo formar a los profesores ¢ a
los investigadores en varias areas: Lingiiistica, Lengua Portuguesa, Teoria de la Literatura,
Lengua Portuguesa y Literatura Brasilefia, Filologia, Lenguas y Literaturas Extranjeras:
aleman, espaifiol, francés, griego, inglés, italiano, y latin. Ese curso de Letras contribuye
también a la formacion de traductores, de secretarias bilingiies e, incluso, a las actividades

artisticas, como el teatro.

5.6.4. La estructura curricular del curso de Licenciatura en Letras

El curso, que se compone de asignaturas obligatorias de formacidn general bésica,
especializadas integradas, pedagogicas y optativas, tienen un total de 2.850 horas,

correspondientes a 190 créditos, 8 de los cuales deben integrarse en las asignaturas
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optativas, a partir de la 2° afio del curso. El curso se ofrece en turnos (mafiana y noche), con
el mismo nimero de horas y estructura curricular. En cada periodo se ofrecen dos
titulaciones en lengua extranjera: por la mafiana, espafiol e inglés, y, por la noche, francés e
italiano.

Actualmente, el estudiante de licenciatura en Letras tiene el plaza minimo de cuatro
aflos y el maximo de siete afios para concluir el curso. Desde 2006, los nuevos estudiantes,
que cursan el turno nocturno del curso, tendran el plazo minimo de cinco afios y el maximo
de nueve para concluir su formacion. El aumento de un afio més en el curriculo de dicho
curso radica en que el estudiante del turno de la noche tendra mas tiempo para dedicarse a
los estudios y a los proyectos de investigacion.

De ese modo, para obtener el grado académico, el diploma o el certificado de
conclusion del curso, los estudiantes deberan cursar un total de 170 créditos/2.550 horas
para el Bacharelado y un total de 205 créditos/3.075 horas para la Licenciatura, en un
periodo maximo de siete afios, y minimo de cuatro afios para los cursos diurnos y cinco
afios para los cursos nocturnos.

La estructura curricular que entr6 en vigor en 2006 cumple con los requisitos de la
Ley de Directrices y Bases (LDB), que establece las directrices del curriculo para los cursos

de Letras.

5.6.5. El perfil de formacion del profesional de Licenciatura en Letras

La licenciatura en Letras forma a profesionales para atender las necesidades en el
ambito educativo. La critica situacion social, junto con la crisis a la que se enfrenta la

educacidn en el pais, se ha reflejado de forma aguda en la ensefianza fundamental y media.
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Ese hecho aumenta la responsabilidad de la universidad, una vez que su funcioén no sélo se

limita a la formacién del profesorado de educacidén secundaria, sino que ofrece también

asistencia a los alumnos egresados.

Prioritariamente, el curso de Licenciatura en Letras forma a profesionales para

actuar en:

la ensefianza de lengua materna y literaturas brasilefia y portuguesa;
la ensefianza de lengua extranjera;
la ensefianza de portugués para extranjeros;

la revision y la edicidn de textos en editoriales, periodicos y revistas;

el asesoramiento sobre guiones de peliculas y de novelas;

la preparacion de los actores (que representan el habla u otras lenguas regionales;
La descripcién y la documentacion de los grupos lingiiisticos minoritarios;

la informatica: el desarrollo de software que supone la utilizacion de un lenguaje
artificial;

las ciencias médicas, en el tratamiento de los trastornos del lenguaje;

la medicina forense, especificamente en la fonética forense.
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5.7. LA UNIVERSIDAD DE BRASILIA

La ciudad de Brasilia tenia sélo dos afios de existencia cuando se creo la universidad
federal. Inaugurada el 21 de abril de 1962, la Universidad de Brasilia (UnB) funcioné desde
el inicio de ese mes, en el Ministerio de Sanidad. El dia 9 de abril marco el comienzo de las

clases para los cuatrocientos trece alumnos matriculados tras un proceso de seleccion.

A pesar de que el proyecto original de Brasilia, de Oscar Niemeyer y de Lucio
Costa, ya previera un espacio para la UNB — entre el Asa Norte y el Lago Paranoa -, la
lucha por la construccion fue grande. Todo ello a raiz de la proximidad con el Palacio del

Planalto, el Congreso Nacional y la propia Esplanada.

Algunas autoridades no querian que los estudiantes intervinieran en la vida politica

de la ciudad. Finalmente, después de negociaciones intensas, el 15 de diciembre de 1961, el
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entonces presidente de la Republica Jodo Goulart sancion6 la ley 3.998, que autorizé la

creacion de la universidad.

El antropdlogo Darcy Ribeiro, el idealizador, el fundador y el primer rector de la
UnB, sofiaba con una institucion que se dedicase a las transformaciones — diferente del
modelo tradicional creado en la década de 1930. En Brasil, fue la primera universidad que
se dividio en institutos centrales y facultades. Y, frente a esa perspectiva, se crearon los
cursos-troncales, en los cuales los alumnos adquirian la formacion basica y, después de dos
aflos, seguian para los institutos y facultades. Los tres primeros cursos-troncales fueron los

de Derecho, Administracién y Economia, Letras Brasilefias, y Arquitectura y Urbanismo.

La inauguracién de la UnB, a las 10 horas del 21 de abril de 1962, se asemejaba en
mucho a la propia capital. Casi todo estaba en proceso de construccion, pocos edificios
estaban terminados. El Auditorio Dois Candangos, donde tuvo lugar la ceremonia, habia
sido finalizado 20 minutos antes. El nombre de ese auditorio rinde homenaje a los albaiiiles
Expedito Xavier Gomes y Gedelmar Marques, que murieron soterrados en un accidente

durante la construccion.

La universidad de Brasilia tiene trece mil metros cuadrados de area construida,
distribuidos en nueve edificios, treinta y cinco veces menor que en 2006 (cuatrocientos

sesenta y cuatro mil metros cuadrados), segun la Secretaria de Planificacion de la UnB.

En el inicio, so6lo los estudiantes de Arquitectura y Urbanismo asistian a las clases en
el campus en obras, para que pudieran hacer practicas. Los demds cursos se impartian en la
novena planta del Ministerio de Sanidad. La administraciéon y el rectorado ocupaban una

parte del Ministerio de la Educacion.
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5.7.1. El periodo de redemocratizacion de la UnB

El comienzo de la década de 1980 estuvo marcado por el intento de
redemocratizacion de la universidad. En mayo de 1984, el profesor Cristovam Buarque fue
el primer rector electo por la comunidad universitaria, que tomo posesion del puesto el 26
de julio de 1985. Como rector reincorpord simbolicamente a los profesores que participaron

en la renuncia colectiva en 1965.

En marzo de 1989, se cre6 el primer curso nocturno, el de Administracion. La
institucion se adaptaria a un nuevo perfil de estudiantes universitarios. A partir de ahi,
durante la década de 1990, se crearon mas de trece cursos nocturnos. En el 2° semestre de
2006, hubo cerca de cuatro mil doscientos sesenta y nueve estudiantes matriculados en los

quince cursos existentes.

En la actualidad, la Universidad de Brasilia es una de las mds importantes
instituciones de ensefianza superior de Brasil. Su campus ocupa una area central de
trescientas noventa y cinco hectareas de la capital del pais. Consta de veinticinco institutos

y facultades, veinticinco centros de investigacion y mil cuatrocientos docentes.

En la actualidad, la UnB posee mas de veintiocho mil estudiantes, en setenta y dos
cursos de grado; existen diecis€is cursos nocturnos y dos a distancia, divididos en cuatro

campus del Distrito Federal: Plano Piloto, Planaltina, Ceildndia y Gama.

La ensefianza, la investigacidon y la extension universitaria se desarrollan de forma
integrada, la cual influye en el proceso de formacion de los estudiantes y la produccion del
conocimiento. Las sesenta y tres opciones de master y las cuarenta y cuatro de doctorado

retnen cuatro mil quinientos alumnos de postgrado. Los investigadores de la UnB disponen
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de cuatrocientos laboratorios, un Hospital Universitario, dos hospitales veterinarios, una

Biblioteca Central, Editorial UnB, un Centro de Informatica, ademas de la Finca Agua

Limpa, cuya area es de cerca de cuatro mil hectareas.

5.7.2. La Licenciatura en Lengua Espaiiola y Literatura Espaiiola e
Hispanoamericana

La Licenciatura en Lengua Espafiola y Literatura Espafiola e Hispanoamericana

tiene como objetivo la formacidon de docentes para la ensefianza fundamental y media en

Lengua Espafiola y Literaturas de Lengua Espafiola, ademas de atender la demanda de la

red de enseflanza publica y particular del DF y sus alrededores.

Los principios y metas fundamentales de la Licenciatura en Lengua Espafiola son los

siguientes:

centralizacion de la formacion del profesor en la realidad socioecondmica y
cultural del pais, de modo que el proceso académico contribuye a que el
docente atienda las necesidades exigidas por el contexto educativo en el cual
se inserta;

formacion de profesores capaces de repensar el universo de la ensefianza de
la Lengua Espafiola y de la literatura, teniendo como objetivo principal la
enseflanza publica brasilefia;

desarrollo de una politica educativa, que tenga en cuenta la practica del
lenguaje en sus multiples variedades, sin perder de vista el espafiol estandar;
integracion efectiva de los fututos docentes a la teoria y a la practica del

aprendizaje y de la ensefianza de la Lengua Espaiiola;
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e integracion de las funciones de la universidad que requieren la participacion
del profesor en cuanto a la ensefianza, a la investigacion y a la extension
universitaria, con la produccidn del conocimiento, cuyo objetivo principal es
proporcionar mejores condiciones de vida a la comunidad.

En sintesis, la Licenciatura de Letras Espafiola ofrece a los alumnos una base
teorica, metodoldgica, didactica y lingiiistica solida, a través de una formacion general y
especifica.

La formacion del profesional de Letras espafiol va dirigida maximamente a la
ensefianza; sin embargo, el alumno graduado podrd ejercer funciones ligadas a las
actividades administrativas en el ambito ptblico, como asesor, revisor de textos y editor. De
esa manera, el Instituto de Letras de la UnB pretende formar a profesionales capaces de una

actuacién competente, critica y transformadora de la realidad.

5.7.3. Las actividades del curso de Letras Espaiiol

Desde el afio 2003, el curriculo del alumno puede complementarse con la inclusion
de asignaturas del programa de postgrado, en la modalidad optativa, mediante la
autorizacion de las respectivas areas. El alumno también puede participar en proyectos de
investigacion que se desarrollan en los departamentos que componen el Instituto de Letras,
como becario de Iniciaciéon Cientifica o como voluntario. Incluso puede completar el
nimero de horas de su curriculo con actividades de extension universitaria de caracter

voluntario o remunerado a través del Proyecto Rondon.
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5.7.4. El perfil del estudiante egresado

El estudiante egresado de la Licenciatura de Letras Espafiol estd capacitado para
impartir clases de Lengua Espafiola como LE en la red publica y particular de ensefianza.

El curso habilita a ese estudiante, a partir de su practica docente, para elaborar
hipdtesis y para el diagnostico de cada situacidon, para buscar alternativas creativas de

estrategias de trabajo.

5.7.5. Las formas de acceso al curso

El curso de Letras Espafiol ofrece treinta plazas cada semestre. Existen varias
formas de acceso a ese curso. El primero es por medio de un proceso de seleccion
(vestibular) que el Centro de Seleccion y de Promocion de Eventos (CESPE) organiza dos
veces al aflo, en el mes de enero y en el de junio. Otra opcién que tiene el candidato es
presentarse a tres exdmenes del Programa de Evaluacion Seriada (PAS, por su sigla en
portugués), organizados también por el CESPE. Ese proceso de evaluacion se divide en tres
fases, y el estudiante puede hacerlo en el primer afio, en el segundo y en el tercero,
respectivamente, de la ensefianza media.

Existe también la transferencia obligatoria en que el alumno de Letras de una
institucion puede solicitar su admisiéon en la UnB. El candidato debe presentar la
documentacién exigida al Decanato de Asuntos Administrativos (DAA) donde se analiza y

se envia al Instituto de Letras.
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La ultima opcién de admision en la UNB es por matricula para los alumnos
extranjeros, hijos de funcionarios de embajadas. El candidato debe presentar al DAA la

documentacién para que sea enviada al Instituto de Letras.

5.7.6. El sistema de evaluacion del proyecto del curso

El programa de Letra Espafiol nunca ha sido evaluado por ninguna institucion
externa. Existen evaluaciones internas preparadas por el Instituto de Letras que se aplican
cada seis meses para evaluar la calidad de los cursos, la organizacion de los profesores y las

instalaciones fisicas de la universidad.

En cuanto al sistema de evaluacion del proceso de ensefianza aprendizaje, el sistema
que se utiliza para evaluar el desempefio de los alumnos varia de acuerdo con la asignatura.

En general, se evalua a los alumnos por medio de:

e exdmenes escritos: examen parcial, total y/o final;

e cexamenes orales: especialmente en los cursos de Lengua Espafiola;

e trabajos finales o parciales: en forma de monografias;

e participacion en los seminarios: en forma escrita a través de monografia y en forma
oral a través de presentaciones de los trabajos.

e participacion activa en las clases.

En lo que concierne a la forma de evaluacién de cada asignatura, el profesor es
responsable de adecuar la forma que desea evaluar segun el objetivo de la asignatura

que imparte.

188



El Provecto de fin de curso:

No se aplica al curso de Letras Espafiol

Las Practicas:

e Asignatura: Practicas Supervisadas 1 en Lengua Espaiiola (6 créditos — 90
horas)
e Asignatura: Practicas Supervisadas 2 en Lengua Espafiola (6 créditos — 90

horas)

Las practicas en Lengua Espaifiola se ofrecen en el octavo y en el noveno periodos
del curso. El requisito para las Practicas Supervisadas 1 en Lengua Espafiola es la
conclusion de las asignaturas: Gramatica Comparada Espafiol/Portugués y Métodos de
Ensefianza Espafiol como segunda lengua. El requisito para cursar las Practicas
Supervisadas 2 en Lengua Espafiola es haber concluido la asignatura de Practicas

Supervisadas 1 en Lengua Espafiola.

El alumno deber participar de esas asignaturas de practicas a través de las clases de

Lengua Espafiola de nivel bésico e intermedio dividido de la siguiente forma:

e Asignatura: Practicas Supervisadas 1 en Lengua Espafiola — con niveles

Basico 1, 2,y 3;

e Asignatura: Practicas Supervisadas 2 en Lengua Espafiola - con niveles

Bésico 1, 2, y 3; y intermedio 1, 2 y 3.
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El proyecto de practicas tiene como publico la comunidad. El primer proyecto que
corresponde a las Practicas Supervisadas 1 en Lengua Espafiola tiene como publico los
estudiantes de las escuelas publicas de la ensefianza fundamental y media. El segundo, a las
Précticas Supervisadas 2 en Lengua Espafiola, dirigidas a la comunidad universitaria y al

publico brasiliense en general.

Las practicas incluyen la planificacion, la preparacion de las clases con un
planteamiento teorico-practico que orienta el proceso de formacion del docente como actor
critico y reflexivo de su préctica. Las clases de practicas tienen cuarenta horas por semestre.
Al final de esas dos asignaturas de practicas, el alumno obtiene una experiencia de ochenta
horas, que se dividen en clases teoricas, planificacion y reflexion de las practicas

pedagdgicas.

El proyecto de practicas en Lengua Espafiola, coordinado por la Escuela de Lenguas,
se caracteriza como una actividad de extension de la Universidad de Brasilia. Tanto los
alumnos que realizan sus practicas como el publico que cursa la Lengua Espafiola reciben
un certificado de participacion expedido por el Decano de Extension de esa universidad. Se
presenta, en el Anexo 10.5, el Curriculo de Lengua Espafiola y Literatura Espafiola e

Hispanoamericana de la Universidad de Brasilia (en su version original).
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5.8. LA UNIVERSIDAD FEDERAL DE PARANA
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5.8.1. La historia, la Mision, los principios y los valores de la UFPR

Tras 97 afios de historia, marcada por la perseverancia y por la resistencia, la UFPR
es el simbolo de Curitiba, la mas gran creacion de la cultura de Parana. Una institucion que
resultdé de la audacia de sus fundadores y, ademds, se enorgullece de ser la primera
institucion universitaria de Brasil.

La UFPR esta abierta a la sociedad y, sobre todo, se constituye como patrimonio del
pueblo brasilefio, y tiene como objetivo abrir nuevas perspectivas para el desarrollo humano

y, ademas, ayudar a construir una nacidn soberana, desarrollada e igualitaria.
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Esa institucion universitaria paranaense se convirtié en una realidad viable para las
personas de diferentes etnias y de diferentes clases sociales. Su compromiso es la calidad de
la educacion, la democratizacion de la enseflanza, la socializacion de sus beneficios, con la
democracia y con el desarrollo cultural, artistico, cientifico, tecnoloégico y socioecondémico
del pais. Amén de ello, expresa su preocupacion por la igualdad, por la paz, por la defensa
de los derechos humanos y por la preservacion del medioambiente.

En la actualidad, la UFPR, con una area fisica de 8.753.649 m? y 334.169 m? de area
construida, se constituye de la siguiente manera: cuatro campus en Curitiba, campus en
Palotina, campus en Matinhos, campus en Pontal do Parand, Museo de Arqueologia y
Etnologia de Paranagud, Finca Experimental Canguiri en Pinhais, Estacion Experimental de
Rio Negro, Finca Experimental de S@o Jodo do Triunfo, Finca Experimental de
Bandeirantes, Finca Experimental de Castro, Estacion Experimental de Paranavai.

La UFPR ofrece a la comunidad cerca de setenta y tres cursos de grado, con
veintidos mil cuatrocientos sesenta alumnos matriculados; Centro de Educacion a Distancia,
con ochocientos setenta y cuatro estudiantes matriculados y Escuela Técnica de la
Universidad de Tartu, con veintiun mil treinta y cuatro estudiantes matriculados; también se
suman a esa oferta académica cuarenta y siete programas de master, con dos mil doscientos
sesenta y tres alumnos matriculados; veintinueve programas de doctorado, con novecientos
setenta y tres alumnos matriculados; diecis€is programas, ochenta y cinco proyectos,
trescientos noventa y nueve cursos y eventos de extension.

Para realizacion todas esas actividades de caracter universitario, la UFPR cuenta con
un claustro de mil novecientos setenta y dos profesores y mil setecientos diecisiete técnico-
administrativos.

La mision de esa universidad es promover, generar y difundir conocimientos y
contribuir con la formacion de los ciudadanos y con el desarrollo humano. Sus principios se
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centran en la oferta de ensefianza publica, gratuita, de calidad y con compromiso social; en
la inseparabilidad de la ensefianza, la investigacion y la extension; en la libertad en la
construccidon y autonomia del conocimiento; y en el respeto a todos los sectores de la
sociedad.
Sus valores son:
e ¢l compromiso con la construccion del conocimiento y la formacion de
profesionales competentes y comprometidos socialmente;
e ¢l ambiente pluralista, donde el debate publico es un instrumento de la vida
democratica;
e lapreservacion y la difusion de la cultura brasilefia;
e las propuestas de politicas publicas;
e ¢l compromiso de la comunidad universitaria con la institucion;
e la administracién participativa, dinamica y transparente, comprometida con las
mejores condiciones de trabajo y calidad de vida;
e la eficiencia en el desarrollo de las actividades institucionales;
e laigualdad en el tratamiento otorgado a las unidades de la institucion;
e ¢l respeto a los criterios institucionales utilizados para la asignacidon interna de
recursos;

e la cultura de planificacion de evaluacidn continua de la vida universitaria.

5.8.2. El mercado de Trabajo

El objetivo de la UFPR es formar a profesores con la consciencia de que su
formacién es un proceso continuo. No obstante, no hay todavia una profesion legalmente

193



reconocida para los graduados de bacharelado, pero es comun que esos estudiantes
ingresen en el mercado laboral para trabajar con la traduccion, la revision y la organizacion
de textos.

A diferencia de los cursos gratuitos de idiomas extranjeros, el curso de Letras, que
cuenta con cuatro profesores doctores y un especialista, no se limita a ensefiar a sus
estudiantes la lengua, sino que abarca el estudio de la lingiiistica y de la literatura nacional y
extranjeras. Y de ese modo, ademas aprender el idioma, los estudiantes de Letras también

reflexionan sobre si mismos y su situacion en el escenario nacional y mundial.

La conciencia de su insercidon en una peculiar formacién econémico-social y en un
sistema politico y econdmico internacional de los profesionales se contempla en el curso de
Letras. Los temas relacionados con la variacion de los idiomas, el canon de la revista
literaria y las posiciones de los distintos idiomas en la situacion politica mundial se trabajan
durante el curso, en un intento por disipar los prejuicios y humanizar a los futuros

graduados en su actuacion profesional.

5.8.3. El curriculo del Curso de Letras

Conforme la Resolucion 90/06 e 95/06, aprobada el 27 de octubre de 2006 por el
Consejo de Ensefanza, Investigacion y Extension de la Universidad Federal de Parana, el
curriculo del Curso de Letras, al que respeta a la formacion de profesores de espafiol como
LE, se constituye de esa forma:

En el Art. 1° - El Curriculo del Curso de Letras, en sus modalidades de Bacharelado

y de Licenciatura con sus respectivas titulaciones y énfasis, se constituye a partir de los
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siguientes nucleos de formacion, practicas educativas, practicas profesionales y demas
actividades académicas:

A. Nicleo de contenidos basicos:

Literatura griega I: Epica, Literatura Latina I:Epica, Literatura Griega II, Literatura latina II:
Comedia, Lengua Portuguesa I, Lingiiistica I, Lingiiistica II, Lingiiistica III, Teoria de la

Literatura I, Teoria de la Literatura II.

B. Nicleo de contenido de formacion profesional B1. Nucleo especifico de portugués:
Lengua Portuguesa II, Lengua Portuguesa III, Lengua Portuguesa IV, Lengua

Portuguesa V, Literatura Brasilefia I, Literatura Brasilefia II, Literatura Brasilefia III,

Literatura Brasilefia IV, Literatura Portuguesa II, Narrativa de Ficcion Portuguesa, Poesia

Portuguesa: del Trovadorismo al Arcadismo.

BS. Nucleo especifico de espaiiol:

Espafiol Basico, Lengua Espafiola I, Lengua Espafiola II, Lengua Espafiola III,
Lengua Espafiola IV, Lengua Espafiola V, Literatura Espafiola I, Literatura Espaifiola II,
Literatura Hispanoamericana I, Literatura Hispanoamericana II, Literatura Espafiola
Monografica I, Literatura Hispanoamericana Monografica 1, Literatura Brasilefia III,
Literatura Brasilefia IV, Literatura Portuguesa II, Poesia Portuguesa: del Trovadorismo al

Arcadismo.

C. Enfasis
C1. Licenciaturas
C.1.1. Nucleo comin:
Psicologia de la Educacion, Politicas y Planeaciéon de la Educacion Brasilefia,
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Didactica, Metodologia de la investigacion en Educacién, Organizacion del Trabajo
Pedagogico, Procesos Interactivos en la Educacion, Trabajo de fin de Curso I, Trabajo de

fin de Curso I1.

C.1.2.2. Lengua extranjera:
Metodologia de la Ensefianza de Lengua Extranjera Moderna: neolatinas, Practicas
de Docencia I, Préacticas de Docencia II, Cultura y Lengua Extranjera Moderna en la

Escuela.

C.1.3. Licenciatura de doble titulacion
C.1.3.1. Portugués y Lengua Extranjera Moderna:
Literatura y Lectura en la Escuela, Metodologia de la Ensefianza de Lengua Extranjera
Moderna Neolatina, Practicas de Docencia I, Practicas de Docencia II.

Articulo 4° - Los alumnos de licenciatura deberan presentar el Trabajo de fin de
Curso al final del ultimo semestre. El o6rgano colegiado definira los términos para la
elaboracidn de dicho trabajo.

§1° Tanto los alumnos de la licenciatura simple como los de la de doble titulacion
deberan cursar s6lo una asignatura de Metodologia de la Ensefianza de Lengua Extranjera

Moderna Neolatina, Practicas de Docencia I, Practicas de Docencia 1L

D. Conjunto de lengua complementaria:
El alumno, que cursa la Licenciatura simple en Portugués, debera optar por el
siguiente conjunto de estudios de Lengua complementaria. En el caso de la formacion

especifica en espafiol:

196



D.2. Turno Nocturno

Espaiiol

Lengua Espafiola Complementaria I 60
Lengua Espafiola Complementaria II 60
Lengua Espafiola Complementaria 60
Lengua Espafiola Complementaria [V 60
Total 240

F. Nucleo de formacion optativa libre
F.1. Licenciaturas

El nimero de horas del Nucleo de formacidn optativa libre podra integrarse a través
de asignaturas que se ofrecen en los Departamentos de Antropologia, Ciencias Sociales,
Filosofia, Historia, Letras - Lenguas Extranjeras Modernas y Lingiiistica; Letras Clasicas y
Vernaculas del Sector de Ciencias Humanas, Letras y Artes o en los Departamentos del

Sector de Educacion.

Articulo 6° — El Alumno del Curso de Letras del periodo turno podra graduarse en
una titulacién simple o simultdneamente en doble titulacidon, que puede ser en Portugués y
otra en Lengua Extranjera Moderna o Clasica (Griego o Latin). El alumno del Curso de

Letras del turno nocturno podra graduarse sélo en una titulacion.

Articulo 7° -La distribucion del nimero de horas para cada titulacion es la siguiente:
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Nucleo Total Optativas
Titulacion Nucleo Especifico Licenciaura/ Total Total
formagion Practica
Comun especifica Tedrica s Libres general
s +200hs de
Tedrica |Practica actividades
Teérica |Tedrica [Practica [f el formativas
Portugués 180 660 P40* 315 150 14551690 570 2.915
Aleman 180 705 P85 315 180 1500[765 180 2.945
Espariol 180 660 P85 315 165 1455[750 525 2.930
Francés 180 660 315 315 195 14551810 525 2.990
Inglés 180 705 315 315 180 1500[795 180 2.975
Italiano 180 600 120 315 180 13951900 150 2.945
Portugués/ {80 1060 330 365 510 19051840 745 3.690
Aleman
Portugués/ @80 890 160 345 510 1715970 745 3.630
Espafiol
Portugués/
Inglés 180 1080 360 345 510 1905870 685 3.660
Portugués/ {80 1060 380 345 510 1885890 685 3.660
Italiano

Articulo 8° — El Curriculo del Curso de Letras no podra tener més de seis afios de

duracion para las licenciaturas de titulacion simple en el turno diurno, ni mas de siete afios

para las licenciaturas de doble titulacion en el turno diurno. En lo que concierne a los cursos

del turno nocturno, deberan tener la duracion media de cuatro afios y medio o cinco afios

respectivamente.

En el Anexo 10.6 se presentan los cuadros curriculares de la Licenciatura en Letras

Espafiol y de la Licenciatura en Letras Espafiol y Portugués de la Universidad Federal de

Parana.
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5.9. LA UNIVERSIDAD FEDERAL DE BAHIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
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5.9.1. La creacion de la UFBA y su mision

La Universidad Federal de Bahia, creada por el Decreto-Ley N © 9155 de 8 de abril
de 1946, y reorganizada por el Decreto N © 62241 de 8 de febrero de 1968, con sede en
Salvador, Bahia, es una organizacion independiente, con autonomia administrativa,
patrimonial, financiera y educativa, cientifica, en conformidad con la ley y su Estatuto.

En la actualidad, la Universidad Federal de Bahia ha llevado a cabo iniciativas para
facilitar la instalacién de nuevos campus avanzados en algunas regiones del Estado de

199



Bahia y, ademads, ha apoyado la creacion y la aplicacion de la Universidad de Reconcavo,
con sede en la ciudad de Cruz das Almas.

La UFBA se ha comprometido no sélo a ampliar la disponibilidad y el numero de
cursos regulares de grado, sino también introducir a nuevos cursos en la modalidad de
Educacion a Distancia y cursos de postgrado fuera de la sede, con la perspectiva de
contribuir al fortalecimiento y a la expansion de la educacion superior publica en el Estado

de Bahia.

Esa universidad, ofrece cincuenta y seis cursos de grado, cuarenta y tres cursos de
postgrado lato sensu (especializacion y actualizacion), cuarenta y un cursos de master,
diecisiete cursos de doctorado, y veintiséis especialidades de Residencia Médica. De
acuerdo con el informe de gestion de 2008, la Universidad Federal de Bahia cuenta con mil
noventa y tres docentes con titulo de doctor, cuatrocientos setenta y dos docentes con titulo
de master, noventa y cuatro docentes con titulo de especialista, y ciento nueve docentes con

titulo de grado.

El numero de estudiantes matriculados en esa institucion es de veintitrés mil
novecientos setenta alumnos en los cursos de grado, y de dos mil novecientos cincuenta y

seis alumnos en los cursos de postgrado.

La Universidad Federal de Bahia tiene por misidén producir, socializar y aplicar el
conocimiento en los diversos campos del saber, mediante la ensefianza, la investigacion y la
extension universitaria, con el fin de contribuir al desarrollo social y econdmico del pais y
del estado de Bahia e, incluso, a promover la formacién de profesionales cualificados para
el mundo del trabajo. En el cumplimiento de su mision institucional, la UFBA tener como

principios rectores:
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e la promocidon de la excelencia académica en las ciencias, en las artes y en las
humanidades;

e el respeto a la diversidad intelectual, artistica y politica institucional;

e la busqueda de mecanismos para promover la conexidén entre la ensefianza, la
investigacion y la extensidn universitaria;

e la gestion democratica, transparente y descentralizada;

e laigualdad de condiciones de acceso y de permanencia;

e la valorizacion y la promocion del desarrollo de personas;

e ¢l compromiso con la democracia y con la igualdad social.

5.9.2. La historia del Curso de Letras

La historia del curso de Letras se inicid en 1941 con la creacion de la Facultad de
Filosofia de Bahia, una iniciativa de la Liga de Educacion Civica. En 1946, la Facultad de

Filosofia se ha convertido en parte de la recién fundada Universidad Federal de Bahia.

Con un poco mas de veinte afios, en el afio 1968, la Facultad de Letras obtuvo su

independencia con la creacion del Instituto de las Artes. Sus instalaciones, sin embargo,
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continuaron en el barrio de Nazaré, en la antigua sede de la Facultad de Filosofia, hasta
1986, cuando se trasladd temporalmente a las dependencias de la Biblioteca Central de la

UFBA. En 1991, se inaugurd su nueva sede en el Campus Universitario de Ondina.

En esa Facultad se ofrecen tres cursos de grado: Letras Vernaculas (401), Letras
Vernéculas y una Lenguas Extranjeras Modernas o Clésica (402) y Lengua Extranjera o
Clasica. Los Cursos 401 y 403 poseen doble titulacion: Licenciatura y Bacharelado. El
Curso 402 ofrece solo la Licenciaturas, aunque con doble titulacién en Portugués y en la
Lengua Extranjera que se elija. A continuacion se presenta el cuadro curricular del Curso de

Letras — Letras Vernéaculas y Espafiol en su versidn original en portugués.

En el Anexo 10.7 se presenta el Curriculo del Curso de Letras - Letras Vernaculas y

Espafiol de la Universidad Federal de Bahia.
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5.10. LA UNIVERSIDAD FEDERAL DE RIO GRANDE DO NORTE
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5.10.1. El origen y la mision de la UFRN

El origen de la Universidad Federal de Rio Grande do Norte se remonta a la antigua
Universidad de Rio Grande do Norte, creada el 25 de Junio de 1958, por la ley estatal y
federal, el 18 de diciembre de 1960. La Universidad de Rio Grande do Norte se formo a
partir de la reunion de las facultades y de las escuelas de educacion superior existentes en la
ciudad de Natal, como la Facultad de Farmacia y Odontologia, la Facultad de Derecho, la
Facultad de Medicina, y la Escuela de Ingenieria, entre otras.

A partir de 1968, con la reforma universitaria, la UFRGN pasd por un proceso de
reorganizacion que marcé el final de las facultades y la consolidacion de la estructura
existente, es decir, la agrupacion de distintos departamentos, que en funcidn de la naturaleza

de los cursos y de las asignaturas, se organizaron en centros académicos.
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En la década de los 70, se dio inicio a la construccion del Campus Central, en un
area de ciento veintitrés hectareas. Dicho campus alberga un complejo arquitectdonico
audaz, rodeado por una carretera de circunvalacion que se integra al tejido urbano de la
ciudad de Natal. En la actualidad, la comunidad académica se compone de mil seiscientos
treinta y ocho docentes, mas de veintisiete mil estudiantes y tres mil sesenta y dos
funcionarios técnico- administrativos.

La mision de la UFRN, como una institucion publica, es educar, producir, difundir
el conocimiento universal, y contribuir al desarrollo humano. Ademas de ello, tiene un

compromiso con la democracia y con la ciudadania.

5.10.2. El Curso de Licenciatura en Letras Espafiol

El nuevo Curso de Licenciatura en Letras, con titulacion en Lengua y Literatura
Espafiola que se ofrece este afio de 2010 se destina a la formacion de docentes para actuar
en las escuelas publicas o privadas como profesores de espafiol LE. Dicho Curso de Letras

tiene la duracion media de nueve semestres (cuatro afios y medio) en el periodo nocturno y
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ofrece veinte plazas en el primer semestre y veinte plazas en el segundo semestre, en la
ciudad de Natal, capital del Estado. En ciudad de Currais Novos ofrece solo cincuenta
plazas en el primer semestre. Asi, para acceder a una plaza de ese curso, el estudiante

necesitara aprobar los examenes de selectividad (vestibular).

El objetivo general del curso es formar a profesores criticos y reflexivos, con una
solida formacion teorica y metodologica en la ensefianza del idioma y de la literatura, a fin
de que puedan comprender e interpretar los hechos educativos y sus interrelaciones con los

problemas sociales, culturales, politicos y economicos del pais.

El estudiante egresado de Letras deberd tener conocimiento de la lengua, de su
estructura, de su funcidn y de sus manifestaciones culturales y, ademas, deberd profundizar
sus conocimientos en los métodos de ensefianza y de investigacion.

En el curso, los estudiantes desarrollaran habilidades de lectura, de interpretacion y
de producciéon de textos, de reflexion sobre la gramatica, asi como sobre los aspectos
diacrénicos y literarios de la lengua. El curriculo también prevé, como actividades
obligatorias, cuatro asignaturas de practicas supervisadas, que se reparten en los ultimos
cuatro semestres, en los que los estudiantes mantendran contacto con la realidad de las

escuelas de la red publica.

En el Anexo 10.8 se presentard la estructura curricular original del Curso de
Licenciatura en Letras Espafiol de la UFRN, con las exigencias para la integracion

curricular y las asignaturas optativas.
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5.11. LA UNIVERSIDAD FEDERAL DE PERNAMBUCO
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5.11.1. El pasado y la actualidad de la UFPE

La historia de la Universidad Federal de Pernambuco se inicié el 11 de agosto de
1946. Esa fecha determina la fundacion de la Universidad de Recife (UR).por medio del

Decreto-Ley de la Presidencia de la Republica n © 9388 de 20 de junio de 1946.

En su fundacién, la UR reuni6 la Facultad de Derecho de Recife, la Escuela de
Ingenieria de Pernambuco, la Facultad de Medicina de Recife, con las escuelas anexas de
odontologia y de Farmacia, la Escuela de Bellas Artes de Pernambuco y la Facultad de

Filosofia de Recife.
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Pasados 19 afios, la Universidad de Recife se integré al grupo de las instituciones
federales del nuevo sistema educativo del pais, y recibio el nombre de Universidad Federal

de Pernambuco.

En la actualidad, la Universidad Federal de Pernambuco (UFPE), que tiene tres
campus: el de Recife, el de Caruaru y el de Vitéria de Santo Antdo, se dedica a la ensefianza

de grado y de postgrado y a la investigacion cientifica.

5.11.2. El curso Letras de la UFPE

El curso de Letras de la UFPE, creado por el Decreto n°. 28.092 de 8 de mayo de
1950, ofrece sesenta plazas para las Licenciaturas en Lengua Portuguesa, en Lengua
Portuguesa y Francesa, en Lengua Portuguesa y Espafiola, y Bacharelados en Lengua
Portuguesa (Investigador), en Lengua Portuguesa (Critico Literario), en Lengua Francesa
(Traductor) y en Lengua Inglesa (Traductor), con una duracién minima de ocho semestres y

maxima de catorce semestres.

El objetivo de ese curso es formar al profesional de Letras con un dominio de la
lengua materna y de la lengua extranjera y, ademads, con una visidn interdisciplinar en el
area de las Ciencias Humanas y Sociales. El 4rea de actuacion de ese profesional se dirige a
la ensefianza fundamental y media, a la ensefianza de nivel superior, y a la traduccién y

revisidn de textos.

De acuerdo con el Plan Director bienio 2008-2010, el Departamento de Letras
cuenta con un total de cuarenta y cuatro profesores contratados y diez profesores sustitutos,

de los cuales cinco son profesores de lengua espafiola. Asi, el Curso de Licenciatura en
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Lengua Portuguesa y en Lengua Espafiola tiene tres profesores con titulo de doctor y dos

profesores con titulo de master.

En el Anexo 10.9 se presenta la version original del curriculo de la Licenciatura en

Lengua Portuguesa y Lengua Espafiola de la Universidad Federal de Pernambuco.
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5.12. LA UNIVERSIDAD FEDERAL FLUMINENSE

s = C
Campus / Unidades UFF
1) Faculdade de Farmacia
2) Faculdade de Veterinaria
3) Hospital Universitario
Anténio Pedro (HUAP)
4) Reitoria
. 5) Escola de Enfermagem
6) Laboratorio de Livre Criacao
7) Faculdade de Direito
8) Faculdade de Economia
~ 9) Campus do Valonguinho
10) Instituto de Arte e
Comunicacao Social
11) Campus da Praia Vermelha
12) Campus do Gragoata

5.12.1. La historia de la implantacion y el desarrollo de la UFF

La Universidad Federal Fluminense, con sede en la ciudad de Niter6i, que fue
creada por la Ley 3848 de 18 de diciembre de 1960, es una entidad federal autarquica, con

autonomia didactico-cientifica, administrativa, financiera y econdomica.

Segun el Plan de Desarrollo Institucional de 2008-2012 (PDI), la Universidad
Federal Fluminense cuenta, en la actualidad, con veintiin mil ciento quince alumnos de
grado y tres mil veintiocho de postgrado, ofrece setenta y dos cursos de grado, ciento

quince cursos de especializacion, cuarenta y dos cursos de master y treinta cursos de
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doctorado a veinticinco municipios del Estado carioca. Ademas, cuenta con veintinueve
instituciones de educacion superior, noventa y un departamentos y un colegio de aplicacion.
Posee también dos mil doscientos ochenta y siete profesores, de los cuales mil doscientos

cincuenta tienen el titulo de doctor y seiscientos ochenta y seis, el titulo de master.

5.12.2. El curso de Letras en la modalidad de licenciatura

En la modalidad de licenciatura, el curso de Letras tiene como objetivo formar a
profesores de lenguas y literaturas para actuar en la ensefianza fundamental y media, con la
posibilidad eventual de la actuacion en el nivel superior. En esa modalidad, el curso
también puede proporcionar la formacion basica a los profesionales interesados en la
investigacion y en la ensefianza superior que, de esa manera, pueden continuar y

profundizar sus conocimientos en los cursos de postgrado.

En la modalidad bacharelado, el curso de Letras proporciona formacion
universitaria para actividades profesionales que requieren el conocimiento de las lenguas y
las literaturas; por ejemplo, las profesiones de traductor, intérprete y algunas especialidades

en el campo de la edicion y de la produccidn de textos.
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Asi el curso de Letras en la modalidad de licenciatura ofrece las siguientes
titulaciones: en Portugués-Aleman, en Portugués-Espafiol, en Portugués-Francés, en
Portugués-Griego, en Portugués-Inglés, en Portugués-Italiano, en Portugués-Latin, en
Portugués-Literaturas. Y el curso de bacharelado ofrece las titulaciones en Lengua y
Literatura Alemanas, en Lengua y Literatura Griegas, en Lengua y Literatura Francesas, y

en Lengua y Literatura Italianas.

La duracién minima de la Licenciatura Portugués/Literatura es de ocho semestres y
maxima de catorce semestres. Para las demas licenciaturas, la duracidon minima es de diez
semestres y maxima de diecis€is semestres. Y la duracion minima del bacharelado es de

siete semestres y maxima de catorce.

En el primer semestre de 2006 se llevdo a cabo la implementacion del nuevo
curriculo del Curso de Letras de la UFF. Para permitir la adaptacion de los estudiantes al
curriculo de 2006, se cred un sistema denominado Cronogramas de Implementacion

Curricular, especificos para cada titulacion y para cada semestre de ingreso de alumnos.

Los estudiantes de la matricula anterior a 2004 podrian continuar sus estudios en el
curriculo antiguo de 1995, a menos que optaran formalmente para cursar el curriculo de
2006.

Las razones, que llevaron al cambio del curriculo del Curso de Letras de UFF, se
centraron en la alteracion de legislacion que correspondia a la formacioén de docentes en la
ensefianza fundamental y media en Brasil. Para la elaboracion de ese nuevo curriculo, la
Comision de Reforma Curricular tuvo en cuenta todas las criticas y las reflexiones que se
hicieron en el ambiente académico y en la evaluacion de MEC, e, incluso, promovid varios

debates con estudiantes y profesores acerca de ese tema.
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De ahi que los cambios fundamentales, que se presentaron se incidieran mas en las

licenciaturas y menos en los bacharelados. Dichos cambios se configuran de esa forma:

1. La creacion de Actividades Académicas Curriculares - AAC - en un total de doscientas
horas obligatorias reguladas por el Organo Colegiado de Letras, controladas por la
Coordinacion de Curso y supervisadas por un profesor-tutor elegido por el alumno. La

aprobacion de las Actividades académicas Curriculares para el estudiante se organizan asi:

a) la Actividad de monitoreo en Lengua y Literatura de doscientas horas

comprobadas por el Departamento;

b) la Iniciacion a la Investigacion Cientifica en Lengua y Literatura de

doscientas horas comprobadas por el Departamento;

¢) la Iniciacion a la Docencia en Lengua y Literatura, con aprobacion del Organo
Colegiado. El nimero de horas depende de cada proyecto. No se podra

superar las 100 horas;

d) la Iniciacién a la Extension en proyecto certificado en la PROEX. El nimero

de horas de depende de cada proyecto. No se podra superar las 100 horas;

e) la Participacion en Eventos y cursos en el area de Letras, comprobada por

certificados de participacion, que seran evaluados por el profesor-tutor;

f) la Practica Curricular No-obligatoria en instituciones con acuerdo firmado con
la UFF, comprobada por copia del contrato declaracién de la empresa. Se

aceptaran 100 horas de practicas durante un semestre.
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g) la Practica Profesional No-docente comprobada por un contrato. Se aceptaran

100 horas de practica profesional durante un semestre.

h) el Trabajo de Fin de Curso — Letras, equivalente a 100 horas, comprobadas

mediante la entrega del trabajo al profesor-tutor.

2. La creacidén de la Practica como Componente Curricular — PCC — que corresponde a un
cierto numero de horas (10, 20 6 30 horas) dentro de la asignatura, destinada a promover la
articulacidon entre los contenidos tedricos y la practica de ensefianza (licenciaturas) y/o

investigacion (bacharelados).

3. El aumento en el numero de horas de las Practicas Supervisadas para 400 horas, que se
dividen en cuatro asignaturas: Investigacion y Practica de Ensefianza I, II, IIl y IV. La
primera, Investigacion y Préactica de Ensefianza I de 60 horas y las demas, de 30 horas cada
una. Las 200 horas que faltan, se completaran a través de las Practicas Supervisadas, que los

alumnos deberan cumplir en las escuelas publicas o privadas.

4. La creacion de las siguientes asignaturas obligatorias:

Matrices Clasicas (todas las titulaciones, salvo la de Latin y Bacharelados de

Italiano y Francés);

e Lingiiistica III (todas las titulaciones);

e Lingitistica Aplicada a la Ensefianza (titulaciones, de Lenguas Extranjeras
Modernas);

e Literatura Portuguesa III (titulacion de Portugués-Literaturas);

e Literatura Brasilefia IV, V y VI (titulacion de Portugués-Literaturas);

e Teoria de la Literatura III (titulacién de Portugués-Literaturas);
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e Literatura Africana de Lengua Portuguesa II (titulacién de Portugués-Literaturas);
e Estudios Comparados de Literaturas de Lengua Portuguesa (titulaciones de

Portugués-Literaturas).

En el Anexo 10.10 el cuadro del curriculo del Curso de Letras Portugués/Espafiol de la

UFF, en su version original.
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5.13. LA PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DE RiO GRANDE
DO SUL

ACESSO
ESTACIONAMENTO ’

Av. CRISTIANO FISCHER .

5.13.1. La historia de la PUC- RS

La historia de la Universidad Catolica de Rio Grande do Sul tiene como punto de
partida la llegada de los Hermanos Maristas a Brasil — la Congregacion religiosa fundada
por San Marcelino Champagnat en el afio 1817, en La Valla (cerca de Lyon - Francia).

En 1900, los primeros hermanos llegaron a la ciudad de Bom Principio (RS), a
peticién de D. Claudio José Gongalves Ponce de Ledn, Obispo de Rio Grande do Sul. A
partir de entonces, muchos otros hermanos religiosos - siempre como ideal el estilo Marista
educar - vinieron de Europa. En las ciudades en la que se establecieron, abrieron las
escuelas conforme a las necesidades de cada region.

En 1940, se fund¢ la Escuela de Filosofia, Ciencias y Letras, seguida por la Escuela
de Trabajo Social, en 1945, y la Facultad de Derecho en 1947. Con cuatro facultades, la

Unién Sur Brasilefia de Educacién y Ensefianza (USBEE), institucion civil de los Hermanos
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Maristas, solicitd al Ministerio de la Educacion la equiparacion de esa institucion civil en
universidad.

Asi, por el Decreto N © 25794, de 9 de noviembre de 1948, del presidente Eurico
Gaspar Dutra, las facultades se constituyeron en la Universidad Catélica de Rio Grande do
Sul. El 1 de noviembre de 1950, el Papa Pio XII, a peticion de la Mantenedora y del

arzobispo Vicente Scherer, concedio a la Universidad el titulo de “Pontificia”.

Actualmente, la Pontificia Universidad Catolica de Rio Grande do Sul ofrece un
gran numero de cursos de grado en diversas areas del conocimiento y, ademas, cuenta con

veintitrés cursos de master y diecisiete cursos de doctorado.

La PUCRS, fundamentada en principios de la ética y del cristianismo y en la
tradicién educativa marista, tiene como mision producir y difundir el conocimiento y
promover la formacién humana y profesional, orientada por criterios de calidad y de

relevancia, en la bisqueda de una sociedad justa y fraterna.

5.13.2. La Facultad de Letras de la PUCRS

La Facultad de Letras de la PUCRS es uno de los mas tradicionales e importantes

centros de estudios de nivel superior en el area de Letras del Estado del Rio Grande do Sul.
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Su compromiso fundamental es ofrecer a los alumnos una formacién académica de
excelencia en lenguas y en literaturas, que son los dos campos de conocimiento del curso de

Letras.

Esa facultad ofrece tres cursos de grado en Letras: Licenciatura en Portugués,
Licenciatura en Portugués/Espafiol y Licenciatura en Portugués/Inglés. El licenciado tiene
como principal campo de actuacion profesional la ensefianza de lengua y literatura en las

escuelas de nivel fundamental y medio y en las academias de idiomas.

Ademas de ello, los cursos de Letras de la PUCRS tiene la finalidad de formar al
profesional en sintonia con las oportunidades que el mundo moderno ofrece al area de
Letras. Ese profesional no solo debe ser un profesor ejemplar, sino también debe ser capaz
de utilizar sus conocimientos, competencias y habilidades de la lengua y de la literatura

para explorar nuevas areas y modos de actuacion profesional.

Los profesionales de Letras pueden actuar como escritores de periddicos y de
revistas, promotores de eventos culturales, profesionales del area editorial y publicaciones,
traductores, especialistas en el desarrollo de recursos de ensefianza - incluyendo multimedia
- para la ensefianza de lengua y literatura, investigadores dedicados al estudio de los
idiomas o la literatura, organizadores de las colecciones literarias y documentales, etc.

En el Anexo 10.11 se presenta, en version original, el cuadro del curriculo de la
Licenciatura en Portugués/Espafiol de la PUCRS compuesto por ocho niveles. Las
asignaturas que configuran el curriculo de ese curso ofrecen una formacion especifica en
Lengua Portuguesa y en Lengua Espafiola y sus respectivas literaturas, asi como una
formacion cultural y una preparacion para que el profesional de Letras pueda actuar como

docente en las escuelas del nivel fundamental y medio.
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5.14. LA UNIVERSIDAD DEL ESTADO DEL RiO DE JANEIRO
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5.14.1. La historia de la Universidad del Estado de Rio de Janeiro

La historia de la Universidad del Estado de Rio de Janeiro (UERJ) empez6 el dia 4
de diciembre de 1950, con la promulgacion de la ley municipal n® 547, que cred la nueva
Universidad del Distrito Federal (UDF). Esa nueva universidad gand fuerza y se convirtio
en una referencia en la enseflanza superior, en la investigaciéon y en la extension

universitaria en la Region Sudeste (regidn compuesta por Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Minas

Gerais y Espirito Santo).

En su trayectoria, la UDF cambi6 de nombre varias veces, a raiz de las
transformaciones politicas que ocurrieron en Brasil. En 1958, la rebautizaron con el nombre
de Universidad de Rio de Janeiro (URJ). En 1961, tras la transferencia del Distrito Federal

para la recién inaugurada Brasilia, la URJ pasé a llamarse Universidad del Estado de
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Guanabara (UEG). Finalmente, en 1975, obtuvo el nombre definitivo de Universidad del

Estado de Rio de Janeiro (UERJ).

La Universidad del Estado de Rio de Janeiro (UERJ) se cred a partir de la fusion de
la Facultad de Ciencias Econdmicas de Rio de Janeiro, de la Facultad de Derecho de Rio de
Janeiro, de la Facultad de Filosofia del Instituto La-Fayette y de la Facultad de Ciencias
Meédicas. A lo largo de esos afios, la UERJ ha crecido y se ha impuesto como una de las

principales universidades del pais.

La calidad de la formacién superior, la avanzada produccion cientifica, ademas de
los innumerables proyectos de extensidon universitaria, que promueven la cultura en todos
los niveles y los importantes servicios prestados a la poblacion, han hecho de la UERJ un
referente en el escenario académico nacional.

La Universidad del Estado de Rio de Janeiro ofrece treinta y dos cursos de grado en
la modalidad de licenciatura y bacharelados. Esos cursos se ofrecen en las treinta unidades
académicas, que incluyen las ciudades de Rio de Janeiro, Duque de Caxias, Nova Friburgo,

Resende y Sao Gongalo.

Amén de ello, oferta cuarenta y dos programas cursos de master académico, dos de
master profesional, veintitrés cursos de doctorado y, aproximadamente, cien cursos de

especializacion en diversas areas del conocimiento.

Asi, a lo largo de sesenta afios de historia, la Universidad del Estado de Rio de
Janeiro ha crecido en tamafio, en estructura y en importancia en el escenario regional y

nacional.
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5.14.2. El curso de Letras

El cuso de Letras de la UERIJ tiene como objetivo formar no sélo a profesores de
Lengua Espafiola para actuar en establecimientos de ensefianza fundamental y media, sino
también a criticos literarios, a consultores lingiiisticos, a traductores y a revisores. De ese
modo, el estudiante egresado de ese curso debe tener claridad y objetividad para transmitir
sus ideas; intereses por los asuntos sociales y literarios; creatividad y visién amplia de su

papel como educador.

Se presenta, en el Anexo 10. 12, el cuadro curricular del Curso de Licenciatura en

Letras Portugués - Espafiol de la UERJ.
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5.15. LA UNIVERSIDAD FEDERAL DE CEARA
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5.15.1. La creacion y la mision de la UFC

La Universidad Federal de Ceara es una autarquia que se vincula al Ministerio de
Educacion. Esa institucion universitaria federal fue creada por Ley No. 2373, de diciembre
de 1954, e instalada en sesion del 25 de junio de 1955. Originalmente se constituy6 por la
union de la Facultad de Agronomia, la Facultad de Derecho, la Facultad de Medicina y la
Facultad de Farmacia y Odontologia.

Con sede en Fortaleza, la capital del Estado, la UFC es un brazo del sistema de
educacion superior en Ceard, y su accion se centra en todo el Estado de Ceara, con el fin de
satisfacer las necesidades de las diferentes exigencias de la sociedad.

La Universidad Federal de Ceard se compone de tres campus en la ciudad de
Fortaleza (sede de la UFC): el Campus de Benfica, el Campus do Pici y el Campus do
Porangabussu. Y otros dos campus en otras ciudades, que son el Campus Avangado de
Sobral y el Campus Avangado de Cariri y Quixada.
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La misién de la universidad es formar a profesionales de la mas alta calificacion,
generar y difundir conocimientos, preservar y difundir los valores artisticos y culturales,
con el fin de que pueda constituirse en una institucion estratégica para el desarrollo de

Cear4d, del Nordeste y de Brasil.

5.15.2. El Curso de Letras y su historia

En su inicio, el Curso de Letras formaba parte de la Facultad de Filosofia, Ciencias y

Letras de la Universidad Federal de Ceard y se estructuraba de acuerdo con el modelo de la
Facultad Nacional de Filosofia, de la Universidad del Brasil, cuyo sistema educativo fue

creado por Decreto Ley N ° 9092 26 de marzo 1946.

El primer curriculo del Curso de Letras de la Facultad de Filosofia, Ciencias y
Letras fue aprobado por el Consejo Universitario el 14 de julio de 1961, por medio de la
Resolucion N © 102, y en conformidad con el articulo 3 de la Ley No. 25 de 3866 enero de

1961. Ese curriculo estaba constituido por cuatro series anuales para la licenciatura y el
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bacharelado y, ademas, incluia tres areas de estudios en Letras: las Neolatinas, las Letras

Anglo-germénica y las Letras Clésicas.

A lo largo de los afios, el curso de Letras tuvo algunos cambios que pueden
encontrarse en el curriculo. El primero de esos cambios, aprobado por el Parecer N °© 73/63
de 06/12/63, tratd de la clasificacidn de las asignaturas en regulares y complementarias.

Otros cambios se produjeron en 1966, cuando las asignaturas del curso se ofertaron
por semestres en el afio 1993, con la propuesta del anexo 20 al Reglamento General de la
Universidad, que estuvo en vigor hasta la segunda mitad de 2005.

En el afio 2006, el Curso de Letras tuvo una reforma que resulté de los debates sobre
las nuevas Directrices Curriculares de los cursos superiores, que permiten flexibilidad en la
construccién de los curriculos.

El actual curriculo del Curso de Letras que se aprobé en el Organo Colegiado el 13
de diciembre de 2005 mantiene la oferta de las Licenciaturas en Lengua Portuguesa y
Literatura de Lengua Portuguesa, en Lengua Portuguesa y Lengua Alemana y sus
respectivas Literaturas, en Lengua Portuguesa y Lengua Espafiola y sus respectivas

Literaturas.

Desde el afio 2006, ese Curso de Letras cuenta con s6lo cinco docentes para el area
del espafiol. Y frente a la necesidad de la importancia de la Lengua Espaiiola en el ambito
nacional, pasé a ofrecer una Licenciatura en Letras Espafiol, en la modalidad a distancia a
través del Instituto Virtual de la UFC, en colaboracion con la Universidad Abierta de Brasil
(UAB), en ocho municipios polos del Estado de Ceara (Ipueiras, Jaguaribe, Meruoca,
Missdo Velha, Oros, Quiteriandpolis, Quixeramobim e Taud).y actualmente cuenta con

ciento setenta y seis estudiantes matriculados.
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Actualmente, el Curso de Letras tiene doscientos treinta y cuatro alumnos en la

modalidad presencial y ciento setenta y seis, en la modalidad semipresencial.

5.15.3. El curriculo del Curso de Letras: Lengua Espaiiola y sus

Literaturas

El Curso de Letras: Lengua Espafiola y sus Literaturas en la modalidad licenciatura
tiene como finalidad proporcionar a los estudiantes una formacion consistente y adecuada
para que puedan actuar como profesores en la ensefianza fundamental y media.

Los principios que rigen esa formacion se centran en la Ley de Directrices y Bases
(LDB), Ley N° 9394 de 24 de diciembre de 1996, que establecen las directrices y bases de
la educacion nacional y los actos legislativos. Asi, la relacion entre la teoria y la practica y
el principio de accion-reflexion-accion constituyen la estructura del curso, e, incluso,
permiten la integracion del curriculo y la articulacion de los aspectos metodologicos y
epistemologicos de las Directrices Curriculares Nacionales.

De esos aspectos se consideran, especialmente, los siguientes parametros:

e ¢l desarrollo de diferentes competencias y habilidades;
e la flexibilidad curricular;

e laintegracion vertical y horizontal del curriculo;

e lainterdisciplinariedad;

e la evaluacion continua.

La estructura del curriculo del Curso de Letras: Lengua Espafiola y su Literatura, en
la modalidad licenciatura y bacharelado, tiene por objeto incluir el estudio del lenguaje en

las cuatro dimensiones de la lengua (el lenguaje como sistema, como arte, como
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conocimiento, y como comportamiento), que permite el desarrollo de la formacién
completa y actualizada para los estudiantes.

La estructura del curso tiene la prerrogativa de la legislacion vigente, en particular,
la Resolucion CNE / CP N ° 1 /2002, que prevé la DCNS para la "Formacion de Profesores
de la Educacion Basica, en el nivel superior, cursos de licenciatura”; la CNE / CP N ° 2/
2002 sobre la duracion de horas de los cursos de licenciatura; la CNE / CES N °© 18/2002,
que establece las Directrices para los Curso de Letras; y la CNE / CES 2 /2007, que regula
las horas y el periodo de integracion de los bacharelados.

A raiz de esas prerrogativas, la estructura curricular del Curso de Letras: Lengua
Espafiola y su Literatura en las modalidades licenciatura y bacharelado se constituye de la
siguiente manera:

e las Asignaturas del Nucleo Comun: enfocan los contenidos de Teoria de la
Literatura, Lengua Espafiola y sus Literatura;

e las Asignaturas de practicas: orientan hacia la consolidacion de los diversos vinculos
que se establezcan entre la teoria y la practica didactico-pedagdgicas;

e las Asignaturas del Nucleo Especifico para la Licenciatura: asignaturas de
lingiiistica aplicada y de la literatura y asignaturas pedagdgicas y de practicas
supervisadas para la formacion didactico-pedagogica del futuro profesional;

e las Asignaturas del Nucleo Especifico para el bacharelado: se centran en el
contenido tedrico y practico de traduccion e interpretacion;

e las Asignaturas de Investigacion y Escrita del Trabajo de Fin de Curso para la
formacidn en licenciatura y bacharelado;

e las Asignaturas Optativas: se componen de siete asignaturas optativas, de treinta y
dos horas, tanto para la modalidad de licenciatura como para la de bacharelado, las

cuales suman un total de doscientas veinticuatro horas. Del total de las 224 horas de
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asignaturas optativas de la integraciéon curricular para ambas modalidades, el

alumno podra cursar 96 horas de asignaturas libres, que se ofrecen en otros cursos

de la UFC. Las demas horas, el estudiante podra cursarlas en el curso de Letras.

e las Actividades Académico-Cientifico-Cultural: proporcionan una formacién
diversificada. Las integraciones curriculares del Curso de Letras: Lengua Espaiiola y
su Literaturas en las modalidades licenciatura y bacharelado presentan una macro
estructura comun, a fin de proporcionar la diversidad cultural e intelectual, la
flexibilidad y la autonomia.

Las Asignaturas de Nucleo Comun, que se ofrecen con las dos modalidades, tiene el

objetivo de satisfacer la demanda y de facilitar la socializacion de conocimientos y, ademas,
de enriquecer el caracter multicultural subyacente a las lenguas. Asi, las Asignaturas de
Nucleo Comtn se configuran de ese modo:
Espafiol I: Lengua y Cultura; Espaifiol II: Lengua y Cultura; Espafiol III: Lengua y Cultura;
Espafiol IV: Lengua y Cultura; Espafiol V: Lengua y Cultura; Practica oral en Lengua
Espafiol; Fonética y Fonologia de la Lengua Espafiola I; Fonética y fonologia de la Lengua
Espafiola II; Morfologia de la Lengua Espafiola; Sintaxis de la Lengua Espaifiola; Historia
de la Lengua Espafiola; Variantes Lingiiisticas del Espafiol; Semantica y Pragmatica del
espafiol, que ofrece en el Departamento de Letras Lenguas Extranjeras; y Teoria de la
Literatura I y Teoria de la Literatura II, que ofrece en el Departamento de Literatura.

Las Asignaturas del Nucleo Especifico para la licenciatura incluyen las asignaturas
de Lengua Espafiola y de sus Literaturas, Lingiiistica Aplicada y Préacticas Supervisadas, y
las asignaturas didéctico-pedagogicas comunes a todos las licenciaturas. Ese Nucleo
Especifico se constituye a partir de las siguientes asignaturas:

Teoria de Lengua y Segunda Lengua; Fundamentos de Lingiiistica Aplicada; Métodos de
Investigacidén en Lingliistica Aplicada; Comprension y produccidon de textos en Espafiol;
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Literatura Espafiola I; Literatura Espafiola II; Literatura Hispanoamericana I; Literatura
Hispanoamericana II; Teorias y Principios de Adquisicion de Segunda Lengua; Practica I:
Teoria y Préactica de Ensefianza y Aprendizaje de las Habilidades en Lengua Espafiola;
Préacticas de Observacion de la Ensefianza y el Aprendizaje de Habilidades en Espafiol;
Préctica II: Teoria y Practica Aprendizaje de Espafiol en la Ensefianza Fundamental y
Media; Practicas de Observacion de la Ensefianza y el Aprendizaje de Habilidades en
Espafiol en la Ensefianza Fundamental y Media; Practicas de Elaboracion y aplicacion de
Material Didactico; Practica III: Ensefianza de las Habilidades Comunicativa de la Lengua
Espafiola; Practica IV: Ensefianza de la Lengua Espafiola en la Ensefianza Fundamental y
Media; Lengua Brasilefia de Signos (LIBRAS), Psicologia del Desarrollo y el Aprendizaje
en la Adolescencia; Didactica, Estudios Socio-Historico y Cultural de Educacién y
Estructura Politica y Gestién de la Educacion, que se ofrecen en la Facultad de Educacion

de la UFC.

Las Asignaturas Optativas Especificas de la Licenciatura en Letras: Lengua

Espaifiola y sus Literaturas, que se ofrecen, son:

Unidad Curricular de Practica de Ensefianza: Géneros Textuales y Ensefianza de Lengua
Espaiiola; Ensefianza de Lengua Espafiola a Distancia; Ensefianza de Habilidades de
Lectura Instrumental en Lengua Espafiola; Ensefianza de Espafiol para nifios; Evaluacion
del Desarrollo de las Habilidades Orales en Espafiol y Evaluacion del Desarrollo de las
Habilidades Escritas en Espafiol; Ensefianza y Aprendizaje de la Cultural y Estrategia en
Espaiiol; Espafiol para Fines Especificos, Ensefianza y Aprendizaje de Competencias
Pragmatica.

En lo que se refiere a la concepcidn y a la composicion de la préctica como

componente curricular (PCC), los PCCs se caracterizan por aquellas actividades que
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estimulan la conciencia reflexiva individual y altruista, cuyo objetivo es la autonomia
intelectual y profesional de los futuros docentes. Ademas de establecer la articulacion

apropiada entre la teoria y la practica desde el inicio del curso.

5.15.4. La concepcion del Trabajo de fin de curso

En el octavo semestre, al cursar las asignaturas de Investigacién y Produccion
Lingiiistica Aplicada o Investigacion y produccion en Literatura, el alumno deberd elaborar
su Trabajo de fin de Curso, de acuerdo con los pardmetros de produccidon académica. Esa
trabajo se constituye a partir de un texto monografico, en el que el alumno deberd describir
y analizar algiin tema relacionado con los conocimientos que obtuvo a lo largo de su

formacion en la licenciatura.

5.15.5. Las unidades curriculares

A partir del analisis de las asignaturas que componen la estructura del Curso de
Letras: Lengua Espafiola y sus Literaturas, se establecen cinco areas de conocimiento que
retnen las siguientes asignaturas:

El Curso de Lengua y Literatura Espafiola tendra que cumplir al menos dos mil
ochocientas horas, distribuidas de la siguiente manera:

e 1800 horas de instruccion, tales como la duracion minima de los contenidos
especificos de las disciplinas cientificas y culturales, inclusion de las
asignaturas necesarias para el titulo de licenciado en Letras;

e 400 horas de Practicas Supervisadas, a partir de la segunda mitad del curso;
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e 400 horas de Practica como Componente Curricular, distribuidas a lo largo
del curso y 200 horas para otras formas de Actividades Pedagdgicas
Complementarias, de naturaleza cientifico-académica y/o artistico-cultural y
deportiva.

Asi, la Licenciatura en Letras: Lengua Espafiola y sus Literaturas completa un total
de 3080 horas, distribuidas de la siguiente manera: - 1840 horas de contenido especifico.de
las asignaturas cientifico-culturales, que se componen de 256 horas de asignaturas
pedagdgicas; -592 horas de Practicas como Componente Curricular; - 448 horas de
Practicas supervisadas a partir de la segunda mitad del curso, y - 200 horas para otros tipos

de actividades pedagdgicas complementarias.

En suma, los curriculos de los cursos de Letras Espafiol descritos en las paginas
anteriores, toman como referencia el Parecer n° CNE/CES 492/2001, que establece las

directrices curriculares de los cursos de Letras en el ambito nacional.

La propuesta de las Directrices Curriculares de los cursos de Letras tiene en cuenta
los retos de la educacion superior frente a las transformaciones que han ocurrido en la
sociedad contemporanea, en el mercado de trabajo y en las condiciones de la actuacién

profesional.
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5.16. LA CONCLUSION SOBRE LOS CURRICULOS DE LAS

UNIVERSIDADES

Esta conclusion se basa en el analisis contrastivo de los curriculos descritos en
las paginas anteriores. Es importante destacar que la elaboracién de los programas de
los cursos de Letras de las universidades brasilefias toma como referencia la actual LDB

(Ley 9394/96) y el Parecer n°: CNE/CES 492/2001.

Asi, todo el sistema educativo de Brasil estd regido por ese fundamento
legislativo, que define como debe ser la formacion educativa en el &mbito nacional en el

nivel superior.

A continuacién se presenta de nuevo el listado de las quince universidades
elegidas para este estudio, con la incorporacion de las fechas de creacion de los Cursos

. . s 138
de Licenciatura en Letras Espaiiol’®:

53: Universidad de Sao Paulo (1934); 222: Universidad Federal de Santa Catarina
(1960); 243: Universidad Federal de Rio Grande do Sul (1970); 247: Universidad
Federal de Rio de Janeiro (1931); 329: Universidad Federal de Minas Gerais (1968);
340: Universidad Estadual Paulista (1976); 377: Universidad de Brasilia (1986); 457:
Universidad Federal de Parand (2006); 555: Universidad Federal de Bahia (1941); 570:
Universidad Federal de Rio Grande do Norte (1942); 590: Universidad Federal de
Pernambuco (1950); 598: Universidad Federal Fluminense (1951); 692: Pontificia
Universidad Catoélica de Rio Grande do Sul (1940); 818: Universidad del Estado do Rio

de Janeiro (1950); 945: Universidad Federal de Ceara (1946).

** El curso de Licenciatura en Letras espaiiol es equivalente, en la Universitat de Barcelona, a la Filologia
Espafiola.
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Los comentarios radican en que el disefio de los curriculos de las quince
universidades, cada uno con su estilo y sus particularidades, representa la interpretacion
de los documentos legislativos y traduce las necesidades de formacién de los
ciudadanos bajo la optica de la misidon de la universidad y del objetivo del curso de
Letras.

Todos los curriculos toman como eje central la inseparabilidad entre la
enseflanza, la investigacidn cientifica y la extension universitaria. Con ese eje central,
los cursos de Letras) tienen la finalidad de proporcionar la formacion de los ciudadanos,
de fomentar la produccion de conocimiento cientifico, necesario para el desarrollo de la
ciencia, de la tecnologia, y util para la creacion y la difusion de la cultura. Incluso
procuran extender todo ese conocimiento para el beneficio de toda la sociedad.

De esa forma, las caracteristicas inherentes a la estructura de los curriculos
pueden leerse en la propuesta de Directrices Curriculares del Parecer n°: CNE/CES
492/2001.

De acuerdo con dicha propuesta, que considera la formacion de los profesores en
el marco de los desafios de la educacion superior frente a los cambios constantes que se
han producido en la sociedad contemporanea, en el mercado laboral y en las
condiciones de la actuacion profesional, se entiende que la universidad desempefia un
papel que no solo se limita a la produccion de conocimiento, sino que también
constituye un Jocus en el que se atienden las necesidades de formacidon educativa y
tecnoldgica de la sociedad.

Ademas, la universidad debe ser un lugar de cultura y de imaginacién creativa,

capaz de intervenir en la sociedad y transformarla bajo un criterio ético.
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En cuanto al area de Letras, que forma parte de las Ciencias Humanas , pone de
relieve la relacion dialéctica entre el pragmatismo de la sociedad moderna y el cultivo
de valores humanistas.

De acuerdo con el Parecer n°: CNE/CES 492/200139, los cursos de licenciatura
en Letras deben tener estructuras flexibles que:

e proporcionen al profesional opciones de conocimiento y de actuacion en el
mercado de trabajo;

e creen oportunidades para el desarrollo de las habilidades necesarias para
alcanzar la competencia necesaria para el desempefio profesional;

e prioricen el enfoque educativo centrado en el desarrollo de la autonomia del
estudiante;

e promuevan la articulacion constante entre la ensefianza, la investigaciéon y la
extension universitaria, ademas de la articulacion directa con el postgrado;

e favorezcan el ejercicio de la autonomia universitaria, permitiendo a la institucion
de ensefianza superior definir el perfil profesional, el numero de horas del
curriculo, las actividades curriculares basicas, las actividades complementares y
las practicas.

Asi, por su naturaleza tedrico-practica, esencialmente orgénica, el curriculo debe
constituirse tanto por el conjunto de conocimientos, de destrezas y de habilidades, como
por los objetivos que pretende alcanzar.

En consecuencia, el curriculo se define como un conjunto de actividades
académicas que constituyen un curso universitario. Esa definicién determina el
concepto de actividad académica curricular, que es relevante para que el alumno
adquiera los conocimientos y las habilidades necesarias para su formacion.

Segin dicho Parecer, los principios que dirigen esa propuesta de Directrices
Curriculares son la flexibilidad en la organizacidon de los cursos y la conciencia de la
diversidad / heterogeneidad de los conocimientos del alumno, tanto en términos de su
formacion previa, como de los intereses y expectativas sobre el curso y la actuacion
profesional.

La flexibilidad curricular, para que pueda atender las demandas sociales y los
principios expuestos anteriormente, se entiende como la posibilidad de:

e climinar las rigideces estructurales del curso;

e imprimir ritmo y duracion al curso;

e utilizar, de modo mads eficaz, los recursos de formacion ya existentes en la
institucion de ensefianza superior.

La flexibilidad del curriculo, en el que se prevé una nueva validacion de las
actividades académicas, requiere el despliegue del papel de profesor como tutor, que no

* Informacion disponible en: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf [citado 21 enero
2010]. Para las informaciones del texto legislativo que se recorre, en este apartado, asi como en otras
ocasiones, se ha utilizado solo un espacio entre las lineas porque dicho texto reproduce, traducido, un
texto oficial.

232



solo debera responsabilizarse de la ensefianza del contenido del programa, sino también
de la calidad de la formacion del estudiante.

Asimismo, el o6rgano colegiado del curso de Letras es responsable de la
concepcidon y del acompanamiento de la diversidad curricular que la institucién de
enseflanza superior implementara.

Dicho todo eso, el objetivo concreto del curso de Letras, por lo tanto, es formar a
profesionales interculturalmente competentes, capaces de abordar, de una manera
critica, los lenguajes, especialmente el verbal, en los contextos oral y escrito.

Independientemente de la modalidad que se elija, el profesional de Letras debe
tener el dominio del uso de la lengua o de las lenguas que desee estudiar, en términos de
su estructura, de su funcionamiento y de sus manifestaciones culturales, ademas de ser
consciente de las variedades lingiiisticas y culturales de esa lengua.

Debe ser también capaz de reflexionar tedricamente sobre el lenguaje, de utilizar
las nuevas tecnologias y conocer sus recursos y herramientas, asi como de comprender
su formacion profesional como un proceso continuo, autonomo y permanente.

En lo que concierne a la investigacion, a la extension universitaria, y a la
enseflanza, todas ellas deben articularse en ese proceso. El profesional debe ser también
capaz de reflexion critica sobre los temas y las cuestiones relativas a los conocimientos
lingtiisticos y literarios.

Los contenidos del curriculo deben ligarse al area de los estudios lingiiisticos y
literarios, y, ademads, contribuir al desarrollo de competencias y de habilidades
especificas. Los estudios lingiiisticos y literarios deben basarse en la percepcion de la
lengua y de la literatura como practica social y como una forma mas elaborada de las
manifestaciones culturales.

Los contenidos del curriculo deben articular también la reflexidn tedrica-practica
con los dominios de la practica profesional, esenciales a los profesionales de Letras, a
fin de que puedan priorizar el enfoque intercultural, desarrollar el pensamiento critico y
entender la realidad desde la accion reflexiva hacia la explicacion de los
acontecimientos del mundo.

Asi, de una manera integrada a los contenidos basicos del curso de Letras, deben
sumarse también los contenidos de formacion profesional en Letras. Esos contenidos
deben entenderse como una actividad académica que constituye el proceso de
adquisicion de competencias y habilidades necesarias para ejercer la profesion.

Ademads, esos contenidos incluyen los estudios lingiiisticos y literarios, las
practicas profesionales, los seminarios, las conferencias y los proyectos de
investigacion, de extension universitaria y de ensefianza, que van de acuerdo con las
diferentes propuestas de los 6érganos colegiados de las instituciones universitarias.

En el caso de las licenciaturas, deben incluirse en los contenidos definidos para
la educacion basica tanto el conocimiento didactico de los contenidos como el
conocimiento que resulta de la investigacion. El proceso de articulacion entre las
habilidades y las competencias en el curso de Letras presupone el desarrollo de
actividades de caracter practico durante todo el periodo formacion del alumno.

En cuanto a la estructura, los cursos deben incluir en su proyecto pedagdgico los
criterios para el establecimiento de las asignaturas obligatorias y optativas de las
actividades académicas del bacharelado y de la licenciatura, y también su forma de
organizacion, que debe ser por modulos, por créditos o por serie. Asimismo los cursos
deben seguir también las orientaciones previstas en las Directrices para la Formacion
Inicial de Profesores de la Educacion Baésica en los cursos de nivel superior.
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Y finalmente, la evaluacion, que es responsabilidad del érgano colegiado del
curso de Letras. Dicha evaluacion deberd constituirse en un proceso de
perfeccionamiento continuo y de crecimiento cualitativo, y deben regirse por:

e la coherencia de las actividades en lo que se refiere a la concepcion, a los
objetivos del proyecto pedagogico y al perfil del profesional que forma el curso
de Letras;

e la validacidon de las actividades académicas, responsabilidad de los organos
colegiados;
la asesoria académica individualizada;
la utilizacion de diversos instrumentos de evaluacion interna;
la disposicion permanente a participar en la evaluacidn externa.

En sintesis, se puede interpretar que las Directrices Curriculares para los cursos
de Letras determinan el perfil de profesional que el pais necesita para su desarrollo. Ese
perfil se caracteriza por una formacion profesional especifica en el area de actuacion
profesional, por una formacion de cultura general y por una formacion que dota al
alumno de los métodos necesarios para la investigacion.

Tras la exposicion de las directrices que son comunes a las quince instituciones
universitarias analizadas, procedemos a comentar el analisis de las propuestas
curriculares y de las estructuras de los curriculos de los cursos de Licenciatura en Letras
Espafiol. Las conclusiones a las que se ha llegado son las siguientes: las asignaturas
relacionadas con la lengua espafiola de la Universidad de Sao Paulo, de la Universidad
de Brasilia, de la Universidad Federal de Bahia, de la Universidad Federal de Rio
Grande do Norte y de la Universidad Federal de Ceara (cinco centros) presentan la
dimension del estudio de la lengua espafiola desde la perspectiva de la lingiiistica

aplicada y de la metodologia de la ensefianza y el aprendizaje del espafiol como lengua

extranjera.

Las demads universidades (diez centros) presentan las asignaturas de lengua
espafiola enmarcadas dentro de una concepcion filologica de la organizacién curricular
del curso de Letras, pero no desatienden los conocimientos especificos de la lengua ni
los conocimientos acerca de la metodologia de la ensefianza y el aprendizaje de lengua

extranjera que debe tener el profesor de espanol LE
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En lo que concierne a la formacion del profesor de Letras en Espaiiol, la
Universidad Federal de Santa Catarina, la Universidad Federal de Rio Grande do Sul, la
Universidad Federal de Rio de Janeiro, la Universidad Federal de Minas Gerais, la
Universidad Estadual Paulista, la Universidad Federal de Parana, la Universidad Federal
de Bahia, la Universidad Federal Fluminense y la Pontificia Universidad Catdlica de
Rio Grande do Sul (nueve centros) proporcionan a los alumnos una formacion sélida de
teoria, de metodologia para la investigacion, de didactica, de lingliistica, de lengua, de

literaturas y de practicas en esa area de actuacion profesional.

Sin embargo, la Universidad de Sao Paulo, la Universidad Federal de Rio
Grande do Norte y la Universidad del Estado de Rio de Janeiro (tres centros) no
incluyen en su curriculo la metodologia para la investigacion ni el proyecto de fin de
curso que deberia elaborar el estudiante al término de la licenciatura. La Universidad de
Brasilia y la Universidad Federal de Pernambuco (dos centros) sélo mencionan la
metodologia para la investigacidon, pero no hacen constar en su curriculo la elaboracion

del proyecto de fin de curso.

Es importante poner de relieve que tres de las quince universidades no
mencionan la asignatura especifica de metodologia para la investigacion ni el proyecto
final de curso; y s6lo dos de ellas confirman la metodologia para la investigacion, pero

sin hacer mencion de la elaboracion del proyecto de fin de curso en sus curriculos.

Con todo, no se puede afirmar que en dichos centros universitarios no se
contemple la investigacion en dichos cursos, por el hecho de que no conste una

asignatura especifica de esa caracteristica. Es muy probable que los métodos para la
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practica investigadora ya estén incorporados en las asignaturas que conforman los

curriculos de dichas universidades.

De ser asi, se concluye que todos los cursos de Licenciatura en Letras Espaiiol
de las quince universidades forman a los profesores de Letras Espaiiol con un
conocimiento en filologia de cardcter general, un conocimiento adecuado de los
aspectos lingliisticos, literarios y culturales inherentes a la lengua espafiola y un

conocimiento critico-reflexivo de la practica educativa.

Asi, la formacion de los profesores de espafiol como lengua extranjera, que tiene
una duracién minima de ocho semestres, en esas quince universidades estudiadas,
presenta ese perfil formativo, el cual prepara al estudiante, con el espiritu cientifico y
con el pensamiento reflexivo, para desempeiar el papel de mediador entre dos culturas
y de difusor de los valores humanistas, en la sociedad en la que vive.

Toda la descripcion realizada para esta tesis doctoral acerca de los curriculos de
las universidades seleccionadas muestra un retrato real de como se realiza la formacion
de profesores de espafiol en Brasil con vistas a la implementacion de la ley
11.161/2005, que establece la obligatoriedad de la lengua espaiiola en las escuelas de la

ensefianza media y faculta su oferta en la ensefianza fundamental.

A la vista de a esa descripcion acerca de los curriculos de las universidades
seleccionadas y de toda la legislacion que constituye el sistema universitario en Brasil,
se puede aseverar que las instituciones de ensefianza superior son las tnicas entidades
que pueden otorgar el titulo de licenciado en Letras Espariol a los estudiantes brasilefios
que desean ejercer de profesor de espafiol como LE en la ensefianza fundamental y

media.
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De ser asi, se puede asegurar que, en conformidad con la legislacion brasilefia
para la educacion universitaria, Brasil puede organizar sus propios cursos de formacion
de profesores de espaiiol sin una intervencion directa o indirecta por parte de Espafia
respecto de la formacion de los cuadros de los futuros profesores de espafiol como LE
que necesitara ese pais suramericano. Sin embargo, la realidad es que Espafia interviene

activamente en Brasil en ese terreno.

En lo que concierne a los cursos de formacion de profesores brasilefios de
espafiol que Espafia ofrece por medio de acuerdos firmados con instituciones publicas y
privadas®’, destacaremos, por un lado, la importante ayuda que supone la intervencion
espafiola en el proceso de implementacion del espafiol en el pais amazdnico y, por otro
lado, reconoceremos que responde a una clara politica lingiiistica a través de cuya
aplicacién, de acuerdo con José del Valle y Laura Villa, “se persigue utilizar la
ensefianza de la lengua en otros ambitos lingiiisticos como fuente de ingresos, desde
luego, pero también como método de propaganda cultural que apoye los intereses
econdmicos y politicos de donde se habla el idioma en cuestion” (Valle y Villa, 2007:

113).

Por poner un ejemplo de ello, Miguel Carrera Troyano y José Gémez Asencio,

coordinadores del libro titulado "La Economia de la ensefianza del Espaiiol como

]H

. 4 . .,
lengua extranjera’ ", comentan, en la introduccién de su obra, que ‘“hablar de valor

% Como es el caso del II Curso de formacion de profesores de espaiiol del Proyecto OYE organizado en
colaboracion con el grupo Santander Universidades y el Instituto Cervantes. Disponible en:

http://www.fundacioncomillas.es/ESP/f/19/69/Actualidad/Actualidad/La-Fundacion-Comillas-clausura-
el-II-Curso-de-espanol-para-profesores-brasilenos-del-Proyecto-OYE [citado 22 mayo 2010 - b].

*I De acuerdo con la Agencia Europa Press, ese libro se enmarca dentro de los proyectos de investigacion
y estudios especificos que desde hace afios promueve la Fundacion Telefonica sobre materias y
tendencias relacionadas con los procesos de convergencia de las Tecnologias de la Informacion y de la
Comunicaciéon (TIC) y la sociedad, publicados en la Coleccion Fundacidon Telefénica/Ariel. En ese
sentido, el estudio aporta un andlisis en profundidad del sector y formula recomendaciones de politica
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econdmico en el mundo de las letras genera siempre incomodidad porque las lenguas y
la posibilidad de comunicacién que nos otorgan tienen algo de magico, de bien
‘sagrado’ y don de los dioses, cuya mercantilizacion no esta exenta para muchos de un
aura de pecado e incluso de sacrilegio. Sin embargo, de lo que trata este libro es
precisamente de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE) y de la
enseflanza en espafiol para extranjeros, como sectores econdmicos, como industrias
generadoras de empleo y de valor afiadido que contribuyen al desarrollo de la economia
y al bienestar de este pais”.

Para Delgado y Alonso*, “una de las primeras y més inmediatas dimensiones
economicas de la lengua alude a la ensefianza del idioma como actividad mercantil,
ambito propicio para la generacion de iniciativas empresariales. En este caso, el soporte
de los bienes y servicios sobre los que se constituye el mercado es el propio idioma: es
decir, la ensefianza de la lengua y el adiestramiento en su uso. Es el idioma, por tanto,
materializado en un conjunto de bienes requeridos para el proceso formativo (libros,
diccionarios, materiales pedagdgicos complementarios,...); y de servicios asociados a la
ensefianza (centros docentes, viajes organizados, estadias, profesorado,...)”.

Los autores consideran también que la profundidad y la amplitud de ese mercado
dependen muy crucialmente de la dimension y de la utilidad internacional del idioma,
ya que es el resto de la comunidad internacional —mas que la titular de la lengua—

quien determina la demanda basica. Una demanda que va a estar influida por la

para que las administraciones publicas y el sector privado puedan mejorar la calidad de la oferta y
consolidar una industria en expansion.

Disponible en: http://www.europapress.es/epsocial/fundaciones/noticia-fundacion-telefonica-presenta-
hoy-salamanca-libro-oportunidades-espanol-lengua-extrajera-20100121075136.html [citado 22 mayo
2010]
2 Informacion disponible en: http://www.eumed.net/cursecon/textos/Delgado-esp.htm [citado 01 junio
2010]
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capacidad creativa, la influencia economica y politica y la ascendencia intelectual de la
comunidad lingiiistica en cuestion.

En un mundo globalizado, se debe entender que la actividad econdmica, asi
como la lengua, trascienden las fronteras. Los beneficios que se generan a partir de la
unidn de las dos alcanzan a diversos sectores de la sociedad de los distintos rincones del

planeta.

Para ilustrar ese raciocino de conexidén entre la lengua y la economia, el

presidente del Real Academia de Ciencias Exactas, Fisica y naturales, Angel Martin
.. 4 . , .. .. L, .

Municio® describe asi su entendimiento acerca de la actividad econémica que puede

atribuirse a la lengua:

€«

. supongamos que en una libreria hay una novela, que es evidentemente un producto
econdmico ligado a la lengua. La actividad que hay ahi es la del autor que la ha escrito,
pero puede haber unas veinte o treinta mas, con una distinta gradacion en la repercusion
de la lengua, desde el sefior que planta el eucalipto, al que lo corta, el que fabrica la
pasta de papel, el que hace las tintas, el de los colorantes, el editor,[...]. Hay decenas de
actividades relacionadas con la novela. ”

De ese modo, no se puede pensar la lengua sin olvidar la cuestion econdmica.
De acuerdo con el modelo descriptivo o epistemoldgico en la teoria filoséfica de
Deleuze y Guattari “en el que la organizacion de los elementos no sigue lineas de
subordinacidn jerdrquica, con una base o raiz dando origen a multiples ramas, sino que

cualquier elemento puede afectar o incidir en cualquier otro” (Deleuze & Guattari

* Cita tomada del Prefacio de la obra titulada “Las Cuentas del espariol” de la Coleccion Fundacion
Telefonica.

Disponible en:
http://www.fundacion.telefonica.com/debateyconocimiento/media/publicaciones/cuentas_espanol.pdf
[citado 22 mayo 2010]
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1972:13), se puede explicar que la lengua, como elemento de comunicacion, de
produccion de bienes culturales, de consumo, incide en varios otros puntos del tejido

social en el que se establece la 16gica del sistema capitalista.

Esa es, pues, la razén por la que han surgido diversos estudios acerca del tema
de la lengua, de la cultura, de la ensefianza de lenguas extranjeras, de la formacion de
profesores de LE y del valor econdmico de la lengua. De conformidad con Garcia
Delgado, “la concatenacion entre lengua, cultura y economia® es también una exigencia
de contribuir a la defensa y a la promocion de este recurso estratégico de primer orden

que es el espailol, cuyo uso se extiende por los cinco continentes”.

En cuanto a la labor que Espafia realiza, en Brasil, a través de la oferta de cursos
de actualizacion para profesores de espafiol, asi como de cursos de espafiol como lengua
extranjera dirigidos a los diversos sectores de la sociedad brasilefia, es digna de
encomio; sin duda, se agradece la presencia espafiola y su iniciativa en lo que respecta
al fomento del espafiol y de la cultura hispanica en ese pais de dimensiones

continentales.

.145 p ’ ,
Brasil™, en los dias de hoy, es un pais con una economia estable y en

crecimiento, y estd preparado para recibir inversion extranjera. Ademas de ello, es un

Informacion disponible en: http://www.revistasculturales.com/articulos/97/revista-de-
occidente/1043/1/lengua-cultura-economia-una-presentacion.html [citado 01 junio 2010].

* Informacion procedente del ICEX (Instituto Espafiol de Comercio Exterior). Con 192 millones de
habitantes, Brasil -segin el Banco Mundial (BM)- es la novena potencia econémica mundial con un
Producto Interior Bruto (PIB) que equivale al 33 por ciento del PIB total de América Latina. Durante
2008, éste crecid un 5 por ciento, y aunque en 2009 so6lo aument6 en un 1 por ciento, se calcula que
durante los proximos cinco afios crezca a un ritmo del 5 por ciento anual. Seglin los expertos, si este nivel

de crecimiento continua, Brasil en 2020 se convertira en la cuarta economia mundial.
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miembro importante del Mercosur*® y del Unasur®’, lo que conlleva su protagonismo en

el escenario internacional como potencia econémica en ascenso.

Con motivo de ese entorno econdmico y de oportunidades favorables, las

relaciones comerciales entre Espafia y Brasil han adquirido una nueva naturaleza en los

Es el lider economico de Latinoamérica y es la plataforma ideal para entrar en el mercado suramericano.
Gracias a una ortodoxia politica, elogiada por el Fondo Monetario Internacional (FMI), Brasil ha
recobrado la credibilidad en el mercado internacional. Esto le ha valido para conseguir la acreditacion de
Investment Grade por parte de las tres mayores empresas de riesgo del mundo, Fitch Ratings, Standard
Poor’s y Moody’s, hecho resefiable debido a la critica situacion econémica global. Por primera vez en su
historia, el afio pasado, Brasil doté de 10.000 millones de ddlares al FMI para el apoyo a los paises

emergentes.

El gobierno de Lula ha logrado corregir los desequilibrios macroeconémicos al mismo tiempo que ha
conseguido mejorar las condiciones de vida. Por un lado, se han mejorado las cuentas publicas
nacionales, lo que ha reducido la vulnerabilidad de Brasil frente al exterior; y por otro, las autoridades han
cumplido sus compromisos para disminuir la inflacion. Ademas, experimenta continuos superavits
comerciales desde 2001, cifrandose el del pasado ejercicio en 25,3 millones de délares. Disponible en :

http://www.icex.es/icex/cda/controller/pagelICEX/0,6558.5518394_5519005_6366453 4302455,00.html

[citado 16 junio 2010 - a]

* De acuerdo con el Articulo 46 del Protocolo de Ouro Preto, los idiomas oficiales del Mercosur son el
espafiol y el portugués. La version oficial de los documentos de trabajo sera la del idioma del pais sede de

cada reunion. Disponible en: http://www.mercosur.org.uy/innovaportal/file/99/1/Ouro%20Preto_ES.pdf

[citado 16 junio 2010]

47 o . ., . . - .
Conforme reza el Tratado Constitutivo de la Union de Naciones Suramericanas, los idiomas oficiales

de Unasur son el castellano, el inglés, el portugués y el neerlandés.

Disponible en: http://www.comunidadandina.org/unasur/tratado_constitutivo.htm [citado 16 junio 2010]
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Gltimos quince afios. Seglin Arahuetes™, en esta nueva etapa, la expansién iniciada en
actividades comerciales e intermediacion financiera estuvo acompafada por la IED en
telecomunicaciones en 1998 y 1999, realizada por Telefénica, junto a las del sector
eléctrico con las inversiones de Endesa e Iberdrola, asi como por la adquisicion del
Banco del Estado de Sao Paulo (Banespa) por el Santander en 2000.

Para ese autor, también se dirigieron a Brasil las inversiones directas de La
Caixa en el Banco Itat, Gas Natural, AgBar; en construccion, con ACS, y en turismo
con la presencia de SOL MELIA en la explotacion de 48 hoteles. Las inversiones en
manufacturas se localizaron en los sectores de partes y componentes para automoviles
con las inversiones de Grupo Antolin Irausa en Trimtec Autopecas, Gestamp en tres
plantas industriales, Talleres Fabio Murga en IKK do Brasil y en Auto Metal; en
metalurgia con la inversion de Sidenor en Acos Villares, en el sector de la madera con
Tafisa en Tableros de Fibras Brasil, en componentes aeronduticos con las inversiones de
Gamesa, y en la industria de envoltorios con Viscofan, empresa lider mundial, en
Viscofan Brasil.

De ese modo, a raiz de la mundializacion de las actividades economicas, Brasil,
la ensefianza del espafiol y la economia fueron temas de discusion en el IV Congreso

Internacional de la Lengua Espafiola. Presente y futuro de la lengua espariola: Unidad

* Informacion procedente del Instituto Espafiol de Comercio Exterior de “La internacionalizacion de la
empresa espaiiola. Estudio monogrdfico sobre el entorno economico y las oportunidades de inversion en:
Brasil”.

Disponible en:
http://www.realinstitutoelcano.org/wps/wem/connect/fe783d8042c42a7f881abb24ab1546e8/libro_interna
cionalizacion_empresa_espanola_brasil.pdf?MOD=AJPERES [citado 16 junio 2010]
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en la diversidad”, que se realizo en Cartagena de Indias (Colombia, 2007). Y en el mas
reciente encuentro, el V Congreso Internacional de la Lengua Espafiola®, que se celebro
en Valparaiso (Chile) en marzo de 2010, el esquema basico del contenido académico se
centrd en cuatro puntos: 1 “América y la lengua espaiiola: de la Independencia a la
Comunidad Iberoamericana de Naciones”; Il “Lengua espaiiola: politica, economia y
sociedad, Il “Lengua y educacion”; IV “Lengua y comunicacion”.

Asi, la perspectiva que implica la tematica de la lengua espafiola y su relacion
con la politica, con la economia y con la sociedad, segiin los organizadores del V
Congreso Internacional de la Lengua Espafiola’’ puede entenderse que los intercambios
comerciales revela que la lengua espafiola tiene un alto efecto multiplicador de la cuota
de mercado de las exportaciones, mayor incluso que el inglés entre los paises
anglosajones.

Comentan también que desde de la perspectiva de la internacionalizacion
empresarial, la comunidad idiomatica ha jugado un papel de primer orden, al reducir
muy notoriamente los costes de transaccion a ese tipo de actividad mercantil. Una
comunidad lingtiistica que retine a mas de 450 millones de hablantes, constituye un

mercado natural de enormes proporciones para todo tipo de productos de las industrias

49 .y . .
Informacién disponible en:

http://www.rae.es/rae/gestores/gespub000011.nsf/(voanexos)/archC7F61F32927F0B97C1257292003A32

E8/$FILE/Presentacion.pdf [citado 16 junio 2010]

%0 Informacién disponible en: http://congresosdelalengua.es/chile/noticia_v_cile.htm [citado 16 junio

2010]

! Informacion procedente del V Congreso Internacional de la Lengua Espafiola (CILE). Disponible en:

http://congresosdelalengua.es/chile/noticia_v_cile.htm [citado 16 junio 2010]
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culturales (editoriales, discograficas, audiovisuales, etc.), agrandando sobremanera los

limites de los respectivos recintos nacionales.
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CAPITULO 6

6. EL PROCESO DE LA IMPLEMENTACION DE LA LEY DEL
ESPANOL EN BRASIL: CAMINOS Y DESCAMINOS.

La intencion de este texto es reunir las voces autoctonas con el objetivo de
dibujar una pluralidad de voces que, segun Mijail Bajtin, se corresponden con
“multiples conciencias independientes e inconfundibles y no reducibles entre si”

(Bajtin, 1974: 45), para tratar del tema del espafiol en Brasil.

Con esa polifonia de voces, se pretende dar a conocer el escenario del proceso
de la implementacidn del espafiol en toda la geografia brasilefia, a pocos meses para que
entre en vigor Ley n° 11.161/2005. Asi, cada personaje de este texto es, por lo tanto, un

sujeto de su discurso y no sélo un objeto discursivo.

En ese proceso de implementacion de la Lengua Espafiola, se cre6 en agosto de
2009, COPESBRA, la Comisiéon Permanente de Acompafiamiento de la
Implementacion del Espafiol en el Sistema Educativo Brasilefio (por su sigla en
portugués), formada por diecinueve profesores procedentes de universidades brasilefias
(estatal y federal), con el objetivo principal de acompafiar y de asesorar las iniciativas
del Ministerio de Educacion y de las secretarias estatales y municipales de educacion, a
fin de que se garantice la calidad de la ensefianza del espafiol y el cumplimiento de la

Ley 11.161/2005.
Los principios de esa comision residen en:

1. Defender la soberania nacional en el drea de la educacion. Asi, los docentes

de las instituciones de ensefianza superior (IES), responsables de la
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formacion de profesores de espafiol en cursos de Letras en el pais, y los
profesores representantes de las asociaciones estatales de profesores de
espafiol, que componen COPESBRA, se disponen a colaborar en las
acciones gubernamentales para garantizar la calidad en la puesta en marcha

delaLey 11.161.

2. Emprender esfuerzos para garantizar la formacion inicial y continua de
profesores de espafiol, de acuerdo con la legislacion vigente en el pais y la
realidad del sistema educativo brasilefio, con los documentos de orientacion
nacionales, Pardmetros y Orientagoes Curriculares Nacionais, y con el

Programa Nacional del Libro Didéctico (PNLD).

De ese modo, las acciones de esa comision pretenden principalmente:

mantener contactos con el MEC y con las secretarias de educacion de los estados
y municipios para acompaiiar las iniciativas con vistas a la implementacién de la
Ley 11.161/2005 y aclarar los términos y los objetivos de los acuerdos y los
convenios firmados con instituciones nacionales o extranjeras en lo que

concierne a la oferta del espafiol en las escuelas brasilefias;

garantizar que la formacion de profesores de espafiol se mantenga bajo la

responsabilidad exclusiva de las instituciones brasilefias de ensefianza superior;

reivindicar al MEC vy a las secretarias estatales y municipales de educacion, que

la implantacidn del espafiol obedezca a criterios coherentes;

insistir en la realizacion de concurso-oposicion para incorporar a la red publica a

los profesionales con titulacidon especifica en el area;
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e garantizar el uso de recursos y de materiales didacticos de ensefianza/aprendizaje

de espafiol adecuados a la realidad brasilefia y segun los documentos oficiales;

e Dbuscar soluciones con las instituciones de ensefianza superior publicas para

atender los casos de escasez de profesionales licenciados en Letras Espafiol;

e cooperar con proyectos de formacion continuada desarrollado en el &mbito de las

IES;

e cooperar en la aplicacidon de las encuestas sobre: 1) el numero de docentes de
espafiol ya incorporados al sistema educativo brasilefio, asi como las escuelas y
los grupos atendidos; 2) el numero de docentes necesarios y de grupos que

deberan formarse para atender la demanda de la oferta del espafiol.

En lo que respecta a la actuacion de COPESBRA durante estos meses, se reine, a
continuacion, toda la informacion acerca de las acciones realizadas, asi como de las

acciones en curso:
Acciones ya realizadas
e Creacion de un blog™ para divulgar las iniciativas de la comision.

e Creacion de una lista de discusion especifica denominada “elebrasil”>’,

creada en el afio 2002.

>2 Informacion disponible en: http://espanholdobrasil. wordpress.com/2009/11/02/atividades-da-copesbra/
[citado 22 febrero 2010 - a].

>3 Informacion disponible en: http:/www.educacion.es/exterior/br/es/elebrasil/elebrsobre.shtml [citado 26
abril 2010 - a].
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e Realizacién de una peticion de aclaracion al MEC* acerca de la noticia
publicada el dia 4 de agosto sobre la Carta de Intenciones firmada entre

el Ministerio de Educacion y el Instituto Cervantes™.

.. ., 36 .
e Participacion de debates” sobre la Carta de Intenciones, con alumnos de
licenciatura, en la primera semana de clases en el mes de agosto, en la

Universidad Federal de Minas Gerais.

e Participacion en reunion con representantes de la Asesoria Internacional,
de la Secretaria de Educacion Basica (SEB) y de la Secretaria de
Educacion a Distancia (SeeD) en el Ministerio de Educacion. En ese
momento, se entregd a la comision una copia de los dos textos firmados
entre el MEC y el Instituto Cervantes: la Carta de intenciones y el
Programa.

e Entrega de una carta’’ a los rectores de las universidades que informa de
la polémica suscitada por los documentos firmados entre el MEC y el
Instituto Cervantes.

e Entrega de una carta de presentacion de la COPESBRA™ dirigida a las
Secretarias Estatales de Educacion.

e Publicaciéon del texto “Implantagcdo do espanhol na escola brasileira:

polémica e desafios” en la Revista Eletronica Linguagem.

>* Informacién disponible en: http://espanholdobrasil. wordpress.com/category/cartas-ao-mec/ [citado 22
febrero 2010 - b]

» La Carta de Intenciones entre el MEC y el Instituto Cervantes. Disponible a través de

http://espanholdobrasil.files.wordpress.com/2009/08/carta-de-intencoes.pdf [citado 22 febrero 2010 - ¢]

>0 Informacion disponible en: http://espanholdobrasil.wordpress.com/category/debates/ [citado 22 febrero
2010 - d]

°7 Informacién disponible en: http://espanholdobrasil.wordpress.com/2009/10/22/carta-aos-reitores-

elaborada-pela-copesbra-comissao-permanente-de-acompanhamento-da-implantacao-do-espanhol-no-
sistema-educativo-brasileiro/ [citado 22 febrero 2010 - ¢]

*® Informacién disponible en: http://espanholdobrasil.wordpress.com/category/carta-a-see/ [citado 22
febrero 2010 - f]
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e Entrevistas™ ofrecidas para los periddicos, las revistas, las radios y los
programas televisivos.

En lo que concierne a las conferencias® sobre los desafios de la implantacién del

espafiol en encuentros de profesores de espafiol, se presentan a continuacion los temas

que fueron discutidos:

e Mesa Redonda ofrecida por la profa. Neide Gonzalez (USP) y la profa.
Luciana Freitas (UFF) sobre el tema:“A implantagdo do ensino de
espanhol no Brasil”, en el XII Congreso Brasilefio de Profesores de
Espafiol;

e Ponencia ofrecida por la profa. Neide Gonzilez (USP) sobre los
"Documentos Oficiales para la Enseiianza de ELE en Brasil o acerca de
la “oficializacion” de las incoherencias”, en las Jornadas sobre a
implantagdo do espanhol no Ensino Regular, DLM - FFLCH - USP, el
29/10/20009;

e Ponencia ofrecida por la profa. Neide Gonzalez (USP) sobre:“O lugar
da lingua estrangeira na educagdo basica: reflexdes em torno ao que
esta ocorrendo com o espanhol”, 1 SEHEL en el Semindrio de Historia
do Ensino de Linguas DLE - UFS — en la ciudad de Aracaju, capital del
Estado de Sergipe, en noviembre de 2009;

e Ponencia ofrecida por la Profa. Elzimar Costa (UFMG) sobre: “O
Espanhol no Ensino Basico: desafios e perspectivas”, en el IX
SEVFALE, FALE/UFMG, el 22 de octubre de 2009;

e Conferencia ofrecida por el prof. Gonzalo Abio (UFAL), en el Forum

dos Conselhos Estaduais de Educacdo el 5 de noviembre de 2009,

> Informacion disponible en: http://espanholdobrasil. wordpress.com/category/na-midia/ [citado 22
febrero 2010 - g]

% Informacion disponible en: http://espanholdobrasil.files. wordpress.com/2009/12/texto-reuniao-seb-18-
11.doc [citado 22 febrero 2010 - h]
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sobre: “A Lei n° 11.161/2005 e a Politica de Implantagcdo do Espanhol

na Escola Brasileira: Realidades e Desafios”.

6.1. Los problemas de la Carta de Intenciones entre el MEC y el
Instituto Cervantes

La Carta de Intenciones entre el MEC y el Instituto Cervantes firmada por la
directora del Instituto Cervantes, dra. Carmen Caffarel Serra y por el ministro de Estado
dr. Fernando Hadad, en la presencia de la vicepresidenta primera del gobierno de
Espaiia, D* M* Teresa Fernandez de la Vega Sanz, el 4 de agosto de 2009, tiene como
objetivo “establecer proyectos de cooperacion que contribuyan para promover la
difusion y la promocidn de la ensefianza del espafiol y de la cultura que es comun a los

paises hispanohablantes”.

De acuerdo con la interpretacion de los miembros de COPESBRA, dicha Carta
de Intenciones presenta serias imprecisiones e incorrecciones en su traduccion al
portugués, que pueden cristalizar y oficializar articulaciones de naturaleza contraria a

los intereses de la educacidn publica brasilefia.

La comision destaca en la carta el uso de los términos “formacién de profesores”
en lugar de “formacién continuada” y “reconocimiento” en lugar de “aceptacion” del
Diploma de Espaiiol como Lengua Extranjera (DELE), que otorga el Instituto Cervantes
en nombre del Ministerio de Educacion y Ciencia de Espafia. Por medio de ese
argumento, deducen que la carta no fue traducida por un traductor jurado ni por un
profesional que actia en el area, como se prevé que se actie en el caso de documentos
de valor legal, como es esa Carta de Intenciones.
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Los miembros de la comisién expresan también su preocupacion en cuanto a las
consecuencias que, en el futuro, pueden surgir de los documentos firmados entre el
MEC vy el Instituto Cervantes, principalmente cuando los representantes del propio
MEC parecen insistir en los beneficios que ese acuerdo puede proporcionar a la

formacion de profesores de espafiol.

Entre las consecuencias no deseadas, destacan los cursos de corta duracion y la
formacién a distancia, impartidos por una institucién extranjera, con la misma validez
que los cursos de licenciatura en Letras Espafiol ofrecida por una Institucién de

Ensefianza Superior (IES).

De esos cursos ya existen antecedentes, como es el caso del proyecto Oye
%!financiado por el Banco Santander y puesto en practica por el Instituto Cervantes con
el aval de la Universidad Nacional de Brasilia y la Secretaria de Educacion del Estado

de Sao Paulo.

El objetivo de ese curso es formar a profesores de espafiol a un ritmo acelerado a
través de un curso de educacion a distancia de 600 horas, dirigido a profesores

licenciados de otras areas.

Otras preocupaciones expresadas por los miembros de la comision residen en la
posibilidad del reconocimiento del DELE como certificado que permitira a la persona
que lo obtenga impartir clases de espaiiol. Ello provocara una reduccion de los puestos
de trabajo para los profesores de espafiol con titulacion oficial otorgada por la
universidad. Y también lo hard la posibilidad de la oferta de la ensefianza del espafiol

por medio de cursos a distancia dirigidos a los alumnos de las escuelas publicas.

En lo que concierne al tema de la educacién a distancia, la comision destaca que
no es contraria al uso del EaD como instrumento de apoyo a la ensefianza y a la practica

de la lengua extranjera, ya que considera que las Tecnologias de la Informacién y

' Informacién  disponible  en:  http://www.fundacioncomillas.es/ESP/f/64/86/La-Fundacion-

Comillas/Eventos/II-Curso-para-profesores-brasilenos-del-proyecto-OYE-en-colaboracion-con-
Universia--Santander-Universidades-y-con-el-Instituto-Cervantes [citado 22 mayo 2010 - c].
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Comunicacién (TIC) pueden ayudar mucho en ese proceso. Sin embargo, no comparte
la misma idea de usarla como alternativa para evitar la falta de disponibilidad del

idioma en las escuelas con el pretexto de la escasez de profesores.

En cuanto al material didactico virtual, que procede de una institucion ajena al
sistema educativo brasilefio, la Comision no ve la posibilidad de que se integre en otras
asignaturas del curriculo escolar, conforme establecen los Pardmetros e Orientagoes

Curriculares del MEC.

Ademas de esa Carta de Intenciones, los miembros de la comision también
apuntan una serie de problemas relacionados con la utilizacion de las Plataforma AVE —
Aula Virtual de Espaiiol y Hola, Amigo producidos por una institucién ajena a la

escuela brasilena.

Esos problemas se refieren a que esos proyectos de formacién no fueron
evaluados por profesionales especializados en la enseflanza de espafiol a brasilefios
antes de que se iniciara el plan piloto; ni tampoco fueron preparados con vistas a la
utilizacion en el contexto educativo brasilefio; y, por tltimo, no se fundamentaron en los

documentos que establecen las directrices de la educacion brasilefia.

6.2. Las ambigiiedades de la Ley 11.161/2005

Se sabe que la Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional (Ley N °
9394 de 20 de diciembre de 1996), en sus articulos 26 y 36, le da la debida importancia
a la ensefianza de lenguas extranjeras, incluyendo obligatoriamente, en la parte
diversificada del curriculo, la ensefianza de, al menos, una lengua extranjera a partir de
la antigua quinta serie de la ensefianza fundamental, que seria el actual sexto afio (Art.
26°) vy, con la inclusion en la escuela secundaria de una lengua extranjera como
asignatura obligatoria, elegida por la comunidad escolar, y una segunda lengua, de

caracter optativo, dentro de la disponibilidad de la institucion (Art. 36°).
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Por otro lado, la Ley Federal n° 11.161/2005, entendida por muchos como una

ley general, establece la oferta obligatoria de espafiol en la escuela de ensefianza media

y de matricula opcional para el 6° a 9° afio de la ensefianza fundamental.

Hay muchos aspectos que requieren una interpretacion oficial del texto de la

norma de la ley, ya que varios de sus articulos o apartados puede dar lugar a diferentes

interpretaciones por parte de los Consejos de Educacion del Estado y, en consecuencia,

diferentes formas de facilitar su aplicacion.

Los miembros de COPESBRA ponen el ejemplo de cinco cuestiones formuladas

por el Consejo de Educaciéon del Estado de Sergipe al Consejo Nacional de Educacion

en 2008:

I-

¢ La institucion educativa, que ofrece la Lengua Espariola como LE obligatoria,

o

en la ensefianza media, en cumplimiento del inciso 11l del Art. 36 de la Ley n
9.394/96, estara también cumpliendo con lo que se establece en la Ley n°
11.161/2005 o debera ofrecer la Lengua Espaiiola como matricula facultativa
para el alumno e insertar en su curriculo, como matricula obligatoria, otra

lengua extranjera moderna (Francés, Inglés, etc.)?

/Se permitira la oferta de solo una lengua extranjera moderna a la institucion
educativa que pretenda incluir en su curriculo, de forma obligatoria, la Lengua
Espaiiola?

LPodra la institucion educativa ofrecer, en la efectuacion de la matricula, la
Lengua Espariola y otra lengua extranjera moderna, a fin de que el alumno opte
por una de las dos?

(Deberad constar, en el expediente escolar del alumno, la asignatura de Lengua
Espaiiola cursada en Centros de Estudios de Lengua Moderna o en otras
instituciones?

Considerando que la oferta de la Lengua Espariola tiene el mismo grado de
determinacion legal que la Educacion Religiosa, de oferta obligatoria para la
escuela y de matricula facultativa para el alumno, ;se puede definir que el
Parecer CNE/CP no 5/97, cuya directriz es de que la oferta de la Educacion
Religiosa tenga el numero de horas aumentado a las horas minimas requeridas,
excediendo lo que debe guiar la oferta de la Lengua Espaiiola?
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Dichas preguntas fueron respondidas a través del Parecer CNE/CEB n°
18/2007%, aprobado el 8 de agosto de 2007, con el titulo de “Esclarecimentos para a
implementa¢do da Lingua Espanhola como obrigatoria no Ensino Médio, conforme
dispoe a Lei n° 11.161/2005” (publicado en el Diario Oficial da Unién de 10 de junio de

2008).

A continuacion, se presentan, de forma sintetizada, las repuestas traducidas al
espafiol de las preguntas formuladas en el documento anterior al Consejo Nacional de
Educacion. El consejo, por medio del Parecer CNE/CEB n°® 18/2007, responde asi las

preguntas del Consejo de Educacion del Estado de Sergipe

Respuesta de la pregunta de n° 1:

Creemos que la oferta de la Lengua Espaniola ya estd implementada, si ésta es
la lengua elegida por la comunidad escolar como primera lengua, la matricula serd
obligatoria para el alumno, y la segunda lengua moderna sera de matricula facultativa
para el estudiante.

Respuesta de la pregunta de n° 2:

Entendemos que, con la seccion Il del articulo 36 de la Ley de Directrices y
Bases de la Educacion Nacional, cualquier escuela debe ofrecerles a sus estudiantes de
la ensenianza media, por lo menos, dos lenguas extranjeras modernas: una obligatoria,
que es el objeto de estudio para todos los alumnos y elegida como tal por la decision
colectiva de la propia comunidad escolar, y otra lengua extranjera, determinada segun
las disponibilidades de la institucion escolar.

Respuesta de la pregunta de n° 3:

En este caso, es importante destacar que la escuela debe ofrecer al menos dos
lenguas extranjeras modernas en la enseiianza media, una de matricula obligatoria y
otra de matricula facultativa. Ademas de ello, la opcion del estudiante de no realizar
estudios de una segunda lengua extranjera no puede significar la reduccion de las
horas diarias minimas de asistencia a la escuela. En suma, la eleccion del estudiante
serd de entre uno u otro idioma extranjero de matricula facultativa.

Respuesta de la pregunta de n° 4:

%2 Informacién disponible en: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pceb018_07.pdf [citado 22
abril 2010 - b].
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Consideramos que todos los componentes del plan de estudios deben figurar en
los expedientes escolares de los estudiantes; es decir, la documentacion de conclusion
parcial o final de la enseiianza media de cada estudiante debe incluir el historial de
aprendizaje de lenguas extranjeras modernas, de la obligatoria y/o de la optativa.

Respuesta de la pregunta de n° 5:

Entendemos, preliminarmente, que la naturaleza epistemologica y pedagogica
de la asignatura de Educacion Religiosa es distinta a la de la lengua extranjera
moderna.

La Ley n° 11.161/2005, que establece la enseiianza de la Lengua Espariola en
las escuelas publicas y privadas de Educacion Bdsica, debe tratarse como de oferta
obligatoria sdlo en la enseiianza media. Es mds, la Educacion Religiosa es una
signatura facultativa para el alumno de las escuelas publicas. Asi, la analogia
propuesta se muestra, consecuentemente, precaria, y por ello no nos parece
recomendable.

6.3. La situacion de la implementacion del espaiiol en los estados

De acuerdo con el documento de la Comisiéon Permanente de Acompafiamiento
de la Implementacion del Espafiol, que retne toda la informacion acerca de la situacion
de la Lengua Espafiola en Brasil, se observa que en pocos estados se han dado, por los
respectivos gobiernos, los pasos necesarios para realizar de forma efectiva la

implantacion de ese idioma en las escuelas publicas.

Esos pasos necesarios se constituyeron a través de la realizacion de concursos
publicos para docentes de esa asignatura; de la discusidon de los Consejos Estatales de
Educacion para posterior regulacion de la Ley Federal n® 11.161/2005, como consta en
su articulo 5°% y de la puesta en practica de las Propuestas curriculares para la asignatura

de espaifiol.

Algunos Consejos Estatales de Educacion ya emitieron Pareceres 'y
Resoluciones referentes a la Ley 11.161/2005 en los afios siguientes a su firma. Entre
ellos destacan: Santa Catarina — Parecer n° 238 (19/10/2005) y Parecer n° 167
(28/04/2009)%; Sergipe — Resolucion n° 490 (19/ 12/2005)**; Mato Grosso — Resolucion

% Informacion disponible en:
http://webcache.googleusercontent.com/search?gq=cache:hMz9vNyORTw].:www.cee.sc.gov.br/index.php
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n° 349 (19/12/2006)%°; Roraima — Parecer n° 20 (08/05/2007)°%; Mato Grosso do Sul —
Deliberacién n° 8434 (02/10/2007)*” y Distrito Federal — Resolucién n° 01
(13/03/2007)°*.

También merece especial atencion la forma como se estd llevando a cabo la

implantacion del espafiol en las escuelas publicas del Estado de Sao Paulo.

El 10 de septiembre de 2009, el gobernador del Estado de Sao Paulo, José Serra,
desde el Palacio de los Bandeirantes, firma el Decreto N° 54.758/09%° que establece la
normativa para la implementacion del espafiol a través de los centros de Estudios de
Lenguas — CELs, en las escuelas publicas del Estado de Sao Paulo.

Dicho decreto se publicd, en el Diario Oficial del Estado, el 11 de septiembre de

2009, Seccidn I, pagina 4. El documento firmado por el gobernador del Estado de Sao

%3Foption%3Dcom_docman%26task%3Ddoc_download%26gid%3D306+Parecer+n%C2%B0+167+(2
8/04/2009)%3B&cd=1&hl=es&ct=clnk&gl=br [citado 22 febrero 2010]

5 http://www.seed.se.gov.br/portais/cee/arquivos/Resolucao_490-CEE__19-12-2005.pdf [citado 22
febrero 2010]

% Informacion disponible en:
http://www.cee.mt.gov.br/atos%20normativos/2006/Resolucdo%20349%2006%20-
%20Lingua%?20Espanhola.pdf [citado 22 febrero 2010]

% Informacién disponible en: http:/www.cee.rr.gov.br/dmdocuments/par_20_07.pdf [citado 22 febrero
2010]

%7 Informacién disponible en: http://ww1.imprensaoficial.ms.gov.br/pdf/DO7086_05_11_2007.pdf [citado
22 febrero 2010]

% Informacion disponible en:
http://webcache.googleusercontent.com/search?g=cache: LhLQx57KtyAJ:www.conselhodeeducacao-

df.com.br/documentos/cedf/resolucoes/Resolucoes2007/Resolu%C3%A7%C3%B5esPublicadas%2520no
%2520DODF2007.doc+DF+%E2%80%93+Resolu%C3%A7%C3%A30+n%C2%B0+01/2007++1%C3%
ADngua+tespanhola&cd=1&hl=es&ct=clnk&gl=br [citado 22 febrero 2010]

% Informacion  procedente de la  pagina web de lise.edunet.  Disponible en:

http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/notas/DEC54758 09.HTM?Time=12/28/2009 11:25:26
AM [[citado 16 junio 2010 - a].
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Paulo, en el uso de sus atribuciones legales, toma como base la Ley federal n°® 9.394, de
20 de diciembre de 1996, que fija directrices y bases de la educacion nacional.

Asi dicta el decreto:

Articulo 1° - Los Centros de Estudios de Lenguas — CELs, creados en el ambito
de la red estatal de ensefianza por el Decreto n° 27.270, de 10 de agosto de 1987, se
establecen en los términos de este decreto.

Articulo 2° - Los Centros de Estudios de Lenguas — CELs de que trata el articulo
1° de este decreto tiene por finalidad proporcionar a los alumnos de las escuelas
publicas estaduales la posibilidad de aprendizaje de lengua extranjera moderna, con
caracter opcional, de libre eleccion por parte de los alumnos.

Parrafo unico — Los cursos de lengua extranjera moderna ofrecidos en los centros de que
trata el “caput” de este articulo se destinan a los alumnos de la ensefianza fundamental,
a partir de la 6* serie, y a los de ensefianza media.

Articulo 3° - La enseflanza de lengua extranjera moderna, en los Centros de
Estudios de Lenguas — CELs, debera enfatizar el dominio del lenguaje oral o su caracter
instrumental y su condicion de via de acceso a la cultura de otros pueblos y
civilizaciones, como mecanismo de enriquecimiento curricular.

Articulo 4° - La lengua extranjera moderna que integra obligatoriamente el
curriculo escolar del alumno podrd ser cursada por ¢l también en los Centros de
Estudios de Lenguas — CELs, dado el caricter de enriquecimiento de que se reviste su
ensefianza en esa unidad.

Articulo 5° - Agotada la capacidad de los Centros de Estudios de Lenguas —
CELS de atender la demanda de alumnos interesados en el aprendizaje de una lengua
extranjera moderna opcional, la Secretaria de la Educaciéon podrd contar con
instituciones publicas y privadas que tengan como finalidad la ensefianza de idiomas,
debidamente acreditadas para ese fin, observadas las disposiciones legales pertinentes.

Articulo 6° - La Secretaria de la Educacidon podra dictar normas
complementarias para el cumplimiento de dicho decreto.

Articulo 7° - Este decreto entra en vigor en la fecha de su publicacion, y quedan
revocadas las disposiciones en contrario, en especial, el parrafo tnico del articulo 1°, y
los articulos del Decreto n°® 27.270, de 10 de agosto de 1987.
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6.4. El proceso de implementacion del espaiiol en el Estado de Sao
Paulo - comentarios acerca de la Resolucion SE 83, de 5-11-2009

. ., 70 . . . .y
De acuerdo con dicha Resolucion’™, que delibera sobre la diversificacién

curricular en la ensefianza media, relacionada con la lengua extranjera moderna, el

Secretario de la Educacidn del Estado de Sao Paulo, en uso de sus atribuciones legales,

segun lo que se establece en el Decreto n°® 54.758/09 con el fin de:

e fortalecer y enriquecer el curriculo de la ensefianza media, en lo que concierne a
la lengua extranjera moderna;

e asegurar a los alumnos de ensefianza media la oportunidad de cursar una lengua
extranjera moderna con caracter optativo en los Centros de Estudios de Lenguas
— CELs o en institucion acreditada;

e reglamentar la oferta de curso de lengua extranjera moderna por institucion
acreditada a los alumnos de enseflanza media de las escuelas publicas;

e definir criterios para la acreditacion de instituciones de enseflanza de idioma
extranjero;

e establecer criterios de seleccion de alumnos para que participen de los cursos
ofrecidos por esa instituciones;

e definir parametros y criterios para la evaluacién de los alumnos que participan
en los cursos ofrecidos,

Establece:

Articulo 1° - La oferta de la ensefianza de lengua extranjera moderna, inglés o
espafiol podra hacerse por medio de institucion acreditada para ese fin, desde que
agotadas las posibilidades de atencion de la demanda por los Centros de Estudios de
Lenguas — CELs.

Péarrafo tUnico — el alumno podrd optar por el inglés o el espafiol,
independientemente de que esos idiomas integren el curriculo de la ensefianza media.

Articulo 2° - Los cursos ofrecidos por las instituciones acreditadas deberan
programarse con vista a desarrollar en los alumnos competencias y habilidades que los
capaciten:

I — al empleo de otro idioma como instrumento de acceso a la informacidn, a
otras culturas y a grupos sociales diversificados;

7 Informacién disponible en:
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/83 09.HTM?Time=12/28/2009 11:55:11 AM [citado 16
junio 2010 - b]
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II — al reconocimiento de otros idiomas aplicados al mundo de los negocios;
IIT — a la identificacidon de variedades lingiiisticas del idioma elegido;
IV — a la utilizacién de expresiones simples de la vida cotidiana;

V - a la comunicacion en el idioma elegido, observada el 4rea de actuacion
pretendida.

Respecto a la normativa, al periodo y a las localidades del proceso de
implementacion del espafiol, que debera realizarse en las instituciones acreditadas de

idiomas, el documento toma en consideracion:

Articulo 3° - La atencion de instituciones acreditadas se realizara:

I - en 2009, a alumnos regularmente matriculados en las 2% y 3%s series de la
enseflanza media, de escuelas situadas en los municipios de Sorocaba y Jundiai,
observados los criterios y requisitos establecidos en esta resolucion;

IT — en 2010, a alumnos de las 2% y 3%s series de la ensefianza media de escuelas
estatales situadas en municipios con mas de 50.000 habitantes;

III — a partir de 2011, a todos los alumnos de las 2%s series de la ensefianza media
de las escuelas estatales situadas en municipios con mas de 50.000 habitantes;

Parrafo unico — los cursos que se ofreceran a los alumnos de que trata el inciso I,
excepcionalmente, tendran 40 horas de clase que se desarrollaran independientemente
de la fecha de finalizacion del afio escolar.

Articulo 4° - El numero de horas de cada curso que la institucidon acreditada
ofrecerd, tendrd una duracion minima de 80 horas, con integracidén en un afio, que se
distribuira en dos semestres o mdédulos con un minimo de 40 horas, pudiendo, incluso,
observado en calendario escolar, desarrollarse de forma intensiva.

Articulo 5° - Las instituciones acreditadas, en la constituciéon de grupos de
alumnos, observara que:

I — las plazas, ofrecidas por las instituciones, se destinan, exclusivamente, a los
alumnos regularmente matriculados en la ensefianza media de escuela publica estatal,
respetando el dimensionamiento dispuesto en el articulo 3° de esta resolucion.

IT — el mantenimiento de la plaza obtenida por el alumno, observado el plazo
maximo para la conclusiéon de cada médulo del curso, dependera del cumplimiento de
los requisitos de desempefio escolar, establecidos en esta resolucion.

IIT — cada grupo se constituird con un méximo de 20 y con un minimo de 10
alumnos.

Articulo 6° - La institucion interesada en el proceso de acreditacidon de que trata
esta resolucion debera atender los siguientes requisitos:

a) estar regularmente constituida como institucion por lo menos desde un afio
atras;

b) comprobar la idoneidad, la capacidad en el area del programa de idiomas;
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c) atender, totalmente, las demas exigencias establecidas en esta resolucion, y
en el proceso de acreditacion.

Parrafo unico — La Secretaria de la Educacion del Estado de Sao Paulo, o el
organismo por ella indicado, recibird, seleccionard y acompaiara los procesos de
acreditacion.

Articulo 7° - Cada Delegacion de Ensefianza constituird una Comision de
Acompafiamiento y Evaluacion integrada por Supervisor de Ensefianza y el
Profesor Coordinador de Oficina Pedagdgica de lengua extranjera, designado
por el Dirigente Regional, con las siguientes asignaciones:

I — desarrollar actividades que posibiliten la orientacion de los alumnos de la
region sobre los cursos ofrecidos por las escuelas acreditadas, de forma a que se
eviten elecciones de cursos inadecuados y, por ende, el abandono de ellos.

II — analizar el informe semestral de actividades de las instituciones acreditadas;
proponer al Dirigente Regional de Ensefianza el mantenimiento de actividades;
la extincidn de cursos con poca demanda o un nimero elevado de abandono; la
correccion de posibles desvios y/ o la adopcion de medidas necesarias a la
optimizacién de resultados.

Articulo 8° - Los criterios para la seleccion y la matricula de alumnos
interesados en los curso ofrecidos por instituciones acreditadas deberan observar lo que
se establece en este articulo.

§ 1° - En los casos en que la demanda de cursos sea superior a la oferta de
plazas, debera haber una seleccion de alumnos con base en el siguiente orden de
prioridad:

a) el alumno con mejor aprovechamiento en Lengua Portuguesa, en el afio
anterior al de la matricula;

b) el alumno con mejor aprovechamiento en lengua extranjera moderna
correspondiente al afio anterior de la matricula;

c) el alumno que presente mejor aprovechamiento global en la serie que esté
cursando.

En lo que concierne a este articulo 8* acerca de la seleccion de alumnos con base
en los criterios mencionados anteriormente para cursar la lengua extranjera, no se
observa el Art. 1° de la ley n° 11.161 de 5 de agosto de 2005, que establece que la
ensefianza de la Lengua Espafiola es de oferta obligatoria para la escuela y de caracter
voluntario para el alumnado, y se implementard, gradualmente, en los curriculos de la

enseflanza media.
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De acuerdo con el Art. 3° de la misma ley, los sistemas publicos de ensefianza
implementaran Centros de Lenguas Extranjeras, cuya programacioén incluird,

necesariamente, la oferta de la Lengua Espafiola.

Ademas de ello, el Articulo 219 de la Seccion V de la Organizaciéon y
Funcionamiento del Capitulo VI De los Centros de Estudios de Lenguas - CELs sefiala
que “tendra derecho a la matricula inicial y a la continuidad de estudios en el CEL el
alumno que, previa comprobacion, esté matriculado y acuda con frecuencia a los cursos

de ensefianza fundamental — a partir de la 6 serie — y media [...]".

Segtin los articulos 205 de la Constitucién Federal de 1988"' sefala que “la
educacion, derecho de todos y deber del Estado y de la familia, serd promovida e
incentivada con la colaboracion de la sociedad, con vistas al desarrollo de la persona, su

preparo para el ejercicio de la ciudadania y su calificacion para el trabajo.”

El art. 206 de ese mismo documento establece que “la ensefianza serd impartida

con base en los siguientes principios:
I -igualdad de condiciones para el acceso y permanencia en la escuela;”

En lo que corresponde a la ensefianza media, el art. 208 menciona que “el deber

del Estado con la educacion se llevard a cabo mediante la garantia de:
II- 1a progresiva universalizacion de la ensefianza media gratuita.”

De ahi se puede deducir que la demanda de la oferta del espafiol que la red

estatal no pueda atender, el gobierno del Estado de Sao Paulo podra trasladarla al sector

" Constitucién Federal de 1988. Disponible en:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/Constituicao/constitui%C3%A7a0_compilado.htm [citado 22 mayo
2010].
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privado, a través de escuelas acreditadas, para que los alumnos de la ensefianza media

publica puedan aprender el espafiol.

Del mismo modo, el gobierno paulista no cumplird con lo que determina el
articulo de la ley n® 11.161 en cuanto al ofrecimiento de Centros de Estudios de
Lenguas (publicos), que atienda toda la demanda, ni con la oferta de la Lengua Espafiola
para todos los alumnos interesados en aprenderla, independientemente de su desempefio

escolar en otras areas del conocimiento, conforme el Articulo 219 de la Seccién V.

Ese proceso de implementacion que se realiza en el Estado de S. Paulo no
prioriza la inclusién ni la democratizacion de una ensefianza publica respecto a la oferta

del espafiol.

6.5. Los Centros de Estudios de Lenguas — CELs

Los Centros de Estudios de Lenguas’® (CEL) es un programa de la Secretaria de
Educacion del Gobierno del Estado de Sao Paulo, que ofrece a los alumnos de la red

estatal la posibilidad de acceso a una segunda lengua extranjera moderna.

El objetivo del CEL es brindar a los alumnos diferentes oportunidades de

desarrollo de nuevas formas de expresion lingliistica, el enriquecimiento curricular y el

72 Informacién procedente de la Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. Disponible
en: http://cenp.edunet.sp.gov.br/index.htm [citado 22 mayo 2010].
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acceso a otras culturas contemporaneas, ademas de ampliar sus posibilidades de

insercion en el mercado de trabajo.

La creacion del CEL se dio a partir de la necesidad que tuvo la escuela para
ofrecer la Lengua Espafiola, en el contexto de la politica de integracion de Brasil en la

Comunidad Latinoamericana, al final de la década de los 80.

En la actualidad, se ofrecen también otros idiomas, como el aleman, el francés,
el italiano, y el japonés, con el objetivo de ampliar la restriccion universal que supone el
monolingiiismo, a fin de garantizar a los jovenes la apertura de nuevos horizontes en el

campo del saber y de la profesionalizacion.

6.5.1. La creacion de Centro de Estudios de Lenguas

En 1987, la Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado de Sao Paulo,
dando cumplimiento a la decision politica del Gobierno del Estado de Sao Paulo de
integracion latinoamericana, constituyd una comision para la implementacion de las
asignaturas de Lengua Espafiola y de Historia de Latinoamérica en el curriculo de las

escuelas estatales.

La creacion de los CELs surgié como la medida mas viable para introducir el
espafiol, una vez que la inclusiéon de lenguas extranjeras modernas en el curriculo,
asegurada por los dispositivos legales vigentes, se concentraba en la ensefianza del

inglés.
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El 10 de agosto de 1987, por medio del Decreto n® 27.270, se crearon los
Centros de Estudios de Lenguas, en la Red Estatal de Ensefianza. Para cumplir las

determinaciones de ese Decreto, se llevaron a cabo las siguientes acciones:

e la elaboracion de un anteproyecto de organizacion de los Centros, una minuta
para un posible reglamento y un borrador de propuesta curricular;

e la recogida de datos sobre escuelas de la red interesadas en albergar el CEL, en
el supuesto de que dispusiera de espacio fisico y facilidad de acceso;

e la apertura de inscripcion para profesores con habilitacion en Lengua Espafiola.

Los miembros de la comision, que pertenecian a la USP y a la UNESP,
fornecieron una informacion de estudiantes graduados en Lengua y Literatura Espafiolas
en dichos afios, y la Asociacién de Profesores de Espaifiol present6 una relacion de sus

asociados.

6.5.2. La ampliacion de los CELSs

En junio de 1988, una encuesta realizada por la Coordinacion de Ensefianza de
la Secretaria de Estado de la Educacidon en las escuelas de la red estatal permitio
averiguar el interés de los alumnos por el estudio de varias lenguas extranjeras. Ello

redund¢ en la reorientacion de la instalacion de los Centros de Lenguas.

La Resolucion SE n° 193, de 18 de agosto de 1988, da una nueva redaccién al

parrafo del articulo 1° de la Resolucion SE n° 271/87, y considera la ensefianza de la
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Lengua Espafiola como preferencial y no exclusivo en los CELs, y permite asi, extender

a los alumnos la oferta de otros idiomas de interés.

6.5.3. La reorganizacion de los Centros

La necesidad de potenciar los Centros de Estudios de Lenguas a fin de ampliar
las oportunidades de acceso a los estudiantes de la red estatal a una segunda lengua
extranjera moderna, y de adecuar los CELs a las normas y a las directrices de la politica
educacional de modo que se garantice la permanencia y progresioén en los diferentes
niveles de aprendizaje previstos, llevo a la creacidon de la Resolucion SE 85, de 13 de

agosto de 2001, que establece el funcionamiento de los CELs.
Ademas de esa Resolucidn, se aprobaron otras, como:

e la Resolucion SE-90, de 24-08-2001, que establece las asignaciones de clases en

los Centros de Estudios de Lenguas;

e la Resolucion SE-91, de 27/08/2001, que crea una Comision Central de
Acompafiamiento de los Centros de Estudios de Lenguas, con integrantes de las
Coordinacion de Ensefianza de la Region Metropolitana de la Gran Sao Paulo
(COGSP) y del Interior (CEI), de la Coordinacién de Estudios y Normas
Pedagogicas (CENP), del Centro de Informaciones Educacionales (CIE) y del

Departamento de Recurso Humanos (DRHU);

e la Resoluciéon SE-8, de 10-01-2002, que da nueva redaccidn al articulo 20 de la

Resolucion SE-85, de 13-08-2001;
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e la Resolucion SE-9, de 10-01-2002, que establece la designacion de docente para

ocupar el puesto de profesor coordinador en los Centros de Estudios de lenguas;

e la Resolucidn de 06-01-2003, que delibera el funcionamiento de los CELs y da

providencias relacionadas.

6.5.4. Los Centros de Estudios de Lenguas en la actualidad

Actualmente, en el Estado de Sao Paulo, son en total 77 los Centros de Estudios
de Lenguas, con 50 mil estudiantes matriculados, distribuidos en las siguientes regiones:
region de Araraquara, region de Aragatuba, region de Brauru, region Metropolitana de
la Baixada Santista, Capital, region de Campinas, regiéon de Marilia, region de
Presidente Prudente, regién de Ribeirdo Preto, region de Registro, region de
Metropolitana de Sao Paulo, region de Sorocaba, region de Sdo José do Rio Preto y

region de de Sdo José dos Campos.

Segun Santos, en el trabajo titulado “Centros de Estudos de Linguas do Estado
de Sdo Paulo: uma longa experiéncia no ensino de Espanhol Lingua Estrangeira (ELE)
acerca de los Centros de estudios de Lengua, pudo concluir que tanto la composicion
pedagdgico-burocratico-organizativa como, mdas propiamente, la vision de los
integrantes de esos Centros en relacién con esa composicion, demuestra una calidad de

enseflanza-aprendizaje de la Lengua Espafiola en sus unidades escolares.

Para el autor, los CELs- SP pueden desempefiar un papel importante en la

implementacion del espaiiol en las escuelas publicas de la ensefianza media paulista.
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Conforme a los datos del Ministério da Educacdo, Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais - INEP - Censo Educacional 2008, en las escuelas estaduales
del Estado de Sao Paulo, 2.810.469 alumnos en el Estado de Sao Paulo, en la ensefianza

basica y 1.483.839 alumnos en la ensefianza media.
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CAPITULO 7

7. EL INSTITUTO CERVANTES

En este apartado se reune toda la informacion relacionada con la presentacion
institucional del Instituto Cervantes y su presencia en nueve ciudades capitales de
Brasil. Asi, el texto que conforma esta parte de la tesis doctoral se ha elaborado a partir
de las informaciones de las paginas Web de los nueve Centro del Instituto Cervantes en

ese pais sudamericano.

Ademas de ello, se hace mencion del documento titulado “Declaracion sobre la
labor del Instituto Cervantes en Brasil”, que aclara la naturaleza de las actividades que

el Instituto Cervantes lleva a cabo en el pais.

Esa declaracién, que se ve colgada actualmente en las paginas web de los
centros de Rio de Janeiro, de Brasilia, de Parand, de Porto Alegre, de Salvador y de
Florianopolis, puede interpretarse como un comunicado publico del Instituto Cervantes
ante las preocupaciones de la COPESBRA - Comision Permanente de Acompafiamiento
de la Implementacion del Espafiol en el Sistema Educativo Brasilefio (por su sigla en
portugués) respecto a algunos términos traducidos al portugués de la Carta de

Intenciones firmada por el MEC y por el Instituto Cervantes.

En lo que concierne a los nueve centros de Instituto Cervantes, se presenta, mas
abajo, toda la informacidn organizada de acuerdo con las fechas de inauguracion de los

centros.
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7.1. Presentacion institucional del Instituto Cervantes

El Instituto Cervantes”” es una institucion publica creada por Espafia en 1991
para la promocidn y para la ensefianza de la lengua espafiola, asi como para la difusion
de la cultura espafiola e hispanoamericana. La sede central de la institucion se encuentra
en Madrid y en Alcald de Henares (Madrid), que es el lugar de nacimiento del escritor
Miguel de Cervantes de Saavedra. Los demds centros del Instituto Cervantes estan
situados en diversos paises de cuatro de los cinco continentes.

Los objetivos y funciones de esa institucioén son:

* Organizar cursos generales y especiales de lengua espafiola, asi como de las
lenguas cooficiales en Espafia.

* Expedir en nombre del Ministerio de Educacion y Ciencia los Diplomas de
Espaiiol como Lengua Extranjera (DELE) y organizar los exdmenes para su
obtencion.

* Actualizar los métodos de ensefianza y la formacion del profesorado.
* Apoyar la labor de los hispanistas.
* Participar en programas de difusion de la lengua espafiola.

» Realizar actividades de difusidon cultural en colaboracion con otros organismos
espafioles e hispanoamericanos y con entidades de los paises anfitriones.

* Poner a disposicion del publico bibliotecas provistas de los medios tecnologicos
mas avanzados.

Organos rectores

Patronato

Organo que orienta las actividades del Instituto.

La Presidencia de Honor corresponde a S.M. el Rey de Espaiia.

La Presidencia Ejecutiva la ejerce el Presidente del Gobierno espaiiol.

Los vocales electos han sido designados entre destacados representantes de las letras y
la cultura espafiola e hispanoamericana, de las Reales Academias, universidades y otras
instituciones sociales. Son vocales natos los escritores galardonados con el Premio de
Literatura Miguel de Cervantes (Premio Cervantes).

7 Las informaciones de los Centros del Instituto Cervantes, que aparecen a un solo espacio, en este
apartado, proceden de los dominios web de cada una de esas instituciones. Informacién disponible

en:http://www.cervantes.es/sobre _instituto_cervantes/informacion.htm[citado 14 marzo 2010 - a]
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Consejo de Administracion

Organo que aprueba los planes generales del Instituto.

Esta integrado por representantes de los Ministerios de Asuntos Exteriores, de
Educacioén y Ciencia, de Cultura y de Economia y Hacienda, asi como del Patronato.

Directora
Cargo al que corresponde la gestion y representacion del Instituto.

El trabajo del Instituto Cervantes estd dirigido por representantes del mundo
académico, cultural y literario del dmbito espafiol e hispanoamericano. En Brasil,

colabora con museos, galerias, teatros, editoriales y otras instituciones culturales
brasilefias, asi como espaifiolas y latinoamericanas.

7.1.1. Declaracion sobre la labor del Instituto Cervantes en Brasil

La declaracion™ menciona que desde 1998, el afio en que se oficializé la
presencia del Instituto Cervantes en Brasil, la institucion ha venido desplegando un
programa de actividades, del que las asociaciones brasilefias de profesores han ido
teniendo conocimiento, relacionadas con la ensefianza de la lengua en diferentes
niveles, la difusion de la cultura en espafiol —tanto espafiola como latinoamericana— o la

actualizacidn de profesores.

Esa declaracion pone de relieve también que esas actividades, en una proporcion
muy importante, se han realizado en colaboracidon estrecha con profesionales, con
instituciones y con entidades diversas de Brasil, con el animo de identificar las

expectativas mas destacadas y de satisfacerlas en la medida en que el Instituto

™ En este apartado no se cita textualmente la “Declaracién sobre la labor del Instituto Cervantes en
Brasil”, sino algunos fragmentos de ese documento. El texto completo puede leer en la siguiente pagina

Web: http://riodejaneiro.cervantes.es/es/declaracion_ic_brasil espanol.htm [citado 14 marzo 2010 - a]
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Cervantes ha contado con recursos para ello. Entre dichas actividades, se sefialan las
relacionadas con la actualizacién del profesorado, en las que asiduamente han
participado expertos brasilefios y que muy frecuentemente se han organizado junto a

entidades educativas de Brasil.

En lo que concierne a la labor académica y cultural del Instituto Cervantes, se
puede leer en el documento que esa institucion siempre ha realizado su tarea desde el
maximo respeto a las instituciones y a los profesionales de Brasil y sin otro interés que
el de satisfacer, de acuerdo con sus posibilidades, las necesidades que se le han
presentado. Ademas, el texto destaca que, en ocasiones, la prensa espafiola y la prensa
brasilefia se han hecho eco de esas actividades, aunque sus titulares no siempre hayan

sabido reflejar el espiritu que condujo a su organizacion.

En relacién con los programas de actualizacién de profesores de espafiol, se
comenta que, mas alla de las actividades organizadas como parte de la programacion de
cada uno de sus centros, el Instituto Cervantes nunca ha conversado ni negociado con
las autoridades educativas brasilefias ni federales, ni estatales, ningin tipo de

habilitacion o de titulacion conducentes a alcanzar la categoria profesional de profesor.

El Instituto Cervantes entiende, pues, que todo lo relacionado con la
habilitaciéon, con la formacién y con la titulacion de los profesores que han de
desempefiar su trabajo en centros publicos de Brasil, ha de ser planteado y resuelto en el

seno de las instituciones brasilefias.

Con referencia a los proyectos de formacion de profesores y de alumnos, que
han generado cierta polémica, a raiz de su aplicacion en Brasil, el Instituto Cervantes

aclara que se ha limitado a poner a disposicion de las entidades publicas o privadas

271



interesadas sus recursos didacticos en lengua espafiola, entre los que destacan los

materiales de su Aula Virtual de Espafiol (AVE)”.

En el comunicado, se reconoce que el AVE es un curso del més completo,
riguroso y solvente de sus caracteristicas, y se ofrece en este momento a miles de
estudiantes de espafiol en todo el mundo en modalidad virtual o semi-presencial e,
incluso, como complemento de la ensefianza presencial. Cada pais, cada centro, cada
profesor es quien decide en cada momento el uso que se le da a ese material, que tan

solo requiere una minima formacion para los que lo manejen en calidad de tutores.

Asi, con motivo de aclarar cualquier duda que concierne al Aula Virtual de
Espafiol, el Instituto Cervantes estd en condiciones de ofrecer gratuitamente licencias de
uso a los profesores afiliados a cualquiera de las asociaciones brasilefias de profesores
de espafiol, a fin de que los profesores vinculados a esas asociaciones puedan conocer

los contenidos del AVE y valorar su aplicabilidad como herramienta didéctica.

Asimismo, el Instituto invita a las asociaciones de profesores de espafiol a
conocer de un modo directo los acuerdos firmados o que puedan alcanzarse con
entidades publicas en relacion con la posible aplicacidon de sus recursos didacticos en

Brasil.

En lo que respeta al DELE, otro tema que también ha generado cierta polémica,

el Instituto Cervantes afirma que es un certificado de conocimiento de la lengua

7 Informacion acerca del AVE disponible en: http:/ave.cervantes.es/ [citado 14 marzo 2010 - b]
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espafiola, el de mayor implantacion internacional en este momento, y nunca se ha

planteado desde el Instituto su uso o su reconocimiento para un fin diferente.

En la parte final de la declaracion, se sefiala que las paginas oficiales del
Instituto Cervantes son la fuente mas fidedigna para conocer directamente cudl es la
politica cultural del Instituto Cervantes. Y anima a todos los profesores brasilefios de
espafiol a consultarlas para aclarar las dudas que se les pueda suscitar a proposito de la
institucion espafiola y, ademads de ello, ofrece el contacto personal por medio de los
centros en Brasil para conocer de primera mano las acciones, las actividades y los

planes del Instituto Cervantes.

A continuacién se presenta un mapa con indicacion de los estados y de las
capitales de Brasil para ilustrar la localizacion geografica de las sedes del Instituto
Cervantes en las nueve ciudades mas pobladas de ese pais: Belo Horizonte, Brasilia,

Curitiba, Floriano6polis, Porto Alegre, Recife, Rio de Janeiro, Salvador y Sao Paulo.
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Mapa geografico de la Republica federativa de Brasil
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7.2. EL INSTITUTO CERVANTES EN BRASIL

En la actualidad, Brasil es uno de los paises donde el estudio y el uso del espafiol

vienen experimentando un mayor crecimiento. Las perspectivas de ese crecimiento se
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incrementan, ademas, por la promulgacion de la llamada “ley del espaiiol”, el 5 de

agosto de 2005.

Durante los ultimos afios, el Instituto Cervantes’® ha realizado un importante
esfuerzo para incrementar su presencia acompafiando ese crecimiento, a raiz de la

demanda de la lengua espafiola en las escuelas publicas y privadas brasilefias.

Asi, tras la apertura de los primeros Institutos en Sao Paulo (1998) y en Rio de
Janeiro (2001), en el afio 2007 se abren cuatro nuevas sedes en las siguientes ciudades:
Brasilia, Curitiba, Porto Alegre y Salvador, y en el afio de 2009 se incorporan a la red
los centros de las ciudades de Recife, de Belo Horizonte y de Florianépolis. Con ello, la
red del Instituto Cervantes en Brasil consta de nueve centros, y se convierte en el pais

con mayor numero de Institutos en todo el mundo.

Ademéas de ello, a lo largo de estos afios, se han creado en Brasil un total de 49
Centros de Inscripcion y Examen DELE, que permiten la realizacidon de las pruebas a

los candidatos de cualquier regidn del pais.

En lo que respeta a los materiales para profesores, la red del Instituto Cervantes
proporciona el Centro Virtual Cervantes, que ofrece diversas ideas y recursos didacticos

dirigidos a los profesores:

o DidactiRed - propuestas de actividades para el aula, de reflexion para el profesor

y técnicas para mejorar la practica docente. Son mas de mil fichas imprimibles

"“Informacion disponible en: http:/brasilia.cervantes.es/es/sobre_nosotros_brasil_espanol.htm [citado 14

marzo 2010 - a].
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con propuestas dirigidas a los profesores de espafiol con periodicidad de
publicacioén semanal.

El Quijote en el aula - propuesta didactica que pretende estimular a los
estudiantes a la lectura de la primera parte del Quijote. La seccion se presenta
con el «Diario de Elena Graciay, profesora de espafiol que invita a los profesores
a una reflexidn sobre la utilizacidén del Quijote en el aula de espafiol.

Formacién de Profesores - espacio dedicado a las personas interesadas en
orientar su actividad hacia la ensefianza del espafiol como lengua extranjera
(ELE). Informacion dirigida a los profesionales de la enseflanza del espafiol
sobre los cursos de formacién impartidos en el Centro de Formacién de
Profesores (CFP) del Instituto Cervantes y en el Master en Ensefianza del
Espafiol como lengua extranjera organizado conjuntamente por el CFP y la

Universidad Internacional Menéndez Pelayo

A continuacion, procedemos a dar la descripcion de cada uno de los centros.
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7.3. EL INSTITUTO CERVANTES DE SAO PAULO

El Instituto Cervantes de Sao Paulo’’ inicié sus actividades en el afio 1998 vy,
desde entonces, se dedica exclusivamente a impartir cursos de didéctica y de
metodologia para profesores de espafiol. A partir de 2002 comenz6 a impartir cursos
regulares y especiales de lengua, y a desarrollar una amplia programacion de
actividades culturales, e incluso, a ampliar y a reorganizar su biblioteca. Hoy en dia es
la institucion de referencia en la ciudad y en el Estado de Sao Paulo para la ensefianza
del espafiol y la promocion de las culturas en las lenguas de Espafia.

El Instituto mantiene una colaboracion constante con las principales
instituciones culturales de la ciudad, que también los son del pais: MASP - Museo de
Arte de Sao Paulo, El Memorial de América Latina, El Centro Cultural Sao Paulo, etc.
Estrecha y permanente es también la colaboracion con las representaciones diplomaticas
de los paises hispanohablantes.

El Instituto Cervantes de Sao Paulo organiza anualmente Simposios
Internaciones sobre la didéctica y la metodologia del espafiol. Desde esa sede en Sao
Paulo, se coordina tanto la red de Centros Asociados como la red de Centros de
Inscripcion y Examen DELE.

El Instituto Cervantes de Sao Paulo’® se encuentra en la Avenida Paulista, centro
cultural y financiero de la ciudad. Se presenta en el plano, la sede de esa institucion
espafiola.

"7 Informacién disponible en: http://saopaulo.cervantes.es/es/sobre_nosotros centro_espanol.htm [citado

14 marzo 2010 - a]

78 De acuerdo con la informacion del Jede de Estudios de Instituto Cervantes de Sao Paulo, ese centro
cuenta, en la actualidad, con: diecisiete profesores brasilefios, ocho profesores espafioles, tres profesores
cubanos, dos profesores peruanos, cuatro profesores argentinos, dos profesores chilenos y un profesor
uruguayo.

277



Y CY

N

’ Praca Mal. ‘>

Cordeiro \"& ')
de Fanas o,%
%
& Noraes
oS <@
\\\9 0\0 B
. @ 0 &
' L) »
/ Praca José @ e %
7 Molina . . C
qg oku . a oﬂé
hafa - ("]
Koei _ g/
- Q) * A
\’&‘3 @) 604&/
& T &) ?
(¢ ")
® %,
< *
LONSOiacS
(M| v
Q
. G J
Aq
‘.'Ae
04&
4 %
% -,
< /4 B
e, .

7.3.1. Los cursos de espaiiol

El Instituto Cervantes basa su plan curricular en los principios del Marco Comun
Europeo de Referencia (MCER)" para el estudio y la evaluacién de lenguas extranjeras.

En la base del enfoque de plan curricular esta el desarrollo practico y eficaz de
las actividades comunicativas de la lengua (expresion, comprension e interaccion), de
forma oral y escrita. Se ensefia el espafiol culto sin discriminar ninguna variedad
regional, lo que permite a los estudiantes comunicarse en diferentes situaciones y entrar
en contacto con diversas culturas que se expresan en esa lengua.

" Informacion disponible en: http://cve.cervantes.es/obref/marco/cvc_mer.pdf [citado 14 marzo

2010 - b]
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Los cursos generales de espafiol

El curriculo académico del Instituto Cervantes tiene una estructura piramidal
basada en la concepcion gradual del aprendizaje y de la practica de una lengua
extranjera.

Los niveles de los cursos
Se ofrecen cursos de todos los niveles, desde el A1 al C1.

Los moédulos de esos cursos se agrupan en 5 niveles, divididos en un total de 15
modulos de 30 horas cada uno. Los niveles se ajustan al marco comun europeo
concebido por El Consejo de Europa http://cvec.cervantes.es/obref/marco/:
Al Acceso (1; 30h), A2 Plataforma (1-2; 60h), B1 Umbral (1-3; 90h), B2 Avanzado (1-
4; 120h), C1 Dominio (1-5; 150h).

Los tipos de cursos
Existen tres tipos de cursos dependiendo de la carga horaria semanal:

e Cursos regulares: 4h en una o dos sesiones semanales
e Cursos semi-intensivos:7h30 en tres sesiones semanales

e Cursos intensivos: 12h30 en cinco sesiones semanales

Los numeros de alumnos

Cada clase tiene un numero minimo de 5 alumnos y un méaximo de 15. Sélo se
formaran los grupos que alcancen el nimero minimo de alumnos. En caso de
cancelacion, los alumnos matriculados en ese curso podran optar por otro horario y
grupo, con plazas disponibles, o por la devolucion total del importe de la matricula.

El material de aprendizaje

Cada nivel tiene un manual especifico para cubrir el contenido del curriculum.
Los estudiantes se responsabilizaran de la adquisicion de los manuales, que son:

= Nivel Al Acceso y Nivel A2 Plataforma: Gente 1, Libro del alumno y Libro de
trabajo, Ed. Difusion.

= Nivel BI Umbral: Gente 2, Libro del alumno y Libro de trabajo, Ed. Difusion.
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= Nivel B2 Avanzado: Prisma B2, Prisma del alumno y Prisma de ejercicios,
Ed. Edinumen

= Nivel CI Dominio: Prisma C1, Prisma del alumno y Prisma de ejercicios,
Ed. Edinumen

Los cursos especiales

El Instituto Cervantes de Sao Paulo ofrece cursos especiales cuyos objetivos
favorecen el desarrollo de destrezas parciales en lengua espafiola (conversacion,
produccion escrita), el estudio en funcion del uso socio-profesional (espafiol para fines
especificos: comercio, secretariado, turismo) y la profundizacion en temas de lengua y
cultura (literatura, historia, etc.).

A continuacidn, se presenta el cuadro con los cursos que el Instituto Cervantes
de Sao Paulo ofrece en este primer semestre de 2010:
Los cursos de espafiol
E3 Cine. En Espaiiol.
E2 Conversacion. Avanzada.
E2 Conversacion. Practicar la comunicacion: escuchar.
E2 Conversacion. Superior.

E3 Cultura y civilizacion. De lo tipico al topico: costumbre e identidad cultural en
Espaiia e Hispanoamérica.

E3 Cultura y civilizacion. Gallego Al.

E3 Cultura y civilizacion. Historia.

E3 Cultura. Lengua, cultura y variedades del espaiiol.

E1 Espaiiol para secretariado.

E3 Literatura. Literatura argentina del siglo XX: Roberto Arlt.
E3 Musica. El espaiiol a través de canciones de ayer y de hoy.
E3 Periodismo. En Espafiol - lengua.

E1 Preparacion DELE Al. (30h).

E1 Preparacion DELE A2.(20h).

E1 Preparacion DELE A2.(30h).
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E1 Preparacion DELE Inicial. 20 h..

E1 Preparacion DELE Inicial. 30 h..

E1 Preparacion DELE Intermedio. 20 h..

E1 Preparacion DELE Intermedio. 20 h..

E1 Preparacion DELE Intermedio. 30 h..

E1 Preparacion DELE Superior. 20 h..

E1 Preparacion DELE Superior. 30 h..

E2 Refuerzo de espaiiol. Dificultades del espaifiol para los aprendices brasilefios.
E2 Taller de lectura y escritura..

E2 Traduccion. En torno a la traduccion: reflexiones contrastivas.

E2 Traduccion. Taller.

Los cursos intensivos

Durante todo el afio y, en particular en los meses de enero y julio, el Instituto
Cervantes de Sao Paulo organiza cursos intensivos para aquellas personas que
necesitan avanzar rapidamente en su aprendizaje del espafiol.

Los cursos para empresas

El Instituto Cervantes de Sao Paulo ofrece también cursos disefiados y
atendiendo a las necesidades especificas de las empresas. Estos cursos pueden
impartirse en la sede del Instituto Cervantes o en los propios locales de la empresa. Los
horarios de las sesiones se fijan teniendo en cuenta las necesidades de la institucion que
ha contratado estos servicios.

La colaboracion se establece mediante la firma de un acuerdo en el cual el
Instituto Cervantes detalla las caracteristicas del servicio, y la empresa determina las
fechas de inicio y fin de las sesiones, normalmente flexibles debido a posibles
necesidades de cambio en el horario por parte de la empresa.
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El Aula Virtual de Espaiiol

El Curso Virtual de Espafiol AVE™ est4 disefiado para aprovechar la capacidad
de las nuevas tecnologias en el campo de la ensefianza, y especialmente de Internet. Por
ello, facilita el acceso a la informacion, a la formacidon y a los materiales didacticos
multimedia. Ese curso estd destinado a las personas que desean aprender o perfeccionar
el conocimiento de la lengua espafiola.

El alumno del curso virtual de espafiol puede escoger: el momento, el lugar y el
ritmo de aprendizaje. Ademads del nivel de espaiiol (inicial, intermedio, avanzado y
superior.

Modalidad
Curso AVE a distancia sin tutor — modulos de 30 o 60 horas.

El Aula Virtual de Espaiiol del Instituto Cervantes es un entorno didactico que
ofrece cursos para aprender espafiol por Internet

En los cursos del AVE, el alumno:

e Aprende a desenvolverse adecuadamente en espafiol en diferentes situaciones.

¢ Estudia la lengua espafiola en todos los aspectos: gramatica, 1éxico, fonética y
ortografia.

e Conoce la realidad sociocultural del mundo de habla hispana y descubre su
enorme riqueza y diversidad.

Estructura y contenidos de los cursos
Niveles, cursos y temas

Los cursos del Aula Virtual de Espafiol ofrecen los cuatro niveles del curriculo
del Instituto Cervantes: inicial, intermedio, avanzado y superior. Cada nivel requiere
entre 120 y 150 horas de trabajo. Al concluir el nivel superior el alumno debe ser capaz
de comunicarse como un hablante nativo de espaiiol.

Los niveles estan organizados en cursos y estos en temas, de acuerdo a una
sencilla estructura de facil seguimiento que permite completar una unidad de
aprendizaje en un breve periodo de dedicacion.

% Informacion disponible en: http://ave.cervantes.es/ [citado 14 marzo 2010 - c]

282



Contenidos curriculares por niveles y cursos
¢ Nivel inicial
¢ Nivel intermedio
« Nivel avanzado
¢ Nivel superior

Pruebas de evaluacion

En cada tema hay tres pruebas de evaluacién automatica sobre los contenidos
trabajados, y cuatro actividades que seran corregidas por el tutor.

Actividades con compaiieros

Todos los temas incluyen tres o mas actividades de comunicacién con los
compaiieros de curso y con el tutor, y una tarea final en la que el alumno pone en
préctica los contenidos funcionales adquiridos.

Aventura grafica

Los temas finalizan con un episodio de una historia grafica interactiva con la que
el alumno puede desarrollar las destrezas comunicativas de forma ludica.

Materiales complementarios

Los cursos ofrecen una serie de materiales complementarios que permiten a los
alumnos consultar y practicar aspectos concretos de la lengua: gramatica, vocabulario,
fonética y ortografia.
Contenidos culturales

El conocimiento de la cultura de los paises de habla hispana constituye uno de
los objetivos basicos del AVE. Los contenidos socioculturales de los cursos ofrecen una
imagen real de la sociedad y de la cultura hispana en toda su variedad y riqueza a través
de materiales de distinta procedencia: prensa, literatura, cine, musica, etc.

Patrocinadores

El proyecto ha recibido el patrocinio del Ministerio de Industria, Turismo y
Comercio (Programa Profit), Microsoft, el Grupo Santander y Telefonica.

Equipo de creacion del AVE
El Aula Virtual de Espafiol es un proyecto desarrollado por el Departamento de

Tecnologia y proyectos Lingiiisticos, perteneciente al Area Académica del Instituto
Cervantes y por el Centro virtual Cervantes.
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El AVE cuenta con la asesoria cientifica de un equipo dirigido por Humberto
Lépez Morales, Secretario General de la Asociacion de Academias de la Lengua
Espafiola.

En el proceso de creacion del Aula Virtual de Espafiol han participado
TANBEM, Escuela Internacional de Madrid, la Universidad de la Rioja y la
Universidad de Alcala. La implementacion informatica ha sido llevada a cabo por la
Universidad de Alicante.

Los Materiales didacticos

El Centro Virtual Cervantes®' ofrece diversos materiales y actividades en linea
pensados para el trabajo auténomo de los alumnos de espaiiol:

Mi mundo en palabras - material interactivo dirigido a nifios de 7 a 9 afios para
el aprendizaje del 1éxico, que se presenta en contextos significativos para el nifio y se
practica junto a contenidos funcionales en situaciones comunicativas concretas.

o Pasatiempos de Rayuela - mas de un millar de actividades interactivas para el
aprendizaje del espaiiol dirigidas a profesores y a alumnos. Las actividades estan
clasificadas seglin dos criterios: el nivel de espafiol del usuario a quien se dirigen
y el tipo de interaccidn entre usuario y ordenador.

e Actividades del AVE - coleccidon de actividades interactivas para el aprendizaje
autonomo del espafiol, seleccionadas de los materiales del Aula Virtual de
Espafiol y acompaifiadas de sugerencias de explotacion didactica para profesores.

e Lecturas paso a paso - coleccion de lecturas adaptadas clasificadas en tres
niveles (inicial, intermedio y avanzado) con una variada tipologia de actividades
interactivas dirigidas a estudiantes de espafiol.

Las actividades culturales

En el area de cultura del Instituto Cervantes se elabora el programa de
actividades culturales, con aportaciones procedentes del mundo de la musica, de la
literatura y de la ciencia, asi como con exposiciones de arte y de fotografia. Dicha area
también se encarga de colaborar con los medios de comunicaciéon y actia como
relaciones publicas del Instituto.

El Espacio Cultural estd compuesto por la Sala de Exposiciones, el Auditorio y
la Biblioteca. El programa de exposiciones aborda desde las mdas variadas opticas la
pluralidad artistica y cultural espafiola e hispanoamericana, mientras la literatura en
lengua castellana y en las lenguas de Espafia encuentra en el Auditorio un pdédium
privilegiado. Con el fin de contribuir al estrechamiento de los lazos iberoamericanos, el

'Informacion disponible en:
http://saopaulo.cervantes.es/es/cursos_espanol/profesores_espanol/materiales profesores.htm / [citado 14
marzo 2010 - d].
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ciclo Pensar Iberoamérica reine a los mas sobresalientes pensadores de
Hispanoamérica y Brasil.

También la musica es una constante en la programacion a través del ciclo
Guitarrisimo, en el que intérpretes espafioles e hispanoamericanos de fama mundial
presentan el amplio repertorio guitarristico de los paises hispanos con instrumentos que
abarca desde la vihuela hasta la guitarra contemporanea sin excluir la flamenca ni
ninguno de los instrumentos emparentados.

El Instituto Cervantes colabora regularmente con otras instituciones paulistas,
ofreciendo conjuntamente programas de cine, de teatro, de danza y de exposiciones
variadas. También colabora estrechamente con todas las representaciones diplomaticas
de Europa e Hispanoamérica.

7.4. EL INSTITUTO CERVANTES DE RiO DE JANEIRO

El Instituto Cervantes de Rio de Janeiro® inicié sus actividades en el afio 2001 y
se dedica, actualmente, a impartir cursos de didactica y de metodologia para profesores
de espafiol. A partir de 2003, comenzd a impartir cursos regulares y especiales de
lengua, y a desarrollar una amplia programacion de actividades culturales, e incluso, a
ampliar y a reorganizar su biblioteca. Hoy en dia es la institucion de referencia en la
ciudad y en el Estado de Rio de Janeiro para la ensefianza del espafiol y para la
promocidn de las culturas en las lenguas de Espaiia.

El Instituto mantiene también una colaboracidn con las principales instituciones
culturales de la ciudad, que también los son del pais: Academia Brasilefia de Letras,
Museo Nacional de Bellas Artes, Museo Histérico Nacional, Asociacion Brasilefia de
Hispanistas, etc.

*Informacion disponible a través de:
http://riodejaneiro.cervantes.es/es/sobre_nosotros_centro_espanol.htm [citado 14 marzo 2010 - d]
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Ese centro de Rio de Janeiro organiza anualmente dos Simposios Internaciones.
El primero sobre la didactica y la metodologia del espaiiol, con el nombre de “Simposio

José Carlos Lisboa” en homenaje al pionero de los estudios de espafiol en Brasil. Y el
segundo sobre literatura en lengua espafiola.

Desde el Instituto Cervantes de Rio de Janeiro se coordina tanto la red de
Centros Asociados como la red de Centros de Inscripcion y Examen DELE en
Argentina, Chile, Ecuador, Peri, Bahamas, Cuba, Republica Dominicana y Jamaica.

El Instituto Cervantes de Rio se encuentra en la Rua do Carmo n° 8, en el centro
de la ciudad, cerca de la Praga XV, en la esquina de las calles Assembléia y do Carmo.
Mas abajo, se presenta el plano de la ciudad con la localizacion exacta de ese centro.
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7.4.1. Los niveles de los cursos

Existen 6 niveles, desde nivel inicial (Acceso) hasta cursos de perfeccionamiento
(Maestria), divididos en mddulos de 30, 60 o 90 horas, de acuerdo con el Marco Comun

de Referencia Europeo para la ensefianza y el aprendizaje de lenguas: Al (Acceso); A2
(Plataforma); B1 (Umbral); B2 (Avanzado); C1 (Dominio) y C2 (Maestria).

Cursos de especiales de espaiiol
E1 Preparacion DELE Intermedio. 30 h.

E1 Preparacion DELE Superior. 30 h..
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Los Cursos intensivos

El Instituto Cervantes organiza durante los meses de enero, febrero y julio cursos
intensivos para aquellas personas que necesitan avanzar rapidamente en el aprendizaje
del espafiol.

Los Cursos para empresas

El Instituto Cervantes de Rio de Janeiro ofrece también cursos a la carta,
especialmente disefiados para atender las necesidades especificas de las empresas.

Los cursos pueden impartirse en la sede del Instituto Cervantes o en las oficinas
de la institucion que lo solicita. Los horarios de las sesiones se fijan teniendo en cuenta
las necesidades de la empresa.

Las empresas, que ha solicitado los cursos del Instituto Cervantes para su
personal en esa ciudad figuran a continuacion:

Petrobras (BR), Petrobras-Cenpes (BR), Nielsen Brasil (EE.UU.), Lloyd's
(Reino Unido), Guy Carpenter (EE.UU.), Funda¢do Roberto Marinho (BR), Colégio
Sdo Bento (BR), Construtora Queiroz Galvao (BR), Livisa (BR), Accenture (EE.UU.),
KPMG(NL), Infoglobo (BR), Repsol (ESP), etc.

Ademas de ello, ofrece actividades culturales, cursos a distancia (Aula Virtual de
Espafiol, cursos de preparacion del DELE en la plataforma del AVE y los siguientes
materiales didacticos:

El Centro Virtual Cervantes;
e  Mi mundo en palabras;

e Pasatiempos de Rayuela;

e Actividades del AVE;

e Lecturas paso a paso.

7.4.2. El cuadro de docentes

El equipo docente del Instituto Cervantes de Rio de Janeiro™ esta integrado por
tres profesores a jornada completa y quince profesores colaboradores. Todos los

% Conforme la informacién ofrecida por la Jefe de Estudios del Instituto Cervantes de Rio a cerca del
cuadro docente, los profesores instructores son seleccionados en ese centro teniendo en cuenta su
titulacion universitaria, su experiencia como docente, su formacion especifica en E/LE y un nivel C2 de
competencia lingiiistica en espafiol en el caso de los no nativos.
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profesores son profesionales en didactica de espafiol como lengua extranjera y hacen
cursos de actualizacion necesarios para garantizar la calidad de ensefianza a los
alumnos.

Muchos de los profesores son ademas profesores formadores en los cursos de
actualizaciébn metodologica para profesores de espafiol como lengua extranjera
ofrecidos en el Instituto Cervantes de Rio de Janeiro, asi como ponentes en jornadas y
simposios.

7.5. EL INSTITUTO CERVANTES DE BRASILIA

El Instituto Cervantes en Brasilia®, capital de la Reptblica Federativa de Brasil,
es el organismo oficial del Gobierno de Espaifia para la difusion de la lengua y la cultura
en espafiol.

El centro, inaugurado por S.A.R. el Principe Felipe de Borbdn el dia 17 de julio
de 2007, ya cuenta con casi 2000 alumnos que participan de las clases de espafiol y de
las actividades culturales que tienen lugar en ese Instituto.

Las instalaciones albergan trece aulas equipadas con internet, una completa
biblioteca dotada de un importante fondo sobre lengua y literatura en espafiol y
materiales multimedia, una amplisima sala de exposiciones y un espléndido auditorio
con capacidad para ciento veinte personas.

El espacio cultural del Instituto Cervantes de Brasilia da cabida a las mas
diferentes y significativas manifestaciones artisticas presentadas en colaboracion con
diferentes instituciones y organismos espafioles e iberoamericanos. Todas ellas de
caracter gratuito y abierto al publico en general

% Informacion disponible en: http://brasilia.cervantes.es/es/cursos_espanol/cursos_espanol.htm [citado 14
marzo 2010 — b]
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Todos los profesores del Instituto estan respaldados por un excelente curriculum
y una vasta experiencia en la ensefianza de espafiol como lengua extranjera . Todos
ellos, ademas de poseer titulos académicos, cuentan con una extensa experiencia en la
ensefianza del espafiol para extranjeros.

7.5.1. Los cursos generales de espaifiol

El curriculo académico del Instituto Cervantes tiene una estructura piramidal
basada en la concepcion gradual del aprendizaje y préctica de una lengua extranjera.

Los niveles de los cursos
Se ofrecen cursos de todos los niveles, desde el Al al C1.

A partir de enero de 2009, los mddulos de los cursos se agruparon en 5 niveles,
divididos en un total de 15 moddulos de 30 horas cada uno. Los niveles se ajustan al
marco  comuin  europeo  concebido por El  Consejo de  Europa
http://cve.cervantes.es/obref/marco/: A1 Acceso (1; 30h), A2 Plataforma (1-2; 60h), B1
Umbral (1-3; 90h), B2 Avanzado (1-4; 120h), C1 Dominio (1-5; 150h)

Los cursos especiales de espafiol
E1 Espaiiol para nifios. De 7 a 9.
E1 Espaiiol para nifios. De 4 a 6.
E1 Preparacion DELE Superior.
E1 Preparacion DELE Intermedio.
E1 Espaiiol para nifios. De 10 a 12.

E1 Preparacion DELE Inicial.

Cursos para nifios

El Instituto Cervantes de Brasilia ofrece cursos de espafiol para nifios durante el
semestre y en los periodos de vacaciones escolares, como julio y enero. Divididos en 3
grupos por edades, de 4 a 6 afios, de 7 a 9 afios y de 10 a 12, el Instituto ha desarrollado
sus propios métodos de ensefianza de espafiol para nifios.

Ese curso multicultural, que incluye materiales tanto de Espafia como de
Hispanoamérica, parte del material Mi mundo en palabras, que es un material
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interactivo dirigido a nifios de 7 a 9 afios creado por el Instituto Cervantes® . Es un
material de apoyo para profesores de espafiol que imparten clases a nifios de Primaria;
se trata de una herramienta practica, ludica y atractiva.

A continuacidn, se presentan los cursos para profesores de espafiol que fueron
organizados por el Instituto Cervantes de Brasilia el afio pasado:
e Pronunciar en espafiol: fonética y fonologia en la clase de ELE, el 27/08/2009.

e Colombia: jNo mas! 2° parte, el 28/0//2009.
e Simposio de Literatura espafiola e hispanoamericana, el 16 y 17 de octubre.

e Mini-Curso: El Guarani Paraguayo o Jopara, el 25/09/2009.

7.5.2. El mapa de localizacion del Instituto Cervantes de Brasilia

El Instituto Cervantes de Brasilia esta en la cuadra 707 de Asa Sul, al lado del
Instituto Goethe y cerca del colegio La Salle.

o)
e | Mapa | sat | Terr |
s
& N
25
%
S
o I
l:l S 23 Campo
SN > Futebc
R A~
\X\
&
- 27
co\) N <
& q } 5y
> Z
% « 2 &~
Yo 2 2 2
.9\‘, % - BN
& )
% %, )
@ Z
> > 25
2 -8
%
Praca Vinte e
Um de Abnil
FOWERED BY
GO‘; ’Sie '5},,; Datos de mapa ©2010 MapLink/Tele Atlas - Términos de uso

% Informacion disponible en: http:/brasilia.cervantes.es/es/cursos_espanol/2009/cursos_ninos.htm
[citado 14 marzo 2010 —c]
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7.6. EL INSTITUTO CERVANTES DE CURITIBA

El 17 de julio de 2007 fue oficialmente inaugurado el Instituto Cervantes de
Curitiba. La celebracion fue hecha remotamente desde Brasilia, capital de Brasil, por S.
A. R. el Principe de Asturias, Don Felipe de Borbon con la voluntad de reforzar los
lazos entre los dos paises.

% se localiza en una de las mejores zonas

El Instituto Cervantes de Curitiba®
residenciales del centro de la ciudad, en el barrio Alto da XV, cerca de la Praca do

Expedicionario.
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7.6.1. Los cursos generales de espaiiol

El curriculo académico del Instituto Cervantes tiene una estructura piramidal
basada en la concepcidn gradual del aprendizaje y practica de una lengua extranjera.

Los niveles de los cursos

Se ofrecen cursos de todos los niveles, desde el A1l al C1.

A partir de enero de 2009 los modulos de los cursos se agruparon en 5 niveles,
divididos en un total de 15 moddulos de 30 horas cada uno. Los niveles se ajustan al
marco  comun  europeo  concebido por El  Consejo de  Europa
http://cvc.cervantes.es/obref/marco/: A1 Acceso (1; 30h), A2 Plataforma (1-2; 60h), B1
Umbral (1-3; 90h), B2 Avanzado (1-4; 120h), C1 Dominio (1-5; 150h)

Tipos de cursos

Existen tres tipos de cursos dependiendo de la carga horaria semanal: Cursos
regulares: 3h40” en una o dos sesiones semanales; Cursos semi-intensivos:7h30" en tres
sesiones semanales; Cursos intensivos: 12h30” en cinco sesiones semanales.

Material de aprendizaje

Cada nivel tiene un manual especifico para cubrir el contenido de nuestro
curriculum. Los estudiantes se responsabilizaran de la adquisicion de los manuales, que
son:

Nivel Al Acceso y Nivel A2 Plataforma: Gente I, Libro del alumno y Libro de
trabajo, Ed. Difusion.

* Nivel B1 Umbral : Aula Internacional 3, Ed. Difusion
* Nivel B2 Avanzado : Aula Internacional 4, Ed. Difusion

* Nivel C1 Dominio : E/ ventilador, Ed. Difusion

Ademas, de los cursos mencionados anteriormente, el Instituto Cervantes de
Curitiba ofrece cursos especiales, cursos intensivos, cursos para empresas, cCursos para
profesores y actividades culturales.
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7.6.2. El equipo de docentes

El equipo docente®’ del Instituto Cervantes de Curitiba estd integrado por dos
profesores a jornada completa y ocho profesores colaboradores. Todos los profesores
son profesionales en didactica de espafiol como lengua extranjera y hacen cursos de
actualizacidn necesarios para garantizar la calidad de ensefianza a los alumnos.

7.7. EL INSTITUTO CERVANTES DE PORTO ALEGRE

Situado en el barrio residencial de Trés Figueiras, el Instituto Cervantes de Porto
Alegre88 cuenta con modernas aulas, con biblioteca, con sala multimedia y con los mas
modernos recursos y tecnologias de aprendizaje de la lengua espafiola en los niveles
inicial, intermedio y avanzado, asi como cursos de perfeccionamiento, actualizacion y
otros fines especificos. El Instituto ofrece, ademas, los examenes oficiales para la
obtencion del Diploma de Espafiol como lengua extranjera (DELE).

8 . . ., , . g

El cuerpo docente® de esa institucion estd formado por especialistas en
lingiiistica y en metodologia didactica de la lengua espafiola de diferentes paises, con
probada experiencia en la ensefianza del idioma como lengua extranjera.

%7 De acuerdo con la informacién proporcionada por el responsable académico del IC de Curitiba, el
profesorado colaborador, tanto brasileio como de otras nacionalidades, entran a trabajar en el Instituto
Cervantes de Curitiba a través de su curriculo. Los profesores de plantilla entran previamente por un
concurso publico en la sede del Cervantes en Madrid.

Actualmente, en el centro de Curitiba hay nueve profesores colaboradores y dos de plantilla: de Espaifia:
cinco; de Chile: uno; de Perti: dos; de Uruguay: uno; de Brasil: uno; de Argentina: uno.

*Informacion  disponible en: http://portoalegre.cervantes.es/es/sobre_nosotros_centro_espanol.htm
[citado 15 marzo 2010 - a]

¥ Conforme la informacion proporcionada por el director de Instituto Cervantes de Porto Alegre por
medio del correo electrdnico, el personal que no es enviado desde Espafia (profesores de plantilla) es
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Ademas de la actividad académica, el Instituto Cervantes se incorpora al denso
tejido cultural de Porto Alegre con una programaciéon de actividades culturales en
colaboracion con las autoridades y otras entidades.

El Instituto Cervantes de Porto Alegre se encuentra en la zona este de la ciudad,
en el barrio Trés Figueiras. La direccion es la C/ Jodo Caetano, 285. Codigo Postal

90470-260 Porto Alegre/RS — Brasil.
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Los cursos ofrecido por el Instituto Cervantes de Porto Alegre se constituyen de

esta forma:

contratado directamente por cada sede en funcion del nimero de cursos demandados. La contratacion se
realiza teniendo en cuenta su curriculo. El IC de Porto Alegre cuenta con ocho personas con ese contrato,
siendo de diferentes nacionalidades, en concreto proceden de Uruguay, de Argentina, de Chile, de Perti y

de Espaiia.
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7.7.1. Los cursos de espaifiol

Cursos generales

A1l Acceso

A2 Plataforma

B1 Umbral

B2 Avanzado

C1 Dominio

C2 Maestria

Cursos especiales
Cursos intensivos
Cursos para empresas
Cursos para nifios
Cursos para adolescentes

Cursos a distancia (Aula Virtual de Espafiol)

7.8. EL INSTITUTO CERVANTES DE SALVADOR

1440

w il

Inaugurado en 2007, el Instituto Cervantes de Salvador’, dispone de nueve
aulas con el mas moderno equipamiento audiovisual, un aula multimedia, una biblioteca
con 4500 volumenes, una sala de exposiciones y un auditorio para sesenta personas,
todo ello en un moderno edificio de tres plantas, situado en la Ladeira da Barra, vecino a
otras importantes instituciones culturales como la Alianza Francesa, el Goethe Institut y

el Museo de Arte da Bahia.

El Instituto Cervantes de Porto Alegre estd localizado en la Avda. Sete de

Setembro, 2792. Ladeira da Barra CEP 40130-000. Salvador-Bahia-Brasil

% Informacioén disponible en: http:/salvador.cervantes.es/es/sobre_nosotros_centro_espanol.htm [citado

15 marzo 2010 - a]
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El Instituto Cervantes de Salvador ofrece los siguientes cursos:

Cursos regulares:

» Cursos especiales de lengua y cultura;

*  Cursos y talleres de actualizacion y perfeccionamiento didactico para profesores
de espafiol;

» Cursos generales;

e Cursos intensivos;

» Cursos para empresas;

* Cursos a distancia (Aula Virtual de Espafiol).
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7.9. EL INSTITUTO CERVANTES DE RECIFE

Inaugurado en junio de 2008, el Instituto Cervantes de Recife’’, dispone de aulas
con el mas moderno equipamiento audiovisual, de aula multimedia y de biblioteca con
mas de 9000 volimenes, todo ello en un moderno edificio de tres plantas, situado en el
barrio de Derby.

El Instituto Cervantes de Porto Alegre esta localizado en la Avda. Gov.
Agamenon Magalhdes 4535 - Derby - CEP 50070-160. Recife - Pernambuco — Brasil.
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' Informacion disponible en: http://www.recife.cervantes.es/es/sobre_nosotros_centro_espanol.htm
[citado 15 marzo 2010 - a]
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7.9.1. Los cursos de espaifiol

Cursos generales

Cursos especiales

Cursos de preparacion al DELE

Cursos para empresas

Cursos a distancia (Aula Virtual de Espaiiol)
Materiales didacticos en Internet

7.9.2. El equipo docentes

El equipo docentes’ del Instituto Cervantes de Recife estd integrado por dos
profesores a jornada completa y diez profesores colaboradores. Todos los profesores son
profesionales en Didactica del Espafiol como lengua extranjera y hacen cursos de
actualizacidn necesarios para garantizar la calidad de la ensefianza a los alumnos.

%2 De acuerdo con la informacién ofrecida por el director del Instituto Cervantes de Recife, a través de un
contacto por correo electrénico, el profesorado no de plantilla que trabaja en el IC de Recife, sea
brasileiro con dominio de espafiol o nativo, accede al IC después de varios cursos de formacion, y se le
requiere estar en posesion del DELE superior, licenciado en Filologia espafiola y portuguesa, o bien
puede haber cursado otros estudios superiores, pero con la acreditada formacion pedagdgica para impartir
lengua espafiola.
En lo que concierne a los profesores no de plantilla, la contratacion se realiza segin la legislacion
brasilefia en cuanto al nimero de pagas a abonar, contratos anuales etc. Se abonan 13 pagas mas un tercio
y un mes retribuido de vacaciones. Las condiciones son las mismas para profesores brasileiros que
quieran acceder como a espafioles o hispanoamericanos (nativos) que residen en Recife. La convocatoria
de alguna plaza se hace publica a través de un medio de comunicacion y se forma un tribunal de seleccion
del propio Instituto Cervantes de Recife. Ninguno de los que acceden en estas condiciones tiene
vinculacion de plantilla con el Centro.
1. En el Centro actualmente hay dos profesores en plantilla, con la prevision en el presente afio de
creacion de una nueva plaza en plantilla, que sera convocada por la Sede Central.
2. Las nacionalidades representadas son: espafiol (1), mexicano (1), argentino (1), peruanos (2)
boliviano (1) brasileiro (3).
3. Profesores titulares: catalan, que es Coordinador Académico (1), castellano-leonés (1).
4. Una Bibliotecaria titular, de nacionalidad brasileira.

5. 2 Auxiliares Administrativos, de nacionalidad brasileira.
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7.10. EL INSTITUTO CERVANTES DE BELO HORIZONTE

El Instituto Cervantes de Belo Horizonte” fue inaugurado el dia 20 de enero de
2009 y consta de doce aulas, una sala multimedia, biblioteca y un salén de actos, todos
ellos equipados con la tecnologia mas avanzada.

Desde el inicio de sus actividades, el Instituto Cervantes de Belo Horizonte ha
desarrollado un rico programa de actividades culturales y ha establecido acuerdos de
cooperacion con algunas de las instituciones mas prestigiosas de Minas Gerais: la
Academia Mineira de Letras, la Universidad Pontificia Catélica - PUC, la Universidad
Federal de Minas Gerais - UFMG, el Ayuntamiento de Belo Horizonte, el Colegio
Santo Agostinho, la Fundagdo Dom Cabral, la Universidad FUMEC, el SESI-
Federacion de Industrias de Minas Gerais, la Asociacion de Profesores de Espafiol de
Minas Gerais, etc.

El Instituto Cervantes de Belo Horizonte tiene un amplio programa de formacion
de profesores de espafiol como lengua extranjera y es uno de los organizadores del
ENBRAPE®, encuentro brasilefio de profesores de espafiol que tiene una periodicidad
bianual.

Todos los profesores de esa institucion, cuya lengua materna es el espaiiol,
cuentan con una extensa experiencia en la ensefianza del espafiol para extranjeros.

El Instituto Cervantes de Belo Horizonte se encuentra en la Plaza Milton
Campos, 16 - 2° piso, en el barrio Serra.

% Informacién disponible en: http://belohorizonte.cervantes.es/es/sobre_nosotros_centro_espanol.htm
[citado 15 marzo 2010 - a]

% Informacion disponible en: http:/hispanoamantes.blogspot.com/2009/07/v-enbrape-encuentro-

brasileno-de.html [citado 15 marzo 2010]
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A continuacion se presentan los cursos que ofrece el Instituto Cervantes de Belo
Horizonte:

7.10.1. Los Cursos de espaiiol

Cursos generales

Acceso

Plataforma

Umbral

Avanzado

Dominio

Cursos especiales
Conversacion de nivel avanzado
Espaiiol para nifios

Espafiol para jévenes
Espafiol para la tercera edad
Preparatorio para el DELE
Cursos intensivos

Cursos para empresas

Cursos a distancia (Aula Virtual de Espaifiol)

Cursos de formacion para profesores
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7.11. EL INSTITUTO CERVANTES DE FLORIANOPOLIS

Ty R R A

El Instituto Cervantes de Florianépolis’ es el organismo oficial del Gobierno de
Espaiia para la difusion de la lengua y la cultura en espafiol.

Las instalaciones albergan siete aulas equipadas con internet, una completa

biblioteca dotada de un importante fondo sobre lengua y literatura en espafiol y
materiales multimedia.

Todos los profesores estan respaldados por un excelente curriculum y una vasta
experiencia en la enseflanza de espafiol como lengua extranjera. Todos ellos, ademas

de poseer titulos académicos, cuentan con una extensa experiencia en la enseflanza del
espafiol para extranjeros.

El Instituto Cervantes de Floriandpolis se encuentra en la Rua Esteves Junior,

280-Centro Florianopolis-SC. M4és abajo, se presenta el plano de la ciudad de
Floriandpolis con su localizacidn exacta.
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% Informacién disponible en: http:/florianopolis.cervantes.es/es/sobre_nosotros_centro_espanol.htm
[citado 15 marzo 2010 - a]
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A continuacion, se presentan los cursos que el Instituto Cervantes de

Floriandpolis ofrece:

7.11.1. Los Cursos de espaiiol

Cursos generales

Acceso

Plataforma

Umbral

Avanzado

Dominio

Cursos especiales:

Cursos de conversacion (30 horas)
Espafiol para los negocios (30 horas)
Espaiiol para el turismo (30 horas)
E3 Danza Flamenca — Inicial A1l

E3 Danza Flamenca Intermedio

E1 Preparacion DELE intermedio
E1 Preparacion DELE Superior
Cursos intensivos

Cursos de formacion para profesores

e © & o o & © © ©° o ©° o O 0 0 o

En conclusidn, el papel que desempeifia los nueve centros del Instituto Cervantes
en las nueve capitales brasilefias reside en la promocion de la ensefianza del espafiol y
en la difusion de la cultura de Espafia y de los paises hispanoamericanos en los cuatro

rincones de Brasil.

Ademas de ello, esos centros organizan los exdmenes para el Diploma de
Espafiol como lengua Extranjera (DELE), que acredita el grado de competencia y de
dominio del idioma espafiol; ofrecen también cursos de espafiol para atender a varios

sectores de la sociedad en funcién del uso socio-profesional (espafiol para fines
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especificos: comercio, secretariado, turismo) y la profundizacion en temas de lengua y
cultura (literatura, historia, etc.) en colaboracién con otras organizaciones nacionales e

internacionales.

De esos cursos se pueden citar los que se han ofrecido en el afio de 2009 en el

Instituto Cervantes de Brasilia:’®:

e | Simposio Internacional de Literatura Espafiola e Hispanoamericana, el
16y 17/10/2009.

e Cursos:

e Pronunciar en espafiol: fonética en la clase de ELE, el 27/08/2009.

s (Colombia:jNo mas! 2? parte, el 28/08/2009.

e  Mini curso: El Guarani Paraguayo o Jopara, el 25/09/2009.

Asimismo, los nueve centros del Instituto Cervantes organizan cursos de
formacion para profesores de espafiol que quieran actualizar sus conocimientos respecto
a la ensefanza de la lengua espafiola Y en lo que concierne al tema de la formacion, de
la habilitacion y de la titulacion de los profesores de espafiol lengua extranjera, que han
de desempefiar su trabajo en centros publicos de Brasil, el Instituto Cervantes entiende

que ese tema ha de plantearse y de resolverse en el seno de las instituciones brasilefias.

% Informacion disponible en:

http://brasilia.cervantes.es/es/cursos_espanol/profesores_espanol/curso_para_profesores.shtm [citado

15 marzo 2010 - i]
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El Instituto Cervantes, con sede en Espafia, proporciona informacion dirigida a
los profesionales de la ensefianza del espafiol sobre los cursos de formacion impartidos
en el Centro de Formacion de Profesores (CFP) del Instituto Cervantes y en el Master
en Ensefianza del Espafiol como lengua extranjera organizado conjuntamente por el

CFP y la Universidad Internacional Menéndez Pelayo®’.

De acuerdo con la informacion disponible en los dominios web de los nueve
centros del Instituto Cervantes, se puede interpretar que la labor académica y cultural de
los centros del Instituto Cervantes en Brasil se centra en la promocién y en la difusion
de la lengua espafiola y de las culturas que estan ligadas indisociablemente a esa lengua,

con el maximo respeto a las instituciones y a los profesionales de ese pais.

°7 Informacion disponible en: http://cfp.cervantes.es/actividades_formativas/master/default.htm [[citado
14 marzo 2010 - d]
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CAPITULO 8

8. CONCLUSIONES

La investigacion que se ha llevado a cabo en esta tesis doctoral toman como
referencia la Ley n® 11.161/2005, la cual establece que la ensefianza de la lengua
espafiola deberd integrarse a partir del dia 5 de agosto de 2010 en el curriculo de la
enseflanza media, ya sea como asignatura de matricula facultativa para el alumno, o
como asignatura de matricula obligatoria, en el caso de que la comunidad escolar opte

por la lengua espafiola como asignatura obligatoria para el estudiante.

De ahi que para delinear el escenario en el que se realiza la formacién de los
profesores de espafiol en el ambito de la educacion universitaria brasilefia, se hayan
presentado, en el capitulo 1, temas relacionados con la creacion de la universidad en la
Edad Media, y las concepciones, la misioén y los usos de esa institucion universitaria, en

un determinado contexto temporal y espacial historico.

La correlacion de esa presentacion se ha debido a la intencidén de establecer un
marco tedrico a fin de que sirva de referencia para entender el sistema educativo
superior de Brasil con sus influencias y particularidades, en el que se da la formacion
del profesor de espafiol que, en la actualidad, desempefia un papel importante en lo que

concierne a la Ley n° 11.161/2005.

En el Capitulo 2 se ha discutido las cuestiones concernientes al contexto en el
que se elabor¢ la legislacion de la ensefianza superior en Brasil, y también a las fuerzas

de los sectores de la sociedad y de las ideologias politicas que han contribuido a la
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constitucion de las universidades brasilefias del siglo XX y del XXI. Ademas de ello, se
ha destacado las influencias de centros de otros paises, proximos o no, que las

universidades brasilefias han experimentado, desde su creacion hasta los dias de hoy.

Asi, en el contexto de los cambios acelerados que se presentan en el mundo
moderno y sus repercusiones en la universidad, se ha reflexionado acerca de la crisis de
la universidad occidental, y sobre la crisis particular de la universidad brasilefia dentro

de ese contexto progresivo e imparable de transformacion social.

En la Parte II, que se compone de dos capitulos, se ha tratado, en primer lugar,
de los curriculos de los Cursos de la Licenciatura en Lefras Espariiol, en la modalidad
presencial de las quince universidades brasilefias elegidas para este estudio de
investigacion. En segundo lugar, se ha dado a conocer el escenario del proceso de la
implementacién del espafiol en todos los estados federativos de Brasil, a pocos meses

para que entre en vigor la Ley n° 11.161/2005.

En el Capitulo 3 se ha presentado el criterio de eleccion de las universidades
brasilefias, basado en el listado del mes de enero de 2010 que aporta el Ranking
Mundial de Universidades en la Red del CSIC, asi como toda la informacion
relacionada con ese Ranking, cuya cobertura es mas amplia que otros rankings
similares, ya que se centra no sélo en los resultados de investigacidn, sino que también
usa otros indicadores que reflejan mejor la calidad global de las instituciones

académicas y de investigacion de todo el mundo.

El objetivo fundamental de esa investigacion ha sido allegar toda la informacion
de la fuente en que se basa el criterio de eleccion de las universidades brasilefias, que

ofrecen los cursos de Licenciatura en Letras Espariol, para que se pudiera llevar a cabo
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un analisis y un posterior estudio de como se realiza la formacién de profesores de
espafiol lengua extranjera en los diez estados de la federacion brasilefia en los que

dichas universidades se sitian.

El Capitulo 4 se ha centrado, en un primer momento, en los temas relacionados
con la concepcién del curriculo universitario basado en dos dimensiones: la dimension
macro y la dimension micro, como suelen denominarse en la terminologia educativa
reciente los niveles de concrecidn curricular; y, a continuacion, se ha dado a conocer las
legislaciones que sirven de directrices para la constitucion de la formacion de los

profesores de Letras Espariol en las universidades de Brasil.

En la Parte III, que consta de cuatro capitulos, se han aportado informaciones ya
mas concretas y especificas sobre las universidades y la formacidon de profesores de
espafiol LE en Brasil. En el Capitulo 5 se ha presentado la descripciéon de cada una de
las quince universidades elegidas para esta investigacion doctoral, sus cursos de

licenciatura en Letras Espaiiol y sus respectivos curriculos.

A través de esa descripcion, se ha pretendido proporcionar un retrato directo y
objetivo del marco que conforma la educacion superior en Brasil y, ademas, delinear
como los cursos de formacion de profesores de espafiol como lengua extranjera
organizan sus curriculos a partir de la legislacion vigente para la educacion superior en

ese pais.

Asi, la conclusion a la que se ha podido llegar acerca del locus de formacidn por
excelencia de profesores de espafiol en Brasil, de acuerdo con la legislacion que
constituye el sistema universitario en Brasil, es que las universidades brasilefias son las

unicas instituciones que pueden otorgar el titulo de licenciado en Letras Espaiiol a los
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estudiantes brasilefios y, ademas de ello, que las quince universidades brasilefias
seleccionadas para este estudio desempefian un papel de gran importancia en el proceso

de la implementacion de la ley espafiol en las escuelas de todo el territorio brasilefio.

Asimismo, se puede aseverar que los profesores graduados en Licenciatura en
Letras Espaiiol por dichas quince universidades reciben una buena formacion. Por lo
tanto, estaran en condiciones de asegurar la calidad de la ensefianza de la lengua
espafiola en las escuelas en las que trabajaran.

En el Capitulo 6, la investigacion se ha centrado en reunir, mostrar y analizar la
documentacién existente sobre el proceso de la implementacion del espafiol que se esta
llevando a cabo en todas las escuelas brasilefias de ensefianza media con motivo de la
referida ley federal.

De ese modo, a partir del 5 de agosto de 2010”® todas las escuelas publicas y
privadas deberan ofrecer como minimo docencia en dos lenguas extranjeras modernas,
una de matricula obligatoria y otra de matricula optativa para los estudiantes. Una de

esas dos lenguas tendra que ser la lengua espaifiola.

A través de los documentos analizados en esta tesis doctoral se ha podido
comprobar que el gobierno brasilefio no elabor6 desde el inicio de la aprobacion de la
Leyn® 11.161/2005 un plan de implementacioén que tuviera como base, en primer lugar,
las condiciones reales y objetivas para el proceso de implementacion del espafiol en las

escuelas publicas.

Y, en segundo lugar, se ha comprobado que tampoco se llevd a cabo la

aplicacion —desde ese inicio del proceso- de un proyecto que reuniera toda la

% Es importante poner de relieve que este apartado de la tesis doctoral ha sido escrito antes de la fecha
mencionada del dia 5 de agosto de 2010.
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informacion acerca de la estructura logistica del pais, de las universidades que ofrecen
la formacién de profesores de espafiol ni del numero exacto de profesores en
disposicion de atender la demanda docente establecida por la ley. A raiz de la ausencia
de ese plan, la calidad de la ensefianza del espafiol puede verse afectada de forma

negativa en diversas ciudades brasilefias.

Sin embargo, desde el &mbito académico siempre ha habido gestos tangibles que
han traducido la preocupacion por la forma como se estd llevando a cabo la

implementacion de la ley del espafiol en los estados de la federacion.

Ante esa situacion, los académicos, las asociaciones de profesores de espafiol de
. . 99 . .
diversos estados se han reunido en congresos e, incluso, han presentado varias

1 . ’1q:
propuestas'?’ a los organismos publicos.

99 . . - . .
Informaciones sobre los Congresos relacionados con la lengua espafiola realizados en Brasil: V7
Congresso Brasileiro de Hispanistas / II Congresso Internacional da Associagdo Brasileira

de Hispanistas 31/08 a 03/09/2010.

Disponible en: http://espanholdobrasil.wordpress.com/2010/05/23/vi-congresso-brasileiro-de-hispanistas-

ii-congresso-internacional-da-associacao-brasileira-de-hispanistas/ [citado 16 junio 2010 - a]

I Congreso Internacional de Profesores de Lenguas Oficiales del Mercosur y I Encuentro Internacional
de Asociaciones de Profesores de Lenguas Oficiales del Mercosur. Lenguas, sistemas escolares e

integracion regional. Disponible en: http://www.unioeste.br/eventos/ciplom/ [citado 16 junio 2010]

' Tas propuestas presentadas por los académicos, ya citadas en Capitulo 6, pueden leerse en el
documento de la COPESBRA. El objetivo principal de esa comisién es acompafiar y asesorar las

iniciativas del Ministerio de Educacion y de las secretarias estatales y municipales de educacion.

Disponible en: http://espanholdobrasil.files.wordpress.com/2009/12/texto-reuniao-seb-18-11.doc [citado

16 junio 2010 - b]
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No obstante, el dialogo entre los representantes de los profesores y los
representantes de los organismos publicos no siempre fue fluido, sobre todo en el
Estado de Sao Paulo. La ausencia de una politica lingiiistica transparente que atienda los
intereses de toda una sociedad, ha dado paso al encubrimiento, al enmascaramiento de
intereses politicos particulares y de una validez a corto plazo en el actual gobierno del

estado paulista.

Los documentos citados a continuaciéon permiten formarse una idea clara de
como se estd implementando la politica lingiiistica del espaifiol en las escuelas estatales

del Estado de Sao Paulo.

El Decreto 54758'"!, que posibilita la subcontratacién de lenguas extranjeras en
las escuelas publicas; la Resolucion SE 83, de 5—11—2009102, que delibera sobre la
diversificacion curricular en la ensefianza media, relacionada con la lengua extranjera

moderna; la Resolucion SE — 76 / 2008'%, que establece el inglés como unica lengua

Ademas de ello, la COPESBRA ha llevado a término otras iniciativas tales como: el I Semindrio
Nacional da COPESBRA — “Implantacdo do Espanhol no Sistema Educativo Brasileiro” y el I Encontro
Sergipano de Lingua Espanhola e Literaturas Hispanicas — “O Ensino de Espanhol no Ensino Bdsico”.

Esos dos encuentros tendran lugar en la Universidad Federal de Sergipe (UFS).

Disponible en: http://copesbraseminario.wordpress.com/apresentacao/ [citado 16 junio 2010 - i]

"% Informacion disponible en: http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/819016/decreto-54758-09-sao-

paulo-sp [citado 16 junio 2010 - b]

' Informacion disponible en:
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/83 09.HTM?Time=12/28/2009 11:55:11 [citado 16 junio
2010 - b]

' Informacion disponible en:
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemlLise/arquivos/76 _08. HTM?Time=6/4/2010%203:41:53%20PM |[citado
16 junio 2010 - c]
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extranjera curricular para todo el estado; y el Edital 15 / 0002 2010'%

, que permite las
escuelas privadas interesadas en la subcontratacion inscribirse en ese proceso de

seleccidn.

Asi, esos documentos, en los que se establecen las bases legales de la
implementacion del espafiol en las escuelas publicas de ese estado son los objetos de
disconformidad entre la APEESP (Asociacidon de profesores de espafiol del Estado de

Sao Paulo) y el gobierno paulista.

A raiz del decreto y de las resoluciones comentadas en las lineas anteriores, se

105

llevé a debate ™, el dia 10 de marzo de 2010, en la Asamblea Legislativa el tema de la

ensefianza de lenguas extranjeras en las escuelas publicas de Estado de Sao Paulo.

Tras ese debate, el lider del PT (Partido de los Trabajadores), presente en la

. . , , « ey <y 10 « o ey
Asamblea Legislativa ese dia, redacté una peticion de aclaracion'® y la dirigié al

104 .y . .
Informacién disponible en:

http://www.apeesp.com.br/web/index.php?option=com_content&view=article&id=127&Itemid=85
[citado 16 junio 2010 - a]

1% por solicitud de la APEESP y de los profesores de la USP (Universidad de Sao Paulo), la Comision de

Educacion de la Asamblea Legislativa puso en debate la dudosa legalidad del Decreto n® 54.758/09 y la
Resolucion SE 83, de 5-11-2009 del Gobierno de Sao Paulo sobre las lenguas extranjeras en las escuelas
publicas. El debate fue abierto al ptblico y contd con la presencia de los representantes de asociaciones y

de especialistas en lengua espafiola.

Disponible en:

http://www.apeesp.com.br/web/index.php?option=com_content&view=article&id=123:debate-

alesp&Itemid=81 [citado 16 junio 2010 - b]

1% Informacion disponible en: http://www.apeesp.com.br/web/images/pdf/13052010.pdf [citado 16 junio

2010 - ]
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Magistrado General de Justicia del Estado de Sao Paulo a fin de determinar las posibles

ilegalidades en ese proceso de implementacion de espafiol en el estado paulista.

Asi, a pocos meses de expirar el plazo de cinco afios, prevista en la Ley n°
11.161, se puede observar que las conversaciones siguen teniendo obstaculos entre los
presentantes del profesorado y los representantes politicos que forman parte del

gobierno estatal paulista.

Por otro lado, en el &mbito federal, con motivo de la apertura de didlogo con el
Ministerio de Educacion de Brasil, los académicos han incrementado los esfuerzos para
acompafiar y para prestar asesoria a las iniciativas'®’ del Ministerio de Educacion, de las
Secretarias Estatales y Municipales de Educacion, de forma conjunta, con el objetivo de

garantizar el cumplimiento con calidad de la Ley n°11.161/2005.

Ahora bien, es importante destacar, entre las conclusiones de esta tesis, que en
nuestra opinién el eje central de ese proceso de implementacion es la calidad de la

enseflanza del espafiol que se ofrecera en las escuelas brasilefias.

714 aprobacion final del MEC para el proyecto de la COPESBRA “ESPANHOL MULTIMIDIA PARA
BRASILEIROS — Série Diddtica Eletrénica”, ofrecida por la Universidad Federal Fluminense a través del
Programa de Formagdo Continuada Midias na Educagdo, de la SEED/MEC. El material producido se
publicara en la pagina web denominada: Portal do Professor

(http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/index6.html ) y estard disponble también en CD-Rom o pen

Drive, de modo que puedan utilizarlos en las escuelas sin acceso a internet. Disponible en:

http://espanholdobrasil. wordpress.com/2010/04/02/iniciativa-da-copesbra-e-acolhida-pelo-mec-serie-

didatica/ [citado 16 junio 2010 - c]
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El nivel de la ensefianza del espafiol no so6lo garantizara el éxito de la
implementacién de la ley y el prestigio de que actualmente goza ese idioma en el ambito
académico brasilefio, y también en las relaciones comerciales entre Brasil'®® y Esparia, y
los paises miembros del Mercosur y de la Unasur, sino que también asegurara que miles
de jovenes brasilefios tengan la posibilidad, por medio del conocimiento de esa lengua,
de ampliar sus horizontes, de acercarse a pueblos'” de distintas culturas y familiarizarse

con sus costumbres, y sus producciones cientificas y artistico-culturales.

Como mas arriba mencionamos, la falta de un proyecto inicial, que deberia
haberse elaborado cuando se aprob¢ la ley del espafiol en el afio 2005, puede perjudicar
la calidad de la ensefianza del espafiol, aunque los futuros profesores de espafiol

alcancen un destacado nivel de preparacion en las universidades brasilefias.

La realidad de hoy es que en algunos estados y en algunos municipios del pais se
esta interpretando la Ley n® 11.161/2005 desde un punto de vista pragmatico, es decir,
los responsables estan solo preocupados por incluir en el curriculo la asignatura de

lengua espafiola, pero estdn dejando de preocuparse de algo fundamental: si los

1% De acuerdo con el articulo publicado en el ICEX informa, Brasil es un mercado prioritario para Espafia
porque es la ‘cabeza de puente’ para entrar en América Latina y es un pais en crecimiento que dispone de
abundantes recursos naturales, estabilidad politica y unos sdlidos fundamentos econémicos.

Disponible en:
http://www.icex.es/icex/cda/controller/pagelCEX/0,6558,5518394 5519005_6366453 4302455,00.html
[citado 16 junio 2010 - a]

109 Brasil, con un area de 8.514.876,599 Km?, est4 localizado en el continente americano y ocupa la parte

centro-oriental de Sudamérica. Esta cortado por el Ecuador y el Trdpico de Capricornio, con la mayor
parte de sus tierras situadas en las latitudes mas bajas del globo terrestres, las que le confiere las
caracteristicas de pais tropical. Sus limites geograficos se extienden por 23.086 Km, de los cuales 15.719
Km correspondientes a la linea divisoria con paises de América del Sur. Solo Chile y Ecuador no
establecen fronteras con ese pais tropical.

Disponible en: http://www.ibge.gov.br/ibgeteen/pesquisas/geo/posicaoextensao.html [citado 16 junio
2010]
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profesores que impartiran las clases de esa lengua estaran realmente preparados para

hacerlo.

La comprobacion de la preparacion de los profesores de espafiol se debe dar a
través de la convocatoria de concurso-oposicion, la cual seleccionard a los mejores
profesionales para ocupar los puestos en las escuelas publicas, y no mediante el proceso
de seleccion de profesores de espaiiol que se estd poniendo en marcha. Ese proceso de
seleccidon de profesores, que en muchos de los casos s6lo toma en consideracidn el titulo
de licenciado en Letras Espaiiol y la experiencia del candidato en el &mbito educativo,
sin tener en cuenta su experiencia docente en la ensefianza de una lengua moderna

extranjera.

Frente a esa situacion, la unica via de garantizar la calidad de la ensefianza es la
implantacion por medio de convocatorias de oposiciones. Sin ellas, resulta dificil
sostener el éxito de la implementacion, en este periodo inicial, aunque so6lo pensemos en
el nimero suficiente de profesores para atender la demanda derivada de la ejecucion de
la ley del espafiol. La inclusién de las lenguas en los curriculos escolares no puede
interpretarse como un intento unico de atender la exigencia de una ley. Las instituciones
educativas han de asegurar la calidad de la ensefianza de ese idioma para favorecer el
conocimiento de una realidad multiple lingiiistica y cultural, con un papel importante en

esa zona geografica.

Asi, con la palabras pronunciadas por su Alteza Real el Principe de Asturias, en

el Acto de entrega de los Premios Principe de Asturias 2005'', se puede ampliar la idea

10 I formacion disponible en: http://servicios.elcomerciodigital.com/extras/premios/disc_felipe.htm

[citado 16 junio 2010]
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de que “las lenguas han sido y seguirdn siendo un factor primordial de convivencia y de
aproximacion entre los seres humanos, un vehiculo de comunicacion y de difusion
cultural entre los distintos pueblos del planeta”.

Ademas de ello, su Alteza Real afiadid que “las lenguas que hablamos los seres
humanos estan hechas, como se ha repetido tantas veces, para unirnos y no para
separarnos o marginarnos, para facilitar la comprension mutua y para fomentar el
conocimiento, para ampliar nuestra cultura y, en definitiva, para enriquecer nuestro
espiritu”.

Un ejemplo de aproximacidn entre diferentes culturas se produjo con la entrega
del Premios Principe de Asturias de las Letras 2005 a la escritora brasilefia Nélida
Pifion, hija de emigrantes gallegos, que, como tantos otros espafioles, buscaron nuevos
horizontes en tierras americanas.

De las palabras del Principe de Asturias puede deducirse que las lenguas no sélo
son un instrumento de unidn entre las culturas, sino que también constituyen un factor
que posibilita la creacion de una mayor conciencia sobre las tradiciones lingiiisticas y
culturales del mundo e, incluso, infunden un espiritu de solidaridad basado en el
entendimiento, en la tolerancia y en el didlogo entre los pueblos.

De ese modo, tras once meses de elaboracion de esta tesis doctoral, estamos en
condiciones de asegurar que el didlogo que puede hacerse en portugués y en espafiol
debe de ser el eje estructurador en ese proceso de implementacion del espafiol en Brasil.
Se debe tener en cuenta que en una democracia, los intereses comunes de una sociedad
se deben discutir entre todos los representantes de los varios dmbitos de esa misma
sociedad. La decision de la implementacion de la ley n® 11.161 no sélo concierne a los

politicos, sino también a los académicos, a los profesores de espafiol como lengua
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extranjera y, ante todo, a los estudiantes, que son la razon de la existencia de dicha ley y
los destinatarios inmediatos de su aplicacion.

El mayor reto de ese proceso es lograr que la implementacion de la lengua
espafiola, como un bien publico, es decir, perteneciente o relativo a toda una sociedad,
produzca importantes beneficios a todos.

Estamos convencidos de que, para que el €xito sea a largo plazo, habra que dejar
de mirar desde un paradigma da preferencia excesiva al interés particular sobre lo
general, y democratizar ese proceso.

Lo diremos en palabras de Don Quijote, “una golondrina sola no hace verano”
(Cervantes, 1965:89). El éxito de la implementacion de la lengua espafiola no se hara
realidad sin el didlogo y la unién de todos los sectores interesados de la sociedad
brasilefia, de la sociedad espafiola y de toda la comunidad latinoamericana.

Quiza Alonso Quijano sea un personaje que sirva para ilustrar bien los deseos de
la comunidad académica de Brasil y de Espafia respecto a la inclusion de la lengua
espafiola en las escuelas brasilefias.

Los profesores de espafiol, al igual que el famoso hidalgo Don Quijote de la
Mancha, que caminé por diversos rincones de Espafia para deshacer agravios, enderezar
entuertos, enmendar sinrazones y mejorar abusos y, ademas, satisfacer deudas, caminan
por varios estados brasilefios para discutir, para reivindicar y para asegurarles a miles y
miles de jovenes la ensefianza de la lengua espafiola con calidad'''. Muchas cosas se

han alcanzado en ese recorrido, pero faltan muchas otras cosas mas que conquistar.

" Informaciones acerca de las acciones emprendidas por los profesores brasilefios para asegurar la
implementacion de la ensefianza del espafiol con calidad pueden consultarse en las siguientes paginas
web: http://espanholdobrasil.wordpress.cony/ y http://www.apeesp.com.br/web/ [citado 16 junio 2010]
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De acuerdo con las conclusiones de la implementacién del espafiol en Brasil que
yo mismo anunciaba en la Memoria Final del Master titulada “El proceso de la
implementacion de la ley del espaiiol en el Brasil: reacciones y reflexiones”, “si se
prevé la implementacion de dicha ley sin tener en cuenta el locus de formacién del
profesor y la interpretacion que cada estado brasilefio haga de esa legislacion, resultara
dificil mantener la idea de un éxito real o de un fracaso rotundo de ese proceso de

implementacion de la ley del espafiol en Brasil” (Ramalho, 2009: 96).

A pocos meses de la entrada en vigor de la ley del espafiol, atin se puede
mantener ese mismo punto de vista. La realidad no ha cambiado mucho y la garantia de
ofrecer la ensefianza del espafiol con calidad en las escuelas publicas del pais ya se ve
afectada, antes incluso mismo de empezar. De ello resulta que a muchos estudiantes no
se les asegurara el derecho a recibir una ensefianza de calidad, conforme reza la

. .-, . ~ 112
Constitucidn brasilefia “.

De conformidad con lo que alli dije, la implementacion del espafiol en Brasil aun
sigue abarcando no sélo una posibilidad, sino una gama de posibilidades que podrian

resultar exitosas o no.

En sintesis, para asegurar la calidad de la ensefianza de la lengua espaiiola se
deberan observar algunos criterios que tienen implicaciones de gran relevancia en ese

proceso de implementacidn del espafiol en las escuelas brasilefas.

Esos criterios son: 1. realizacion de la formacion de profesores de espafiol como
LE en las universidades; 2. convocatoria de oposiciones para asegurar la calidad

formativa de los docentes; 3. valoracién de la practica docente; 4. produccion de

U2 Art. VI - garantia del patron de calidad (la traduccion es mia) del Art. 206. Capitulo III - Da

Educacao, da Cultura e do Desporto Se¢do I - Da Educagdo. Disponible en:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm [citado 16 junio 2010]
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materiales didacticos de buena calidad que atiendan las particularidades de los
estudiantes brasilefios; 5. formacidén continua de profesores de esa area especifica del
conocimiento; y 6. fomento de la produccion cientifica que abarca todo lo relacionado

con la Lengua espafiola como lengua extranjera.

A nuestro parecer, ésa es la Unica manera de lograr, por un periodo
indeterminado, el prestigio de la lengua espaifiola y de las culturas en lengua espafiola en
el quinto pais mas grande del mundo. De no ser asi, el espafiol podrd experimentar una
devaluacion con respecto a su valor econdmico, a raiz de los descaminos de la
implementacién de la ley 11.161/2005 en los estados brasilefios, la cual puede reducir a

niveles bajos la calidad de la ensefianza de esa lengua y, por ende, su oferta.

Pensamos que la implementacidon de la lengua espafiola, por si sola no podra
asegurar el alza permanente de ese idioma, si no se preserva su calidad en las escuelas
publicas del pais a partir de ahora, ya que los consumidores de ese producto, que
pueden afirmar la certeza de la importancia del valor del espafiol en el mercado
globalizado, son los estudiantes de hoy y de mafiana; los futuros hablantes que
utilizaran ese idioma como herramienta en su practica profesional y, ademas de ello,

que consumiran lo bienes culturales producidos en esa lengua.

Y para finalizar toda la discusion sobre el papel de las universidades brasilefia en
la formacion de los profesores de espafiol como lengua extranjera, en el proceso de
implementacion de la asignatura de lengua espafiola en la escuelas publicas y privadas
de Brasil y, paralelamente, calibrar la implicaciones econdmica que supone la puesta en
marcha de la ley de espafiol, tanto en dmbito nacional como internacional, en el
Capitulo 7 se ha reunido toda la informacién relacionada con la presentacion

institucional del Instituto Cervantes y su presencia en nueve ciudades capitales de Brasil
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y, ademas de ello, se han comentado las actividades que la Consejeria de Educacion

lleva a cabo en Brasil.

Asi, los nueve centros del Instituto Cervantes, junto a la Consejeria de
Educacion en Brasil, llevan a cabo una importante labor en lo que respecta a la oferta de
la ensefianza de la lengua espaifiola para los diversos sectores de la sociedad brasilefia,
asi como a la difusion de la cultura hispanica e, incluso, en un plano metodologico, a la
organizacion de cursos de formacion para profesores de espafiol que quieran actualizar
sus conocimientos respecto a la situacion de la ensefianza de la lengua espafiola.

Por otro lado, es importante poner de relieve que el protagonismo que comparten
esas dos instituciones espafiola con las quince universidades brasilefias se refiera a un
papel esencialmente distinto en lo que concierne a la obtencién de titulo de licenciado

en Letras Espariol de las universidades brasilefias.

El papel que desempeiian las instituciones espafiolas en Brasil se centra
exclusivamente en la promocion de la lengua espafiola y en la difusion de las culturas
hispanicas e, incluso, en la oferta de cursos de actualizacidn para profesores de espafiol
como lengua extranjera. Esas acciones que Espafia realiza en ese pais constituyen una
ayuda importante y necesaria en este momento, en el que se da -con un plazo ya fijado y
muy préximo a la fecha de culminacion de esta tesis doctoral' - la implementacién del

espafiol en las escuelas brasilefias.

En suma, la formacidon de los profesores de espafiol en las universidades

brasilefias, el proceso de implementacion del espafiol en las escuelas publicas y privadas

'3 Como nota de aclaracion, el depésito de esta tesis se hara después del dia 5 de agosto de 2010.
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de mi pais, asi como la ayuda de Espafia en ese terreno han sido los factores, de enorme

trascendencia, que me han motivado a elaborar esta tesis doctoral.

Asi, mi condicion de ciudadano del Brasil, de licenciado en Letras Portugués
/Espaiiol, de profesor en activo en la Universidad de Sorocaba desde el afio2002, y de
titulado en el Master de la UB en el afio 2009, me han permitido el acceso a unas
fuentes documentales, a unos conocimientos teoricos y a unos datos actuales que me

han ayudado a la investigacion doctoral que ahora culmina.

Ojala pueda contribuir, aunque sea con un granito de arena, al conocimiento de
los hechos, que ocurren a tanta distancia de Espafia --aunque las conexiones politicas,
comerciales y culturales la acortan--, asi como a una justa valoraciéon de los mismos,
todos ellos conducentes a la mejora de la calidad de la ensefianza de la lengua espafiola

como lengua extranjera en toda la geografia brasilefa.
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9. BIBLIOGRAFIA

Para la elaboracién de esta tesis doctoral he consultado tres tipos de fuentes
bibliograficas que, en esta relacion, se presentan separadas: por una parte estan las
referencias de los libros y de los articulos consultados que tratan de la institucion de la

universidad, del cambio de la sociedad y del sistema universitario brasilefio.

A continuacidn se presenta la parte que remite a la documentacion del gobierno
del Brasil en lo que concierne a todo lo que es legislacidon y regulacion de su sistema de

educacion superior.

Y, por ultimo, se presenta una tercera parte de la documentacidon consultada, las
paginas oficiales de las universidades del Brasil; las paginas web que justifican el
criterio que se ha tomado para la seleccion de las instituciones universitarias brasilefias;
los sitios web que recogen informaciones acerca del proceso de implementacion del
espafiol en Brasil, asi como las paginas electrénicas de los centros del Instituto

Cervantes y de la Consejeria de Educacion.
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10. ANEXOS

Anexo 10.1: El cuadro curricular del curso de Letras Espaiiol de la
FFLCH de la Universidad de Sao Paulo en su version original.

Legenda: CH = Carga horaria Total; CE= Carga horaria Estagio; CP=Carga horaria de
Praticas como Componentes Curriculares; AACA= Carga horaria en Atividades

Académicos-Cientificos-Culturales.

Disciplinas Obrigatorias

Créd. Créd.

19 Periodo Ideal Aula  Trab. CH CE CP AACA
FLC0112 Introdugdo aos Estudos Classicos I 4 0 60 20
FLC0114 Introdugdo ao Estudo da Lingua Portuguesa I 4 0 60 20
FLLO433 Elementos de LingUistica I 4 0 60 20
FLT0123 Introdugdo aos Estudos Literarios I 4 0 60 20
Subtotal: 16 0 240 80
20 Periodo Ideal ELT: grr:s CH CE CP AACA
FLCO113 Introdugdo aos Estudos Classicos II 4 0 60 20
FLCO0115 Introdugdo ao Estudo da Lingua Portuguesa II 4 0 60 20
FLLO434 Elementos de Linglistica II 4 0 60 20
FLT0124 Introdugdo aos Estudos Literarios II 4 0 60 20
Subtotal: 16 0 240 80
30 periodo Ideal ELT: -?rr:s CH CE CP AACA
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FLC0162 Introdugdo ao Latim I 2 1 60 30

FLM0259 Prosa, poesia e ensaio na Literatura Espanhola 2 1 60 10
contemporanea

FLM0263 Lingua Espanhola I 4 1 90 20

Subtotal: 8 3 210 60

FLCO163 Introdugdo ao Latim II . 1 60 30
FLC0162 - Introdugdo ao Latim I Requisito

FLM0264 Lingua Espanhola II 4 1 90 20
FLM0263 - Lingua Espanhola I Requisito

FLM0613 Narrativa Breve Hispano-Americana 2 1 60 10 10

Subtotal: 8 3 210 10 60

FLM0265 Lingua Espanhola III . 1 90 20
FLM0264 - Lingua Espanhola II Requisito

FLM0614 Literatura Espanhola: Idade Média 2 1 60 10 10

Subtotal: 6 2 150 10 30

FLM0262 Praticas Orais em Lingua Espanhola . 1 90 20
FLMO0265 - Lingua Espanhola III Requisito

FLM0617 Literatura Espanhola: Século XVI 2 1 60 10 10

Subtotal: 6 2 150 10 30



FLM0615 Literatura Hispano-Americana: Discursos da 2 0 30 10

Conquista

FLM0618 Literatura Hispano-Americana: Estudos 2 1 60 10 10
Coloniais

FLM0621 Literatura Espanhola: Século XVII 2 1 60 10

Subtotal: 6 2 150 10 30

FLM0619 Argumentacdo e Sintaxe em Lingua Espanhola 2 0 30 10
FLM0262 - Praticas Orais em Lingua Espanhola Requisito
FLM0265 - Lingua Espanhola III Requisito

FLM0622 Literatura Hispano-Americana: Romantismo e 2 1 60 10

“Modernismo”

FLM0623 Literatura Espanhola: Século XIX 2 1 60 10

Subtotal: 6 2 150 30

FLM0620 Pratica de Escrita em Lingua Espanhola 2 0 30 10
FLM0262 - Praticas Orais em Lingua Espanhola Requisito
FLM0265 - Lingua Espanhola III Requisito
FLM0624 Literatura Espanhola: Século XX 2 1 60 10
FLM0625 Vanguardas Latino-Americanas 2 0 30 10
Subtotal: 6 1 120 30
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FLM0616 Temas Contrastivos Acerca do Funcionamento 4 0 60 20
da Lingua Espanhola e do Portugués Brasileiro

FLM0262 - Praticas Orais em Lingua Espanhola Requisito

FLMO0265 - Lingua Espanhola III Requisito
FLM0626 Literatura Hispano-Americana Contemporanea 2 1 60 10
Subtotal: 6 1 120 30

Disciplinas Optativas Eletivas

FLM0206 Introdugdo aos Estudos Tradutoldgicos

FLM0628 Leituras Especificas da Literatura Hispano- 2 1 60 0
Americana
FLM0677 Italo Calvino e Outros Narradores do Século 2 1 60
XX
FLM0286 Introdugdo a Pratica de Tradugdo do Espanhol 2 1 60 0
FLM0287 Introdugdo a Pratica de Tradugdo do Francés 2 1 60
FLM0497 Introdugdo a Tradugdo do Francés 2 1 60 0
FLM0288 Introdugdo a Pratica de Tradugdo do Inglés 2 1 60
FLM0298 Tradugao Comentada do Italiano I 2 1 60
FLMO505 Relacdes Literarias Brasil-Franga 2 1 60 0
FLM0502 Literaturas de Expressdo Francesa I 2 1 60 0



FLM0268 Variedade e Alteridade na Lingua Espanhola 4 1 90 0

FLM0265 - Lingua Espanhola III Requisito
FLM0503 Literaturas de Expressdo Francesa II 2 1 60 0
FLM0504 Perspectiva da Critica Francesa 2 1 60 0
FLM0627 Leituras Especificas da Literatura Espanhola 2 1 60 0

Disciplinas Optativas Livres

FLMO0112 Aprendizagem de Lingua Estrangeira: Teoria e

Pratica
FLM0126 Literatura Latino-americana I 2 0 30
FLM0184 Cultura e Civilizagdo Espanhola 4 0 60
FLM0207 Estudos Latino-americanos: Ficcdo e Historia 2 0 30 30
FLM0549 Introdugdo a Cultura Espanhola 2 0 30 0
FLM0127 Literatura Latino-americana II 2 0 30
FLM0227 Literatura Espanhola da Epoca dos Austrias 2 0 30
FLM0228 Cervantes e Os Fundamentos do Romance 2 0 30
FLM0468 Introdugdo a Tradugdo Literaria 2 0 30
FLM0600 Literatura Espanhola do Exilio 2 0 30



FLM0283 Andlise Contrastiva do Inglés 2 1 60 0

FLM0284 Andlise Contrastiva do Italiano 2 1 60

FLM0678 Andlise de Textos Italianos 2 1 60

FLM0679 A Poesia de Eugénio Montale 2 1 60
HEEEEEE

FLM0289 Introdugdo a Pratica de Tradugdo do Italiano .2.1 60...

FLM0382 Literatura Italiana do Barroco a Ilustragdo 2 1 60 0

FLM0498 Praticas de Tradugdo do Francés 2 1 60 0

FLM0501 Fundamentos da Critica Francesa 2 1 60 0

FLM0281 Analise Contrastiva para Tradugdo 2 0 30

Portugués/Espanhol
FLM0499 Tradugdo Especializada e Terminologia 2 1 60 0

FLM0299 Tradugao Comentada do Italiano II 2.1 60

FLM0298 - Tradugdo Comentada do Italiano I Requisito
FLM0500 Tradugdo e Literatura 2 1 60 0
FLMO506 A Escrita Literaria 2 1 60 0
FLM0682 Dante e a Divina Comédia 2 1 60
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Anexo10.2: La estructura curricular del Curso de Letras — Lengua
Espaifiola y Literaturas de la Universidad Federal de Santa Catarina,

en su version original en portugués

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAD
g % DEPARTAMENTO DE ADMINISTRAGAD ESCOLAR

CURRICULD DO CURSO

Curso: 423 - LETRAS-LINGUA ESPANHOLA E LITERATURAS
Cumiculo: 18981
Habilitaglo: Licenciaira e Bachamlado em Letres, habilisagio em Lingua Espanhola @ Lieraiures de Lingua Espanhola []

Documentagio: Curso raconhecico paic Decralo Faderal 46266 de 26/0871859, publicado no Diario Oficial da Unido da 1000771953

Diacrelo Criaghn - 46268 o2 26061558
Objetiva:
Tiulagho: Licanciana @ Bacharal am Letras

Dipbomano em: Lairas, namitagso em Lingua Espanhola @ LiBraiures de Lingua. Espannols

Pericdo de Conclusio do Curso: Minimo: 8 samasires Miximo: 14 somastes
Carga Horaria Dibrigetdria: UFSC: 4734 CHNE: 2200
DpiEtivas Profissional 540
Humero g2 aulss Semangis: MEnimo: 13 Maximo: 29
Cooroanasor 00 CUrso: Prof Zalia Anita Viviami
Telefone: 219488
Cicio Basico 1
Fase M i
Disciplina Hpo  HA Aules |
mumwm-mmmmmmmmam Comreanas o & oroopas oo @ escela
LLES3&1 Lingua E 1 b 120 B LLESH
Indrooirso & prddis o rackpio, com Snlese nas VRS Fansites o enie 0 Espannal o0 Priugus
LLESS71 _ Pratica ge Traducao | ] 30 2
O covoeiios o gramalca. Aecuperacas fa Aisidua dr gramafcs cisshon s esfuira des grandiices Padioonss
LLV51N _ Iniroducas Aos Esiudos Gramai b 680 4 LLIVGBE1
Hisiiris so Roma. Pasoamos da et laiina
LLVS80M1 Lingua e Cultura Latina | e ] 30 2 LIVEBST ou
LLVEETD ou
LLVEBOZ sh

LEWTi01

mammmmuwmm Eh0TAINCO DF SOgUVIieS B5I00i08 & AoVl
ekt are e g S ey
Baudolsing sy popa e mmman.ux ol

podicas & viso da
Espar annt Bock, 0o Bookol 9 D00iD 50 GuATarses Romr Fiorasionas], autar oo Ouoks; mm-p lmm.m

LLVW5811 Teora da Liberetura | O B0 4

& POSACES CRSTE
modrnas - mascia e hitralmo o Pralico’ 2 Cromeel, wmumﬂmnmmm
ray o o s do Al Berhar

Data: (¥ 1272007 Nidcleo de Procassamanis da Dados

Pagina:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO
DEPARTAMENTO DE ADMINISTRAGAO ESCOLAR

CURRICULO DO CURSO

Curso: 423 - LETRAS-LINGUA ESPANHOLA E LITERATURAS
Curriculo: 18061
Habilitaglo: Licencisiura ¢ Bachamlado em Leiras, habiliaglo em Lingua Espanhola e Liereiuras de Lingus Espanhola [}
[ Fase 02 2|
| Discipiina fips  HA Aulas Equivalentes Pré-Requisitg Conjunte |
‘Contiutdac oo agrond s do Aiwion o des askoires ransiioes bisioes do Exranby’ & o dalofra, comgr o, rrodugao o) @ esolte
LLES3IE2 Limgua nihoda Il Oob 120 B LLES:Z LLES381
Desaovokimonts da habliback de iracpn do Espanho! pera o Fordugods:
LLEEIT2 Praiica de Traducao Il ob a2 LLES3T1
Senid & sforSonh. ] g Rogras Frincipios da samiinhc ioonal
LLV5i02 Semantica ob B0 4 LLVG2EE LLVE101
Lokra @ andiss oo iexios canbaioos o Lisraies Basfara, ahormanio o3 Seguines especios @ lexos: a) o cofinl a0 somaniano - corsiugao da endos nesom 3
park oo mapeameni kevliordl; 0 Saroon @ 3 delemacional aoso d cufra: latua dr poesi e Sregeo o Weios; Alancar @ 5 Aophes lunoenions ke o 0 OTance
Incianisiy ©o0 LM Ui &) o Impdea 8 Sonstiice Vol - o olocenios rastiars ARSILF & e Drshales nos - FImAnioer & OO (00 METhE o ASi
ot de OO O O coeios; o) 1370 §90- 8 Mol dir - MPOO TSI @ - CisTen modano i poasis o Sandaka @
wm-rmmm el de um romance oo Graoflanc Ramos (Vides seoas ov Sin Boraarosd @ oo ‘Grande sedac rawoas; oe
‘Guimracs Fosx as el oo Infrspeopas poessed - Clasioo Lispecior ol oo condos ou de W Fomance
LLVE240 Imirod.as Estudo da LiLbras. ob B0 4 LLV5241 sh
LINT201 ou
LLV7202 ou
LLV7203
Indooiasn & Ingea ity crackedsices; sl obs oesos
LLVEA0Z Lingua e Cultura Lating Il ob 30 2 UVEEET ou
LLVESEEZ ou
LLVEBES ou
LIVEE01 &h
L7101
[ Faso 03 A
| Discipina Hpo  HA Aulas Equivalentas Pré- Requisits Conjunss |
Aguisiio do Ruides oo na oisoussas do iomas vardados. Rodagsn oo leens ouder o do orionsas mddle sobr o oo sl
LLEE3ES Lingua Espanhoda I Ob 12 B LLESEI3 LLES382
mnmmmm Procadimanics especiions o poesia, pross, foako @ ensaln. Rguras o cisowess Nardein
LLEE381  Liseratura Hi ] ob B0 4 LLES3ET
Lolry & andfse o lewtor ?lh & lamins: a) aMerira & o cosiveas da nacionafcingt poriugeass - ooy
rmmnwu% mamnmw Vironia: alirs o o dos auins: by Esdlpso o raoragin o oo oo esorior okimsho
JIAPE 0 pOGMAs LrooT 20 0 DI - Fakd i 90 9o @ o setide ) & ot Camporoiinso - E0N ok QUG ASHIF S 0o arm
mﬁ-w:mmmmum O S JOT owacenins & v L oy mocken - kaiira de poemes o Fornand Fessor @
i sany hotariimas: da vernssmihangs ks - Ales s halirra de mromance, & iniericainn - Jowd Sramapsr Al e T OMEToR:
LLVE28D Imtrod.ac Estudo da Litpore 4] B0 4 LLVSIEE sh
LIVEZ48 oh
LLV7301 ou
LLV7302 ou
LLV7303
Disciplinas Opi ap B 4
Dala: 03122007 Ndcleo o8 Procassamento de Dados Pagina:2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO
DEPARTAMENTO DE ADMINISTRAGAO ESCOLAR

CURRICULO DO CURSO

Curso: 423 - LETRAS-LINGUA ESPANHOLA E LITERATURAS
Curriculo: 18961

Habilitaglo: Licencisiura ¢ Bachamlado em Leiras, habiliaglo em Lingua Espanhola e Liereiuras de Lingus Espanhola [}

| Fase 4 4
A0 CONCILIT BS isc. gue consiiiuem Bs quaim primairas fases sugeridas, o siuno dewvard opiar por bach. ou por ke,
Disciping Hpo__ WA Aulas Equwelentes  Pré-Requisio Conjumo___|

Explzapin & amifise oo pONTAS & Conns Rtsmdinoos
LLESS Explicacao & Anal.de T.lhemard ob ag 2

Inbodyin 4 itk da vesin, com onfese mes dfesnces Framafoaly ¢ coocacoars soiw o Exsanh @ o Roripods
LLES341 Pratica de Versaso | ab a 2

EStich SSomAtio o morioga o Essnic

LLES3E4 Lingua Espanivda IV ob B0 4 LLESEI4 LLES383
Fanorama hlsidrion das Roraheas cspanholes. oom Aakura o silfss do 0bras roprosonial s
LLES3E? Lissratura Hispénica 0 on B0 4 LLESIED
LLES3S2 Pratica de Composicao Oral | ob W 2
Inboducin A ratis de composcac ral @ esrde, com SnlEse B0S [Focedmenins oMOnSconaly oo afvd delrass, marigrais o iplekde do o
LLES3S3 Praide Comp.escrita | ob 3
DiBCif op op B0 4

Ciclo Prodissional 2

Dala: 03122007 Ndcleo o8 Procassamento de Dados Pagina3
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAD
DEPARTAMENTO DE ADMINISTRAGAD ESCOLAR

CURRICULO DO CURSO

Curso: 423 - LETRAS-LINGUA ESPANHOLA E LITERATURAS
Curmiculo: 18981
Habilitagio: Licencistura ¢ Bachamiado em Leras, habiliaglo em Lingua Espanhols & Liereiures de Lingus Espanhola []
Disciplinas Optativas 1oz
[ tipo  HA Aulas E Pre- ]

Ponoipios Ingorstios £as Raranies AbCTTEDENS Ch SRS dn ANGuE GSFaTerE. ATSS CONFas! i @ SNk 00 G, TRras o BqUSian @ ST endispen o T Sagunda
a0 enslmn

Fngua. Apfcagoes
LLES045 Linguisi. Aplic.fingua Estrang. g B0 4
-1 0 el 0 esiuch de asiuleres hiskas da ) enaiz, o fawios
;‘ 5 s ol 2 inqua/ngtasa come abjal K § COMETEENSEn releencisimanis

LLES101  Ingles instrumental FA Op B4 3

LLESS00 Lisaraura Gauchesca

LLESS01  Liseratura do Rio da Prata

LLES302 Teoria do Texwy Postico

LLESS03 Teoria da Narrativa

g 8 & F @
2 B8 |28 B B

LLES304 Teoriae Prat de Elab.oe Mat 2 LLEG363

Elanas i SosanwDmaniD o ESpantol m ESRanna & e mundy Hspinks

LLES307 HisiOria da Lingua Espaniia op o 2 LLES383
LLES308 Anal. de Trad. Lissrarias ap i 2 LLES383
LLES3X2 Explicacan & Anal.sex s LiLi aop a2 LLES331
LLES3IS Explicacan & Anal.sext0s LiLi op x 2 LLES332
i Rt [ D i e S
LLES347 Pratica o8 Versad Avancada op ag 2 LLES342
{Cur s Mo SRS L R gL GRrehl
LLES358 T Espacisis em Lingua Esy n ap g 2
{CUr S0 METOIT ST LU R AU SN
LLEE3E0 Topicos Especisisem Lingua Espanhola IV ap a 2
e ndes 25 Favisio da gramalce do Exnasio! * Esiveio oo nonics oo ool enia o poriveds 0 espanial
LLES3E3 UI'Ig'I.I&EIpﬂrI‘lnIBVII o B 4 LLES382 eh
LLES3E7
‘Carso monogriicn: mmlﬂnwlmEm
LLEG3IES Topicos Es em Lingua E 1 Oop ag 2 LLES352
LLESSTD ican Escrita Ml op 3 2 LLES383
Dosarrakimonis da hatfoak o Mo on o' Sranpon
LLESSTS Pratica 0@ Trad. AVancada op 3 2 LLEST2

(Curso Monnogrion Sk L B [ Ol SaaTatE
LLESITT mpimﬁupeuaiumunuaﬁnpmm op 30 2

\Curso monogrition solve w inphe e Cafra Espanfdoa.
LLESST8 Top.espem Cultura Espanhola ap an 2

Data: DA 122007 Nicieo da Procassamento da Dados Pagina:4
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO
DEPARTAMENTO DE ADMINISTRAGAD ESCOLAR

CURRICULO DO CURSO

Carso: 423 - LETRAS-LINGUA ESPANHOLA E LITERATURAS
Curriculo: 18861
Habilitag8o: Licencigiura ¢ Bachamlado em Leiras, habilisaglo em Lingua Espanhola e Lie rasuras de Lingua Espanhola []

‘Curss monagrifion sobro L s de Cutura:Hispann A masdons

LLEENTS Top.espem Culthispans-americ. op 3 4 LLVER21 sh
LLVE322
(Curso monogrifion sobre ue ifnie del B Hispioics.
LI EE380 giis em Lie rasurs Hi m Op a2
‘Curso Monogrifion sabre W ifeie de B fusndo

LLEE3IST Topicos Especiais em Lieraiura Hispénica IV op M 2

‘Curss monagrificn sairo we ifysie el Bormhrs Hispinics

LLEE3E8 Top.esp.liseraiura k ica | op 2
‘Garse monagrilico sobre um ipee de L bormura Hisnlcca.
LLES3ES Top.esp.lier.hispanc-americans oo B) 4
Elaberagio o takesy sl Tratateo de Conclesan de Cursa EMEN TAS 045 (NSCIFLINA S DA AREA OF FRAMCE S
LLES38) Trabaiho de Conclusio de Curso (TCC) ob 12 B LLES3E2  oh
LLES3TE ok
LLES381
Doservokimontc da orprossac o do Espanhd' am nvad iIformadiasa
LLEE3G8 1 op 3 2
Dosanyokimonio da oprossas o iy Expavbo! am nival seangmdn
LLEE38T ] op 2 LLES33E
Ok da e od pra ooagrossng, oic
LLES3E Conversaceo lil op 2 LLES37

\Prdiica i composksn oo @ el e nival evanpa, comracansn e comunicapnas & aesabs.
LLES353 Escrita Bl Op 3 2 LLES332

Lima wisas pacorimion dos prncine’s Covenes daAoraira ooviarsal. aivards oo eiveo of ol avisres
LLESTTD Liseraiura Universal Op a0 2

Indwooiin & esiedo o dome gregn Fraiios de comgresnsas @ axrasseo mal mwmammaum Lahrs exressha oe fmins aulistioos
LLESS Gmgol op B

Friiica O COMFeensas @ exressin ol om grego. Esludn dn gramibila « gronincle em nivd! peinlesmeciics. L el arpressiva o laxdos asitnfons
B 4

LLESS02 Gregoll op .
LLET881 Lingua Brasileire de Sinais | (PCC 18 ha) Op 72 4
Do ipsio o skiawe o porfugeds sob 8 perspeciis da gramddcs Facioo.
LLVE210 Sinaxe Tradicional op B 4 .
‘Criagsn o desorvobdimonio oo navakvas oeder O Cond
LLVEIST EIEMLHMEH— O Conto op 45 3
A pripam o Aol Boa Aognisfica: Ax e sivmpros parfingoes A Teody Okl des 1 ﬂ'ﬁlﬂ.l"dl:l vorsus Planiiosasda Lingnishca. O
mmmlﬂmmmmmmm ESutts 0 Casn.
LLVEESD Imtrod 8 Politica Linguistica op W 2

rowinin FSsnar, com I nSRUGDGS do Ension Sy, Apend oo Famontn, Canims o PIsqUss @
mmm-mmmmr.nmm esigis & Desquises aroniades ac ArmoETERio 21 Irmagin oo saen. deddamanis
mmmwm

LTRS007 _ Programa e I op

mmﬂm am Frogama e nloroimin AsacSmion, wanc Jresl e e oursos, eskighos, o pesquises (rhseiany a0 apsmorancnio dy henapas oo
LTR5008 Programa de imercémbio I op

Data: 03122007 Rdcleo de Procassamento da Dados Paginab
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAD
DEPARTAMENTO I]EA[IIII'ISTHH}EG ESCOLAR

CURRICULD DO CURSO

Curso: 423 - LETRAS-LINGUA ESPANHOLA E LITERATURAS
Curriculo: 18881

Habilitag8o: Licenciaiura e Bachamiado em Leras, habilitagio em Lingusa Espanhols & Lieraturas de Lingua E

LTA5011__Moniteria em Letras | op 604
LTA5M2 _ Mionitoria em Letras I Op B0 4
LTA50M3 _Pesquisa em Letwas | Op 60 4
LTA50M4 _Pesquisa em Letras I Op 60 4
LTRSS EXtenssc em Lewss | op 60 4
LTASME Extensac em Lewss I op 60 4

Observagles: LiDarar 0o CAmpnmenio 03 JEcging LLVEE02- Lingua @ GUllura Laling i1, 05 SUnos do CUrs0 08 pranuscan em Lebes

winculains B0s cumicwios 83,1, gue fenham cursado, com eproveitEmanto as discipings LLW G301- Lingua e Culiura Lating |
3002 @ LLVERST - Lingus Latina |- 54hVe. Hab.1 - Bachenelade sm Lingua Espanhola @ LBeraiura o8 Lingus Espanhola - g
alND devera cUNsar, am Ccarsier abrigelno, o minime 420ha da disciplings oplativas, sando 150hE da ara de Espanhal 8

&5 ouiras 270Na da quelquer Departamanto da UFSC, nbedecidos os pré-mquisitos. Hab.2? - Licancistura am Lingua

Espanhoiae Literalurs de Lingua ESpannoia - 0 alund devers cursar, em cardber obrigaltrio no minimo 120ha de disciplinas

sando E0ha da area de Espanhol @ as oulras B0N'a de qualquer Dapariameanio da UFSC, obadecidos os

pe-requisiics (PoriiB0/prEg/es- DRM20E). A dsciping LLVEDS) - Tedia o2 Lileratura | 8m como aquiveants o conjumo da
LLVE341- Teora/Literatrs | mais LLVE342- Teona/Litaraire | mais LLVER4S. A discplna LLESOME- Lingdistica Aplicada

Lingua Estrangaira fam como equivalanis & discipiing LLESESS ou LLVEEEE.

Dispansar do cumprimenio das disciplinas L1 ES382 @ LLE 5333 0 aluno do curso de graduagao em Latres-Bachanaiado @

Licanciatura am Lingua Espanhola & L Berauras oe Lingus E5panhoia, winouIBan a0 CUTCLD 98,1, qus I8nNE CUraca, com

aproveitamento, a discipina LLEEI01 {Poriaria n™ S7VPACG 1009 , da 20010V 009) Csia pnmrhanu'n am vigar no 1° parioda
Graduagio oe Letras Lingua

Espenhoiae Literalrss de Lingua Espannols, vinculados ao curmiculo 1598, 1, do cumprimenio da discipling LLV5802- Lingua

isbvo da 2000.  Dispanser, para aleiln de integraliz agan cumiculer dos alunos oo CUTEo de

8 CuRura LESNG |l Quaim Cursar coim sprowailemant B discijping LLVEE21 - Lingua Latina L
Legenda: Tipo: Ob-Disciplina Oarigatdria; Op-Discipiing Optativa; Es-Eslagio; Ex-Exiracurso. HA-Hora Aula

Equivaianta: Disciplina equiveiente; Conjurio: Disciling que deve B8r cursars am conjunio

Data: 03 1 22007 Nicieo de Procassamenio da Dados
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PRO-REITORIA DE ENSING DE GRADUAGAD
DEPARTAMENTO DE ADMINISTRAGAD ESCOLAR

CURRICULO DO CURSO

Curso: 423 - LETRAS-LINGUA ESPANHOLA E LITERATURAS
Curriculo: 18861

Habilitag8o: Licenciaiura em Leiras, habiliagdo em Lingua E hola & Lkeraturas de Lingua E i 3

Objetivo:

Tiaulagho: Licenciado em Lairas

Diplomado em: Leiras, habiitagso em Lingua Espanhola e Lieraiuras de Lingua Espanhola
Periodo de Conciusio do Curso: Minimo: 8  samasires Miximo: 14 semasims

Carga Horaria Obrigatdria: UFSG: 2238 CNE: 2200
OplEivas Profissional 240

Humene 08 SUlZs Samanis: Minimo: 13 Maximoc 29

Coorgensdor o0 Curso:
Telefone: 1]

Ciclo Prodisskonal 2

[ Fase 05 |
| Discipiina tipo  HA Aulas Fquivalentas Pré-Requisito Conjunte ]

‘ConoeiD O SIS 0 O O GRsing oo 17| J ohviERD Rt DO B Seaga. Oensiog o 27 - ESIONal EAED 0 3 @500

mdmmmﬂnrci’!p’umw W Espenial Infgraga e Fack Regular de-Ensio. 0Ensko Suplalo, A poposia
‘Cursioedar do Extedn F nsino Supardar. O mnmawmm nnEm g Jo ueshon oo

EEDS120 Este Func.do Ensdei.e2.grl

(st oy il @ 0F inootopis S0 Espantl om Oovinasis oom J Beiic & 37onohogha oo Foriuguis o Sresl

LLES3ES Lingua Espanhoda ¥ oD B0 4 LLESIE LLES364

FENarama At o Morales SRant. Ao Eana, e ASkra @ D o GhYES MOTOsantive.
LLES3ES  Liseramwa Hisy i ob B0 4 LLEGIES
LLES34  Pratica o2 Comjosicao Oval Il o x| 2 LLES3g2

Praiiica i composksn nrum:numwmmnnmmmmemwm prrsaniapnes ol @ ek
LLES3SS Pratica oe Composicac Escrita i ob a0 LLES323

PIIT M’I:I.I.I‘lm 0 MNnAS IRknes Sackits D CONToN D SOCaconal @ o L 00 pRiosne IoPeolnen A0 est oo
RSO OAITRID & IHade adviin Conkbuipoes d Piooiogla ne isica esootar cofdan @ N2 comyr eensan dp acaess esonle

P3I51T  Psicologia Edl.ll:ﬂchrlﬂ Demul‘rlnarnnn o 72 4 PaIBIO7

Apmndizagem- PCC 12 hores aula

Data: 03 122007 Rickeo de Procassamenio de Dados Pagina7
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAOD
DEPARTAMENTO DEA[IIIIISTHAEM ESCOLAR

CURRICULO DO CURSO

Curso: 423 - LETHAS-LINGUA ESPANHOLA E LITERATURAS
Curriculo: 18861

Habilitagfo: Licencistura em Leiras, habilitagio em Lingua E hola & Liersiuras de Lingus E 1 3

[ Fase 06 g
[ Di tipo  HA Aulas Equivalentes Pré- |
ity mas oferonies o eesino da oskh Andibs conirash e & anblss o Tiorrias . [
\Principics: Ingol mﬂﬂ abrasgens ngea eshanpea. i Lo s & SO eraleane o AT Sequnc
LLES04S  Linguist. Aplc lingua Esrang. oD Bl 4 LLES385
|ESiND on St o Bt
LLES3GE Lingua E ¥l o B0 B LLES3E LLES385
Enmmmmmwmmm rombalaa ¢ andlse 3 novas represanial fes
LLEE384 Liseramura Hi 1 o B0 4 LLES3S4
(Evoiupsn hiskivirs o lonctincies stuak o Ddsiion. A ralaghe padagighon oo coniad oo ansion. A &0 JFOoessD ansing- B Avallagac do rooosso
‘ansn agrand g
MEN5131 Didatica Geral (o] T2 4
DiBCi op op B0 4
[ Fase 07 7]
[ Discipiina HA Bidas Pré-
Contiuacsn oo osiucy oy siniwe iy Expanby & esiurs o duongrals hisplioca
LLESIET Lingua Espanieoia VI o 80 B LLESNT LLES388

(CLrsD monogriion solve 0 Culnle, DT ASRFE 0 Snifse 0 0iFD O O esiurns (FIRDS /o asortaios.
LLES38S Liseraiura Hispanica ¥ O B0 65 LLEGIEGE

mmmnml i e d LE- ersing o i,
Mw et I 2 Ahamunﬂ:ﬁp‘mm nﬂ'mum m.\;u.-é“ procadimenis & oy
EJ.E

s agendagen
MENSS03 Metodologie do Ens.de Espanhol b 108 & LLESIME oh
LI E5368
MENE131
[ Fase 08 1]
[ Dissipiina HA Autas Pre-
Dosamvaimonts da hablbass oo P oo Egnanhol oo o Poduputs
LLFE342 Pratica oe Versaoll ] 3 2 LLEG341
0 Indes =5 D Fowan i Exnanno! £ mmmmnmnum
LLEE3&8 Ul‘gl.ll.EqnlImﬂl ob B0 4 LLES38Z
LLES3ET
(Eshicn 008 momornins S\n AeatDs 3 [ooshy (USnAnica, oo Alra 0 BiED 00 0iFES Sopesantaia:
LILFE3&E  Liseretura Hispanica V1 [#1] B0 4 LIEKIGGE
‘Esthgia priiion o ingun extangaa mocoma am esookes oo Ensing Fustdsnenis’ & Misdha.
MENG233 Prai Ens.Lestrang.mode.espanho Ob 144 12 MEMEZ24 EEDE128 b
LLES3ET eh
MENESI3 oh

PEI5137

Legends:  Tipo: Ob-Discipina Oonigalona; Dp-Disciping Cptaive; E5- E5iage; Ci-Cxiacusn. HA-Hora Aula
Equivaiente: Disciplina equivelants; Conjunto: Discipling que deve ST CurSaca em CONjURD

Data: (122007 Noicleao de Procassameanio de Dados PaginaB

362



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARIHA
PRO-REITORIA DE ENSINO DE G
DEPARTAMENTO DE ADMINISTRAGAD Esnuun

CURRICULO DO CURSO

Curso: 423 - LETRAS-LINGUA ESPANHOLA E LITERATURAS
Curmiculo: 18881
Habilitag#o: Bachameiado em Letras, habilitagio em Lingua E 2 Literanmas oe Lingua E ola 4
Oibjetiva:
TiaulegEo: Bachamei em Lairas

Diplomado em: Latras, nanfitagsoem Lingua Espanhala & Lieraturas de Lingua Espantols

Periodo de Conchusio do Cursa: Minimo: & samesires Maximo: 14 samasies

Ccarga Horaria Obrigaidria: UFSEC: 1886 CNE: 2200
Cpiativas Profissional 330

Humeno de aulas ssmanais: Minimo: 13 Maximo: 23

Coordenador do Curso:

Teletone: 0

Ciclo Profissional 2

[ Fase 05 5|
| Disciplina Hpo  HA Amles Equi alenies Pré- Requisito Conjumo ]
ooy & louoes de Fesguis Bbingrilicn; Haoifcapso & o des fonkes ol informans; esiuc & SPinacis e normes e sooumeninge da ABNT.
CING100  Pesquisa Bibliog ob 3 2
(Esiicin iy fedica & iy iveopis oo Expanhal am oonirasis com 2 ieifcs & afonafogla oo Poriuguds oo Srasl
LLES3ES Lingua Espanhoda ¥ ob B0 4 LLESHE LLES3E4
Fanorama hisidrioo o Raraira Wspano-amacana, oom Aalkra @ andfise da obras regresaniaives.
LLES3EN Lissratura Hispanica Hl ob B] 4 LLESIES
LLES384 Pratica de Composicao Oral Il oh a2 LLES332
Praiiira oo composien oral @ estrda om nfval Aolermodins mmmmnmmm BrTEanimes (s ¢ osonhes
LLES385 Pratica de Composicao Escrita il ob LLES333
[ Fase 06 i
| Disciplina Hips  HA Aules Equivalenies Pré- Requisito Conjunto ]
|ESNE0 o ST 00 Exmmni
LLES3&S Lingua Espanhda V1 ob B E& LLESHE LLES386
LLESSTS Pesquisa ida am E: ol | ob B0 4 LLES3EE
(Esicin dio momonins shanifabbes oo ioaio Alspision, oom \alura o andfsr do obeer roprosonial e
LLES384 Liseratura Hispanica IV ob B0 4 LLE53G4

Data: 03122007 Hocieo da Procassamanto de Dados Pagina:g
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO
DEPARTAMENTO DE ADMINISTRAGAD ESCOLAR

CURRICULO DO CURSO

Curso: 423 - LETRAS-LINGUA ESPANHOLA E LITERATURAS
Curriculo: 18881
Habilitagso: M Leiras, habilisagho em Lingua Espanhoda & Liera ‘e Lingua Es ola [
[ Fase 07 7]
| m tips  HA Aulas Equivalenies Pre- |
Coniiacio o esi de siniee do Espento @ esiy c evoograly dspivic.
LLEEIET Lingua [ Vi of 80 6B LLES3IT LLES 366
4 PE3qUET & IR
LLEEYTE Pesquisa Dirigida em E ol B (4] Bl 4 LLES3TE
(Curss monagriion sobvo o Cuiols; oom el o aniiss Sy o o o esterios mifoos prasoriaive.
LLEE3BS Liseratura Hispanica ¥V on B0 B LLES3EE
[ Fase 0B A
(Discipiina HA Auas Equivalentes
DOSaOFORITENS o RADARACS 10 FacNRn o ESashol mr o Potapuds.
LLF5342 Pratica de Versao Il Ob ] 2 LILES341
Esiucin s momenins snticathos da noosta fispdooa. oom ielra o asiibe oo obres repesestates.
LLEGIGE Liseratura Hispanica ¥l [4,1] B0 4 LIES3ER
Elnisrapsn o dslass do Trahatho de Cosdesan de Cursn EMEN T4 D45 S0FLINAS DA AREA 0E FRANCES
LLEE3S) Trabalho de Conclusdo de Curse (TCC) o 12 B LLES382 &h
LLESITE ok
LI ES381
Legenda: Tipo: DO-DisCiping DOnNgalons, Op-0Hsciphng Optaiva; E5- ESI8g, Dx-CXTacren. HA-HOE Al
Equivaianta: Disciplina equiv slents; Conjumnio: Discipling qua deve 58r curseda am conjunio
Data: 0 1 272007 MNicieo de Procassamanio de Dados Pagina:10
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Anexo 10.3: El cuadro curricular del Curso de Letras Espaiiol de la

Universidad Federal de Rio Grande do Sul, en version original

Codigo Disciplina/Pré-Requisito Carga Horaria  Crédito Carater

CONCEITOS BASICOS DE LINGUISTICA
LET03371 60 4 Obrigatdria

ELEMENTOS DE LATIM |
LET01441 75 5 Obrigatdria

ESPANHOL |
LET02921 90 6 Obrigatdria

LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL
LET01431 60 4 Obrigatdria

LEITURAS ORIENTADAS |
LET03357 45 3 Obrigatdria

LITERATURA BRASILEIRA A
LET01009 60 4 Obrigatdria

SOCIOLOGIA DA EDUCACAQ | - A
EDU01005 30 2 Obrigatoria
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Codigo

LET02922

LET03372

EDU01004

LET03358

LETO1010

EDU03022

LET01432

Codigo

LET02239

LET02052

LET02923

Disciplina/Pré-Requisito

ESPANHOL Il

ESPANHOL |

ESTUDOS LINGUISTICOS |

CONCEITOS BASICOS DE LINGUISTICA

HISTORIA DA EDUCACAQ: HIST. DA ESCOLARIZACAO BRAS. E PROC PEDAGOGICOS

LEITURAS ORIENTADAS I

LEITURAS ORIENTADAS |

LITERATURA BRASILEIRA B

LITERATURA BRASILEIRA A

POLITICAS DA EDUCACAOQ BASICA

VISAO CRITICA DA GRAMATICA

LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL

Disciplina/Pré-Requisito

CULTURA ESPANHOLA

ESPANHOL Il

ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA |

ESPANHOL IlI

ESPANHOL Il

Carga Horaria

90

60

30

45

60

30

60

Carga Horaria

60

60

75

Crédito Carater
6 Obrigatdria
4 Obrigatdria
2 Obrigatdria
3 Obrigatdria
4 Obrigatéria
2 Obrigatdria
4 Obrigatéria

Crédito Carater
4 Obrigatdria
4 Obrigatdria
5 Obrigatdria
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ESTUDOS LINGUISTICOS Il

LET03373 60 4 Obrigatdria

30 2

ESTUDOS LINGUISTICOS |

EDU01010  FILOSOFIA DA EDUCACAO |

Obrigatdria

Codigo Disciplina/Pré-Requisito Carga Horaria  Crédito Carater

CULTURA HISPANO-AMERICANA
LET02240 60 4 Obrigatdria
ESPANHOL Il

ESPANHOL IV
LET02924 75 5 Obrigatdria
ESPANHOL III

GRUPO [ 2] DE ALTERNATIVAS - [ 8] CREDITOS EXIGIDOS

LITERATURA ESPANHOLA |
LET02931 CULTURA ESPANHOLA 60 4 Alternativa
e  ESPANHOLIII
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LITERATURA HISPANO-AMERICANA IV

LET02759 CULTURA ESPANHOLA 60 4 Alternativa

e  ESPANHOLIII

GRUPO [ 2] DE ALTERNATIVAS - [ 4] CREDITOS EXIGIDOS

PESQUISA EM EDUCACAQ | - A
EDU03041 30 2 Alternativa

SEMINARIO: EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS

EDO31 30 2 Alternativa

EDU02029  TEORIA DO CURRICULO 30 2 Alternativa

Cdédigo Disciplina/Pré-Requisito Carga Horaria  Crédito Carater

ORGANIZACAO CURRICULAR, PLANEJAMENTO E AVALIACAO

EDU02026 30 2 Obrigatdria
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GRUPO [ 1] DE ALTERNATIVAS - [ 2] CREDITOS EXIGIDOS

EDUCACAO DE ADULTOS NO BRASIL: HISTORIA E POLITICA

EDUO03025 30 2 Alternativa

PROJETOS DE APRENDIZAGEM EM AMBIENTES DIGITAIS
EDU01016 30 2 Alternativa

GRUPO [ 3] DE ALTERNATIVAS - [ 12 ] CREDITOS EXIGIDOS

LITERATURA ESPANHOLA Il
CULTURA ESPANHOLA
LET02932 e  ESPANHOL I 60 4 Alternativa

ou CULTURA HISPANO-AMERICANA

e  ESPANHOL I

LITERATURA HISPANO-AMERICANA I

CULTURA ESPANHOLA

LET02554 e  ESPANHOLII 60 4 Alternativa

ou CULTURA HISPANO-AMERICANA

e  CULTURA ESPANHOLA
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e  ESPANHOLIII
ou CULTURA HISPANO-AMERICANA

e  ESPANHOLIII

GRUPO [ 1] DE ALTERNATIVAS - [ 4] CREDITOS EXIGIDOS

ENSINO DE LINGUA E LITERATURA ESTRANGEIRA E TECNOLOGIA: EAD
LET02083 60 4 Alternativa

ENSINO DE LINGUA/LITERATURA ESTRANGEIRA E TECNOLOGIA
LET02051 60 4 Alternativa

Codigo Disciplina/Pré-Requisito Carga Horaria  Crédito Carater

DIDATICA DA LINGUA ESPANHOLA

LET02042 60 4 Obrigatdria
ESPANHOL IV
ESPANHOL VI
LET02926 60 4 Obrigatoria
ESPANHOL V

INTRODUCAO A LINGUISTICA HISTORICA
LET03378 60 4 Obrigatdria
ESTUDOS LINGUISTICOS I

LITERATURA COMPARADA
LET03339 60 4 Obrigatoria

Codigo Disciplina/Pré-Requisito Carga Horaria  Crédito Carater
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CONTEXTOS DISCURSIVOS EM LINGUA ESPANHOLA
LET02046 60 4 Obrigatdria

ESPANHOL VII
LET02927 60 4 Obrigatdria
ESPANHOL VI

ESTAGIO DE DOCENCIA EM LINGUA ESPANHOLA |
LET02086 90 6 Obrigatéria
DIDATICA DA LINGUA ESPANHOLA

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

EDU03071 30 2 Obrigatdria
Codigo Disciplina/Pré-Requisito Carga Horaria  Crédito Carater
ESPANHOL VIlI
LET02928 60 4 Obrigatéria
ESPANHOL VII

ESTAGIO DE DOCENCIA EM LINGUA ESPANHOLA I
LET02087 90 6 Obrigatdria
ESTAGIO DE DOCENCIA EM LINGUA ESPANHOLA |

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - LET

90 0 Obrigatdria
Créditos Obrigatdrios: 140

Anexo 10.3.1: El cuadro con el Curso-Base 1: Licenciatura en Lengua
Portuguesa y Literatura Brasilefia (en su version original)
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Primeiro Semestre (Basico): 20 créds.

Segundo Semestre (Basico): 20 créds.

Lingua Portuguesa (1a. disciplina)

Lingua Portuguesa (2a. disc.)

Literatura Brasileira (1a. disc.)

Literatura Brasileira (2a. disc.)

Teoria da Literatura (1a. disc.)

Teoria da Literatura (2a. disc.)

Linguistica (1a. disc.)

Linguistica (2a. disc.)

Introdugdo aos Estudos Classicos (1a. disc.)

Introducdo aos Estudos Classicos (2a. disc.)

Terceiro Semestre: 20 créds.

Quarto Semestre: 20 créds.

Lingua Portuguesa (3a. disc.)

Lingua Portuguesa (4a. disc.)

Literatura Brasileira (3a. disc.)

Literatura Brasileira (4a. disc.)

Educacdo (1a. disc.)

Educacdo (2a. disc.)

Linguistica ou Teoria da Literatura (3a. disc.)

Eletiva (2a. disc.)

Eletiva (1a. disc.)

Eletiva (3a. disc.)

Quinto Semestre: 20 créds.

Sexto Semestre: 20 créds.

Lingua Portuguesa (5a. disc.)

Ensino de Lingua Portuguesa (6a. disc.)

Literatura Brasileira (5a. disc.)

Ensino de Literatura Brasileira (6a. disc.)

Educagdo (3a. disc.)

Educacdo (4a. disc.)

Eletiva (4a. disc.)

Eletiva (6a. disc.)

Eletiva (5a. disc.)

Eletiva (7a. disc.)

Sétimo Semestre: 16 créds.

Oitavo Semestre: 16 créds.

Lingua Portuguesa ou Lit. Brasileira (7a. disc.)

Lingua Portuguesa ou Lit. Brasileira (8a. disc.)

Estagio (8 créds.; 1a. disc.)

Estagio (8 créds.; 2a. disc.)

Eletiva (8a. disc.)

Eletiva (9a. disc.)

Anexo 10.3.2: El cuadro con el Curso-Base 2: Licenciatura en Lengua
Extranjera y Literaturas correspondientes (en su version original)

372




Primeiro Semestre (Basico): 20 créds.

Segundo Semestre (Bdsico): 20 créds.

Lingua Portuguesa (1a. disciplina)

Lingua Portuguesa (2a. disc.)

Lingua Estrangeira (1a. disc.)

Lingua Estrangeira (2a. disc.)

Teoria da Literatura (1a. disc.)

Teoria da Literatura (2a. disc.)

Linguistica (1a. disc.)

Linguistica (2a. disc.)

Introdugdo aos Estudos Classicos (1a. disc.)

Introdugdo aos Estudos Classicos (2a. disc.)

Terceiro Semestre: 20 créds.

Quarto Semestre: 20 créds.

Lingua Estrangeira (3a. disc.)

Lingua Estrangeira (4a. disc.)

Literatura e Cultura da Lingua Estrangeira (1a.

disc.)

Literatura e Cultura da Lingua Estrangeira (2a.

disc.)

Educagdo (1a. disc.)

Educacdo (2a. disc.)

LingUistica ou Teoria da Literatura (3a. disc.)

Eletiva (2a. disc.)

Eletiva (1a. disc.)

Eletiva (3a. disc.)

Quinto Semestre: 20 créds.

Sexto Semestre: 20 créds.

Lingua Estrangeira (5a. disc.)

Lingua Estrangeira (6a. disc.)

Literatura e Cultura da Lingua Estrangeira (3a.

disc.)

Literatura e Cultura da Lingua Estrangeira (4a.

disc.)

Educacdo (3a. disc.)

Educacdo (4a. disc.)

Eletiva (4a. disc.)

Ensino de Lingua Estrangeira (7a. disc.)

Eletiva (5a. disc.)

Eletiva (6a. disc.)
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Sétimo Semestre: 16 créds.

Oitavo Semestre: 16 créds.

Lingua Estrangeira (8a. disc.)

Lingua Estrangeira (9a. disc.)

Estagio (8 créds.; 1a. disc.)

Estagio (8 créds.; 2a. disc.)

Eletiva (7a. disc.)

Eletiva (8a. disc.)
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Anexo 10.4: La estructura curricular do Curso de Letras en su version

original

Primeiro
Periodo

Codigo Nome
Créditos

Tedrica
LEC111 Grego Genérico | 4
LEC161 Latim Genéricol 3
LEF141 Linglistica 3
LEL101 Teoria Literaria | 3
LEN131 Espanholl 6
LEV101 Portugués| 6
Total de Créditos 25
Segundo Periodo
Caodigo Nome Créditos

Tedrica
LEC115Grego Genérico Il 4
LEC165Latim Genérico Il 3
LEF151 Lingiistica ll 3
LEL111 Teoria Literaria ll 3
LEN135Espanhol Il 6
LEV111 Portuguésll 6
Total de Créditos 25

Terceiro Periodo

C.HG

Pratica
60,0 0,0
45,0 0,0
45,0 0,0
45,0 0,0
90,0 0,0
90,0 0,0

C.H.G

Pratica
60,0 0,0
450,0
450 0,0
450 0,0
90,0 0,0
90,0 0,0

Requisitos

LEC111-P
LEC161-P
LEF141-P
LEL101-P
LEN131-P

LEV101-P

Requisitos
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Codigo Nome

Tedrica
LEC261 Latim Genérico lll
LEF241 Lingiiistica lll
LEL201 Teoria Literaria lll
LEL261 Literatura Comparada l
LEL285Fund. Cult. Lit. Brasileira

LEN231 Espanhol Il

LEN261 Fund. Cult. Lit. Espanhola

LEV201 Portugués lll

Total de Créditos

Quarto Periodo

Codigo Nome

Tedrica Pratica

LEC265Latim Genérico IV
LEF251 Lingiiistica IV

LEL211 Teoria Literaria IV
LEL265Literatura Comparadal ll
LEN235Espanhol IV

LEN251 Literatura Espanholal

LEV211 Portugués IV
Total de Créditos
Quinto Periodo

Cdodigo Nome

Créditos

20

Créditos

20

Créditos

C.H.G
Pratica
450 0,0
15,0 30,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
60,0 0,0
30,0 0,0
30,0 45,0

C.H.G
450 0,0
15,0 30,0
30,0 0,0
30,0 0,0
60,0 0,0
60,0 0,0
30,0 30,0

C.H.G

Requisitos

LEC165-P
LEF151-P

LEL111-P

LEN135-P
LEN135-P

LEV111-P

Requisitos

LEC261-P
LEF241-P
LEL201-P
LEL261-P
LEN231-P

LEN231-P LEN261-P

LEV201-P

Requisitos
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Teorica Pratica

LEF301 Filologia Romanica | 2 |300 00 LEF151-P LEF241-P
LEN262 Fund. Cult. Lit. Amer. 30,0 15,0 LEN261-P
Hispanica2

LEN331 Espanhol 4 (600 00 LEN235-P

LEN351 Literatura Espanholalll 2 30,0 0,0 LEN231-P LEN261-P
LEV305Portugués V (Ling.) 2 |30,0 00 LEV211-P

LEV351 Literatura Portuguesal-A 4 60,0 0,0 -
LEV370 Literatura Brasileira | 4 60,0 0,0 -

Total de Créditos 20

Sexto Periodo

Cdédigo Nome C.H.G Requisitos
Créditos
Teodrica Pratica

LEF311 Filologia Romanica ll 2 300 00 LEF301-P

LEN335Espanhol VI 4 60,0 0,0 LEN331-P

LEN352 Lit. Hispano-Americana | 2 | 30,0 15,0 LEN262-P

LEN355 Literatura Espanhola lll 2 30,0 0,0 LEN351-P LEN231-P
LEN261-P

LEV320 Portugués VI (Ling.) 2 |300 00 LEV305-P

LEV451 Literatura Portuguesall-A 4 60,0 0,0 LEV351-P

LEV470 Literatura Brasileira Il 4 60,0 0,0 LEV370-P

Total de Créditos 20

Sétimo Periodo

Cdodigo Nome C.H.G Requisitos
Créditos
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Tedrica
LEF401 Filologia Romanica lll
LEN362 Lit. Hispano- Americana
LEN431 Espanhol VII
LEN451 Literatura Espanhola IV
LEV405Portugués VIl (Ling.)
Total de Créditos

Oitavo Periodo

Codigo Nome
Créditos

Tedrica

LEN435Espanhol VIl

LEN455 Literatura Espanhola V

Total de Créditos

Disciplinas Complementares
(Condicionada)

Caodigo Nome
Créditos

Tedrica
LEF450 Sem. Est. Ling. e Filologia |
LEF451 Sem. Est. Ling. e Filologia Il
LEF456 Inic. Pesq. Ling. e Filologia |
LEF457
LEF458

LEF459 Metod. Pesq. Ling. Filologia

12

2

Inic. Pesq. Ling. e Filologia Il 2

Metod. Pesq. Ling. Filologial 2

2

Pratica
30,0 0,0
30,0 15,0
30,0 0,0
60,0 0,0
30,0 0,0

C.H.G

Pratica
30,0 0,0

-P
60,0 0,0

C.H.G
Pratica

30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0

LEF301-P
LEN352-P
LEN335-P
LEN231 LEN261-P

LEV320-P

Requisitos

LEN335

LEN231-P LEN261-P

LEN451-P

Requisitos

LEF450-P

LEF456-P

LEF458-P
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LEL600

LEL601

LEL602

LEL603

LEL604

Teoria Literaria A (Opt)
Teoria Literaria B (Opt)
Teoria Literaria C (Opt)
Teoria Literaria D (Opt)

Teoria Literaria E (Opt)

LEL605Teoria Literaria F (Opt)

LEL606

LEL607

Teoria Literaria G (Opt)

Teoria Literaria H (Opt)

2

30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0

Disciplinas Complementares (Condicionada) (continuagdo)

Cadigo
Créditos

LEL608
LEL609
LEL610
LEL611
LEL612
LEL613

LEL614

Nome

Teodrica
Teoria Literaria J (Opt)
Teoria Literaria K (Opt)
Teoria Literaria L (Opt)
Teoria Literaria M (Opt)
Teoria Literaria N (Opt)
Teoria Literaria O (Opt)

Teoria Literaria P (Opt)

LEL615Teoria Literaria Q (Opt)

LEL616

LEL617

LEL618

LEL619

LEL620

LEL621

Teoria Literaria R (Opt)
Teoria Literaria S (Opt)
Teoria Literaria T (Opt)

Teoria Literaria U (Opt)

N

2

Sem. Est. Lit. Ciéncia da Lit. -2

Sem. Est. Lit. Ciéncia da Lit. Il 2

C.HG
Pratica

30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 60,0
30,0 60,0
15,0 30,0
60,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0
30,0 0,0

Requisitos

LEL620-P
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LEL622 Inic. Pesq. CiénciadaLit.1 2 |[30,0 0,0
LEL623 Inic. Pesq. CiénciadaLit.1l 2 |30,0 0,0 LEL622-P
LEL624 Metod. Pesq. CiénciadaLit.12 | 30,0 0,0
LEL625Metod. Pesq. Ciéncia da Lit. 2 {300 0,0 LEL624-P
LEL626 Introd a Filosofia e a Poética 2 | 30,0 0,0

LEL627 Poética Filos Ciéncia Modernid. | 30,0 0,0

2

LEL628 Poética e Mito 2 (30,0 0,0

LEN600 Sem. Est. Neolatinos | 2300 0,

LEN601 Sem. Est. Neolatinos Il 2 {300 0,0 LEN600-P

LEN602 Inic. Pesq. Letr. Neolatinas| 2 | 30,0 0,0
LEN603 Inic. Pesq. Letr. Neolatinas Il 2 | 30,0 0,0 LEN602-P

LEN616 Metod. Pesq. Letr. Neolatinas |

2 o

LEN617 Metod. Pesq. Letr. Neolatinas | 30,0 0,0 LEN616-P
2

LEV610 Port. Estrang.: Convers. 60,0 0,0

Avancada 4 -

LEV611 Port. Estrang.: Comprens. 60,0 0,0

Escrita 4 -

LEV612 Portugués para Estrangeiros A | 60,0 0,0 LEV211-C
4

LEV613  Portugués para EstrangeirosB | 60,0 0,0 LEV211-C
4

Total de créditos a ser cumprido
Para fazer jus ao grau e diploma, o aluno devera cumprir, no minimo:
Valores atuais calculados

Créditos Minimo de Horas
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Disciplinas Obrigatdrias 148 2340,0

Prazo maximo de integralizacdo na UFRJ, em sem.: 12,0

Duragao em sem. na UFRJ: 8,0

Criagdo do curso: DEC. N2 19852 DE 11/04/1931 D.O. 15/04/1931
Ato de reconhecimento: D.L. 1190 DE 04/04/1939 D.O. 06/04/1939

151
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Anexo 10.5: Curriculo de Lengua Espaiiola y Literatura Espafiola e
Hispanoamericana de la Universidad de Brasilia (en su version
original)

4154 - LINGUA ESPANHOLA E LITERATURA ESPANHOLA E HISPANO-AMERICANA

Reconhecida pela Portaria Nro 064745 em 30/06/69 osFLUXO = CURRICULO
Grau: Licenciado

Limite minimo de permanéncia: 8

Limite mdximo de permanéncia: 16

Quantidade de Créditos para Formatura: 176

Quantidade minima de Créditos Optativos na Area de

0
Concentragao:
Quantidade minima de Créditos Optativos na Area 56
Conexa:
Quantidade méaxima de Créditos no Mddulo Livre: 24
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Opgao: 4154 - LINGUA ESPANHOLA E LITERATURA ESPANHOLA E HISPANO-AMERICANA

PERIODO DE REFERENCIA Inicio: 1995/2 Fim:

PERIODO: 1 CREDITOS: 18

Pr. Tipo Cad. Nome Créditos

3 F LIP - 140082 INTRODUGAO A LINGUISTICA 004 - 000 - 000 - 004
4 F TEL - 141089 INTROD A TEORIA DA LITERATURA 004 - 000 - 000 - 004
1 F LET - 145726 TEO E PRAT ESP ORAL E ESCR 1 002 - 004 - 000 - 004
2 F LIP - 147397 PRATICA DE TEXTOS 002 - 002 - 000 - 004

PERIODO: 2 CREDITOS: 20

Pr. Tipo Cad. Nome Créditos

8 F PED - 125156 DESENVOL PSICOLOGICO E ENSINO 004 - 000 - 000 - 004
9 F LIP - 140201 LATIM 1 002 - 002 - 000 - 004
5 F LET - 145734 TEO E PRAT ESP ORAL E ESCR 2 002 - 004 - 000 - 004
6 F LET - 145742 CIVILIZACAO ESPANHOLA 002 - 002 - 000 - 004
7 F LIP - 147281 FONETICA E FONOLOGIA 002 - 000 - 000 - 000

PERIODO: 3 CREDITOS: 16
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Pr. Tipo Cad. Nome Créditos

13 F PPB - 125172 APRENDIZAGEM NO ENSINO 004 - 000 - 000 - 000
11 F LET - 146064 CIVILIZACAO HISPANO-AMERICANA 002 - 002 - 000 - 004
10 F LET - 146188 TEO E PRAT ESP ORAL E ESCR 3 002 - 004 - 000 - 004
12 F LIP - 147290 MORFOLOGIA 002 - 000 - 000 - 000

PERIODO:4  CREDITOS: 16

Pr. Tipo Cad. Nome Créditos

15 F LET - 146269 GRAMATICA DA LINGUA ESPANHOLA 002 - 002 - 000 - 004
16 F TEL - 146277 LIT ESP 1-IDADE MED SIGLO ORO 002 - 002 - 000 - 004
18 F MTC - 192015 DIDATICA FUNDAMENTAL 002 - 002 - 000 - 004
19 F PAD - 194221 ORGAN DA EDUCACAO BRASILEIRA 003 - 001 - 000 - 004

PERIODO:5  CREDITOS: 12

Pr. Tipo  Cod. Nome Créditos

20 F LET - 146137 GRAMAT COMP ESPANHOL-PORTUGUES 002 - 002 - 000 - 004
21 F TEL - 146218 LITER ESPANH 2-SECULOS 18 E 19 002 - 002 - 000 - 004
22 F TEL - 146226 LIT HISP-AMER 1-SEC 16,17 E 18 002 - 002 - 000 - 004
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PERIODO: 6  CREDITOS: 14

Pr. Tipo  Cobd. Nome Créditos

25 F TEL- 146102 LIT HISP-AMER 2-SEC 19 MODERN 002 - 002 - 000 - 004
24 F TEL - 146111 LITERA ESPANHOLA 3 - SECULO 20 002 - 002 - 000 - 004
23 F LET - 146170 USQS ESPECIALIZADOS ESPANHOL 002 - 002 - 000 - 004
17 F LIP - 147311 MORFOSSINTAX LINGUA PORTUGUESA 002 - 000 - 000 - 002

PERIODO: 7 CREDITOS: 12

Pr. Tipo Cad. Nome Créditos

26 F LET - 146161 ESP PENINSULAR E ESP AMERICA 002 - 002 - 000 - 004
27 F TEL - 146200 LIT HISP-AMER 3-POS MOD ATUALI 002 - 002 - 000 - 004
28 F LET - 146251 MET ENS ESPANHOL 22 LINGUA 004 - 000 - 000 - 004

PERIODO: 8 CREDITOS: 10

Pr. Tipo Cad. Nome Créditos
28 F LET - 146129 HISTORIA DA LINGUA ESPANHOLA 002 - 002 - 000 - 004
29 F LET - 146196 EST SUPERV 1-LG ESPANH LITERAT 004 - 002 - 000 - 004

PERIODO: 9 CREDITOS: 8

Pr. Tipo Cad. Nome Créditos
32 F LET - 146234 MET ANAL TEXTOS EM ESPANHOL 002 - 002 - 000 - 004
33 F LET - 146242 EST SUPERV 2-LG ESPANH LITERAT 004 - 002 - 000 - 004
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PO LICENCTATIRA em ESPANHOL

LICEFNCIATUEA FAI ESPANEOL

CUREICULD 2007
[CH Tedwica | CH Pratica

Anexo 10.6: Los cuadros curriculares de la Licenciatura en Letras
Espaiiol y Letras Portugués y Espaifiol de la Universidad Federal de
Parana

CH

E
E

HEXIE ESPANHOL BASICO

30

HL201 LINGUA POETIMGLUESAL

50

5]
30

HII23 TICAT

HIL22 TEORIADATTTFRATUREAT

30

S

HE1EZ LINGUA ESPAMEOLAT

HLT LINGUISTICAL

HL22T TEORIADAILITFRATURA I

HLE1E Liteatura Latina I- lrica

] & 2

I i

HE1BS LIMGUA FSPANHOLA T
TICA I

HLE1® Li ) Ot i

b= B

30

3

E105% Pucclogs da Educacs

47 PERICING

HE1E4 LINGIIA FEPANHOLA T

i

HLEX Litorxtura Latina I comsdia

30

EPOT] Polstica & phinajamento da Edneagio

b 1o b I et P e I i 1 it

|

(]

HE243 LITERATURA ESFANEHOLAL

43

L5

HE2437 LITERATURA HISPANO-
AMFRICANAL

435

45

HL233 LITERATURA BRASIIFIRA I

HLE1S Poosia portegaesa: do trovadosiamo

=0 arcad

EA00  Dhdértica

30

3

optatreas

5 PERICING

HEM4 LITFRATURA EEFANHOLA I

43

HE243

HE24f LITERATURA HISPAMO-
AMFEICANA L

435

45

HE24F

HL2¥ LITERATURA BREASIFIRA IV

;

FPOT4  On izagio do traball o

ET054 anuunuhuna&uonnaé&gg&!g

2|2

—

HEz3: I TMGUA FSPAMHOLA IV

HE247T LITERATURA ESPAMEHDOLA
BACCHGR AFICA T

sl2] 12]2(22

&l
e

HIL11S LITERATURA PORTUGUESA I

HLEY? Mowdologia da Pesquina am
educaclo om HESS

FA118 Momdologia do emcino de LER
Deolatizay

30

3

optativas

ol

FERIOIMY
HEI3Z LINGUAESPANMHOLA Y

30

HE250 LIT HISPANC-AMPRICAMA
BACCHGR AFICA T

30

z1a |8 2 2

FAf11% Pratica do docdneia de
LEM noolatza I
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-
=
L=

EMIIE

ERM124 Fratica do Posguisa am Educacio T
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-
1A

i [

HEESZ CULTURA EEMNSINDDE LEM

EM120 Pratica do docdncin ds LEM

EMIIE

43

ENI17  Peatica de Dusquisa e Educacic I

Tearica

CH Estago

Egaa PIEND
:

1230

T

B

CH DISCTPLINAS (obrizwhiriaz) FR05
Dipeativas: 525
Apvidedes formstivas 200
CH incal da Habdlnwciis 1930

CFTATIVAS ATIVIDADESE FORMATIVAE
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907 LICENCIATURA FM PORTUGUES
LICEFNCIATURA ESPANHOLHPOERTLN 5

'é

- CUBRICULD 2007

CH estigio |

A
Eq

HEZ2E ESPANBOL BASICD

HL201 LINGUA PORTIMATESA I

HL222 LEIGUISTICA 1

EIL226 TECRIA DA LITFRATURA L

HLE1? Li o I: apica

b o ) |

FEEIOIH)

HE1EZ LINGUA ESPANHOLAT

HLIS LIMGUA PORTUGUESA TV

HLI2? LINGUISTICA LT

EHL227 TEORIADA ILTTEFRATURA IT

EIL.E1E Literatura Latina I-Linca

b Fad F B B

CHOHDH

HEIES LTHGUA ESPAMEIDLA I

k|

HLEDS LTNGUA PORTUGUESA IT

HLI24 LINGUISTICA IT

HL33] LITERATURA BRASOFIRAI

HLEIY L3 2 Grega I Tragedia

ET053 Pucologia da educacic

47 PERIODG

HE1ES LIMGUA FEPANEOLA TN

HLI0S TIMGUA PORTIMGUESA T

HILIDE ITTERATURA BRASTIFIRA IT

EIL. B20 Literahrrs Latina 0 Coonddia

EF0T} Polsticas e plansjamanto da Educagic

b = 2 o o I e et ] o o e R e ) ) 2 £ QE

#l

P = o o A P e 1

5° PERIOIHD

HEMF LITERATURA ESPANEOLAT

&

HEIE3F

HLI35 L[IMUA BEASILEIRA 1T

ol
A

HE1%3

HL397 LINGUAPOETUGUESA W

HL.E15 Poesia porteseesa : do tronvadorioms
20 arcadismo

3

FADM Dhdatica
optatva

B PEBIOTH

HE 244 LITERATURA ESFANHOLA T

45

HEM3

HE 246 LITERATURA HISPAND —
AMFRECAMA I

45

HEMS

HE 234 LITERATUEA BEAST FIRA IV

Eoo7d in 5o do Ihc pedigegicn

2z

b P B

ETD3 Pr i ivos 0a educacio

=
¥
=

70 PERIOIHD

HEZ3:  LINGUA FSPAMHOLA IV

30

HE247 LITERATUEA ESPAMHOLA
BIOOGRAFICA T

30

1
:

HE22? LITERATUEA PORTUGUESA I

3

HLE1S Marativa de fogdo pormgmess

HLE?? Meicdologia da pesquisa am edncagio
on HENSS

FA11E8 Muindologs do swcino de TLFRL
Teeol e,

30

B PFEIOIW

HEX3Z LINGUA FESPANHOLA Y

30

HE1E3

HE250 LITERATUEA HISPAND-
AMFREICANA MOMOGEEAFICA I

30

ERL134 Pratics de Pesquisa eos Educacis T

43

EBRL11S Pratica de docéncis em LEM seclatza I

L5

ERI11E

optativas

55 PERETOIND

HEERZX CULTURA EENSING DE LEM
NA ESCOLA

HL15%  Litwahrs o Let=a oa Escala

30

EAL120 Pritica de docéncia am LEM neolatza IT

ERJ119

45

Ehi134

EA115 Pratica do Py

150

5
10° FEEIODD

optativas

1E0

1710

745

CH DISCTPLINAS (obrigatorias) :
Optativas: H
Atividades formativas

CH total da Habilitaciio
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En el Anexo 10.7: El Curriculo del Curso de Letras - Letras

Vernaculas y Espaiiol de la Universidad Federal de Bahia

UFBA - Universidade Federal da Bahia - Sisema Académico {Curriculo)

RLCRRDS - Grade Curricular

Cursg: 402202 Curriculo: 2007-2 Turno: Diwma
Lalrss Vemarculss & Lingua Estrangeira Modema
Area: Lalras

Habilitagdo: Leiras Vemaoulas a Espanhol

Base Lagalk: CRIAGAOQVALTORZAGAD: DECRETO NF 10,564 DE 20.10.1942.  AEGOMHEGIMENTO: DECRETO NF 17.206 DE 21.11.1844.
DIRETRIZES CURRICULARES RESDLUCAD CHNECES N° 1B DE 13.03.2002. PARECER CNE'CES N* 43301 DE

Thulaglo: Licenciada em Ledras

DuragBo em anos: Minima 4 Méda § Maxoma 7

| 18 SEEMESTRE Crédio 'Samestre ™ 0 Horse [ Semans 2R.00 |

Hores [ Semesire 442

Discipling CH CR Mat Gr Pré Requisho

LETADe ORCINA DE LEITURA EFPRODUCAODETENTOS &8 o OB

LETA10 INTRODUGAD ADS ESTUDCS LITERARIOS € o 08

LETA11 INTRODUGAD ADS ESTUDCS LINGISTICOS € o 08

LETA1Z INTRODUGAD AQ ESTUDG DA LINGLUA LATINA B o 08

LETA12 INTRODUGAD AD ESTUDD DA LINGUA POATUGUES s8 o OB

LETHa6 LMGLIA ESPANMOLA EM NIVEL BASICD we o 08

[ 2¢2EMESTRE Crédio [ Samestre g | HOMEE / SAMana 28,00 | HOfEs | Spmesire 442

Discipling C.H GR Mat Gr Pré Requisho

LETA14 TECNICAS DE PESOLISA & o 08

LETA16 ESTUDO DE TEORIAS E AEPRESENTAGOESDALITI s8 o OB o LETA10

LETA17 FOMETICA E FOMOLOGIA DA LNGUA PORTUCLESA s8 o OB o LETAN

LETA 18 LEITURA DE TEXTO EM LINGLWA LATIA 8 ¢ OB o1 LETAiz

LETA 13 MOAFCLOGIA DA LINGUA PORATUGLESA 68 ¢ OB o1 LETA1a

LETHa7 LMGLA ESPANMOLA EMMNIVEL NTERMEDIARIO 102 o OB o1 LETH3s

| 3%SEMESTRE Crédio [ Semeste 0 HOfEE | Semana Hures [ Semesire 408

Disciplina C.H CR Mat Gr Pré Requisho

LETAZ1 A LITERATURA BRASILEIRA E ACOMSTRUCADODAN e8 o OF o LETA10

LETAz2 A LITERATURA PORTUGLIESA EOMAGIMARIOBRA 8 o OF o LETA10

LETAZ3 INTRODUGAD A LINGDISTICA ROMAMICA e o 08

LETAz4 SIMTAXE DA LINGUR POATUGUESA g8 ¢ 08 m LETA1a

LETA31 LETURA DE PRODUGOES ARTISTICAS 4 o O

LETHzs LMGLA ESPANMOLA EM NIVEL AVANCADD 1z ¢ Of o LETHm

[ 4® SEMESTRE Crédio fSameste g | Hores / Semana 72,00 | Hores [ Semesire 374

Disciplina C.H CR Mat Gr Pré Requisho

LETAZs O CANONE LITERARIO BRASE EIRD B 0 OB o LETAZ1

LETA26 TEORAS LINGIISTICAS CONTEMPORANERS BB 0 OB o LETAN

LETA3z LETURA DE PRODUGOES DA MIDWA 4 o OB

LETAGS (O CONTO DE LINGLR ESPAMHOLA B8 0 OB o1 LETA10LETH3s

LETAGS FOMETICA E FONOLOGIA DA LINGUAESPANHOLA &8 0 OB

LETATO MOAFOLOGIA DA LINGUA ESPANHOLA B8 0 08 o1 LETHas

| 5*SEMESTRE Crédio [ Semestre 0 Hores / Semana Hores [ Semestre 408

Discipling C.H GR Mat Gr Pré Requisho

LETAZ7 A LIMGUA PORTUGLESA NO DOMBMIO DARCMANIA. 8 o OB o LETAZ3

LETAzs LITERATURA BRASILEIRA 8 ¢ OB o1 LETA21

LETAT1 A POESIA DE LINGUA ESPANHOLA 68 ¢ OB o1 LETA10LETHas

LETA72 A FORMACAD DA LINGLA ESPANHOLA € o 08

LETAT2 SIMTAXE DA LINGLA ESPAMHOLA 68 ¢ OB o1 LETHsa

OFTosa OPTATWA csg 8 o Op

| 8% SEMESTHE Crédio fSameste g | Hores [ Semana a.00 | Hores [ Semesire 374
Ina C.H CR Mat Gr Pré Requisho

m DIDATICA E PRAXIS PEDACOGICA | B 0 ES fiea

LETAz0 INTRODUGAD A SEMANTICA 34 ¢ 08 o LETA13

LETA30 A LINGUK PORTUGLESA NO BRASL 68 ¢ 08 o LETA1a

LETA74 O ROMANCE DE LINGUA ESPANHOLA 8 ¢ 08 o LETA10LETHas

LETATs PRODUCAD DE TEXTOS EMUMCUAESPANHOLA &8 o OB o LETHas

OPTosa OPTATWA cea B o Op

[ 7= SEMESTRE Crédio [ Semestre @ HOfES !/ S8Mans 20,00 | Hores [ Semestre 340
Ina CH CR Mat Gr Pré Requisho

m DIDATICA E PREXIS PEDAGOGICA I B 0 ES fiea

LETAO3 SEMINARIOS INTERMSCIPLINARES. ENSING M 0 08

LETAZ8 INTRODUGAD AANALISE TEXTUAL 34 0 OB o LETA13

LETA7E O TEATRO DE LINGUA ESPANHOLA e ¢ 08 o LETA10LETH3s

OPTosa OPTATWA 68 B o0 oP

OPTosa OPTATWA 68 B 0 oP

B SEMESTHE Crédio | Semestie 0 HOfEE | Semana 20,00 Hores | Semesire 340
IDiscipling C.H GR Mt Gr Pré Requisho

EDCAG: ESTAGID SUPERAVISIONADD | DE LIMNGLIA PORTUGL 136 © ES o1 EDCAN
LETA7T ESTAGID SUPERAVISIONADD | DE LIMNGLIA ESPANHO 136 0 ES o EDCAN
OFTosa OPTATWA ces EB 0 0P

| 98 SEMESTRE Créadio /Samestre 0
I

Hores / Semana 18,00 |
C.H CR Mat Gr Pré Requisho

Disciplina
EDCAG ESTAGID SUPEAVISIONADO I DELNGUAPORTUGL 136 0 ES 01 EDCAG
LETA7a ESTAGID SUPERVISIONADO I DE LNGUAESPANHC 136 0 ES 01 LETAZT

Hores [ Spmestrs T2

OPTATIVAS 867,00

Discipling C.H CR Mat Gr Pr Requisho
EDC42 TECNICAS E RECURSCS AUDIC ISUAE 1 0 OP
EDCzpa INTRODUCAD A EDUCACAD ESPECRL B o0 0P
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UFBA - Universideade Federal da Bahla - Slsema Académico (Curriculo)

RLCRRDSS - Grade Curmicular

numlrn

EDC267
EDCzra
EDCz7rs5

EDCze5 INTRODUCAD A INFORMATICA MA EDUCACAD

ANTROPOLOGIA DA EDUCACAD
HISTORIA DA EDUCACAD 2
TRABALHO E EDUCACAD
CURRICULD:

TEE - SEMBMARID AVARCADD EM FILOSOFR DA EDN
TEE - SIGMIRCACAD, TEXTOS E PRAXES PEDAGOGH
FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCACAD
ORGANEACAD DA EDUCACAD BRASLEIRA 2
FILOSOFA E EDUCACAD
SOCIEDADE E EDUCACRD
ORGANEACAD E GESTAD DO TRABALHO PEDAGO
SEMINARIOS INTERMISCIPLINARES. PESOUISA
STMINARIOS INTERDISCIPLINARES. EXTENSAD
LEMURA DE TEXTOS EM LINGUA ESPANHOLA
INTRODUGAD AQ ESTUDD DA LINGUA GREGA

ORCMNA DE LEITURA E PRODUCAD DE TEXTOS AC
CRAMATICA DE LINGLA GREGA

ELEMEMTOS DA CULTURA INTELECTUAL MA GREC]
INTRODUGED A LITERATURA LATING
INTRODUCAD A LITERATURA GREGA

A FRASE VERBAL LATIMA

INTRODUCAD AQESTUDD DE PORTUGLES COMO

A LEITURA ND ENSO DE PORTUGLIES COMO LINE

A PRODI DE TEXTCS NO ENSING DE POATUG!

AVAL DA PROFICIENCIA DE FALANTES DE PC
ROMANICA

DIALETOLOGH

A.smw;i.mm.mms LINGLAS ROMANICAS
FOMETICA E FONOLOGIA DAS LIMGUIS ROMANICA!

SEMELM E DESSEMELH MORFOSSINTATICAS NOS §

A.SPBCTcsLEmm E SEMANTICOS DAS LINGLIAS
LINGLIA ROMANICA MAS MANIFESTAGOES LITERA

|mm¢ju.h TEXTUAL

A POESIA LATING CLASSICA

A SINTAXE LATINA: TIFCS DE DRAGOES

ASPECTOS DA SINTAXE LATINA

LITERATURA RELIGIDSA LATING

LITERATURA LATINA DO PERIODO IMPERIAL

POESH LATIMNA

TEORR E PRATICA D TRADUGAD DE TEXTOS EMI

MORFOLOGIA HISTORICA LATING

A HISTORIOGRAFR LATIMA

LITERATURA HISTORIA E IDENTIDADE CULTURAL £

A DOCUMENTACAD EFIGRAFICA LATINA

FOMETICA E FONOLOGIA

ESTUDOS EMMORFOLOGIA

ESTUDOS LEXICAIS

HISTORIA DA LINGOSTICA

INTRODUGED A LINGDESTICA APLICADA

INTRODUGKD A LINGOISTICA TEXTUAL

LMNGOISTICA TEXTUAL E ENSINO DE LINGUAS

TEORRS SEMANTICAS

INTRODUCAD A0S PRINCIPICS DA GRAMATICA GEF

ESTUDD DE CASOS DA SINTAXE DO POATUGUES ©

SMTAXE DIACROMICA

ESTUDOS FONOLOGICOS

ESTUDDS EM FONOLOGIA NAD- LINEAR

102
102

BEE

L e

e e e

OPTATIVAS  ga7,00
C.H CIIHH. Gr Pré Requisho

ol
=1}
o
ol
ol
o
o
=1}
o
o
=1}
o
o
ol

LETADa

LETA=a

LETA18

LETAL1

LETA12 LETA® LETAza
LETA10LETA
LETA10LETAS
LETA18

LETA#1

LETA12 LETA®8 LETASa LETAaT
LETA10LETASS
LETA18

LETA#1

LETA10LETASD

LETH12
LETH12

LETA11
LETA11
LETA11
LETA11
LETA11
LETA11
LETA11
LETA11
LETA11
LETA11
LETA11
LETA11
LETA11
LETA11
LETA1D0
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UFBA - Universidade Federal da Bahila - Sisema Acasémico (Curriculo) 24012008 0855
RLCRROSE - Grade Curricular Pég.3dad

Disciplina C.H CR Mat Gr Pré Requisho
LETBa7 TEDH#M DA LIRICA 68 0 OF o1 LETA10
LETEsa TECHR DO DRAMA 2 0 OP o1 LETA10
LETBaa POETICAS E CRITICAS DA MODERMIDADE B8 0 OF 01 LETA1D
LETHa0 LITERATURA E OUTRAS ARTES B8 0 OP o1 LETA10
LETBa1 LITERATURA COMPARADA B8 0 OF 01 LETA1D
LETBaz DQUESTOES TEORICAS DACONTEMPORANEIDADE &8 o OF o1 LETA10
LETBaa AS FORMAS DISCURSVAS DO ROMANCE B8 0 OP o1 LETA10
LETBa4 O ETICO E O ESTETICO NA ESCRITA LITERARR B8 0 OF o1 LETA10
LETHas O ESCRITOR E SEUS MOLTIPLOS 2 0 OP o1 LETA10
LETEes CRIAGAD LITERARIA 68 0 OF o1 LETA10
LETBar CRIAGAD LITERARIA: O POEMA B8 0 OP o1 LETA10
LETBaa CRIAGAD LITERARIA: CONTO B8 0 OPF 01 LETA1D
LETBza CRIAGAD LITERARLA: A NOVELA B8 0 OP o1 LETA10
LETCot CRIAGAD LITERARLA: O ROMANCE B8 0 OP o1 LETA10
LETCoz CRIAGAD LITERARIA: PEGAS TEATRAIS B8 0 OP o1 LETA10
LETCoa CRIAGAD LITERARIA: 0 ROTEIRD CINEMATORRAFK 62 o OPF o1 LETA10
LETCos LEXICO DA LINGLA PORTUGLIESA B8 0 OF o1 LETA13
LETCos DMOMASTICA DA LINGLIM PORTUGLESA 2 0 OP o1 LETA13
LETCos PROBLEMAS NA ACUISIGAD E NA APRENDZAGEM| 62 0 OF 01 LETDo4
LETCor DISTURMIOS DALMNGUAGEM DECORRENTESDELE 62 o OPF o1 LETDo4
LETCOS MUDANGAS MOAFOSSITATICAS DOLATIMADPOF 62 0 OF 01 LETAZY
LETCog TOPICOS Mi DACRONLA DO PO s 0 OF o1 LETCoe
LETCt0 A LINGLUA PORTUGUESA NO FERICOO ARCAICO 62 0 OF o1 LETAZ
LETC11 A LINGLUA PORTUGLESA NO SECULDXVI B8 0 OF o1 LETAzr
LETCt2 INTRODUGAD ADS ESTUDOS DIMLETAIS 2 0 OP o1 LETA13
LETC13 VARMGAD SOCIOUNGNSTICA NO PORTUGUESDO s o OF o1 LETA3o
LETC1s VARMGAD E ENSMO DA LNGUA PORTUGLUESANO 62 o OPF o1 LETCi3
LETCHE VARRGAD DIWTOPICA NO PORTUGLES BB 0 OP o1 LETCI2
LETCH7 SCMANTICA MA DIALECTOLOGH DELNGUAPORTL s o OPF o1 LETA20LETCiz
LETCt8 A GEOLMGHISTICA EUROPEIA BB 0 OP o1 LETCI2
LETCta A GEOLMGHISTICA NO BRASL B8 0 OP o1 LETCi2
LETC20 METODOLOGIA DOS ESTUDOS DILETAIS B8 @0 OP o1 LETCi2
LETCz1 EST.DA NORMA LINGDIST URBANA CULTADDBRAS 62 o OF o1 LETA3o
LETCzz TOPICOS EM ANALISE SNTATICA B8 0 OF o1 LETAme
LETCza A LINGLA PORTUGLUESA Mo NTERACAOVERBAL s8 o0 OP

LETC24 SINTAXE DO PORTUGUES FALADD B8 0 OP o1 LETAZ4
LETCzs FUNDAMENTACAD CENTIFICA NDENSNODALING 62 0 OF o1 LETAa3o
LETC2s LETURA E ESCRITA EM LINGUW PORTUGLESA B8 0 OP o1 LETA1a
LETCzr TOPICOS EM MORFOLOGIA g8 0 OPF o1 LETA12
LETCzs GENEADS TEXTUAIS EMLINGUA POATUGUESA 68 o0 OPF o1 LETA2a
LETC20 ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS EMLINGLAPORT 62 o OPF o1 LETAZa
LETC30 LITERATURA BRASLEIRA E CUTRAS LINGUAGENS &2 o OF o1 LETAZ1
LETC3t AELAGOCS DE GENCROELITEAATURA BRASEEIRY s2 o OF o1 LETAZM
LETCaz ETNICIDADE E LITERATURA BRASILEIRA B8 0 OF o1 LETA21
LETC3a LITERATURA E AEPRESENTAGOES DE AEGIONALIL g2 o OF o1 LETAZM
LETC34 A CRITICA LITERARLA NO BRASL BB 0 OF 01 LETAZ1
LETC3s LITERATURA E TEATRO NO BRASL 2 0 OPF o1 LETAZ1
LETC36 POETICA E POESH NA LITERATURA BRASILEIRA 68 0 OF 01 LETAR1
LETC3a A NARRATWA LITERARLA NO BRASL B8 0 OF o1 LETAz1
LETC3g LITERATURA POPULAR NO BRASL BB @0 OF o1 LETAZ1
LETCa0 LITERATURA E CINEMA NO BRASIL B8 0 OF o1 LETA21
LETCa1 LITERATURA E CULTURA NO BRASIL 2 0 OPF o1 LETAZ1
LETCaz ESTUDOS COMPARADOS DE LITERATURA BRASILE 62 0 OF 01 LETA21
LETC43 EST.COMP.EMLITERATURA CONTEMPDE PAISESL 62 o OPF 01 LETAza
LETC44 TRANSITOS CULTURAIS | BB 0 OP o1 LETAZ2
LETC4s TRANSITOS CULTURAIS I B8 0 OP o1 LETAzz
LETC45 A MODERMIAOE LITERARIA ECULTURAL EMPORT 62 o OPF o1 LETAZ2
LETCa7 LITERATURAS AFFICAMAS DE LING PORTUCLESAE 62 o OPF o1 LETAz2
LETCas LITERATURA HISTORR E MACIOMALIDADE EMPOR 62 0 OPF 01 LETAZ2
LETCag POESA POATUGLUESA E CULTURA 68 0 OF o1 LETAz2
LETCs0 POESH AFRICANA EM LINGLUA POATUGUESA 8 0 OP o1 LETAz2
LETCS1 A NARRATWA PORTUGLIESA NO SECULOXD 68 0 OPF o1 LEThAze
LETCs2 A MARRATWA PORTUGLESA NOS SECULOSIXEX 2 o OPF o1 LETAzs
LETCE3 MARAATIVAS AFRICANAS DE LINGUA PORTUGUES! 62 0 OF 01 LETAZ2
LETCs4 LITERATURA DRAMATICA PORTUGLESA B8 0 OP o1 LETAzz
LETCEs CRITICA LITERARIA E CULTURA AFRICAMAE AFRIC. B2 0 OF 01 LETAZ2
LETCss CRITICA LITERARIA E CULTURAL PORTUGUESA &8 o OF o1 LETAzz
LETD2a COTEJD DE TEXTOS BILINGOES{ESPANMOL POATL 62 o OPF o1 LETH3s
LETD=0 COTEMD DE TEXTOS POET.DRAMAT BLINESFANH 62 o OF o1 LETHas
LETD=1 TECHM EPRATICA DA TRADUGAD ORAL EMLINGU s o OPF o1 LETH3s
LETD22 LITERATURA DE LINGUA ESPANHOLA DOSECULD) B2 0 OF 01 LETA10LETHa
LETD=a LIMERATURA DE LINGUA ESPANMOLA DOSECULD) 62 o OPF o1 LETA10LETH3s
LETD24 LITERATURA ESPANHOLADOS PRMORIIOS ADSE 62 0 OPF 01 LETA10LETH3s
LETDes PROBDE TRADDMRETA [ESPAN/POATJEMNDIRET! 62 o OPF o1 LETHas
LETDar COMPREESAC ORAL EM LINGLA ESPAMMOLA BB @0 OP o1 LETH38
LETD=8 ESTUDD DA CULTURA DOS POVOS DELMGUR ESF 2 0 OF o1 LETHas
LETDag ESTUDD DESCRITIVO DA MORFOLOGR DALINGUA 52 o OPF o1 LETH3s
LETD40 ESTUDD DESCRITIVO DA SNTAXE DALINGUAES™ s o OF 01 LETHas

390



UFBA - Universidace Federal da Bahia - Sisema Académico (Curriculo) 24701/ 2008 0855
RLCRRO%3 - Grade Curricular Pag.4oed

| ] OFTATIVAS 847,00

Disciplina C.H CR Mat Gr Pré Raquisho
LETD41 PRODUGAD DE TEXTOS LIMERARICS EMLUNGUAES s2 o OPF o1 LETHas
LETDqz TEPICOS DE COMVERSAGAD EMLUNGUAESFANHD 68 o OF o1 LETHas
LETD43 PRATICA DA FOMETICA DA LINGUM ESPANHOLA B8 0 OP o1 LETH3s
LETDME ESTUDCS LEXICAIS EM LINGLIA ESPANHIOLA B8 0 OF o LETHIr
LETDME CULTURA HISPANC. AMERICANA EMUMGUAESPAN 68 0 OP o1 LETH3s
LETDga TECHRA E PRATICA DA TRADUGAD ESCAMAEMLIMN &8 o OPF o1 LETHas
LETOg4 AQUISIGAD DO PORTUGLUES COMO LNGUA MATER s8 o OF
LETO9E A MITOLOGR NA CULTURA GREGA BB 0 OF o LETAZ
INTEGRAL ZACAC CURRICULAR
Nagureza Carga Car. Hor. Credh Creditagcho
Discipling  Mome Hordrla  Minima  sagSo  Minima
= Abividade Complement 200 200
ES [Estigio Supsrvisionads B30 68D
OB Obwigatoria 2380 2380
oP Optativa 340 340
Total 3600 3600 [i] [1]
Maturezs cm'uu
Discipling  Mome Grupo  Horarla  CredHecso
CE  Corteddos Especicos 1 1700
PR Pritica H 680
OF  Optativa de Educacio 3 58

0 Profissional:

Em Leiras Vemnaculas & hablitado para o ensino de Lingua Porfuguesa na 19 8 29 graus. Em Ledras Vemaculas @ uma Lingua Estrangaira
(Modema ou Cléssica), hebilllado para o ensino de Lingua Poruguesa e de Lingua Estrangeira no 19 e 2° graus. Em Lingua Esfrangeaira,
habilitado para o ensing de Lingua Estrangeira no 1° @ 2 graus. OBSERVACAD: Os profissionais da area de Leires podem ahuar no
magisitrio de 3¢ grau & Ccomo pesquisadores.

Asengao:

05 cumiculos dos CUFSCS O8 Feduacso da Universidade Federal da Bahia esiSo em processo oa reformulacso cumicular, com base nas Direlrzes
Cumicuares Naclonals. Desta forma, esta grade pode Enda nSo contemplar 85 mMUOangas em andemento e em fase de implantacso. Consulte o
COMTenanor 4o CUFED Pard esclarcer possivels dividas.
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Anexo 10.8: La estructura curricular original del Curso de
Licenciatura en Letras Espaiiol de la UFRN

UFRN

CENTRO: CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

Curso: LETRAS

Turno: ()M ()T (X)N ( )MT ( )MN ( )TN ( )MTN

Cidade: Natal

Modalidade: ( )Bacharelado ( X )Licenciatura ( )Formacdo (
JTecndlogo

Habilitacdo: Lingua Espanhola e Literaturas

Curriculo:

Semestre de ingresso pelo Vestibular: 12 ( X ) Vagas: 20

29 (X ) Vagas: 20

EXIGENCIAS PARA INTEGRALIZAGAO CURRICULAR

OPTATIVAS

OBRIGATORIAS

DISCIPLINAS ATIVIDADES DISCIP./ATIVD.

CREDITOS (CR) C. HORARIA (CH) (CHI) CH (1)

Aula

Lab Aula Lab Estagio Outras

114

28 1710 420 400 200

CARGA HORARIA

TOTAL

(CH)(1+ 11+ 111)

Total CR (A+L): 144 |TotalCH(I): (A+L): | Total CH (I1): (E + 0) 480

2.130 600

3210 ?

392




12 SEMESTRE

Cédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obrig. CR CH Requisito Co/Pré
LETO084 Leitura e producado de textos | X 6 90 - -
LET0228 Léxico da Lingua Espanhola X 4 60 - -
LET0194 Linguistica | X 4 60 - -
LETOO56 Teoria da Literatura | X 4 60 - -

22 SEMESTRE

Cadigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obrig. CR CH Requisito Co/Pré
LETO085 Leitura e producdo de textos Il X 6 90 LETO084 Pré
LET0229 Morfologia da Lingua Espanhola | X 4 60 LET0228 Pré
LET0197 Linguistica Il X 4 60 LET0194 Pré
LET0236 Expr,esséo Oral e Compreensao Auditiva X 4 60 - -

de Lingua Espanhola |
32 SEMESTRE
Cédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obrig. CR CH Requisito |Co/Pré
LET0230 Morfologia da Lingua Espanhola Il X 4 60 LET0229 Pré
LET0239 Leitura e Producdo Escrita em Lingua X 4 60 - -
Espanhola |
LETO047 Lingua Latina | X 4 60 - -
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Expressdo Oral e Compreensao Auditiva X 4 60 LET0236 Pré
LET0237 ,
de Lingua Espanhola Il
EDU0682 Organizagao da Educagdo Brasileira X 4 60 - -
42 SEMESTRE
Cédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obrig. CR CH Requisito |Co/Pré
Fonética e fonologia da Lingua X 4 60 LET0230 Pré
LET0231
Espanhola |
Leitura e Produgdo Escrita em Lingua X 4 60 LET0239 Pré
LET0240
Espanhola Il
LETO048 Lingua Latina ll X 4 60 LETO047 Pré
EDU0688 Didatica lll X 4 60 - -
Fundamentos sdcio-filoséficos da X 4 60 -
EDU0680 -
Educacdo
52 SEMESTRE
Caédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obrig. CR CH Requisito |Co/Pré
LET0232 Sintaxe da Lingua Espanhola | X 4 60 LET0231 Pré
Fundamentos da Literatura X 6 90 - -
LETOO055
Ocidental |
LET0198 Linguistica llI X 4 60 LET0197 -
EDU0681 Fundamentos da Psicologia Educacional X 4 60 - -
62 SEMESTRE
Cédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obrig. |CRE CH Requisito Co/Pré
LET0233 Sintaxe da Lingua Espanhola Il X 4 60 LET0232 Pré
LET0242 Cultura e Civilizagdo Espanhola | X 4 60 - -
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Disciplina Optativa N 4 60 - -
Disciplina Optativa N 4 60 - -
EDU Estdgio Supervisionado | X 100
72 SEMESTRE
Cédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obrig. | CRE CH Requisito | Co/Pré
LET0234 Estudos diacrénicos da Lingua X 4 60 - Pré
Espanhola |
LET0245 Cultura Hispano-americana | X 4 60 - -
LET0243 Literatura Espanhola | X 4 60 LETO056 Pré
Disciplina Optativa N 4 60
EDU Estdgio Supervisionado I X 100
82 SEMESTRE
Cédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obrig. |CRE CH Requisito |Co/Pré
LET0235 :Eﬁzso:jﬁlcrénicos da Lingua X 4 60 - Pré
LETOO053 Linguistica Romanica X 4 60 LETO047 Pré
LET0244 Literatura Espanhola Il X 4 60 - Pré
Disciplina Optativa N 4 60 - -
EDU Estdgio Supervisionado Ill 100
92 SEMESTRE
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Cédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obrig. CR CH Requisito | Co/Pré
LET0241 Linglistica Aplicada ao Ensino da Lingua X 4 60 - Pré
Espanhola |
LET0246 Literatura hispano-americana | X 4 60 - Pré
Disciplina Optativa N 4 60 - -
Disciplina Optativa N 4 60 - -
EDU Estdgio Supervisionado IV 100
DISCIPLINAS OPTATIVAS
Ordem CODIGO Disciplinas Optativas Pré-requisito
1 LET0062 Semidtica | LETO038 / LETO056
2 LET0257 Epistemologia Linguistica -
3 LET0252 Espanhol Turistico -
4 LET0248 Estudos Gramaticais Avangados | LET0233
5 LET0250 Lexicografia LET0228
6 LET0249 Fonética e Fonologia da Lingua LET0231
Espanhola ll
7 LET0253 Lingua Galega -
8 LETO380 Literatura Ibero-americana | -
9 LET0396 Literatura Ibero-americana Il -
10 LET0245 Literatura Latino-americana | -
11 LETO261 Literatura Latino-americana Il -
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12 LET0258 Literatura Infantil de Lingua Espanhola LETO056

13 LETO255 Cultura Hispano-americana Il -

14 LET0254 Cultura da Civilizacao Espanhola -

15 LET0259 Fundamentos do Romance em -
Cervantes

16 LET0260 Expressdo feminina na Literatura -
Hispano-americana

17 LET0251 Redacdo Técnica em Lingua Espanhola LET0233

18 LETO058 Teoria da Literatura Il LETO056

19 LETO059 Teoria da Literatura Il LETO056

20 LETO078 Literatura Portuguesa | LETO056

21 LETO079 Literatura Portuguesa ll LETO078

22 EDU0587 Introducdo a Educacdo Especial -

23 FI1L0220 Filosofia da Linguagem -

24 LETO065 Literatura Brasileira | LETO056

25 LETO066 Literatura Brasileira Il LETO065

26 LET0063 Fundamentos da Literatura Ocidental LETO055
Il

27 LET0247 Literatura Hispano-americana Il -

28 LET0238 Dialetologia -
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Anexo 10.9: El curriculo de la Licenciatura en Lengua Portuguesa y

Lengua Espafiola de la Universidad Federal de Pernambuco

Codigo

Carga Horaria Plena

Carga Horaria de Eletivas

1229

2.580 horas = 172 créd..

180 horas =12 créd.

Ciclo Geral (1° Periodo)

Cad. N° de Créd. C.H Pré-Requisito
Nome da Disciplina
AROO05 | Histéria das Artes 4 60 | @
BI030 | Metodologia do Estudo 2 30 | e
EDO001 | Educacéo Fisica 2 30 | e
LE251 | Teoria da Literatura 1 4 60 | @ e
LEOO5 | Lingua Portuguesa 3 6 9 | 0 -
LEO13 | Lingua Francesa 3 ou 6 90 | 0 e
LEO23 | Lingua Inglesa3 ou 6 90 | 0 e
LE380 | Lingua Espanhola 3 A 6 90 | 0 -
2° Periodo
Cod. N° de Créd. C.H Pré-Requisito
Nome da Disciplina
LEOO4 | Lingua Portuguesa 4 4 60 LEOO5
LE248 | Lingua Latina 1 A 4 60 | @ -
LE381 | Lingua Espanhola 4 A 4 60 LE380
LE554 | Teoria da Literatura 4 3 45 LE251
LE301 | Literatura Portuguesa 1 3 45 LE251
LE351 | Linguistica 1 4 60 | @ e
3° Periodo
Cod. N° de Créd. C.H Pré-Requisito
Nome da Disciplina
LE265 | Lingua Portuguesa 5 A 4 60 LEOO4
LE249 | Lingua Latina 2 A 3 45 LE248
LE382 | Lingua Espanhola 5 4 60 LE381
LE302 | Literatura Portuguesa 2 3 45 LE251
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LE6O1 | Literatura Brasileira 1 A 4 60 LE251
LE352 | Linguistica 2 3 45 LE351
4° Periodo
Cod. N° de Créd. C. H. Pré-Requisito
Nome da Disciplina

LE266 | Lingua Portuguesa 6 A 4 60 LE249

LE448 | Lingua Latina 3 3 45 LE249

LE383 | Lingua Espanhola 6 4 60 LE382

LE353 | Linguistica 3 3 45 LE351

LE309 | Literatura Portuguesa 3 A 3 45 LE251

LE6O2 | Literatura Brasileira 2 A 4 60 LE251

LE386 | Literaturas de Lingua Espanhola 1 4 60 LE251, LE382

5° Periodo
Cod. Nome da Disciplina N° de Créd. C.H Pré-Requisito Co-Requisito
LE267 | Lingua Portuguesa 7 A 4 60 LE266 | = -
LE384 | Lingua Espanhola 7 4 60 LE383 | -
LE6O3 | Literatura Brasileira 3 A 4 60 LE251 | e
LE387 | Literaturas de Lingua Espanhola 2 4 60 LE251,LE382 | -
SF200 | Introdugéo a Educagéo 4 60 | @ e | e
TE201 | Didatica 1 4 60 | @ e SF200

6° Periodo
Cad. Nome da Disciplina N° de Créd. C.H Pré-Requisito Co-Requisito
LE268 | Lingua Portuguesa 8 A 4 60 LE265 | = -
LE385 | Lingua Espanhola 8 4 60 LE384 | -
LE388 | Literaturas de Lingua Espanhola 3 4 60 LE251, LE382 | = -
PO403 | Psicologia da Educagéo 6 4 60 | @@ o |
PO404 | Psicologia da Educagéo 7 4 60 | @ o |
AP203 Estr_utura e Funcionamento do 4 60 | e SF200

nsino 3
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7° Periodo

Cod. Nome da Disciplina N° de Créd. C. H. Pré-Requisito Co-Requisito
TEG32/480 | Fratica de Ensino de Portugués 10 150 SF200, TE201
TE63g/48g | | 2110 de Ensino de Espanhol 10 150 SF200, TE201

8° Periodo

Cod. Nome da Disciplina N° de Créd. C. H. Pré-Requisito Co-Requisito
TE633/48 | Pratica de Ensino de 10 150 SF200, TE201,

1 Portugués 2 TE632 P0O403,P0404,A
P203
TEG639/48 | Pratica de Ensino de 10 150 SF200, PO403,P0O404,A
8 Espanhol 2 TE201,TE638 P203

Observagoes:

Obs.1: O aluno devera cursar uma disciplina eletiva para compensar Obs.4: Toda solicitagdo deve ser processada através de
a carga horaria de Educagéo Fisica; Requerimento Geral, na Coordenagéo do Curso;

Obs.2: Os alunos de Licenciatura, com ingresso a partir de 97.1, Obs.5: Verificagdo de Aprendizagem: Resolugéo n° 04/94 —
cursarao 150 horas de Pratica de Ensino; CCEPE;
Obs.3: Nao existe abono de falta. O aluno devera requerer

acompanhamento especial Obs.6: 1(um) crédito equivale a 15 horas/aula
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Anexo 10.10: El cuadro del curriculo del Curso de Letras
Portugués/Espaiiol de la UFF, en su version original

curse: Letras
Tiulagio: Licenciatura
Hailtag3o. Portugués-Espanhol
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Anexo 10.11: El cuadro curricular de la Licenciatura en Portugués y
Espaiiol de la PUCRS

Nivel Disciplinas
Introducao a Pesquisa em Letras
Sociedade, Literatura e Cultura
Introducao a Ciéncia da Linguagem
Escrita Criativa (EC)
Lingua Brasileira de Sinais
Lingua Espanhola |
Pesquisa Orientada em Letras
Teorias da Literatura
Leitura e Producao Textual (AL)
Funcionamento e Estrutura da Lingua Portuguesa |
Psicologia da Educacao |
Lingua Espanhola Il
Teorias Contemporaneas da Literatura
Funcionamento e Estrutura da Lingua Portuguesa I
Linguagem e Argumentacao

]|

Psicologia da Educacao Il
Lingua Espanhola Ill
Leitura e Producao Textual em Espanhol |
Didatica
Funcionamento e Estrutura da Lingua Portuguesa e Ensino
Lingua e Cultura Latina

Processos de Compreensao Leitora (AL)
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Lingua Espanhola IV
Leitura e Producao Textual em Espanhol Il
Literatura Espanhola |
Organizacao e Politicas da Educacao Basica
Metodologia e Pratica de Ensino em Letras (70h)
Linguagem, Cognicao e Comunicacao

\ Latim e Contemporaneidade
Lingua Espanhola V
Leitura e Producao Textual em Espanhol llI
Literatura Espanhola Il
Humanismo e Cultura Religiosa
Estudos do Texto e do Discurso
Linguagem Oral e Escrita

Vi Lingua Espanhola VI
Literatura Espanhola Ill
Producao de Textos Académicos em Lingua Espanhola
Metodologia e Pratica de Ensino de Espanhol (70h)
Eletiva |
Projeto de Monografia

Origens da Historia da Lingua Portuguesa

" Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental LP/LE (120h)
Lingua Espanhola VII
Literatura Hispano-Americana |
Eletiva Il

Vi Trabalho de Conclusao de Curso

Etica e Cidadania
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Estagio Supervisionado no Ensino Médio LP/LIT/LE (160h)
Lingua Espanhola VIl

Literatura Hispano-Americana Il
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Anexo 10. 12: El cuadro curricular del Curso de Licenciatura en

Letras Portugués - Espafiol de la UERJ

1* Pariode

#Pubio

Disciplinas ELETIVAS, consulte na Secretaria

Atengao

0 Curriculo de Licenciatura em Letras - Portugués/Espanhol se completa com -

8 creditos em disciplinas eletivas = 120 hino minima 4 crédites em definidas do ILE)

# B creditos em eletivas restritas da EDU = 80h

# 200 horas de afividades académico-cientifico-culturais

# 420 horas de Estapios Supenvisionados

Fwod oz Fhwod ¥ Pasiod I Parndo
Lingan Lingu Lingua Lhga Linqua Linga Lingua Linga
Fortguesa | 4| Potgeman [ Potgeil Porugesa v Fotugeesa Fortgues ¥ Portuguesa Vi Porugees VI
4 LE & e 4 LE @- 0 4 ILE (0-(oem 4 ILE - (e ILE @3- (83 - 4 LE @- e ’_.m
D Fickga
Temiada Tearia da Tewadn Tearads A h e sy Fern ocae ||| i I il
Lietra | A free- Lttm IV Lo Pogesa P |
Gl L. L | FRT T e | 1_Chls T 1tk |3 _R8CO Nive_} A==
Linglissicn Apic. wmn Lieraurn
o 4 Cubra Lertra
Brasieta | Lp-Exrangein Erasieia | Erasieir I Ersiera P——— T
[ [ e v | ] AT ] (VAT [T
jod. 4 Cuam jLteratr et Ltz Lierztra Eietva Prifion
Fotguesal | fFoiguesal | Jrongesal | plPeguesall Fotugesa i Resirin de EDU
o e | | TN T Lugemy] [ o
Linglistia |
]
Lrgs Lieratra Lieratrs
L | Hepirica Ll Hzpaicary
| - (WY
Linga Linguz | Lz
Espantaial Espanioia VI Espaniaia Vil
I LHLL-S il L ]
Frifica de
Prosucha 3
Testai | Materia Dhistc
LI - Ems.
1 ]
Frlm
nepretaclo
| deTeris| | Carga hordria total do curao: 38300
L L ) Total de credifos: 218 crd

O curso serd Integrallzado no minimo
am B pariodos & no maximo am 18.

Exigéneia para iniciar o5 estagios: ter obtido 108 créditos

Del. n®
— g com recomendag3o de pré-requisito 3612006
— - ©OM exigéncia de pré-requisito Versio 4
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Estigios do Curso de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol

Cadigo Status Nome CH | Creditos Pré-requisito
EDU 208819 | Obmgatorio | Estagio Supervisionado 60 02 [ Nenhum
CAp (3-D8873 Obrigatorio | Estigio em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 30 01 | Nenhum
[CAPTTIEETS | Obrigatorio | Estagio em Lingua Porfuguesa e Literatura Brasileira 11 60 00 [Estem Lingua Porte LitBrasT
[T T | Obngatono | Estagio de Educagao Basica de Espanhol 1 60 | 02 |LmguaEspanholalV
CAp 03-08884 Obrigatorio | Estagio de Educacfio Basica de Espanhol IT 60 02 | Lingua Espanhola V
Est. de Ed Basica de Espachol I
ILED3 Restrito Estigio a ser escolhido dentre os que compédem o Grupo 17 30 01 Prit de Ens. em Lingua Espanhola I
nny Restrito Estigio a ser escolhido dentre 0s que compdem o Grupo 17 30 01 | Prat de Ens. em Lingua Espanhola T
TEW Restmto Estigio a ser escollndo dentre os que compdem o Grupo 15 30 01 Lingua P, w
LED Restrito Estigio a ser escolludo dentre os gque compéem o Grupo 19 30 01 Nenhum
ILE26-10311 Obrigatorio | Planejando Materiais no Ensino de L2 para a Conmmidade Surda | 30 01 | Lingjfiistica I
Total| 420 14
Grupe 15

ILE 02-09946 — Oficina de Preparagio de Originais
ILE 02-09947 — Oficina de Revis3o Textual
ILE 02-09948 — Oficina de Coneultoriz I.msh:o—(}maucsl

ILE (12-0994% — Oficina de Preparagio de

Didatico da Lingua

ILE (2-09950 — Estigio Supervisionado no Ensine de Portazués e de Redaciio para Jovens e Adultos
ILE (2-09953 — Estigio Supervisionado de Leitura de Textos Académicos

Grupo 17

ILE 03-10042 —

ILE 03-10045—
ILE 03-10049 —

Estizio
— Estigio

I Ensino Fumsd:
II: Fins Especificos.

em Lingua 1 e Médio

em Lingua

Estagio

IT: Educagio de Jovens & Adultos

i em Lingua
ILE (13-10052 — Estigio Supervisionado em Lingua Espanhola IV: Ensino nfo regular

Gropo 19

ILE 05-10225 — Técnicas de Pesquisa de Fontes Bibliograficas e Virmais
ILE 05-10223 — Materiais para Ensino de Literatua

O¥s estigios devem ser cursados 2pos o alme ter completado 50% dos créditos do curso.

A carga bordria de estigio prevé os 6 estigios obrigatirios indicados na tabela acima, 1 estigio restrite do G15, 2 estigios rest
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