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rezca la duda en el dnimo de los principiantes, guardin-
dose el profesor sus conocimientos y sus opiniones, que
deberd tenerlos, respecto d las elucubraciones y discusio-
nes 4 que haya dado lugar tan importante capitulo de la
Geometria, pero de ningiin modo ha de trascender & los
alumnos que principian, y que quizds no sigan luego los
estudios superiores en tales materias. EIl indicar 4 un
alumno que dvido de adquirir conocimientos acerca de Ia
Geometria, asista por primera vez en nuestras cdtedras v
escuche nuestras explicaciones, que ha habido un des-
acuerdo entre insignes matemdticos respecto 4 uno de los
principales fundamentos de esta ciencia, y que no pode-
mos asecurar si la suma de los tres dngulos de un tridn-
gulo es menor que dos rectos (geometria hiperbolica), es
mayor que dos rectos (geometria eliptica), 6 es iguald dos
rectos (geometria parabolica ¢ euclideana), me hace el
mismo efecto que si un sacerdote al querer iniciar 4 un
neofito en las verdades inmutables de nuestra |"v1i;;'ir'nn‘ em-
pezara por mencionar las opiniones que algunos filosofos
hayan emitido acerca de la existencia de Dios 0 los cis-
mas que por desgracia hayan originado en la religion de
Cristo, las pasiones de los hombres.

La falta de seguridad en los principios fundamentales
de una ciencia, puede equipararse @ la falta de fe en los
dogmas mds L'ﬁuﬁci:llg—‘s de una relicion. En buena hora
que mds tarde y luego de razonados estudios superiores,
procure dilucidar, el que fué alumno, todo lo que se haya
dicho, y disipar todas las dudas que en su dnimo puedan
haber engendrado las discusiones habidas, respecto 4 un
punto debatido de la ciencia, pero nunca debe hacerse esto
en los albores de una carrera.

El alumno de clases elementales y hasta el de ense-
fanza universitaria debe ser como el creyvente, que admita
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sin discusion los principios fundamentales de la ciencia
matemdtica, v hasta hallarse perfectamente impuesto en
todas las asignaturas que comprende ésta, no puede conver-
tirse en el tedlogo, que puede y le estd permitido discutir
acerca de los puntos que merezcan ser mis detenidamente
examinados.

Respecto 4 l1a memoria, ha de procurarse que no se
desarrolle 4 expensas del razonamiento; ¢éste debe domi-
nar 4 aquélla. Algunos enunciados y algunas palabras,
convendrd que las recuerde el alumno de memoria, para
tener 4 mano, siempre el mecanismo de que debe hacer uso
en sus operaciones mentales, pero nunca debe emplear la
memoria en las demostraciones o silogismos de que se
valga. Debe recordar el procedimiento demostrativo,
no las palabras que constituyen la demostracion. Con-
viene sobremanera cambiar las letras de una formula que
sintetiza un teorema 6 las lineas de una figura determi-
nada, para que el alumno se ejercite en las demostracio-
nes, y no llegue 4 ser, como sucede algunas veces, un
simple fonografo de lo que dijo en su dfa el profesor.

Es talla ponderacion que debe establecerse entre los tres
factores sefalados como base de una buena ensefianza, que
si damos excesiva importancia al mecanismo del cdlculo,
descuidando la teoria general, llega el alumno 4 'no tener
interés por el estudio y esta falta de interés constituye mu-
chas veces el motivo principal de su desaprovechamiento.

Cuando un alumno se pierde en una demostracion, no es
conveniente indicarle inmediatamente el camino que debe se-
guir, es preciso primero, hacerle observaciones pertinentes,
recorddndole lo que trata de demostrar, por si se ha distraido
del objeto principal; las verdades en que ha de fundarse,
por si se ha olvidado va del camino recorrido; y s6lo des-

pués de algtin tanteo y de alguna indicacion acerca del
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método sintético 6 analitico que deba emplear, es cuando
puede senaldrsele francamente como debe salir del paso.
En unapalabra: es preciso habituarleal razonamiento. La
comision de un error, oportuna y debidamente corregido
por el maestro, es, 4 veces, mas provechosa que muchas
proposiciones bien demostradas, pero que no le hayan lla-
mado la atencion por su falta de interés o enlace con las
demds materias.

Ha de ser objeto de la mayer atencion, por el profesor
que se dedique 4 la ensefanza de la Matematica, el orden
l6gico que ha de seguir en sus explicaciones, y la debida
extension que ha de dar 4 las diversas materias 6 capitu-
los de que consta su asignatura.

No permite la indole de este trabajo, detallar el proce-
dimiento logico de exposicion de materias que para cada
asignatura debe con preferencia seguirse, y por otra par-
te. ilustres maestros, como Legendre, Duhamel, Freycinet
y otros, han estudiado detenidamente en sus obras este
punto de tanto interés para el profesorado, y sf solo he-
mos de recomendar como regla general y aplicable d todas
las asignaturas comprendidas dentro de la ensefianza de la
Matemdtica, que después de establecer claramente y sin
reticencia alguna las primeras verdades deducidas de los
axiomas, debe guardarse el mayor orden en la sucesiva
exposicion de las diversas cuestiones que comprenda, pro-
curando que el encadenamiento de verdades sea tan logico,
que no halle el alumno dificultad alguna en su compren-
si6n.

Al dar una definicion, debe dejarse tiempo para que la
comprenda v asimile el alumno. Al lado de un teorema
abstracto, es preciso dejarle vislumbrar alguna de sus mas
l6gicas aplicaciones, no extendiéndose en detalles excesi-

vos en puntos de interés secundario, para no empequenecer
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el @nimo del alumno, fatigando su espiritu; recomendando
de modo especial, que al terminar el curso, se haya tratado
en clase de todos los puntos que comprende la ciencia ob-
jeto del mismo, pues constituyendo una cadena sin inte-
rrupcion, las asignaturas todas 4 esta ciencia dedica-
das, el no llegar 4 conocer todos los capitulos de una
de ellas imposibilita la comprensiéon de las que siguen,
y muchas veces es causa de desanimacion en el alumno
estudioso.

Todo lo que hemos hasta aqui indicado, lo mismo
puede aplicarse 4 las asignaturas que comprende la segunda
ensenanza que 4 las de facultad, debiendo predominar en
aquéllas la ensefianza prdctica sobre la teorica; y solo rés-
tanos afadir que en estas ultimas, v sobre todo, en las del
periodo del Doctorado, es en donde el catedridtico, después
de explicados los temas que comprenda su programi, pue-
de completarlos con nociones de alta Matem:dtica, que
sin ser precisamente obligatorio su estudio, permitan que
el alumno aplicado pueda tener una ligera idea de los
muchos € importantes trabajos que se estdn realizando
en el vastisimo campo de esta ciencia. Asi, en Arit-
mética cabe hacer algunas referencias 4 los elevados
estudios que se han hecho por Gauss y Lejendre, acerca
de la teorfa de los nimeros, haciendo luego aplicacion
d la misma de las leyes formales de la cantidad; en
el Algebra superior, hacer alguna historia respecto de
las diversas interpretaciones que se han dado 4 las so-
luciones imaginarias, estudiando con algin detalle los
hermosos trabajos de Cauchy, acerca de tan delicada
cuestion, y luego, como llevadas por la mano, podrian
darse algunas nociones de lo que son las equipolencias de

Bellavitis, con cuya admirable concepcion, llégase 4 un

verdadero cdlculo geométrico para todas las figuras situa-




das en un plano, como con los cuaterniones de Hamilton,
llégase al cdlculo geométrico del espacio de tres dimen-
siones, indicando como por el método de Grassmann se
enlazan las expresadas teorias, permitiendo la resolucion
de multitud de cuestiones, antes consideradas de insupe-
rable dificultad.

En la teoria de las funciones, hay campo dilatado para
ampliar los estudios elementales, siendo hoy indispen-
sable el conocimiento de las funciones elipticas (llama-
das asi por ser las inversas de las integrales del mismo
nombre), para multitud de cuestiones de Mecdnica y de
Fisica. El descubrimiento de su doble periocidad, debido
4 la sabia interpretacién dada por Cauchy al algoritmo
imaginario, hace creer en la triple periocidad de ciertas
funciones, por medio de la introduccion de los cuaterniones,
y se distingue un horizonte extensisimo que hace necesaria
ya una clasificacion para distinguir y apreciar los notables
trabajos de Abel, Jacobi, Riemann, Picard y Poicarre,
acerca de tan importante capitulo.

Como estudios complementarios de Geometria, si
se tienen ya los necesarios de Algebra y Cilculo in-
finitesimal, es preciso conocer el génesis y el des-
arrollo hasta hoy obtenido de las geometrias ideales
desarrolladas en los hiperespacios de n dimensiones
que dan un cardcter marcadamente objetivo 4 muchas
formulas algebraicas y son una verdadera generaliza-
cion de la geometria real. La Geometria del tridn-
gulo, por la que tanto ha hecho Lemoine, y la Greomelria
cinemdtica. en estado de notable desarrollo, gracias d
los trabajos de Mannheim, y por medio de la cual se
resuelven multitud de problemas que antes solo eran
patrimonio del Andlisis infinitesimal, constituyen dos her-

mosos capitulos de la Geometria de la posicion, que
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contribuyen 4 darle un cardcter de originalidad vy auto-
nomia cientffica de que hasta ahora carecio.

Y va que he citado la Geometria de la posicion,
cumple aqui felicitarme de la introduccion hecha hace
cuatro anos de dicha rama de la ciencia matemadtica
en el cuadro de asignaturas de nuestra Facultad, y
hago votos para que sus principios, independientes de
todo postulado, ya que para su completo desarrollo no
se necesita sino del concepto de la posicion armonica de
cuatro puntos, se comprendan en la ensenanza elemental,
procurando dar la importancia que se merece d esta cien-
cia, hija del siglo de Desargues vy cuyo desarrollo y es-
plendor lo ha logrado en el siglo pasado, gracias 4 las
importantes concepciones de Poncelet, Chasles, Staud,
Cremona y otros ilustres matematicos, entre los que con-
tamos 4 nuestro distinguido paisano el Dr. Torroja, que
no contentos con haber metodizado las leves de la homo-
grafia v de la correlacion de figuras con sus. anexos de
homologia, involucion y demds casos particulares, dando
motivo d la nocién de puntos, lineas y superficies imagina-
rias, han aplicado el principio de la dualidad 6 correla-
cién entre figuras proyectivas, al cdlculo grdfico de
esos monumentos de hierro armado, que constituyen
hoy una de las pdginas mds notables del adelanto
industrial y preparan para mafana un tipo arquitec-

ténico propio y caracteristico de nuestra época (1 ).

(1) Triste es tenerlo que consignar, pero en virtud de una disposicion dada

emente, disminuyendo los ¢ »s preparatorios de la carrera de Arquitectu-
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Dificil es la mision del maestro, y por mds que el in-
telectual y el profesor debieran siempre coincidir en una
misma individualidad, no sucede siempre asi, y es de todo
punto preciso que el primero se esfuerce en adquirir las
cualidades del segundo, y que éste no deje nunca de ha-
llarse al corriente de los adelantos cientificos que & su
cdtedra se refieran. El sabio, que arrastrado por el amor
sincero que tiene 4 las mds altas concepciones de la cien-
cia, presenta las teorfas con excesiva elevacion, sin recor-
dar 4 quien se dirige y haciéndose 4 veces incomprensible
por la forma y trascendencia de sus conceptos, no podra
producir buenos alumnos.

LLas ideas mds asimilables v fecundas, son siempre las
mds simples; y en este estado de simplicidad es como
debemos presentarlas al alumno. El estilo que emplee-
mos en el lenguaje debe ser riguroso y preciso, sin pala-
bras superabundantes, presentando las verdades y los
conceptos en forma la mds elemental posible, para que sin
notarlo, los adquiera con gusto el joven discipulo y llegue
luego 4 saborear las infinitas bellezas que atesoran; en
una palabra, debe la ciencia matemdtica ser expuesta
ante el alumno, cual piedra preciosa delicadamente puli-

mentada . sin iniciarle de momento en las dificultades que

han tenido que vencerse para obtener su pulimento y si




solo para que adquiera entusiasmo en admirarla y deseos
de poseerla.

Y aqui permitidme, Ilmo. Sr., que dedique un carifioso
y muy justificado recuerdo 4 uno de los profesores de esta
Universidad, que mejor han interpretado y puesto en pric-
tica las condiciones pedagogicas que acabamos de reco-
mendar, contribuyendo con su precioso método de ense-
fanza y su precisa y clara exposicion de los conceptos,
que muchos alumnos de la Facultad de Ciencias, adqui-
rieran verdadero carifio por la ciencia matemdtica y fue-
ran mas tarde aventajados elementos en sus respectivas
profesiones.

Me refiero al venerable Catedritico numerario que fué
de la Facultad de Ciencias de esta Universidad durante
mds de treinta afios y hoy Catedrdtico honorario, D. Fede-
rico Pérez de Nueros.

Todos cuantos tuvimos la suerte de oir sus explica-
ciones y de saborear el riquisimo manantial cientifico que
con tanta claridad de palabra ponia 4 nuestro alcance,
hemos de confirmarlo, y seguro estoy de que otros que me
oyven y que tuvieron igual fortuna, me prestardn su deci-
dido voto. ]

El orden en las explicaciones era tan logico, el re-
cuerdo constante de las nociones teoricas en que fundaba
sus razonamientos era tan oportuno, y el desarrollo del
cdlculo se hacfa con tal facilidad y sin sobradas palabras
ni lujo de detalles, algunas veces inttiles, que vo de
mi sé decir que 4 pesar de ser la Mecdnica racional, de que
era tan ilustre maestro el Sr. Pérez de Nueros, una de las
tltimas asignaturas que se estudiaban en la seccion de cien-
cias exactas, en ella vine 4 aprender muchas de las asig-

naturas que tenfa ya aprobadas. Y que esto puede ser

asi v que del mismo modo ha debido pasar 4 muchos de mis
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companeros, se comprenderd cuando se tenga en cuentd
la circunstancia antes ya indicada, de que en muchos
teoremas de Mecdnica hay involucrados multitud de pro-
blemas de Algebra superior, Geometria analitica y Cdlculo
infinitesimal,, v que hasta que de estos tltimos se ve su apli-
cacion practica, no llega uno 4 formarse cargo de la impor-
tancia de lo que un dia aprendio, quizds interviniendo sobra-
damente la memoria, y sin saborear su belleza, oculta para el
que estudia sin un plan pedagogico completo y bien formado.

LLa ensefianza dada por el Sr. Pérez de Nueros en su
larga y provechosa carrera dentro del profesorado de esta
Universidad, era notable por la claridad en los conceptos,
que competia con la sobriedad de sus palabras, sin rasgos
oratorios que distraen muchas veces de los conceptos 4 que
se aplican, sin deseos de dar excesiva elevacion d sus ideas,
sino al contrario, presentando las verdades con aquella
nitidez propia solo del que sabe y desea transmitir sus co-
nocimientos al que le escucha, logrando que sus alumnos
tomaran verdadero interés por lo que ofan de labios tan
autorizados, dando asi el mds evidente mentis d los que
creen complicados y vagos los estudios matemdticos y de-
mostrando con el mejor de los argumentos, que era el del
aprovechamiento de sus discipulos, que las ideas maas fe-
cundas son siempre las mds sencillas y que la mds alta
mision del matemdtico es obtener la evidencia en las con-
clusiones, con la mayor simplicidad de medios.

Reciba D. Federico Pérez de Nueros el homenaje de
mi mds entusiasta felicitacion y tenga la seguridad que
toda una generacion de alumnos que fueron de la Facultad
de Ciencias de la Universidad de Barcelona, recordard su
nombre como el de uno de los maestros que mejor han

sabido aplicar el arte pedagogico d la difusion de la cien-

cia matematica.
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VI

Conveniente serd, despué€s de lo que hasta aquf hemos
indicado, que dirijamos una mirada, aunque sea rdpida, al
estado en que se halla la pedagogia espanola respecto 4
la ciencia matematica.

Todos conocemos la deficiencia que en este punto tiene
la ensenanza primaria, reducida 4 obligar al tierno alumno
4 que recuerde de memoria cuatro tablas y algunas ope-
raciones, sin alternar el estudio elemental de la Aritmética
con ningin problema de aplicacion, y mucho menos, sin
advertirle de su interpretacion geométrica, que, como
hemos dicho, por su cardcter objetivo, tanto contribuye 4
la educacion primera de nuestro cerebro, y 4 que conciba
desde los primeros elementos, la diferencia entre cantidad
lineal, superficial, 6 de volumen.

Ficil serfa el remedio que en Espaiia podriamos aplicar,
para que en este perfodo se realizara la ensefanza de la
Matemdtica en la forma recomendada, pues ademds de
contar, sin duda, con la benevolencia que por parte del
profesorado tendrfa una mejora de tanto interds, seria muy
facil redactar un programa elemental y completo, y dotar
4 las escuelas de los medios materiales que para llevarlo
4 cabo necesitaran.

En cambio, no hallamos de tan fdcil solucion el pro-

blema, si examinamos los estudios matemdticos que son
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objeto de la segunda ensefianza, y no podemos menos que
lamentar profundamente su organizaciéon y manera de
llevarse 4 cabo en nuestra patria.

El no existir solidez alguna en nuestra legislacion, con
el cambio continuo de nombre v de esencia en casi todas
las asignaturas, el no cuidarse la Superioridad de esta-
blecer los limites- dentro de los que cada una de ellas
debe desarrollarse, siendo asi que pertenecen 4 un periodo
en que aquéllos pueden fijarse de un modo cierto € indubi-
table; v el no exigir que se ensefien ante todo, los funda-
mentos cldsicos de cada rama de la ciencia, teniendo muy
en cuenta que 4 veces la dltima palabra respecto de ciertas
teorias, no ha pasado ain por el crisol de la saneada
critica, ni se halla tampoco suficientemente solidada para
presentarla d inteligencias que no se hallan debidamente
preparadas, es causa de que, triste es decirlo, la mayoria
de los alumnos obtienen los titulos de bachiller sin los
conocimientos matemdticos que necesita todo individuo
ilustrado de nuestra sociedad, aunque no se dedique 4
carrera profesional alguna. Este, cuando menos, debe
saber resolver las reglas primordiales de los numeros,
sean €stos enteros O fraccionarios. Aquéllos, 4 fuer de
torturar su cerebro con elevadas teorfas, muy conve-
nientes cuando se prodigan en dosis proporcionadas 4 su
estado intelectual, llegan 4 olvidar lo que aprendieron en
la primera ensefianza y adquieren d veces una repugnancia
de que jamds se curan, hacia la hermosa ciencia de la
cantidad.

Decfa Lemoine, hace poco, en uno de sus escritos
acerca del particular: “ El nimero de verdades matemd-
ticas en posesion de las cuales se encuentra nuestra €poca,
es inmensa, y ninguna memoria humana serfa capaz de

recordarlas todas; pero si bien se examina, s¢ verd que
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las verdades en cuestién son en su mavor parte verdades
de detalle, mds curiosas que provechosas al desarrollo del
espiritu humano.

Es preciso hacer un inventario de las verdades adqui-
ridas, v no descuidar en ningtin modo los métodos gene-
rales que constituyen la base mds firme de la ciencia. Hay
que cerrar los ojos, por un momento, 4 ese hermosisimo haz
de ravos luminosos que del potente foco de la Ciencia se
deriva y que llega 4 deslumbrar por su intensidad; exa-
minar atentamente nuestra conciencia cientifica, y seguir
luego el camino recto que marca la diddctica aplicada 4 esta
ciencia. Es necesario, ademds, acudir 4 una reforma esen-
cial en el modo de agrupar las asignaturas; es preciso que
el alumno, desde que empieza 4 entrar en los umbrales de
la ciencia matemadtica, no deje de recordar sus principios,
O cuando menos, de resolver-sus problemas, hasta el dia en
que termine el bachillerato. Los estudiosde la Matematica,
de la Fisica y de las Ciencias naturales, deben ser simul-
tdneos durante los ultimos afnos, subdividiendo, si se quiere,
cada asignatura en varias partes 6 capitulos, disminuyendo,
en este caso, los dias de clase semanales, pero procurando,
como condicion .necesaria, que el alumno no olvide en un
ano los conocimientos que adquirio el afio anterior, sino
que al contrario, los solide y comprenda su utilidad.

Tal como hoy se halla organizada la segunda ense-
fanza, vienen los alumnos 4 nuestra Facultad completa-
mente huérfanos de principios fundamentales, porque
olvidaron los que quizds tuvieron que aprender de memoria;
no saben realizar operaciones de cdlculo, porque no recuer-
dan las que aprendieron en primera ensefianza y no han
tenido clases practicas en el bachillerato que les sirvieran
para no olvidarlas al hacer aplicacion de las teorias que

se les explicaron.




lLa simultaneidad de las ensenanzas cientificas, v sobre
todo la continuidad en la ensefianza matematica desde el
primer curso en que se inician en ella los alumnos, hasta
el dltimo curso del bachillerato, alternando las clases
teoricas con las pricticas, pero prdcticas de verdad,
hechas bajo la direccion de ayudantes 6 repetidores, es
lo que 4 mi [J-ﬁll't'x:cl' ha de salvarnos del conflicto.

No puede asimilar bien una ciencia, el alumno que soélo
tiene por objetivo ganar el curso recordando mejor 6 peor
unos cuantos teoremas, v hasta comprendiendo bien algu-
nas teorias, si luego permanece dos 6 tres afios sin que
se le recuerden aquéllos, ni se vea precisado 4 hacer de
éstas aplicacion alguna.

Si fueran simultdneos los estudios de la Fisica y de la
Matemdtica, y estuvieran debidamente ordenadas sus
respectivas clases prdcticas, formando una ensenanza
ciclica, seria muy grande el beneficio que sacarian los
alumnos de la gimnasia intelectual 4 que tal enlace les
obligaria.

Los estudios matemdticos de la tercera ensenanza,
tal como se realizan en Espana en las Facultades de
Ciencias, no son deficientes por lo que se refiere al género
y ntimero de asignaturas que los componen, pero adole-
cen de los mismos defectos que todos los organismos de
nuestro  Estado.  Muchos nombres, muchos decretos,
cambio continuo de organizacion, pero nada de estudios
verdaderamente prdcticos, ni nada que se refiera @ prac-
tica docente.

Es verdad que desde hace poco se obliga d los profe-
sores 4 distribuir sus clases en teoricas y prdcticas, y
realmente algunas de estas tltimas se destinan 4 repaso o

resolucion de problemas, pero ni el nimero de clases prac-

ticas es suficiente, ni la forma en que han de realizarse,
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por causa del poco tiempo disponible, cumple con el objeto
4 que aquéllas debieran satisfacer.

Es preciso que haya clases prdcticas, 4 lo menos para
cdtedras numerosas, al cuidado de auxiliares o repetidores
dirigidos por el catedrdtico de la asignatura, y éste reali-
zar con cada alumno un verdadero examen, preguntdndole
el poraué de todas las operaciones realizadas, completdn-
dose luego este ejercicio con discusiones mds 6 menos de-
talladas del problema resuelto, estableciéndose didlogos
entre el profesor y el alumno, que serian de gran resul-
tado para la educacion cientifica de este tltimo.

El nombramiento de los auxiliares v repetidores de-
biera confiarse al profesor 6 d la Facultad respectiva, para
que se fuera creando asi la clase de profesores Privai-
docents, de Alemania ; 6 los repetidores, de IFFrancia; 6
los profesores agregados v extraordinarios, de Bélgica ;
simiente la mds fecunda para tener un buen profesorado
del porvenir.

Sin esta pequena autonomia, no es posible que se rea-
licen prdcticas del modo debido; el catedrdtico y el auxi-
liar han de compenetrarse, y es preciso que este udltimo
se halle siempre 4 dispoesicion del primero para substituir-
le, en caso necesario, completando asi su misién, Se
hace indispensable para lu vida de nuestras Universi-
dades la concesion de autonomias amplias que permitan
dedicar 4 la ensenanza todos sus emolumentos y las sub-
venciones que puedan obtener para la creacion de cd-
tedras libres, que 4 semejanza de otros pafses y 4 manera
de inyecciones de suero artificial, que vivifican los cuerpos
anémicos, sirvan de elemento propulsor de actividades hoy
en potencial, que bien podrian dar 4 la Universidad espanola

el esplendor cientifico de que carece. | Ldstima grande

serd que segin van presentdndose los sintomas, no llegard 4
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tiempo el dltimo de los recursos que emplea un médico
ante una vida que fenece (1).

Otro lunar hay que llenar, sin duda, si queremos que
las Facultades de Ciencias cumplan con el fin para que
fueron creadas. Indudablemente que su origen y su mi-
sién es la de crear profesores para la segunda ensenanza,
y también para las mismas Facultades, en que la Matem4-
tica se estudia con mavor amplitud y fundamento. Pues
bien : todos sabemos que no hay siquiera una cdtedra de
pedagogia aplicada 4 las ciencias exactas, y que termind un
alumno la licenciatura y hasta el doctorado, sin que se le
haya hablado palabra de las reglas fundamentales v de
los procedimientos que tiene 4 mano la ciencia pedagogica
para lograr el fin que debe proponerse el profesor de Ma-
temdtica. - Ni la Pedagogia, ni la Historia, ni la Critica,
aplicadas 4 las ciencias exactas forman parte de nuestros
cuadros de asignaturas, y de ahi surge el extrafo caso de
existir una carrera destinada exclusivamente al profeso-
rado, en que no se ensefia 4 ser profesor.

Quizds algunos objeten que el profesorado es arte que
no se aprende sino con la prdactica, v aunque, sin duda al-
guna, tiene fuerza esta objecién, también es indudable que
para realizar aquella prdctica, es preciso antes tener los
conocimientos tedricos que la dirijan, v desde el momento
gue hay ciencia con principios propios dedicada 4 este fin,
resulta un contrasentido que su conocimieénto no sea pre-
ciso para obtener el titulo de catedrdtico, sin perjuicio de
que se exija que éste, antes de serlo, hava pasado por
el cargo de auxiliar 6 de repetidor con un niimero de afios

1) Mientras escribiamos esta Memoria, nos enteramos de que en la Gaceta del
dia 21 de Julio proximo pasado se inserta un Real decreto en virtud del cual se des-
iruye una pequena sombra de autonomia que teniamos las Universidades desde
1go1, pudiendo juzgar las oposiciones de nuestros auxiliares, v se manda que aque-
llos ejercicios se realicen todos en Madrid.




de servicios verdad, @ cuyo fin deberia ser esta tltima
circunstancia condicion indispensable para tomar parte en
una oposicion.

En las naciones que mds se preocupan de la ensefanza,
hay cdtedras destinadas al Arfe de ensefiar, v éste, que
solo se consideraba antes necesario para los profesores de
primera ensefanza, se cree hoy conveniente que lo posean,
v yo considero indispensable que lo conozcan todos los pro-
fesores en general, pues si cuidado ha de tenerse con el
tierno infante, no menor ha de ser el interés que debe ofre-
cernos el adolescente, que precisamente se halla en el
perfodo mds expuesto 4 tomar equivocados derroteros.

Créense esos estudios, exfjase una prdctica docente,
hecha 4 conciencia, antes del ingreso en el profesorado,
prémiese al profesor que mejores resultados obtenga en su
cdtedra, y asi, con seguridad, marcharemos hacia la dig-
nificacion de la ensenanza.

Y aqui, permitdseme una digresion para discurrir, aun-
que sea brevemente, acerca del periodo critico por que
estan pasando actualmente las Facultades 4 que tengo 1a
honra de pertenecer. Desgraciadamente es cosa sabida,
que llevamos casi siempre cinco décadas de retraso res-
pecto 4 las demds naciones europeas en todo lo relativo 4
la administracion y d la ensefianza, y cuando en Alema-
nia, ltalia, Bélgica y Francia se nota una marcada ten-
dencia 4 unificar los estudios de ciencia pura, reuniendo
en-el-seno de-la Universidad las distintas Escuelas espe-
ciales, aspirando hasta 4 incluir en ellas 4 las Escuelas mi-
litares, ¥ cuando en esas naciones se estdn tocando los
malos resultados de haber subdividido v especializado la
ciencia matemadtica, segun debiera servir al ingeniero 6
al arquitecto, v segun fuera aquél industrial, de montes,

agronomo 6 de caminos, siendo asi que aquella ciencia es




una por esencia y no puede variar en sus procedimientos
ni en sus conclusiones, segiin sean las aplicaciones que de
la misma deban hacerse; aqui, en nuestra patria, empeza-
mos creando hace pocos anos una Escuela Politécnica (co-
pia de la que se cred en Paris 4 principios del siglo pa-
sado y hoy llamada 4 desaparecer), pero 4 poco de creada
y encontrdndola quizds de cardcter excesivamente gene-
ral (j!), vino su supresion, y en cambio cada dia se van

modificando los Reglamentos de las distintas Escuelas es-
peciales, creando en cada una de ellas aquellas asignatu-
ras que, cual la Geometria analitica, la Geometria des-
criptiva, el Cdlculo infinitesimal y la Mecdnica racional,
son esencialmente abstractas, independientes por completo
del objeto 4 que luego tengan que aplicarse, y sobre todo
que se ensefian yva y tienen su cdtedra establecida en las
Facultades de Ciencias.

i Como si al integrar una ecuacion diferencial tuviera
que hacerlo de distinto modo el ingeniero que el arquitec-
to, 6 como si al buscar la interseccion de dos superficies
fueran de distinta indole los procedimientos que debieran
seguirse segtin las prolesiones !

Y la consecuencia inevitable de este absurdo es que en
cada Escuela se suprimen de las respectivas asignaturas
aquellos puntos que se creen no ser de inmediata aplica-
cion, como si la ciencia matemdtica no tuviera todas sus
verdades fntimamente encadenadas y no fuera en grave
perjuicio de la comprension de todas, la supresion de una
sola de ellas.

Y aqui es de razon que propongamos el siguiente
dilema :

Si al crear asignaturas de ciencia matemadtica pura en
las Escuelas especiales se hace con el fin de presentar su
ensenanza, libre de toda consideriacion teérica, como por

ii
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algunos se pretende, entonces se convierten aquéllas en
simples formularios que se aprenden de memoria, desco-
nociendo los fundamentos légicos y la sublimidad de su
esencia. No puede decirse entonces que se ensefia Mate-
mética.

Y sino es asi y quiere conservdrseles su cardcter pro-
pio de ciencia subjetiva (siempre unido d la resolucion
prdactica de problemas), : 4 qué viene crear nuevas cdte-
dras para que se ensefien las mismas asignaturas que figu-
ran en el cuadro de la Facultad de Ciencias?

En el mismo edificio de nuestra Universidad se ense-
nan hoy por triplicado muchas de las asignaturas de nues-
tra Facultad ; tres profesores distintos estardn quizds el
mismo dia explicando la misma teorfa en una cdtedra de
la Escuela de Ingenieros Industriales, en otra dela Es-
cuela de Arquitectura y en otra de la Facultad de Cien-
cias. Forzados estamos 4 esperar que siguiendo por este
lamentable camino, se va 4 subdividir la cdtedra de Andli-
sis matemadtico, segiin sea la seccion de ciencias exactas,
ffsicas 6 quimicas que trate luego de seguir el alumno que
la estudie.

¢Se debe esta plétora de ensefianzas 4 exceso en el ni-
mero de alumnos 6 4 los superdvils de nuestros presu-
puestos?

Son varias las causas que han influfdo en crear esta
situacion, y sin duda la mds decisiva es el desprecio que
desgraciadamente se siente hoy en Espafia por el estudio
de la ciencia por la ciencia y el afdn solo de sacar partido
de las carreras especiales, sin pensar que los estudios rea-
lizados en ellas sin la base de la ciencia pura, son comple-
tamente estériles ¢ initiles para contribuir 4 la superiori-
dad intelectual del pais, fuente de toda prosperidad.

LLos que mal aconsejados por superficiales estudios di-
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cen en favor de aquella emancipacion de ensefanzas que
lo que conviene no es hacer sabios sino hombres pricti-
cos, capaces de desempenar las funciones propias de su
profesion, desconocen por completo la naturaleza de la
ciencia matemdtica y empequenecen grandemente las pro-
fesiones 4 que tratan de aplicar el argumento. Ante todo,
hemos de hacer presente, que ni la Facultad de Ciencias
tiene la pretension de hacer sabios, ni éstoslos hace nunca
la ensenanza ; los sabios se hacen por sf solos, y el Arqui-
tecto 6 Ingeniero que no conozca el génesis de las formu-
las que aplica, no cumple con la misiéon que le confia
su titulo, pues siendo miiltiples los problemas que se
presentan en la practica, no es posible que desempeiie
cual debe su profesion, aquel que al presentdrsele una
cuestion de Mecdnica no conozca las diversas teorias de
Andlisis y de Cilculos que le sirven de fundamento.
Cierto es que el Ingeniero encargado de construir una
maquina de vapor 6 el Arquitecto que dirige la construc-
cion de un templo, no necesita recordar la demostracion
de un teorema de Algebra 6 la resolucién de un problema
de Geometria analitica, pero en los razonamientos que
deba emplear y en los resultados numéricos que aplique,
se hallard expuesto 4 cometer grandes errores, si ha per-
dido la nocion de los métodos matematicos y si no se halla
en aptitud de realizar un cdlculo, aunque sea aproximado,
de las diferencias que existan entre la resolucion exacta
del problema y el que obtiene por métodos mds 6 menos
empiricos 6 aproximados. Un resultado absolutamente
verdadero dentro de la Matemdtica pura no serd general-
mente aplicable al mundo real, pero aquel resultado serd
un guia seguro que indicard un limite del error que puede
cometerse. En las aplicaciones, un error no €s pernicioso

sino cuando se ignora.
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He oido quejarse algunas veces 4 Ingenieros y Arqui-
tectos que las condiciones de su profesion les obligan mu-
chas veces 4 improvisar determinadas soluciones, que ne-
cesitan solo rapidez de concepcion, que se apareja muy
mal con los trabajos largos y pacientes que exigen la inda-
gacion 6 exacta resolucion de los problemas matemdticos;
pero d ello debemos contestar que aquel golpe de vista y
aquella rapidez de concepcion que les saca de un apuro en
momentos dados y que creen sélo hija de su prdctica en la
carrera, no los tendrian seguramente sin que el estudio de
la Matemdtica hubiera educado debida € inconscientemente
su espiritu, cuando realizaron los estudios relativos 4 las
ciencias exactas, 4 que luego no conceden importancia al-
guna (1). :

Y es tal el abandono en que se tiene 4 nuestra Facultad
en Espafia, que no tan solo se procura separar de ella
4 los alumnos que tratan de seguir alguna carrera espe-
cial, lo cual en si es un grave perjuicio para la ciencia,
pues de los que pasaban por nuestras cdtedras, aunque no
fuera mds que con cardcter preparatorio, algunos se que-
daban, movidos por el amor que se les dispertaba hacia
esa hermosa ciencia, y eran terreno abonado para distin-
guidos Licenciados ¢ Doctores en ciencias exactas, fisicas
6 naturales, sino que también se llega al absurdo de que
ni siquiera para cjercer la enseflanza de lo que solo ellos
aprenden, tienen la privativa los titulares en ciencias.

(1) En ceremonia igual 4 la actual decia nuestro distinguido compafiero de la
Universidad de Granada, el Dr. Nacher, el afio préximo pasado :

4 Es preciso que entren 4 formar parte de la Universidad todas las Escuelas es-
peciales de ensefianza superior, ya para que como parte integrante de ella coope
ren d la mayor importancia del todo, ya para que del todo reciban el desarrollo y la
pericccion que a

bandonadas 4 si mismas no pueden alcanzar. Las Escuelas espe-
ciales aisladas, multiplicadas y esparcidas al acaso, crecen como yerba pardsita en
derredor de las Universidades, de esas plantas que debieran permanecer vigorosas,
v 4 las cuales roban el alimento y consumen la vida sin ventaja propia y con per-
juicio de la cultura y del presupuesto de la nacidn. »
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Es triste tenerlo que manifestar, pero es preciso repe-
tirlo siempre que se nos presente ocasion oportuna, para
ver si algin dia es escuchada por quien puede poner
remedio a4 tal injusticia, la voz dolorida de nuestros claus-
tros. [Esta injusticia, que resulta al fin en perjuicio de la
ensefianza de la Matemadtica, es, que un titulo de Arqui-
tecto 6 de Ingeniero, desde el industrial al militar, habilita
al que lo tiene para aspirar 4 una cdtedra cualquiera de
una Facultad de Ciencias 6 de un Instituto general y técnico,
sin limitacion alguna respecto de la seccion 4 que aquélla
pertenezca, siendo asf que, para obtenerlo, ni siquiera han
debido estudiarse muchas de ellas.

Un Arguitecto podrd ;‘15pi1‘;i1‘ 4 una cdtedra de Historia
Natural, y sin embargo, esta asignatura no es precisa
para obtener aquél titulo. En cambio un Doctor en cien-
cias exactas no podria ser Catedrdtico de dicha asignatura,
porque aungue conste en el cuadro de esta dltima carrera,
se considera solo como de preparacion para la misma.

: Es posible que haya muchos que se matriculen y es-
tudien en la Facultad de Ciencias? Por una parte se quita
la ocasion de que un alumno estudioso que no conocia su
aptitud, la reconozca al estudiar alguna asignatura de
preparacion en la Facultad de Ciencias, y por otra se le
quita toda esperanza en el porvenir, poniéndole en compe-
tencia otra serie de titulos, que ademds de las atribucio-
nes propias y peculiares de las profesiones 4 que se
refieren, tienen el de poder aspirar 4 lo que debiera
guardarse exclusivamente para los Licenciados y Doctores
en ciencias.

De otro motivo de decadencia hemos de hablar tam-
bién, y que, sin duda, influye en la pobrisima vida que llevan
en Espana las ciencias en general y en particular la Mate-

mdtica, en cuyo mayor 6 menor esplendor vemos reflejado




el adelanto 6 superioridad de un pueblo, conforme hemos
tenido ya ocasion de demostrar. Me refiero al procedi-
miento que se sigue para formar concepto de la aptitud y
aplicacién de los alumnos, para luego otorgarles el corres-
pondiente titulo. Ya sé yo que es pecar de algo atrevido
el querer emitir mi opinion acerca de tal materia, pero lo
creo un deber de conciencia; y al ver tantos y tantisimos
alumnos que dicen estar aprobados de una asignatura de
Matemadtica, muchas veces con calificacién, y que, sin
embargo, no conocen luego los mds fundamentales princi-
pios de las mismas, me he preguntado con frecuencia:
¢ Tendrd de ello la culpa el profesorado, por causa de su
organizacion y la remuneracion escasa de su trabajo?,
¢la tendrd el alumno que no gusta de estudios que necesi-
ten atencion sostenida y procedimiento l6gico en su des-
envolvimiento? 6 ;la tendrd la ley en virtud de la cual
se regulan las relaciones entre ¢l Catedrdtico v el alumno?

La verdad es que las tres concausas indicadas, tienen
su participacién en el decaimiento y desprestigio de la en-
senanza matemadtica, pero sin duda que la dltima es la que
se lleva la mejor parte. La inestabilidad, por un lado, de
la legislatura sobre Instruccion pitblica, que exige de los
Catedrdticos cambios continuos en las asignaturas que
tienen 4 su cargo, asi como la forma de apreciar la
aptitud de sus alumnos, creo que son los motivos primor-
diales de tal deficiencia.

Nada he de decir respecto al primer punto, pues soélo
cabe lamentarlo, pero si diré respecto del segundo, que
después de un detenido estudio de los diversos procedi-
mientos que se siguen en otras naciones para probar la
suficiencia de los alumnos y de pesar las ventajas € incon-
venientes de la simple aprobacion por el Catedrdtico al
final de curso, en virtud del buen comportamiento y apli-
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cacion del alumno durante aquél; de la aprobacion me-
diante concursos, consistentes en ¢l desarrollo de una tesis
6 en la resolucion de un problema ; de un solo examen de
revdlida al fin de cada grupo de ensefanzas, sin exdmenes
parciales de asignaturas; de un examen escrito, desarro-
lando determinadas preguntas; ¢ de un examen oral en
que el profesor pueda formarse cargo de la suficiencia y
aplicacion del alumno por medio de preguntas sacadas en
suerte, pero con libertad de preguntarle cuanto se relacione
con aquéllas, me decido por este tltimo, tratindose, sobre
todo, de la ciencia matemdtica, en que al discurrir acerca
de un solo punto de la misma, permite, por su relacién
con todos los demds, que el Profesor se entere sin esfuerzo
alguno de la altura cientifica 4 que se encuentre el exami-
nando. Y al optar por este sistema, lo hago teniendo en
cuenta nuestra manera de ser y la idiosincrasia de la ju-
ventud espanola, que toma, en general, el estudio de una
carrera como medio y no como fin, y de la firme conviccion
que tengo de que es preciso obligarla 4 que fije su atencion
en la ciencia de un modo convencido y no superficialmente
como por innata tendencia lo hace en general. Pero al
preferir el examen oral en la forma precitada, no preten-
do que se siga para ello el procedimiento establecido antes
de la ultima reforma del ano 1900, ni mucho menos que se
practique en la forma que hoy se hace, sino de manera que
ofrezca todas las garantias de imparcialidad y buen criterio
que sean compatibles con la dignidad del profesorado y
estimulen al propio tiempo sus legitimas aspiraciones.
Antes de la ultima reforma, todos sabemos como se
realizaban los exdmenes, casi exactamente como se siguen
realizando para los alumnos no oficiales (excepto el ejer-
cicio escrito que se introdujo para éstos, v que resulta

completamente inttil en la forma en que se hace), consti-




tuyendo Tribunales entre cuyos individuos figuraba como
condicion esencial, el Catedritico de la asignatura. Hoy
se han querido introducir reformas, y crevendo dar
mayor prestigio y autoridad al profesor, se deja al crite-
rio de este ultimo la calificacion de sus alumnos, para que
al fin de curso, sin necesidad de examen, si quiere, pueda
por si solo otorgar la aprobacion 6 suspension de los que
estdn matriculados en su asignatura; v con esta reforma
hemos bajado un peldano mds de la escalera que tan rdapi-
damente nos conduce 4 la inutilidad real de los titulos
académicos.

Déjese, en buena hora, este procedimiento para pueblos
de otra cultura y de organizacion pedagogica mejor sen-
tada, pero no se pretenda seguir siempre con el malhadado
proceder de copiar lo que fuera de nuestra casa se haga,
sin atender al cardcter especial de nuestro pais.

Ya lo dijo hace algunos anos, desde este mismo sitio,
el para mf muy estimado Decano de nuestra Facultad, el
Dr. D. Eugenio Mascarenas, cuando al tratar magistral-
mente un tema andlogo, exclamaba :

* Pretender la abolicion de los exdmenes de cada asig-
natura porque en su forma actual no permite siempre un
juicio exacto de los conocimientos del alumno, no es ar-
gumento légico capaz de condenar aquellas pruebas, sino
demostracion palmaria y concluyente de las malas condi-
ciones en que se hallan establecidas. .,

Pues bien: vo creo firmemente que el examen debe
ser oral, que debe ser realizado por tres 6 mds Catedrd-
ticos, pero que entre éstos no debe tomar parte el profe-
sor de la asignatura y ninguno de ellos debe formar entre
los del Claustro respectivo. Y cuando 4 las condiciones

indicadas se anada la de que no se haga publico el Tribu-

nal designado para una asignatura, hasta pocos dias antes
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del en que deba celebrarse el examen, Creo que nos aproxi-
maremos mds al ideal 4 que hemos de aspirar todos: el
de que las pruebas de curso sean una verdad, impidiendo
que haya tanto estudiante que no estudia v que el pro-
fesor tenga emulacion € interés en que sus alumnos sean
los mds aprovechados.

El examinador, como todo el que estd llamado 4 admi-
nistrar justicia, no puede ser Juez y parte, v ¢l profesor
es, sin duda alguna, parte interesada, que no conviene,
si quiere procederse con estricta imparcialidad, que forme
parte del Tribunal que ha de juzgar del aprovechamiento
de sus alumnos.

No he de detenerme aqui acerca del modo y forma que
deberia constituirse el Cuerpo de examinadores, para lo
cual mucho podriamos aprender en lo que se hace en
Francia respecto de este punto; tampoco en las recompen-
sas que pudieran otorgarse d los Catedrdticos que mejores
calificaciones obtuvieran para sus alumnos v d los distintos
medios que podrian establecerse para acrecentiar sus con-
diciones pedagogicas, pero si que deseo sefialar que entre
las ventajas que de tal proceder se seguirfan, resultan
como principales:

Primera: La posibilidad de establecer en Institutos
de gran concurrencia de alumnos, dos 6 mds Tribunales
para cada asignatura, asegurando asf la mejor realizacion
de los exdmenes, que algunas veces adolecen del cansan-
cio natural que siente un profesor después de examinar
algunos centenares.

Segunda: Que el alumno tendria seguridad de que
‘no seria aprobado de una asignatura sin conocer el cues-
tionario que como esencial y comin 4 todas las cdtedras
en que aquélla se cursara, se hallase establecido; y esta
seouridad le obligaria al mayor estudio y ¢l buen estu-
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diante seria mejor recompensado y enaltecido, sin que
el malo pensara en acudir al lamentable abuso de irse exa-
minando cada curso en distinto centro de ensefanza, y

Tercera: El Catedrdtico se verfa obligado 4 explicar
durante el curso, cuando menos, el cuestionario expre-
sado, sin perjuicio de cuantas adiciones y ampliaciones le
permitieran el tiempo disponible y sus especiales conoci-
mientos, v tendria un verdadero interés en el aprovecha-
miento de sus alumnos, ya que cuanto mayor fuese el ni-
mero de los que resultaran aprobados, mayor seria su
crédito como profesor v pedagogo.

Este sistema, impondria la confecciéon de un programa
tinico para cada asignatura, que por el mero hecho de ser
obligatorio, ya no resulta simpdtico, pero poniendo extre-
mado cuidado en su redaccioén, podria ser como un resu-
men 6 esqueleto que sirviera solo para fijar la extension
de los conocimientos obligatorios, dejando luegc en libertad
al profesor para ampliar 6 mejorar lo que creyera oportuno.
Con esta reforma, y sin perjuicio de recomendar que los exd-
menes se realizaran con mesura, sin apresurar al alumno
con las preguntas, reduciendo en lo posible la mision de la
memoria y, sobre todo,no apareciendo con predilecciones
por tal 6 cual procedimiento, aceptando siempre la demos-
tracion que exponga el alumno mientras sea cierta, por
mds que no sea la para nosotros preferida, creo que podria-
mos lograr que desapareciera un contingente numeroso
de alumnos que s6lo estudian 6 se matriculan para ser
aprobados, y que mucho mejor estarian contribuyendo

con su inteligencia al enaltecimiento de otros ramos de la

actividad humana.
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Y ahora, Ilmo. Sr., permitidme que 4 manera de
conclusion silogistica, venga 4 deducir de que estd nece-
sitada nuestra patria, si como premisas tenemos, la urgen-
cia de su regeneracién y la seguridad que nos afirman la
experiencia y la Historia de que la base de la prosperidad
de un pueblo, se halla en razén directa del buen aprecio
que en €l se tenga y del buen cultivo que se haga de la
ciencia matemadtica.

Y aquélla no es otra, que la necesidad imperiosa de
que cuanto antes se proceda 4 organizar sobre solidas
bases, 1a ensefianza de la Matem:tica en Espaifia, hiaciendo
que ésta sea una verdad, y que en sus procedimientos y
en su esencia, se inspiren los ilustres proceres llamados
A4 dirigir 1a nave del Estado.

Si el espfritu que integra las ciencias exactas fuera
posible ingerirlo en el dnimo de todos, comprenderfamos
que el beneficio real en un negocio de Estado ¢ en una
profesion cualquiera, no nace de la solucion provisional y
pasajera que le demos, 4 impulsos muchas veces de varia-
bles contingencias, sino que ha de ser el fruto de maduras
consideraciones vy prolongadas vigilias en que se estudien
detenidamente los datos del problema, para que, proce-
diendo siempre con logica invariable, vengamos luego 4

disfrutar de su feliz resolucion.
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Nos convenceriamos de que no es posible cambiar los
procedimientos en la resolucion de los problemas sociales,
y principalmente en los relativos 4 la ensefianza, de un
modo continuo vy sin obedecer 4 principios l6gicos, porque
es la manera de no encontrar nunca una solucion satisfac-
toria, ya. que antes de tener tiempo para ni siquiera
plantearlo, cambiamos los datos del problema.

Tengamos siempre presente que la Matem:dtica es el
maravilloso instrumento creado para guiar al hombre en
el descubrimiento de la verdad, y que desde el punto de
vista del desarrollo del sano entendimiento, es un admi-
rable ejercicio de ;_iimnz%sﬁcu logica, por medio del cual se
aprende d razonar justamente, 4 comprender las relaciones
necesarias entre las ideas v el objeto que representan, 4
separar lo abstracto de lo concreto, lo absoluto de lo rela-
tivo, v, en una palabra, 4 no obrar de modo inconsciente,
v si solo merced 4 juicios perfectamente fundados y dedu-
cidos.

[La experiencia nos comprueba lo que hemos dicho.
Examinad, entre las naciones del orbe, cuales son las
primeras en cultura, en riqueza v en adelanto industrial,
y veréis que son aquéllas que mejor han cultivado la
ciencia matemdtica. Y que no se diga que nuestro tem-
peramento 0 nuestra condicion de ser pueblo meridional
nos impide dedicarnos d esta clase de estudios, pues
muchos ejemplos hemos dado de tener entre nosotros
claros y potentes genios, v con las mismas latitudes tene-
mos al floreciente reino de Italia, cuya prosperidad inte-
lectual corre parejas con el apogeo v la importancia que
alli tiene v se concede 4 la ciencia matemdtica.

Es de toda precision que vosotros también, queridos
escolares, os penetréis de la necesidad de esos estudios,

para asi adquirir el hdbito de razonar, la costumbre de no
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tomar una decision sin conciencia del porqué la tomadis, v
al tomarla, hacedlo siempre con el fin mediato de dar lustre
4 vuestra patria, que asi os lo daréis 4 vosotros mismos.

Cesen de una vez esas asonadas sin fundamento, pro-
ducidas unas veces por el inmoderado deseo de abreviar
los dias de clase, y en general, por el simple gusto de
algazara. l.o primero, os ha de conducir d la ignorancia;
lo segundo, no hace mds que pervertir las facultades del
alma.

Pensad que vuestra patria necesitard de vosotros en
el porvenir, v para que le sedis ttiles y le aseguréis un
halagiiefio bienestar, es preciso que las condiciones de
vuestro espiritu se hallen perfectamente equilibradas, y
esto lo lograréis acostumbrando vuestro cerebro a razonar
v procurando que el razonamiento domine en vuestro Yo,
como la Matemdtica domina en todas las ciencias.

Emprended con decision y buena voluntad, los que
enipezdis vuestra carrera, el estudio de la ciencia mate-
mdtica dentro de los limites que corresponden d cada una,
y los que la habéis cursado ya, no despreciéis los conoci-
mientos adquiridos; antes bien, recordad siempre que 0s
venga 4 mano, las demostraciones y las verdades alli
aprendidas, con la seguridad absoluta de que, como dijo
Pascal: “Entre espiritus iguales y todas las circunstancias
semejantes, tendrd siempre mids vigor para resolver cual-
quier problema de la vida, el que haya estudiado la ciencia

matemadtica v esté versado en sus procedimientos. ..

He picHo.




