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Resultats de la recerca

Capitol 5: RESULTATS DE LA RECERCA

5.1. CONSIDERACIONS PRELIMINARS

Els resultats son el producte de ’analisi de les dades obtingudes en les diferents
tasques presentades en cada apartat, les quals son analitzades amb detall, tasca per
tasca, 1 presentem els resultats de cadascuna d’elles per separat. Cal precisar que
totes les tasques del primer objectiu tenen un denominador comu la majuscula. En
primer lloc, la interpretaci6 i1 I'Gs de la majiscula en funcid distintiva,
concretament, la majiscula com a dada semantica en el nom propi. En segon lloc,
la majtiscula en funcidé demarcativa, concretament, 1’as de la majtscula en relacid
al punt, al punt 1 seguit 1 al punt 1 a part. I pel que fa al segon objectiu els aspectes
conceptuals del nom propi, descrivim quins components conceptuals son capacos
de recongixer a través de la verbalitzacio.

Per acomplir el primer objectiu: esbrinar que significa la majuscula per als infants
en els textos escrits des de la doble vessant: interpretacid en un text i produccio en
tasques d’escriptura propia, ens hem proposat les segiients tasques:

A) Aparellament de noms comuns 1 de noms propis amb imatge visual (referent).
B) Producci6 d’una parella de noms homografs: un de propi i I’altre de comu.

C) Produccid d’una parella de noms homografs: un de propi i I’altre com.

D) Reconeixement de noms propis en un conte en catala.
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E) Reconeixement de noms propis en un conte en angles.

F) Produccié d’un fragment d’un conte després d’haver-lo oit llegir.

Per complir el segon objectiu: esbrinar quins components conceptuals del nom
propi reconeixen, hem realitzat la tasca segiient:

G) Reconeixement de components conceptuals del nom propi.

Com hem precisat anteriorment, les dades objecte d’analisi pertanyen a la poblacio
escolar de dues escoles publiques. En un primer moment, pretenguerem fer un
estudi comparatiu dels resultats obtinguts, pero, en comprovar que els resultats no
presentaven cap diferéncia significativa, varem decidir reunir les dades obtingudes
de les dues escoles. Per aquest motiu, les dades es presenten agrupades per nivells
escolars en quadres de sintesi.

Els resultats es presenten, fonamentalment, de tipus quantitatiu 1 qualitatiu amb la
finalitat d’interpretar les diferents categories i1 plasmar els diferents nivells
evolutius de desenvolupament dels participants entrevistats. Les referéncies
quantitatives son per donar una lleugera idea sobre la freqiiencia de la classe de
respostes, pero cal remarcar que no tenen cap valoracié estadistica.

Per realitzar I’analisi qualitativa, presentem les explicitacions i les justificacions
dels distints tipus de resposta emeses pels participants, les quals ens permeten
interpretar les dades rigurosament i aprofundir-hi de forma apropiada. L’avaluacio
en termes de respostes encertades/erronies esta presa com a mers termes
indicadors de la conducta de reconeixement 1 s de la majuscula segons els canons
convencionals de la gramatica normativa.

L’ordre de presentacié de les tasques esta feta en ordre evolutiu. Tot comencant amb la relacid
interpretativa mitjancant I’adjudicacio de targetes seguint una pauta, seguim amb la produccié de
noms homografs, passem a la interpretacio de noms propis contextualitzats en dos contes: I’'un en
catala i I’altre en anglés; a continuacio passem a I’analisi de la produccié d’escriptura suggerida.
En el darrer apartat presentem 1’analisi de les dades obtingudes envers els diferents aspectes
conceptuals del nom propi seguint sempre el procés de desenvolupament evolutiu de construccid
personal i individual.
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5.2. INTERPRETACIO DE LES MAJUSCULES

En el sistema d’escriptura alfabétic la interpretacid que es fa de les majuscules és
d’aspecte grafic i de dada semantica (Cassany:2000). La funci6 de les primeres ¢és
introduir la delimitacio de les unitats textuals de distint rang; i la funcié de les
segones €s aportar un valor semantic al nom propi.

A continuaci6 presentem 1’analisi de les dades que es refereixen a la funcionalitat
de la majuscula en posicio6 inicial de noms propis personals.Tot seguit exposem els
resultats de les tasques segiients:

A) Aparellament de noms comuns i de noms propis amb la seva imatge visual
(referent present)

B) Producci6 d’una parella de noms homografs: un nom comu i un nom propi
C) Producci6 d’una parella de noms homografs: un de nom comtl i un de propi
D) Reconeixement de noms propis en el context d’un conte en catala

E) Reconeixement de noms propis en el context d’un conte en angles

F) Reproduccio d’un fragment del conte llegit

5.2.1. Primera tasca

A) Aparellament de noms comuns i noms propis amb la seva imatge visual
(referent presenA partir de les respostes dels participants, compilem
totes les respostes en dues categories d’analisi: correcte i incorrecte
segons si els participants relacionen el nom propi amb la imatge
(referent present) de forma apropiada i/o inapropiada amb explicitacié
o sense explicitacié del perqué fan la relacio. Calculem les frequéncies
grupals i individuals en I'analisi quantitativa de les respostes de relacio,
de seguiment de la pauta i de produccid d’'un nom propi. Aixd ens
permet observar la interpretacid que fan els infants participants de la
majuscula inicial en un nom propi. Seguidament, presentem una analisi
quantitativa i qualitativa de les respostes emergides.
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5.2.1.1. Analisi quantitativa: analisi grupal dels dos nivells

En el quadre n°. 7, presentem el nombre de respostes encertades segons la resposta
dels dos grups. A la primera columna hi ha els parells de mots encertats que els
nens 1 nenes havien de relacionar amb la imatge visual corresponent, a la segona 1
tercera columna el nombre de respostes encertades de cada nivell escolar.

QUADRE 7: Tasca d’aparellament, sense intervencid de 1’adult, de parelles de
noms homografs. Nombre de respostes encertades.

MOTS 3r. d’Educacio Infantil 1r. de Cicle Inicial
n=18 n=22
Margarida-margarida 11 19
Rosa-rosa 13 20
Marc-marc 12 21
Narcis 10 19
Oriol-oriol 15 20
Llum-1llum 3 19

En el recompte dels resultats, podem observar el parell de mots, que ha produit
gairebé un resultat erroni del 90%, ha estat: Llum-llum. Interpretem que han estat
dos els motius fonamentals que han originat aquest resultat. 1) En alguns
participants el tipus d’interpretacio erronia s’ha generat per la correspondeéncia que
estableixen entre la mida del grafema inicial en al¢ada i 1’alcada de 1’objecte 1, 2)
en d’altres, s’ha generat pel coneixement perceptiu que tenen a aquestes edats (5-6
anys) d’aquest digraf (LI). Aquest aspecte perceptiu de I’alcada també 1’han
verbalitzada en les flors: “la flor és alta i la lletra és alta”. La justificacid
d’aquesta suposicio I’analitzarem en ’analisi individual dels participants.

En el quadre n°. 8, presentem els resultats segons la mitjana i el rang de cada nivell
escolar.

QUADRE 8: Tasca d’aparellament, sense intervencio de 1’adult, per grup.

3r. d’Educaci6 Infantil

1r. Cicle Inicial

n=18 n=22
Mitjana 3,5556 5,1363
Rang (0-6) (0-6)
Desviaci6 standard 1,8325 1,6986
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En el recompte dels resultats obtinguts en grup, el nombre d’encerts és superior a
Ir. de Cicle Inicial, la mitjana de 3r. d’Educacio Infantil €s 3.5 i la de Ir. del Cicle
Inicial és 5,3. Podem dir que l’augment de coneixement progressiu de les
majuscules queda ben palés en aquests resultats. En canvi, en els dos nivells
escolars el rang (0-6) és el mateix en els dos grups.Aixo significa que, en ambdues
edats, alguns infants fan interpretacions similars de la majuscula. La desviacio
standard dels de 3r. d’Educacié Infantil és de 1,8325 1 la de Ir. és de 1,32, es
constata que la dispersio de la variabilitat disminueix notablement.

5.2.1.2. Analisi de les paraules presentades

En el grup de participants de 3r. d’Educacio Infantil les paraules que resultaren
més facils d’identificar com a representacié de nom propi foren (Oriol) en primer
lloc 1 en segon lloc, (Rosa). Pel que fa a la paraula més dificil d’identificar com a
representacido de nom propi fou Llum. Aquesta situacidé canvia radicalment en el
nivell escolar segiient, primer, ja que foren totalment identificades per la majoria
de participants.

Com observem en el quadre n°. 8, la grafia que presenta més dificultats
d’interpretaci6 ¢és la doble ela (Ll). Ells interpreten, generalment, totes les
majliscules com a grafies altes 1 grans; quan es refereixen a la doble ela (1)
expliciten: “ Aquesta t¢ “dos altes” referint-se a la doble ela mintscula; també
diuen: ““ La lletra alta és per a la persona”. El raonament infantil coincideix per a
les altres grafies, pero I’aplicacio €s erronia, doncs, en aquest cas, no es correspon
grafia alta amb lletra majuscula. En canvi, els mots que tenen un encert, gairebé
unanime, son Rosa 1 Oriol, constatem que aquests dos grafemes (R 1 O) han estat
els més identificats per fer la correspondéncia correcta entre les dues categories
nominals.

En finalitzar la tasca d’aparellament de noms homografs amb la imatge visual,
I’entrevistadora proposa la correccido dels mots que no havien estat aparellats
adequadament. Distingim dues menes de correccio: 1) I’infant s’adona de 1’errada
en acabar d’escriure el nom, tot seguit rectifica sense la intervencio de 1’adult i
prosegueix la tasca encertadament.; 1 2) un cop acabada la tasca I’infant corregeix
amb I’ajut de I’adult. En el quadre n°. 9, presentem el resultat del segon tipus de
correccions.
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QUADRE 9: Tasca d’aparellament, amb la intervencio de 1’adult, per grup.

MOTS 3r. d’Educacio Infantil Ir. Cicle Inicial
Margarida-margarida 14 20
Rosa-rosa 14 20
Marc-marc 13 21
Narcis-narcis 11 19
Oriol-oriol 17 21
Llum-llum 3 21

En el recompte de les correccions detectem que el grup de 3r. d’Educacié Infantil
van corregir 9 mots 1 els de 1r. de Cicle Inicial en van corregir 4. Recordem que els
més petits com veiem en el quadre n°. 8 tenien més errades que els més grans.

5.2.1.3. Analisi de les paraules corregides

El mot que va tenir més ocurréncies de correccid fou Margarida, seguit de Narcis 1
Oriol. El nom propi que no va tenir cap correccio en els més petits fou Llum. Els
participants de 6-7 anys van realitzar els dos tipus de correccid 1, en canvi, els
participants de 5 anys van fer s de la segona. Aix0 vol dir que els més petits
requereixen més el guiatge de I’adult en 1’ts de les majuscules en els noms propis.

5.2.1.4. Analisi individual

En el quadre numero 10, presentem els resultats obtinguts per cada participant del nivell 3r.
d’Educaci¢ Infantil i el nombre d’encerts i d’errades mitjangant 1’oposicio6 correcte/incorrecte.

QUADRE n°.10: Analisi individual de I’aparellament espontani dels dos nivells escolars.

3r. d’Educacio Infantil n=18

1r. de Cicle Inicial n=22

Ps. |CORRECTE | INCORRECTE Ps. CORRECTE INCORRECTE
Pl 3 3 P1 5 1
P2 2 4 P2 6 0
P3 4 2 P3 6 0
P4 2 4 P4 6 0
P5 4 2 P5 6 0
P6 6 0 P6 6 0
P7 5 1 P7 3 3
P8 4 2 P8 6 0
P9 1 5 P9 6 0
P10 3 3 P10 5 1
P11 5 1 P11 5 1
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P12 0 6 P12 6 0
P13 5 1 P13 6 0
P14 4 2 P14 6 0
P15 0 6 P15 6 0
P16 6 0 P16 6 0
P17 5 1 P17 0 6
P18 5 1 P18 6 0
P19 6 0
P20 4 2
P21 5 1
P22 6 0

En comparar els resultats dels participants de 3r. d’Educaci6 Infantil amb els de Ir.
Cicle Infantil, es nota, ostensiblement, que els participants de 1r. fan una
interpretacid de la majiscula més aproximada a la convencid normativa.

En analitzar de forma individual els resultats dels participants de (5-6 anys)
destaquen les actuacions segilients: tres dels participants segueixen la pauta i
I’apliquen en totes les parellles, cinc dels participants segueixen la pauta i
I’apliquen en totes les parelles menys en el parell de mots que comencen amb la
doble ela (LI), alguns dels participants comencen a seguir la pauta en algunes
parelles de mots i la perden, i1 per ultim, dos dels participants no segueixen la pauta
en cap parella de mots.

En el grup de primer, 15 participants segueixen la pauta i I’apliquen en totes les
parelles; quatre segueixen la pauta i I’apliquen menys en la parella de mots que
comenca amb la doble ela (LI). Un altre segueix la pauta i la perd en 1'iltima
parella; dos segueixen la pauta i ’apliquen tot practicant una estrategia (mirar cada
vegada I’exemple de 1’adult) per assegurar la correccio de la resposta 1, finalment,
un no segueix la pauta en cap parella de mots.

En els participants de 3r. d’Educacié Infantil el seguiment de la pauta només
sembla estar assolida en dos dels participants. En els altres participants comenga a
iniciar-se. En alguns, potser de forma intuitiva 1 en atenent al coneixement
perceptiu, ja que 1’alcada de 1’objecte els ha fet fer una correspondéncia entre
I’al¢ada de la lletra, la lletra alta, 1 la de 1’objecte (flor i llum).

A la targeta de la imatge visual de I’aparell del llum fan correspondre la targeta de
Llum perque la grafia, denominada lletra alta o gran pels infants participants, és
per a la senyora i la lletra alta en aquest cas la doble ela mintiscula no coincideix
amb la majiscula com succeeix amb d’altres grafies. La denominacio d’aquest
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digraf en vocabulari infantil és la segiient, ells expliciten: ““ les dos son altes”.
Aix0 deu passar perque les dues grafies tenen la mateixa dimensio, 1 com a la ela
mindscula (1) la denominen lletra alta, donen a la doble ela (II) la mateixa
denominacio de lletra alta que a la ela (I). Hem constatat que la interpretacio
d’aquest digraf produeix una aplicacio erronia, gairebé, generalitzada en els més
petits.

Destaquem les explicitacions dels participants que comencen a seguir la pauta, la
rosa (la flor) és alta, lletra alta, el senyor ¢€s alt, lletra alta, el nen és alt, lletra alta,
la margarida (la flor) €s alta, lletra alta, el narcis €s alt, lletra alta. Aquestes
explicitacions permeten observar que els participants que es fixen en ’algada de
’objecte fan una correspondencia entre la dimensi6 de I’objecte 1 el de la grafia. A
meés a més, aquesta interpretacid de la grafia mitjancant I’algada de 1’objecte els
introdueix a la relaci6 de la majtscula en els noms personals, doncs, el senyor 1 el
nen son alts.També¢ tenen una denominacid especial per a algunes de les lletres
majuscules la M, la N, la O diuen que soén mitjanes, la doble ela (11) minuscula que
son altes 1 algun diu que les majuscules son lletres normals. Un dels participants
només ha fet un sol encert. Segons ell, “la lletra gran és per les coses
importants”. Ara bé, les coses importants, per a ell que té 6 anys, son els objectes
en lloc de les persones. Aquest nen explica que el seu germa, un nen de segon, li
va ensenyar quan s’escriu la lletra gran, per tant, els dos es fixen en aspectes
grafics de les convencions del sistema d’escriptura, perd no coincideixen en que
son les coses importants, ¢s a dir, cadascu considera important una cosa diferent:
per al més petit la importancia rau en els objectes 1, en canvi, per al més gran la
importancia rau en les persones. Els dos nens manifesten que la majascula és per a
les coses importants sense coincidir en que €s important. Aixo ha produit que
aquest nen faci totes les correspondencies erronies. El raonament de la lletra gran
¢s per a les coses importants el fa algun participant de 1r. (6-7 anys) i de manera
bastant generalitzada el fan els de segon (7-8 anys).

A primer, podem constatar que, de seguida als 6 anys, els participants solen
establir la diferéncia entre majtscula i mintiscula. En presentar I’exemple, la P1 va
comentar: “Hi ha una diferencia, la de la flor minuscula i la del senyor
majuscula.”. En acabar va dir: “Només, en majuscules son els continents, els
paisos, els noms dels animals i els de les persones”. Aquesta nena en explicitar
I’ds de la majuscula verbalitza dos tipus de classe nominal: la classe basica
continents i paisos i la classe de la classe, els noms dels animals i el de les
persones, segons la lingiiistica cognitiva (Cuenca:1996). Nosaltres observem tres
tipus de possibilitats interpretatives de 1’explicitacio: la nena repeteix el saber
declaratiu de la mestra i, probablement, esta construint el dos tipus de classes (la
d’ordre basic 1 la superordinada) pero, tambe¢ ¢és possible que la pluralitat de
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continents 1 paisos, per a una nena d’aquesta edat, sigui la mateixa classe que els
noms dels animals 1 el nom de les persones.

5.2.1.5. Conclusions

La identificaci6 de les correspondéncies entre les dues categories nominals
presentades a nivell individual gosariem afirmar que esta bastant relacionada amb
la interpretacid que fan de la dimensi6 grafica els més petits 1 en la interpretacio
que fan de la dimensi6 grafica-ortografica el més grans. Tant les dificultats
inherents que els ofereixen algunes grafies com les distintes interpretacions que en
fan els infants se superen completament en arribar a primer grau.

5.2.2. Segona tasca
B) Producci6 d’una parella de noms homografs: un nom comi i un nom propi

A partir de les respostes a la produccié d’escriptura, compilem totes les actuacions
dels participants en tres categories d’analisi: correcte, incorrecte 1 d’altres
propostes segons si usen la majascula en la posicid inicial del nom propi 1 la
minuscula per al nom comu, si no usen la majascula per al nom propi i si fa
distincid entre les dues categories nominals amb un simbol al-lusiu a I’objecte que
representa.

5.2.2.1. Analisi quantitativa
En el quadre segiient, presentem el nombre de respostes dels nens 1 nenes

participants: els que han fet Uis de la majiscula com a grafia inicial del nom propi,
els que no han fet cap tipus de distincio 1 els que han realitzat altres alternatives.
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QUADRE n°. 11 : Tasca d’escriptura d’un parell de noms homografs Oriol-oriol

3r. d’Educacio6 Infantil
n=18

Us de la majuscula 9

No usen la majuscula 4

Altres alternatives 5

En el recompte dels resultats, trobem que nou participants fan Us de la majuscula
convencional del tipus de grafia lligada, quatre no usen la majiscula en el nom
personal d’Oriol, 1 finalment, cinc participants proposen altres alternatives que no
han estat ensenyades, sin6é que son propostes d’iniciativa personal.

5.2.2.2. Analisi qualitativa

En observar la interpretacio de 1’is de la majuscula en un nom personal en
I’escriptura infantil, hem trobat tres tipus de resposta per resoldre la tasca.
Presentem la descripcid 1 I’exemple grafic infantil de cadascuna de les respostes
esmentades.

1) Us de la majuscula

nen, minuscula i totes les grafies de la mateixa dimensio per a I’ocell .

Oriol nen oriol ocell

Exemple n°. 1: Produccions d’una nena que utilitza la distinci6 de la majascula en
el nom propi del nen 1 la mintscula per al nom de I’ocell.

147




Resultats de la recerca

2) No usen la majuscula

Els participants que no usen la grafia majiscula escriuen els dos noms amb el
mateix tipus de grafies mintscules lligades sense realitzar cap diferéncia grafica 1
una participant escriu amb grafia de pal. Considerem que 1’s de totes les grafies
del mateix modul de la grafia de pal implica que la nena no empra la majascula
com a grafia distintiva.

Oriol nen oriol ocell
OR!OL ORIOL

Exemple n°. 2: Produccions d’unes nenes que utilitza el mateix tipus de grafia per
als dos noms.
3) Altres alternatives

Els participants usen altres propostes per diferenciar el nom comu del nom propi
personal. La categoria d’altres alternatives ofereix una diversitat que també es pot
agrupar en tres tipus d’interpretacio de les grafies. El primer tipus de distincio
correspon a un hiperas de la majuscula, doncs, el nen utilitza la majascula per als
dos noms, 1 fa la distincié grafica del nom propi personal augmentant la grandaria
de totes les grafies. Aquest tipus de distincio el veiem en I’exemple nlimero tres.

Oriol nen oriol ocell

Exemple n°. 3: Produccié d’un nen que utilitza la dimensi6 de les grafies per
destacar la importancia del nom del nen.

148



Resultats de la recerca

En el segon tipus de distincio dos dels participants distingeixen els dos noms per la
dimensi6 distinta 1 regular de totes les grafies: totes les grafies més grans per al
nen 1 més petites per a I’ocell.

Oriol nen oriol ocell

Exemple n° 4: Produccions d’una nena que utilitza la grandaria de les grafies per
diferenciar el nom del nen del nom de 1’ocell.

En el tercer tipus de distincio grafica, un dels participants escriu les dues targetes
amb grafia lligada minuscula, en insistir-li reiteradament que havien de
diferenciar-se, va dibuixar una careta en la targeta que va adjudicar al nen. Aquest
nen va convertir el dibuix en un element simbolic de distincié. Es possible que, per
aquest nen, el dibuix faci la funcié que més tard fara la majuscula.

Oriol nen oriol ocell

Exemple n°® 5: Produccié d’un nen que utilitza un simbol per diferenciar els dos
noms.

Pel que fa a la denominacid6 de la majuscula, els participants de (5-6 anys)
I’anomenen lletra gran, alta o mitjana segons ells pot ocupar qualsevol posicio de
I’estructura de la paraula o de la matriu sil-labica. Tant a 1’hora d’identificar les
grafies en els noms presentats com en les seves produccions, també pot tenir més
d’una lletra gran. En el quadre segiient, presentem el resum del tipus de solucio
donada a I’s de la majuscula com a grafia inicial en un nom propi. En la primera
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columna la descripcid de I’escriptura feta per al nom comu (oriol-ocell) 1 en la
segona columna la descripcio de 1’escriptura feta per al nom propi (Oriol-nen).

QUADRE n°. 12: Tasca d’escriptura d’una parella de noms homografs: Oriol-oriol

oriol-ocell

Oriol-nen

P1 | Grafia lligada petita (totes de la mateixa mida). Grafia lligada més gran, perd totes de la
mateixa mida.

P2 | Grafia lligada petita Grafia inicial de paraula amb majascula +
grafia lligada.(1)

P3 | Grafia lligada més petita Grafia lligada molt més gran.

P4 | Grafia mintscula lligada Grafia inicial de paraula amb majuscula +
grafia lligada per als altres grafies.(1)

P5 | Grafia minuscula lligada (bastant gran totes) @))

P6 | Grafia minuscula lligada Grafia mintscula lligada

P7 | Grafia mintscula lligada (1)

P8 | Grafia minuscula lligada @))

P9 | Grafia mintscula lligada (bastant gran totes) Grafia mintscula lligada + dibuix d una careta

P10 | Grafia minuscula lligada @)

P11 | Grafia minuscula lligada (2) Grafia inicial de paraula amb majascula+t
grafia lligada (1)

P12 | Grafia minuscula lligada molt grossa Idem.

P13 | (2 (1)

P14 | (2) Les dues Os d’Oriol les fa igual de grans.

P15 | (2 2)

P16 | (2) (1) Tot i que fa les grafies molt grans.

P17 | (2) (1)

P18 | Escriu amb grafia d’impremta (lletra de pal)

En el recompte dels resultats, observem que el 95% dels participants escriuen amb
grafia lligada 1, inicament, el 5% dels participants escriu emprant la grafia de pal.
El 45% dels participants emprén la majiscula per al nom del nen, el 50% no
empra la majuscula i el 5% empra un simbol al-lusiu a I’objecte que representa en
lloc de la majuscula.

5.2.2.3. Conclusions

L’actuacio d’aquests aprenents ens mostra un perfil del possible procés constructor
de la majuscula en funcid distintiva, primer no fan cap mena de distincid. Més
tard, necessiten d’un altre element, en aquest cas va ser el dibuix d’una careta,
prototipus d’un objecte que €s exclusiu dels jocs d’un infant i no pertany al moén de
les aus, sin6 al del nen. En una fase una mica més avangada del procés fan la
distinci6 per la mida de totes les grafies de la paraula; més endavant utilitzen la
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majuscula per als dos noms, i tot seguint el procés evolutiu empren la majascula,
exclusivament, per al nom propi. Observem que els participants necessiten
realitzar un procés d’apropiacié de 1’s de la majiscula que passa, probablement,
pel procés evolutiu mencionat. Aixo ens duu a pensar que els infants no poden
explicitar oralment la distinci6 grafica de I’s de la majtscula en el nom personal
perque aquest tipus d’us esta en fase de construccio. Tot 1 que hem pogut apreciar
que en una majoria de participants 1’escriptura els ha permes expressar-ne 1’0s
sense haver-lo expressat oralment.

En resum, en aquest grup de nens i nenes, el procés d’apropiacié de la majuscula
de nom propi passa per les fases d’indistincid entre totes les grafies que formen el
nom, distincid entre els dos noms per un element simbolic destinat al nom propi,
distincid per la dimensid de totes les lletres, hiperas de la majuscula, canvi de
dimensi6d de totes les grafies del nom, finalment, distincié per la majiscula en
posicio inicial del mot.

5.2.3. Tercera tasca

La tasca C) és una ampliaci6 de la tasca B). Com a conseqiiencia de les dificultats
de reconeixement i1 d’interpretacié del digraf de la doble ela (LI) en la tasca B), ens
plantejarem comprovar quina interpretacié fan d’aquestes grafies quan les
escriuen.

C) Producci6 d’una parella de noms homografs: un nom comu (Illum) i un de propi
(Llum).

A partir de les produccions dels participants agrupem els resultats en tres
categories d’analisi: correcte, incorrecte 1 d’altres respostes segons si utilitzen la
majuscula en la posicio inicial del nom propi i1 la mintiscula per al nom comu, si no
usen la majuscula per al nom propi, si fan distincié entre les dues categories
nominals amb un simbol al-lusiu a 1’objecte que representa 1 si fan distincio per
algun aspecte de la grafia emprada.

5.2.3.1. Analisi quantitativa
En el quadre seglient, presentem el nombre de respostes dels participants que usen

......

’'usen i els que presenten altres alternatives.
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QUADRE n°. 13: Tasca d’escriptura d’un parell de noms homografs Llum-I1lum.

3r. d’Educacio Infantil
n=10

Us de la majuscula 3

No fan us de la majuscula 4

Altres alternatives 3

En el recompte del resultats, observem que tres participants fan s de la grafia de
la doble ela ( L1 ) en majuscula, cinc no fan cap tipus de distincid, €s a dir, escriuen
grafia de la doble ela ( 11 ) en mintscula, 1 els altres cinc tenen altres alternatives
que, de moment, no passa ni per 1’us de la mintscula ni de la majuascula.

5.2.3.2. Analisi qualitativa

Tot observant I’Gs de la majascula en el nom personal Llum, hem trobat tres
maneres de resposta per resoldre la dificultat d’interpretacié d’aquesta grafia.
Presentem la resoluci6 dels participants en la gradaci6 de més menys a més
evolucionades.

1) Us de la majuscula

Els participants empren la grafia majiscula en posicid inicial del nom de la
senyora 1 la resta de grafies en mintiscula. En canvi, el nom de 1’aparell de llum és

escrit emprant la grafia mintscula lligada de la mateixa dimensio .

Llum senyora llum aparell

Exemple n°. 6: Produccions d’un nen que utilitza la majuscula per al nom propi
personal de la senyora 1 la minGscula per al nom de [Daparell.
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2) No usen la majuscula

Els participants no empren la grafia majascula, escriuen els dos noms amb el
mateix tipus de grafies mintscules lligades sense realitzar cap diferéncia grafica

Llum senyora llum aparell

R paN- Bowren.

Exemple n° 7: Produccions d’una nena que no utilitza la majiscula ni cap tipus de
distincid, els dos noms sén iguals.

3) Altres alternatives

Els participants distingeixen per la dimensié regular de totes les grafies de la
paraula, més petites per a 1’aparell de llum 1 més altes per a la senyora. Amb la
finalitat d’assegurar com interpretaven la grafia, el P7 a la pregunta com has fet la
primera lletra de la senyora? Respon: “Em penso que majuscula” Aquest nen té 5
anys 1 4 mesos. Podem dir que les dues grafies del digraf de la doble ela son una
mica més altes que les grafies destinades a 1’aparell, perd amb el modul de la
mindscula. Sembla que aquest nen, el fet de perllongar el tra¢ de les dues grafies
minudscules de la doble ela (1I) una mica més cap amunt, atorga una interpretacio
significativa 1 denomina amb la denominaci6é convencional de la majiscula sense
estar-ne prou segur. Aixo ens fa adonar que el nen sap que els noms personals
s’escriuen amb la grafia inicial en majuscula, pero ell encara no interpreta la grafia
de la doble ela (LI) per fer-ne una aplicacié convencional.

Llum senyora llum aparell

W

Exemple n°® 8: Produccions d’una nena que utilitza el mateix tipus de grafies
lligades per als dos noms, pero distingeix per mitja de I’alcada de la doble ela.
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Dos dels participants que van escriure les dues targetes amb lletra lligada de la
mateixa mida, en insistir que les dues targetes s’havien de poder distingir, un d’ells
va dibuixar un aparell de llum per a I’aparell de llum i Paltre va dibuixar una
senyora en la targeta destinada a la senyora. Aquests nens converteixen el dibuix
en un element simbolic de distincio. Es probable que, per a aquests nens, el dibuix
fa la funci6 que més tard faran 1’oposicio de les grafies majascula/mintscula.

Llum senyora llum aparell

Exemple n°. 9: Produccions d’un nen que utilitza un simbol com a distincio de
I’aparell.

Pel que fa a la denominaci6 dels dos tipus de grafies, majuscula per a la senyora,
minascula per a I’aparell de llum, alguns dels participants en aquesta tasca les
denominen lletres altes a la mintscula de la doble ela (11).Tot 1 que el P3 (6,3)
denomina “lletra mitjana” a la grafia convencional de la majiscula com a les
altres grafies del sistema notacional no en fa 1’Gs convencional, el P6 (5:8)
considera la grafia de la senyora important., perd tampoc fa us de la grafia en
majuscula. Aixi mateix, la grafia corresponent a la majuscula la denomina: “/letra
gran”. Com hem vist en I’apartat 5.2.1.5, la logica infantil de “lletra alta” de la
doble ela en minuscula no es correspon amb la grafia majiscula. Alguns dels
participants que reconeixen la grafia de la doble ela majtscula (LI) tampoc en fan
us. Suposem que cal que coincideixin el reconeixement, la verbalitzacio, la
realitzacio de la grafia esmentada 1 1’0s (I’aplicacié de la convencid normativa).

En el quadre segiient, presentem el tipus de grafies emprades per a la grafia inicial
de cada nom. En la primera columna la descripcio de 1’escriptura realitzada per al
nom comu (llum-aparell) 1 en la segona columna la descripcid de I’escriptura
realitzada per al nom propi (Llum-senyora).
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QUADRE n°.14: Tasca d’escriptura d’un parell de noms homografs llum-Llum
(3r. d’Educacié Infantil) per participant.

Llum-aparell Llum-senyora

P1 |Grafia lligada petita (totes de la|Grafia lligada petita ( totes de la mateixa

mateixa mida). mida )+ dibuix d"una senyora.

P2 | Grafia minuscula lligada Grafia inicial de paraula amb majiscula +
grafia lligada.

P3 | Grafia minuscula lligada Grafia minascula lligada

P4 | Grafia minascula lligada Grafia inicial de paraula amb mitjana+
grafia lligada.

P5 | Grafia minuscula lligada Grafia mintscula lligada

P6 | Grafia minascula ligada Grafia inicial més gran (majascula)
+ grafia lligada

P7 |Grafia mintscula lligada + dibuix |Grafia lligada una mica més alta.
d'un aparell

P8 | Grafia minuscula lligada Grafia lligada, la doble ela les dues més
altes.

P9 | Grafia minuascula lligada Grafia inicial de paraula en majascula+
grafies lligada

P10 |Grafia mintiscula lligada Grafia lligada una mica més alta

En el recompte dels resultats, observem que, inicament, un (30%) participant va
simbol al-lusiu a I’objecte per diferenciar la categoria de nom propi, quatre
participants (50%) fan les dues grafies iguals (11).

5.2.3.3. Conclusions

L’actuaci6o d’aquests aprenents ens permet constatar que tots els caracters de
realitzacio de les majuscules no presenten el mateix grau de dificultat. El tra¢ de
dels bucles de la ela (L) en majtscula seguida de la ela (I) en mintscula els resulta,
possiblement, un element més dificil d’interpretar, ja que és 1’unic digraf (LI) que
pot ocupar la posicio inicial del mot amb la qual cosa comparteix la primera grafia
en majuscula i la segona, en mintscula. Es veu que els infants adapten la manera
com saben fer les grafies en les seves produccions d’escriptura a la interpretacio de
les convencions de la paraula escrita.L’escriptura d’aquest parell de mots en
oposicido nom comi/nom propi els ajuda a expressar d’un mode perceptiu el que no
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havien expressat en paraules 1 ens indica algunes de les maneres d’interpretar les
convencions ortografiques del modul de les grafies 1 les seves denominacions:
mitjana, gran, molt gran 1 alta. Sembla ser que la relacié que s’estableix entre
I’escriptura en distintes mides 1 la denominacidé per la dimensi6 €s la manera
d’iniciar el procés d’apropiacio de la majuscula.

Com hem pogut constatar els participants no fan cap classe de distincid, en la
dimensi6 de la grafia, posteriorment, alguns necessiten d’un element simbolic, en
una fase més avangada fan la distincié augmentant la dimensio de totes les grafies
de la paraula, uns, i d’altres exageren les dues primeres. La resta de participants,
tot seguint el procés evolutiu, empren la majuscula per la importancia que
atorguen a la persona, ¢és a dir, la majascula és per als nens d’aquestes edats 5-6
anys una caracteristica que, probablement, prové de la valua personal de la
persona, ja que els nens 1 les nenes acostumen a escriure els noms de persones que
tenen una relaci6 afectiva important.

En resum, hem constatat que la grafia que els resulta més dificil d’interpretar,
podriem dir que és una excepcio del sistema notacional alfabétic, doncs, €s I'inica
grafic de la ela majuscula seguida de la ela minuscula. Probablement, per aquest
motiu, els infants participants perllonguen la interpretacio de les grafies altes com
si aquestes fossin majuscules. Aquesta indistincid, posteriorment, algun dels
participants la fa per un element representatiu /0 simbolic, altres fan la distincid
per la dimensio de totes les grafies o de les dues primeres i, finalment, d’altres fan
la distinci6 per la majuscula en posici6 inicial de paraula i denominacié segons els
coneixements perceptius de grandaria 1 d’alcada de la grafia de la doble ela
minuscula relacionada amb la mesura de 1’objecte. Aquest és a gran trets el procés
evolutiu de I’us de la doble ela majuscula per a aquests participants de 5 anys.

5.3. INTERPRETACIO DE NOMS PROPIS

La gramatica disposa la distincid de les categories nominals: nom comu i nom
propi. Des de la gramatica tradicional es defineix el nom propi en oposicio al nom
comu, sense considerar que el nom propi t€ unes propietats que no poden ser
considerades per oposicio al nom d’una especie, ja que el mateix nom propi pot ser
aplicat a especies distintes que tinguin en comu la caracteristica morfologica de
genere, en ’apartat 2.4.2. hem exposat les qiiestions gramaticals i en el 2.4.1. les
quiestions filosofiques. Tot seguit, presentem com reconeixen els noms propis els
infants participants en la nostra recerca.
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5.3.1 Quarta tasca
D) Reconeixement de noms propis en el context d’un conte en catala

A partir dels mots marcats compilem totes les respostes en dues categories
d’analisi: correcte o incorrecte segons si marca Unicament noms propis, si marca
els noms propis 1 altres paraules com si aquestes fossin noms propis. A continuacio
presentem 1’analisi quantitativa 1 qualitativa de les paraules marcades nivell per
nivell per poder constatar el progrés del procés evolutiu de reconeixement dels
noms propis.

5.3.1.1. Analisi quantitativa

En aquest apartat, tractem 1’analisi de les produccions infantils a nivell grupal. En
el quadre segiient, recopilem les mitjanes 1 la desviacid standar de les respostes
dels tres nivells escolars.

QUADRE n°.15: Agrupacio de les mitjanes 1 de la desviacio standard dels encerts 1
dels errors de la tasca reconeixement dels noms propis en un conte en catala en els
tres nivells escolars.

3r. Educacio Infan. 1r. Cicle Inicial 2n. Cicle Inicial
X 8,45 19,55 24,40
Encerts
DS. 5,25 4,69 3,03
X 19,55 9,35 5,10
Errors
DS. 5,25 4,28 3,35

En el quadre podem observar una diferéncia notable en la tendéncia de recon¢ixer
els noms propis d’un conte en catala en els tres nivells escolars, tant en la mesura
de concentracid, la mitjana, com en la mesura de dispersio, la desviacio standard.
En la columna de 3r. d’Educacié Infantil, llegim la mitjana en el reconeixement
apropiat de noms propis €s de 8,45 mots per participant amb una desviacio
standard de 5,25 noms propis per participant; la mitjana dels errors és de 19,55
paraules per participant 1 la desviacid estandard de 5,25 noms propis per
participant.

En la columna de 1r. nivell Cicle Inicial, curiosament, llegim que la mitjana dels
encerts coincideix amb la mitjana dels errors de 3r. d’Educacié Infantil, la
desviaci6 standard €s de 4,69 noms per participant, per tant, la mitjana dels errors
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disminueix a 9,35 noms per participant i la desviaci6 standard dels errors és de
4,28 noms per participant.I en la columna de 2n. nivell de Cicle Inicial, llegim que
la mitjana del encerts de reconeixement €s de 24,40 noms propis per participant; la
desviacid standard es redueix a 3,03 noms propis per participant; la mitjana dels
errors ¢s de 5,10 noms propis per participant i1 la desviacio standard és de 3,35
noms propis per participant.

En resum, es constata un procés evolutiu que es fa palés en la quantitat
progressiva ascendent de noms propis de mitjana, ja que de 8,45 noms propis a 3r.
d’Educaci6 Infantil es remunta a 24,40 noms propis per participant a 2n. nivell de
Cicle Inicial. Aixi mateix, la dispersio també rep els efectes del procés evolutiu ja
que es produeix una disminucio de 5,25 a 3,03 en els noms propis per participant.
També es constata el procés evolutiu en la mitjana dels errors, ja que passa de
19,55 a 5,10 en els noms propis per participant, mostrant una progressio
descendent com a conseqiiéncia d’augmentar el reconeixement dels noms propis.
La desviacio standard també disminueix passa de 5,25 a 3,35 noms propis per
participant.

5.3.1.2. Analisi qualitativa de les paraules marcades a 3r. d’Educacio Infantil

En primer lloc, observem que I’espai dels noms marcats: part central, part inicial i
part final deixant uns marges amplis, sobretot, el marge dret del text. Hem pogut
observar que la majoria dels participants de 5-6 anys inicien el reconeixement dels
noms propis en la part central del text. Aquests noms son: Laura, Pol, Marc, Rita,
Blanca, Rosa i Manel. Tots aquests noms no tenen I’article de presentacio perque
formen part d’un llistat. Tot 1 que incloem Manel (8) és el que va ser menys
marcat, alguns dels nens i1 nenes expliciten que no 1’han vist.

La majoria de paraules marcades com si aquestes fossin un nom propi tenen una
grafia alta (i, d, 1, t, b, 11, h, j) podem constatar-ho en les paraules segiients: escola,
deia, avia, explicar, colla; algunes d’aquestes paraules en tenen més d’una com ¢és
el cas de malalta, autobus 1 platja. En la justificacié del perque havien assenyalat
cadascuna de les paraules, un dels criteris més repetits ha estat la semblanga a un
altre nom. Els infants participants explicitaren: “mati s assembla a Marti ”,
“d’anar, a Sara”, “havia a avia”, “‘anar, a Anna”, “Lluria a Nuria”, “germans , a
Georgina”, perd no ho és, explicita la nena que havia marcat germans. Aquesta
nena indica que es fixa en la en la coincidéncia de la grafia inicial en els dos noms

1 també¢ s’adona que t¢ altres grafies que unes son iguals i d’altres diferents que la
porten a explicitar: “No ho és”. Es constata que la superacio de la semblanga de tot
el nom, li permet adonar-se de les diferencies de cada grafema i comencar la

segmentacio fonologica.
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Hem pogut observar dues tendéncies de reconeixement. D’una banda, la
interpretaci6 de les grafies a nivell convencional, fent la segmentaci6é fonematica 1
de Dlaltra, un tipus de lectura global 1 intuitiva per la semblanca grafica global de la
paraula sense fer cap tipus d’analisi fonematic audible. Es poden distingir dos tipus
de semblances explicitades pels infants: a) el nom assenyalat s’assembla a un altre
nom , 1 b) tot el conjunt de les grafies unides tenen una semblanga grafica, és a dir,
el reconeixement d’una grafia o d’un grup de grafies d’un nom amb altres mots del
sistema notacional ¢és un element indicatiu de I’estratégia emprada en el
reconeixement de noms propis.

Quant a la interpretacio del tipus de grafies, recordem que els infants participants
en aquesta recerca interpreten les grafies grafiques tant si son majuscules com si
son minuscules segons el coneixement perceptiu. Com hem vist en la tasca
anterior, els participants de 5 1 6 anys interpreten algunes grafies amb la
denominacio de lletres altes, mitjanes o grans com denominen a les majuscules i
d’altres grafies amb tret ascendent i com hem vist en la mateixa analisi poden
aparéixer en qualsevol posicidé de I’estructura de la paraula 1 pot haver-n’hi més
d’una.

5.3.1.3. Conclusions

Entenem que I’espai en que apareixen els noms propis pot ser un aspecte important
a aquestes edats (5-6 anys). Els noms personals presentats de la mateixa forma que
els escriuen ells, és a dir, sense I’article de presentacio han estat identificats per la
majoria d’infants. Comenga a coincidir la interpretacié infantil de les grafies amb
les convencions grafiques del sistema d’escriptura.

En resum, la distribucio en el text, els noms personals sense determinants, grafia
alta, una o més d’una, la semblan¢a semantica i la semblanga grafica inherent en
un altre nom, basada amb la similitud global de la forma grafica del nom 1, per
ultim, la lectura interpretativa 1 fonematica, tenint present la majuscula en alguns
casos, son les estrategies més rellevants, per identificar els noms propis en un
conte , a aquestes edats (5-6 anys).

Atés que algunes de les respostes dels participants no estaven previstes
requereixen la introducci6 de noves categories per poder analitzar les dades de les
respostes. Les respostes dels infants participants seran analitzades segons les
distintes categories de les pseudodefinicions segons si 1’analisi d’aquestes
impliquen base leéxica, relacido tematica, aposicid frasal (nom+nom), relacio
d’associacid, inclusio de classes, relacid per extensio o llengua parlada amb la
finalitat de descobrir quines estratégies de reconeixement van utilitzar per marcar
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paraules de distintes categories com si fossin noms propis. Pel que fa a 1’analisi
quantitativa de les paraules marcades en els tres nivells escolars del Cicle Inicial,
els presentem en un Unic quadre textual per agilitzar la lectura de les dades.

5.3.2. Analisi quantitativa i qualitativa de noms propis i d’altres paraules
marcades com si aquestes fossin noms propis en els nivells de 1r. i 2n.

En primer lloc, destaquem que tots els 1 les participants han marcat noms
personals, pero tots els noms personals no han estat marcats amb la mateixa
proporcid numerica. En segon lloc, els noms propis de la toponimia urbana i el del
fenomen atmosferic, I’arc de Sant Marti han estat marcats en menys proporcio que
els noms personals. En tercer lloc, algunes paraules han estat marcades com si
fossin noms propis sense ser-ho. El fet que algunes paraules son més evidents que
d’altres, ens mena a fer-ne una analisi comentada . Per aquest motiu, a continuacio,
en el quadre segiient, presentem el text del conte, en el qual assenyalem les
paraules reconegudes com a noms propis 1 el nombre de vegades que han estat
identificades a cada nivell escolar. El primer nombre correspon al grup de Ir.
nivell 1 el segon, al grup del segon nivell del Cicle Inicial.

QUADRE n° 16: Reconéixer els noms propis en el context d’un conte sense la
intervencid de I’adult (1r. 1 2n).

LA NENA QUE ES VA TORNAR INVISIBLE

Una vegada, una nena (6) (3) que es deia Rosa (20) (20) se’n va anar al carrer (1)
(5)_Aragd. (5) Un cop (0) (1) alla es va trobar (0) (1) amb tres (1) (0) germans,
(1) (2) Oriol , (22) (17) PAleix (15) (17) 1 el Josep (18) (20) tots tres (1) van
estar contents de veure-la 1 van planejar anar (1) a visitar 1’avia (1) (6) Clara (12)
(17) que vivia en una casa (3) (2) de la_platja (2) (3) Bogatell (3) (13).

Tot parlant la Rosa (18) (20) els va explicar que havia fet campana, si tal com
sona (1) (0) no havia (0) (1) anat a I’escola (1) (5) perque tenia ganes de_correr
(1) (1) aventures (1) (1). Els_tres (1) (0) germans (2) (2) la van convéncer i va
tornar (1) (0) a ’Escola (6) (6) Farigola (6) (12), tot just, quan I’Alba, (15) (18)
la seva_mestra (3) (6) estava passant llista: Manel , (16) (19) Laura, (20) (20),
Pol, (22) (20) Marc , (19) (20) Rita, (20) (20) Blanca , (19) (20) i Rosa (21) (20).

- Si, soc jo — va respondre la nena . (3) (2)
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La mestra (4) (1) va comentar: si esta malalta (2) (1) espero que no sigui res greu
(1) (0). La Rosa (17) (19) va comprendre que s’havia tornat invisible.En seguida,
va sortir de la_classe (1) (2) 1 se’n va anar (1) (0) a agafar (1) (1) Pautobus (1)
(6) on va con¢ixer una colla (1) (2) de marrecs (1) (2) que no paraven d’inventar-
Se personatges.

L’Olga (18) (16) sera (2) (0) una mestra, (1) (2) ’Andreu, (16) (18) un fideu (1)
(2) 1a_Flora , (12) (12) un maniqui , (0) (1) en Tomas , (15) (15) un gegantas (1)
(2) 1 en Marti (14) (19), arc (2) (1) de Sant (0) (3) Marti_(13) (8) Sant Marti
0) ().

De repent, I’Alfred (12) (17) va cridar: Llestos ! Hem de baixar a la parada (1)
(0) del Clot. . (8) (10) Si a prop del carrer (1) (3) Llaria. (10) (16) La Rosa va
recordar els_tres (1) (1) germans (1) (1) que havia conegut aquell mati (2) (2) 1
els_plans (2) (0) que havien fet , sobretot, el d’anar (2) (0) a la platja (4) (7) . Era

una platja (4) (7) bonica. (1) (0)

Observem que en el quadre hi ha una gran variabilitat de paraules assenyalades
que corresponen a distintes categories plenes. Aixo ens mena a distingir-les segons
si sén noms propis o paraules d’altres categories, analitzar-les i interpretar les
explicitacions dels participants.

5.3.2.1. Els noms propis personals

Distingim els noms propis personals segons el tipus de sintagma, els que formen
part d’una aposicio i els que passen de la categoria de nom propi a nom comu.

a) Sintagma amb o sense article de presentacid

Comentem els noms personals marcats en el mateix ordre que consten en el text.
Com es pot observar en el quadre textual, els noms propis que han estat marcat en
un nombre semblant han estat la Rosa, 1’Oriol, I’Aleix, el Josep, 1’Alba, Manel,
Laura, Pol, Marc, Rita, Blanca i Rosa, la Rosa, 1’Olga 1’Andreu, en Tomas, en
Marti, I’ Alfred, tot i que els de primer es diferencien en una quantitat minima, tot i
que en aquest grup hi ha dos participants més que en el grup de segon.
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b) Aposicio frasal (nom +nom)

Constatem que alguns noms personals estan regits per una aposicid com ¢€s el cas
de “els tres germans, [’Oriol, I’Aleix i en Josep”. L’Oriol va ser marcat per tots els
participants de 1r. ( Cal dir que en cada classe hi havia un nen que es deia Oriol).

A segon, no hi havia cap nen que es digués Oriol, fou marcat per 17, ’Aleix 151
17 1 en Josep, 181 20.

Seguim I’analisi amb [’actuacié dels participants de 1r. nivell, Pavia Clara,
aquesta aposicid ha estat marcada per una participant de 6 anys separadament,
aquesta nena explicita que son dues persones, una ¢s 1’avia 1 Paltra és la Clara.
Pensem que la interpretacid de 1’aposicié implica un cert nivell de la inclusi6 de
classes, doncs, dues paraules ( nom comu + nom propi) es refereixen a la mateixa
persona. Els altres 12 han marcat unicament Clara 1 interpreten 1’aposicio 1’avia
Clara com una sola persona.

A 2n. I’aposicio esmentada €s assenyalada Clara per 17. D’aquest grup, sis han
marcat I’avia i Clara, fent dues marques separades pero I’interpreten com una sola
persona. Alguns dels participants no havien vist el nom, com expliciten ells.
Probablement, no 1’havien vista perque és la pentltima paraula de la linia i la tasca
estava proposada com una lectura d’anticipaci6 en la qual no havien de llegir
paraula per paraula.

c¢) L’article de presentacio

En general, els infants participants dels dos nivells escolars no han marcat els
articles de presentacid que precedeixen els noms propis personals. Els noms
personals amb article de presentacid apostrofat que no han estat marcats per tots
els participants son: [’Alba, I’Andreu i [’Alfred. Alguns dels participants de primer
deien: “Em pensava que deia fred”, referint-se a Alfred 1 d’altres deien: “No [’he
vist”. Aquesta explicitacié fou verbalitzada per alguns dels participants per als tres
noms precedits de I’article apostrofat.

Pensem que cal fer algunes consideracions per als sintagmes nominals formats per
determinant definit singular més nom propi que comenca amb grafia vocalica. El
determinant apareix sota la forma d’article femeni o masculi apostrofat, “L’Olga”,
aquest sintagma inicia el tercer paragraf del conte, per tant, 1’article és en
majiscula demarcativa, seguit de la coma volada i el nom Olga, la primera grafia
del nom ¢€s una majascula. Pensem que, per alguns dels infants participants, el
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determinant sota la forma descrita encobreix el nom Olga. Aix0 mateix succeeix
amb d’altres sintagmes que tenen la mateixa estructura sintactica.

En el grup de primer, els nens 1 les nenes varen explicitar que tenien familiars i
amigues que se’n diuen, fou marcat per 18. En canvi, en el grup de 2n., els
participants, curiosament, varen explicitar que no coneixien ningl que se’n digués,
fou marcat per 16. No és, potser, una quantitat suficient per indicar que la
familiaritat del nom personal pressuposa un reconeixement superior.

5.3.2.2. Els noms que passen de la categoria de nom propi a nom comu

Com es pot comprovar en el conte, els noms que son susceptibles de poder
realitzar el transit de nom propi a nom comu es troba representat per vuit
substantius. Els noms son: Alba, Clara, Marc, Blanca, Clot, Flora, Rosa i
Farigola. Els tres tltims son els que han estat identificats 1 reconeguts que tenen
les dues possibilitats nominals per alguns dels participants. Els altres noms només
han estat identificats com a noms personals. Aixd, probablement, és un element
indicatiu del nivell del vocabulari basic d’aquests infants 1 ens permet observar que
els noms personals reconeguts, exclusivament, com a noms propis encara no
formen part del seu vocabulari basic.

En el quadre segiient, analitzem les categories dels noms esmentats, en la primera
columna consten els noms propis, en la segona els noms comuns, en la tercera les
categories 1 en la quarta el significat segons el diccionari de noms personals
(Albaigés:1995), llevat de Sot i Farigola.

QUADRE n° 17: Categories nominals, adjectives i significat dels noms.

Noms propis Noms comuns | Categories Significat
Alba alba adjectiu blanca
Clara clara adjectival/nom il-lustre
Marc marc nominal déu de la guerra
Blanca blanca adjectiu brillant
Clot clot nominal sot profund
Flora flora nominal/col-lectiu floral
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Rosa rosa nominal rosa (flor)

Farigola farigola nominal herba aromatica

En primer lloc, cal fer esment que tots aquests noms propis son aplicables a
persones o d’altres objectes del seu geénere 1 segueixen les caracteristiques
descrites dels noms propis en 2.5.1. Ara, comentarem el significat dels noms
esmentats per entendre millor les possibles dificultats d’interpretacido en que es
troben els infants.

Cal fer algunes precisions sobre el significat, els noms propis actuals han deixat
de tenir el significat original 1 han passat a tenir el significat lingiiistic del referent.
Si observem la columna del significat, veiem que hi ha noms propis que en
realitzar el transit de nom propi a nom comu recuperen el significat original com
¢s el cas d’Alba en ser alba vol dir la primera claror del dia; Clara en ser clara
podra referir-se a la caracteristica de claredat i en cas de ser nom comu voldra dir:
materia que envolta el rovell de I’ou; Blanca en ser blanca es referira a la blancor
dels objectes; Clot en ser clot es refereix a un sot profund; Flora en ser flora és un
nom col-lectiu que es refereix a les distintes classes de flors d’un lloc; Rosa en ser
rosa esdevé el nom d’una flor, la flor del roser; 1 Farigola en passar a farigola és la
planta aromatica que trobem en un farigolar. Creiem pertinent aquesta observacio
del significat, ja que els infants participants ’esmenten quan justifiquen el dubte
pel qual no acaben d’estar segurs si alguns d’aquests noms s6n noms propis 0 no
en son.

Reprenem 1’analisi dels noms marcats, el nom Flora presenta el dubte: “No sé si
pot ser un nom, flora son flors”. Aquesta justificacié ha estat explicitada per
alguns dels participants dels dos nivells de Cicle Inicial. Ells 1 elles relacionen el
nom personal amb el nom de les flors. Tot 1 que Flora esta escrit amb la grafia
inicial en majiscula, no acaben d’estar-ne prou segurs. Alguns nens i nenes
s’acaben decantant a favor del nom personal 1 d’altres continuen recelant si podria
ser nom de nena, doncs, sembla que també pot ser flors 1 alguns acaben dient:
“Potser, no ho és” (referint-se al nom de nena). Un dels nens digué: “Jo, si no el
coneixo, no el fico”. Aquest nen volia dir que no n’estava prou segur. Per aquest
motiu, no el subratllava. En els dos nivells escolars van marcar, aproximadament,
el mateix nombre de paraules.

Pel que fa a I’analisi dels altres noms personals, en Tomas ¢és assenyalat per 15
dels participants dels dos nivells. A alguns els resulta un nom desconegut 1 d’altres
no I’han vist. Tots els participants reconeixen la majtscula inicial del nom com a
element indicatiu del nom personal, en ser preguntats.
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El nom de Marti és marcat per 14 dels participants a Ir. nivell del Cicle Inicial.
Alguns dels participants consideren que la grafia inicial de Marti no és del tot
majuscula , “és mig mig”, van dir alguns nens 1 nenes de primer. A segon, el dubte
de la majuscula de Marti esta superat. Va ser marcat per 19 dels participants.

En resum, el nombre de noms personals reconeguts pels participants és bastant
semblant. No s’aprecien diferéncies significatives entre el reconeixement dels
distints noms personals en el mateix nivell escolar, perd cal remarcar que el
significat dels noms propis que poden transitar a la categoria de nom comu preval
sobre la majuscula del nom propi en alguns dels participants.

5.3.2.3. Els noms propis que no son personals

A aquestes edats (6-8 anys) té inici la toponimia urbana, noms de carrers, places,
parades d’autobts 1 metro en el Coneixement del Medi. Els noms propis que
formen part de la toponimia urbana en el conte son el carrer Arago6 1 carrer Lluria,

la parada de 1’autobus, el Clot, el de 1’edifici escolar, [’Escola Farigola i de la
toponimia d’origen, la platja Bogatell.

Hem trobat que Arago ha estat marcat per 4 participants a 1r. 1 per 17 a 2n. Lluria
fou marcat per 10 a 1r. 1 per 16 a 2n. Alguns nens i nenes han confés el nom de
Lluria 1 d’altres no accepten que Lluria pugui ser un nom. Expliciten: “Sona
estrany”. En canvi, a 2n. cap participant va manifestar estranyesa pel nom de
Lluria 1 tots els participants de primer i de segons afirmen que els carrers tenen
nom. Es un assentiment unanime que no confirmen les identificacions realitzades.
Com hem vist a ’apartat 5.2.1.5, tamb¢ veurem que el saber declaratiu, €s a dir, la
repeticid memoritzada de la norma no es correspon amb el nivell d’Us ja sigui en la
tasca de reconeixement o produccié d’escriptura espontania dels noms propis.

Continuem 1’analisi considerant el nom de la platja, Bogatell ha estat marcat per 3
participants a 1Ir. 1 per 13, a 2n. Els de primer no recorden si la platja on van té
nom. Alguns nens de 1r. expliciten: “Si fos el nom d’un poble, Bogatell seria nom,
pero d’una platja no pot ser”’. Alguns continuaven dient: “No [’he sentit mai”, “la
platja no té nom”. Alguns dels participants admeten que Bogatell pot ser el nom
d’un poble, segurament, quan diuen no I’he sentit mai, deuen referir-se que no han
sentit mai que una platja tingui nom, ja que el consideren plausible com a nom
d’un poble.

Amb la finalitat que els participants poguessin relacionar la pregunta amb la seva
experiencia personal, varem recordar que Poble Nou ¢és el nom d’una platja, pero

165



Resultats de la recerca

alguns desconeixen que les platges tenen nom, un altre nen de primer no va
admetre que les platges puguin tenir nom propi. Ens podria semblar que el nom
Bogatell els podria semblar estrany. Curiosament, consideren estrany el lloc al
qual s’aplica. Aixo vol dir que han comengat el procés d’aplicar noms propis,
unicament, a alguns llocs com els carrers 1 els pobles. Una possible interpretacio és
que pot ser que hagin comencat a generalitzar els pobles tenen un nom propi i
encara no han fet la descoberta que les platges també s’individualitzen mitjangant
un nom propi. En canvi, els participants de segon accepten amb naturalitat que una
platja t¢ un nom especific que la individualitza quan el relacionen amb la seva
experiéncia personal i no troben gens estrany que la platja tingui nom.

El nom de I’escola és un dels noms que ha suposat més dificultats d’identificacio.
Els participants de primer que han marcat aquest nom de dues maneres diferents:
Escola Farigola, Escola_Farigola (6). Cap dels participants va marcar: Escola
Farigola com un sintagma. Tot 1 que admeten que escola pot formar part del nom.
A segon, presenten tres tipus de resposta:_Escola (6) els que 1’han marcada
expliciten que forma part del nom perqué duu majiscula, només Farigola (12) és
el nom de I’escola.

Entre els participants que no varen marcar Farigola com el nom de ’escola, una
nena (7anys) digué: “Farigola no pot ser el nom de [’escola’ 1 va continuar dient:
“farigola és el nom d’una planteta”. Per aquesta nena preval el significat del nom
conegut de la planta per sobre de la majascula inicial de nom propi. Un altre dels
participants (7 anys) va comentar: “No sé el que és”, (assenyalant amb el llapis el
nom de Farigola) i no va marcar-lo. Aquest nen ens sembla que també al-ludeix al
significat 1 la majuscula tampoc li va servir com una dada prou significativa per
saber si era un nom propi, ja que els 7 anys ja han descobert que existeixen altres
usos de la majuscula. Per aix0, el significat del nom pot ser una estrategia que
ajuda a interpretar 1’s de les majascules.

Quant al nom propi Clot, el nom de la parada d’autobus, va ser marcat per 8
participants de 1r. Alguns no sabien ni s’havien fixat si les parades d’autobus
tenen nom, tot i que la parada d’autobus esta prop de ’escola. Una nena (6 anys)
explicita: “Si fos parada de metro, si, pero la parada de I’autobus no sé si té
nom”. Altres participants de Ir. no tenien present si les parades d’autobls tenen
nom, deien: “ L autobiis porta un niimero al davant”. Es cert que en el registre
colloquial diem el nom de la parada del metro i, en canvi, diem el nimero de
I’autobtis. (Adnem a la parada d’autobus i agafarem el 44). A segon, I’han marcat
10 dels participants.
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Un dels noms propis que rimen en el text €s el fenomen meteorologic arc de Sant
Marti.Cap dels participants de primer va marcar Sant, tot 1 que alguns deien que
podia formar part del nom 1’arc de Sant Marti. Alguns participants no accepten
que Sant pugui formar part del nom, segons els nens i nenes.: “ Sant és un sant dels
sants i no un nom”’. Marti ha estat marcat per 13 participants. Remarquem que els
nens 1 nenes de primer que accepten que Sant també pot formar part del nom no
I’han marcat. A segon la variabilitat de respostes €s la segiient: 8 participants
marquen, Unicament, Marti, 3 participants, Sant Marti (separat) i dos participants
marquen Sant Marti. El total és de 13 identificacions. Les explicitacions foren “
Marti és com un nom, pero Sant no, ningu es diu Sant”. El reconeixement d’aquest
nom implica recon¢ixer un nom compost i la impossibilitat que els dos noms
siguin noms ailladament, Marti és un nom tant si forma part d’'un nom simple o
compost, en canvi cal que Sant formi part d’un nom compost, doncs, com diu el
nen ningu es diu Sant. Veiem que la valoracio que fa aquest nen esta en relacio als
noms de persona. Alguns dels participants admeten que Sant forma part de la
denominaci6 de I’arc, perd tampoc I’han marcat, diuen: “ El nom és Sant Marti,
pero no m’hi he fixat”. Aixo es dona tant amb els participants de primer com en
els de segon.

5.3.2.4. Paraules marcades com si aquestes fossin noms propis

El segon grup de respostes inclou paraules de distintes categories gramaticals
marcades com si fossin noms propis. Son paraules que pertanyen a les tres
categories principals de paraules plenes: noms comuns, adjectius i verbs de
moviment i verbs transitius. Fet que queda ben palés en les paraules marcades en
el quadre textual.

5.3.2 5. Analisi qualitativa

En aquest apartat analitzem les paraules marcades com si fossin noms propis que
pertanyen a d’altres categories. Amb la finalitat de poder inferir els possibles
motius que els pot haver menat a interpretar mots d’una categoria com si fossin
d’una altra categoria, classifiquem les paraules esmentades en tres grups segons les
edats dels participants: a) Les paraules que exclusivament han estat marcades pels
participants de (6-7 anys), b) les paraules que, unicament, han estat marcades pels,
de (7-8 anys)i, en Ultima instancia, c) les paraules que han estat marcades pels dos

grups.
Y Relacio de paraules que, inicament, marquen els de (6-7 anys).

bonica, anar, sona, plans, tornar.
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Y Relacio de paraules que, inicament, marquen els de (7-8 anys).
cop, trobar, colla, maniqui, d’anar, parada, arc

Y Relacio de paraules marcades en els dos nivells escolars (6-8 anys).

nena, germans, avia, mestra, gegantas, malalta, greu, casa, platja, escola, classe,
aventures, autobus, fideu, 1’arc, carrer, tres, mati, platja, correr, agafar i marrecs

5.3.2.6. Categoritzaci6 de les respostes

En aquest apartat presentem un estudi de les justificacions explicitades oralment
pels participants, amb la finalitat d’inferir els possibles motius que els han portat a
interpretar d’altres paraules com si fossin noms propis. Hem classificat les
respostes en tres categories: 1) lectura global com a interpretacio de I’escriptura, 2)
accent intern dels mots 1 3) categories basiques i categories de nivell superordinat
segons termes emprats per Cuenca (1996), ¢és a dir, paraules que son la classe
d’una classe.

1) Lectura global com a interpretacio de I’escriptura

En els nivells de primer 1 segon acostumen a interpretar I’escriptura fent una
segmentacio fonematica tant en la lectura com en 1’escriptura. Per aixo, inicament,
hem constatat dos casos en que els participants de primer interpreten un nom com
si en fos un altre. Un d’ells marca mati, en ser preguntat en que s’havia fixat,
explicita: “Em pensava que posava Marti”. Les paraules d’aquest nen ens revelen
que no ha fet una fonetitzacié segmentada de grafia a grafia 1 que tampoc ha tingut
en compte si la grafia inicial del nom era majuscula. Una altra participant, una
nena marca Lluria i va dir: “Em pensava que posava Nuria”. En aquest cas, podria
ser que com la majuscula de la grafia de la doble ela els costa d’interpretar com
hem vist en el punt 6.3.2, tenen dificultats en interpretar la grafia de la doble ela en
majiscula i haguessin confés una grafia per una altra Una altra interpretacid
pausible pot ser que en facin una lectura global.

2) Accent intern dels mots

Els quatre participants que, probablement, el canvi de 1’accent intern de les
paraules els ha produit confusions d’interpretacio lectora tres son de 6 anys 1 I’altra
¢s una nena de 7 anys. El mot “sera” va tenir dues interpretacions, una nena de 6
anys digué¢ aqui diu “cera” en comptes de sera, aquesta nena desplaga I’accent
tonic de la segona sil-laba a la primera, el mot passa de ser el futur del verb €sser a
ser un nom comdu, que potser llegeix com si fos “Sara” 1 d’aqui la interpretacio.
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Una altra nena interpreta “sera” com si digués “Sara” podem constatar que també
ha fet el desplacament de I’accent tonic de la segona sil-laba 1 com en els altres dos
casos també¢ canvia el fonema vocalic d’aton a tonic. Un altra participant de primer
marca “anar” com si fos un nom propi. La nena va interpretar el verb com si fos
un nom personal. La nena digué em pensava que posava “Anna’ també es
produeix el desplacament de I’accent tonic de la segona sil-laba en anar a la
primera en Anna.

La nena de 7 anys que va marcar “havia”, en ser preguntada perque I’havia
marcada, explicita: “Em pensava que deia avia”. Podem adonar-nos que aquesta
confusio també la pot haver produit el desplacament de la sil-laba tonica, ja que
hauria desplacat la tonicitat de “vi” de la segona sil-laba a la tercera sil-laba “ha” 1
com la hac per alguns participants €s com si no hi fos com veurem a 5.5.1

En resum, el desplacament de la sil-laba tonica a una sil-laba atona produeix
Interpretacions erronies, interpreten verbs com si fossin noms, ja que canvia el
significat d’una forma del verb haver (havia) per un nom de parentiu (avia).

3) Lectura i espai

Fem un incis, abans de comentar la tercera categoria, per considerar la importancia
que pot haver tingut el lloc que ocupaven els noms propis en el text. L’objectiu de
comentar com interpretaven els noms propis i d’altres paraules, ens duu a precisar
que presentavem la tasca com a lectura d’anticipaci6. La nostra intencid era que
fessin una lectura selectiva de noms propis, perd la majoria de participants de
primer 1 segon van llegir el conte. Ara bé, la variabilitat de respostes ens mena a
analitzar-les 1 interpretar-les.

Es ben palés que tots els participants no varen llegir de la mateixa manera, doncs,
en aquestes edats (6-8 anys) I’habilitat lectora és dissemblant, per tant, la
interpretacid de I’escriptura sigui un nom propi o una altra classe de paraula esta
relacionada amb la manera d’emprar les diferents habilitats 1 estratégies implicades
en la interpretaci6 de 1’acte lector per reconéixer els noms dels noms, resultat de la
interaccid entre el lector/a 1 el text del conte. Reproduim alguns exemples de
’actuacio dels participants.

En primer lloc, la majoria dels participants, que varen identificar el maxim nombre
de noms propis (20-28) en els dos nivells escolars, llegiren de la mateixa manera.
Els participants iniciaren la lectura per la primera linia del text d’esquerra a dreta,
fent ’espai interlineal en els quatre paragrafs del conte. En general, observem tres
tendencies de resposta: 1) alguns dels participants movien els llavis sense emetre
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sons audibles; 2) altres fonetitzaven els sons de les grafies segons la forma
convencional en veu baixa i1 3) un grup reduit dels participants van fer una lectura
global dels noms reconeguts com hem indicat en el punt 5.4.4.1

Els participants que varen marcar pocs noms propis actuaren de manera semblant.
La P2 de Ir. escomet la tasca de reconeixement de nom propis comengant per
I’onzena linia del text on consten els noms dels nens i de les nenes presentats en
sintagma nu,és a dir, sense article de presentacio, cadascun dels noms personals,
marca alguns dels noms. Tot seguit dirigeix la mirada cap amunt i marca Rosa,
torna a dirigir la mirada més avall 1 marca ’altra Rosa i1 continua tot alcant la
mirada a la primera linia del text en la qual marca Rosa. Aquesta nena va fer una
série de salts d’ull d’una banda a I’altra del text, fixava la mirada en una linia
marcava 1 tot seguit desplacava la mirada a una altra linia, va marcar deu noms
propis. Cal ressaltar que no en va marcar cap dels situats al marge dret del text.

Un dels participants de 1r. nivell, d’entrada comenga en 1’onzena linia del text 1
marca el seu nom Marc, desplaca la mirada a la primera linia del text on marca
Rosa, torna a desplacar la mirada al centre de la pagina on marca Rosa, segueix
amb la vista mirant cap avall 1 marca Rosa. Aquest nen cerca, insistentment, noms
repetits 1 coneguts.

Una altra participant de 2n. clava la mirada al centre de la segona linia marca
Josep, Aleix i Oriol, segueix a la primera linia i marca Rosa, desplaca la mirada
cap al centre de la pagina, segueix mirant cap avall, tot seguit desplaga la mirada
cap amunt a la segona linia i marca Arag6. No va marcar Flora que esta en el
marge dret del pentltim paragraf tot 1 explicitar que Flora pot ser el nom d’una
nena, pero, “No [’he vist”, digu€ la nena.

De les respostes donades a les distintes conductes lectores, en general, els que van
realitzar més salts de la mirada cercant els noms propis, estaven fent la tasca com
se’ls havia encomanat com una tasca d’anticipacié en la qual, inicament, havien
de recongixer els noms propis. També podem inferir que I’habilitat lectora facilita
que hagin entés i1 interpretat les paraules que sén noms propis segons la
descodificaci6 convencional. En canvi, els participants que tenien menys domini
de la interpretacié de 1’escriptura I’espai de la linia en que figura el nom propi,
I’article de presentacio i les dues funcions de les majuscules en el mateix sintagma
son, possiblement, per alguns dels participants els tres aspectes que estan menys
desenvolupats; i per aix0, diuen no haver-los vist.

Passem a I’analisi de les respostes donades a la pregunta, com saps que una
paraula €¢s un nom? Els nens 1 nenes participants ens indiquen en que es fixen, la
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majoria de respostes foren ““ “El llegeixo”, “em fixo en totes les lletres”, “pel que
diu” , “primer ['he de llegir, quan ets gran ja ho saps” 1, finalment, alguns nens 1
nenes diuen: “Per la majuscula”. Aquestes respostes ens fan adonar que el
significat lingiiistic del nom associat al referent o als possibles referents d’un nom
propi, €s una de les estratégies més emprades per saber que un mot €és un nom
propi. Posteriorment, alguns dels participants reconeixen interpretar la majascula
com un element de reconeixement del nom propi. Resumim els criteris estratégics
emprats pels participants sén la lectura del nom, el significat i la majascula. La
lectura dota de sentit o de significat lingliistic el nom 1 permet relacionar-lo amb el
referent present del context textual.

En resum, les respostes sobre la lectura global i el desplacament de I’accent intern
son els aspectes, probablement, que han portat a interpretar algunes paraules com
st fossin noms propis. Els participants no han recorregut amb la mirada tot I’espai
en que es troben els noms propis, sind que s’han centrat meés en el marge esquerra i
la part central del full. Aixo ha fet, possiblement, que no s’interpretessin alguns
dels noms propis que es trobaven en d’altres parts del text. Els recursos de
llegibilitat, de comprensid i d’interpretacié dels noms propis sén més precisos i
ajustats a les convencions a mesura que augmenten les estratégies de lectura .

4) Categories basiques 1 categories de nivell superordinat

Estem d’acord amb Fernandez (2000: 141) que els noms propis no denoten classes
en el léxic. Tot i aixi, hem considerat pertinent analitzar algunes de les paraules
marcades com si fossin noms propis en les classes de categories basiques 1 de
nivell superordinat segons distincio de Cuenca (1996), Lyons ( 1980) Nelson
(1988). La distincidé de les paraules marcades en classes no implica que els
participants  facin aquest tipus de distincio, sind que nosaltres ens servim
d’aquesta distincio entre paraules de classes basiques i1 de nivell superordinat per
poder analitzar els possibles motius pels quals els infants van interpretar aquestes
paraules com si fossin noms propis.

5.3.2.7. Analisi de les paraules marcades com a noms propis

En primer lloc, observem que el camp semantic que ofereix més paraules
marcades com si fossin noms propis €s el de persona. Cal precisar que el terme
persona esta relacionada amb els noms propis personals segons (Macnamara:
1986). Recordem que persona pertany al nivell superordinat de classe. A aquest
grup pertanyen les paraules referents als diferents estadis de persona, nena i avia
(el nen que la considera una velleta), el de parentiu, germans 1 avia; les paraules
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referents a oficis mestra 1 maniqui (els nens 1 nenes interpreten maniqui com una
model en comptes d’un ninot de fusta), el de personatge imaginari, gegantas,
augmentatiu de gegant, marrecs sinonim de criatures 1, per Ultim, colla un nom
col-lectiu 1 polis€émic que, en el text esta determinat amb marrecs, en marcar-lo
ailladament, probablement, el nen va considerar el sentit de tot el sintagma.

La resta de paraules marcades com si aquestes fossin noms propis pertanyen a
camps semantics diferents: 1) escola i casa a edificis, autobus a vehicles, platja a
I’orografia de la costa; 2) un lloc, carrer i parada d’autobus pertanyen al paisatge
urba.

En general, tots els participants varen explicitar pseudodefinicions per a la majoria
de paraules que havien marcat, excepte un nen que no va explicitar-ne cap.

Classifiquem les esmentades pseudodefinicions infantils en categories per poder
inferir els diferents motius que els van portar a considerar aquestes paraules com
si fossin noms propis.

Considerem base Ie¢xica les pseudodefinicions infantils en qué la classe del nom
consta en la definici6 com en el cas de la platja és el nom de la platja.

Considerem relacié tematica les paraules en que el significat estableix una relacio
de tema com en el cas de nena-malalta-greu.

Considerem aposicio frasal les formades per nom més nom com en el cas de I’avia
Clara (avia=nom comu, Clara = nom propi).

Considerem relaci6 per associacio les pseudodefinicions que hi ha una comparacio
implicita d’un terme amb un altre terme amb el qual associen el terme que estan
definint com en el cas cop sona fort.

Considerem inclusio de classes els termes que requereixen un nom de la classe
basica (hiponim ) com en el cas de cotxe; 1 en el cas, també¢, de la classe de la

classe (hiperonim) com succeeix en el cas de vehicle.

Considerem oral els termes que han estat interpretats seguint la interpretacio6 de la
llengua parlada en el context familiar de I’infant.

Considerem relacid per extensio les pseudodefinicions que empren un terme
contigu com en el cas de la platja és una mar.
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QUADRE n° 18: Categories de les pseudodefinicions de les paraules marcades
com si fossin noms propis

NIVELL CATEGORIES DE LES PSEUDO-DEFINICIONS
ESCOLAR

PRIMER + + + + - - -

SEGON
+ + + + + + +

llengua parlada

En el nivell de primer, les pseudodefinicions i les explicitacions dels participants
han estan classificades en base lexica, relacié tematica, en aposicid i en associacio
a un altre terme; 1 en el nivell de segon, en totes les esmentades de primer. A més a
més, també van fer explicitacions a causa de la llengua oral, la inclusi6 de classes 1
la relacid per extensid. A continuacio les distintes categories del quadre seran
analitzades.

5.3.2.8. Interpretacio i analisi de les distintes categories
a) Base leéxica (BLEX

Observem que la majoria de pseudodefinicions que tenen una base Iéxica és el
nom de ... 0 bé és el nom d’un sinonim o paraula equivalent, o bé esta precedida de
I’estructura sintactica (expressio ) “es diu” o bé és la definicié d’un nom comu.
Sembla que els nens i nenes que fan les definicions del nom comt mostren una
mena d’encavalcament entre els limits de les dues categories nominals. Una altra
interpretacid possible seria considerar que comencen a distingir les dues
categories: el nom comu 1 el nom propi.

En recordar 1’adquisicio del vocabulari dels infants més petitois, ens adonem que
I’estructura sintactica “es diu” forma part de les primeres preguntes: Com es diu
aquesta nena? Com te dius? Com es diu aixo? Les dues preguntes primeres fan
referéncia a un nom personal, 1 la tercera a un nom comu. La paraula com seguida
del verb dir-se ¢és igual per a les tres preguntes, ['inica variacio és el pronom
neutre deictic (aix0) de la tercera pregunta. L’inici de I’aprenentage del vocabulari
infantil compta amb una estructura comuna per a les dues categories nominals, els
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infants diuen els noms comuns i els noms propis en sintagmes nus tant si s poma
(nom comu) com si €s Anna (nom propi).

Podem distingir tres grups de pseudodefinicions en que la paraula nom és el suport
de la base léxica en les explicitacions dels participants: a) “casa és el nom de la
casa”. El nen que va fer aquesta justificacié ens esta dient que la classe del nom
casa ¢s el nom de casa. Un altre exemple del mateix tipus de justificacio, “ platja
¢és el nom de la platjia”, b) Una altra nena digué: “ Mestra és el nom d’una
professora”. En aquest cas no ¢és el mateix nom com en els casos, sind que €s un
sinonim del mateix ofici (mestra-professora) ; com hem vist en 1’apartat 5.4.3.1 els
noms d’ofici estan relacionats amb el nom de persona que fa de suport de la
paraula nom; c) aquells que identifiquen 1’objecte amb la paraula nom: ‘fideu és
un nom”’.

Al nostre parer, aquest nen interpreta el nom de l’objecte (fideu) intentant
respondre a la demanda de marcar el nom del nom, recordem que fideu és el mot
que rima amb Andreu 1 si I’Andreu sera un fideu, no deixara de ser un nen, per
tant, sembla haver-hi una relacid entre 1’Andreu 1 el nen. Aixd mateix podria
passar amb els participants que han marcat maniqui en el paragraf de paraules que
rimen en el conte, perd cal tenir en compte que els nens i nenes interpreten
maniqui com si es tractés d’una model en comptes de la figura de fusta; cal
considerar que una model €és una persona. En el mateix sentit, el participant de
segon que defineix gegantas, explicita: “Es el nom d’una persona alta”. La base
léxica és el nom i continua dient: “d’'una persona’. El nom de persona és un terme
de sentit molt ampli que ha estat relacionat amb els noms propis personals.

La forma pronominal del verb dir-se, “es diu”. Un dels participants de primer
digué: “El carrer també es pot dir carrer, carrer és el nom d’una cosa per on
passa la gent”. Aquest nen empra la base Iéxica amb un sentit de possibilitat: “el
carrer també es pot dir carrer”. A més afegeix una pseudodefinicié: “Carrer és
una cosa per on passa la gent”, en la qual apareix 1’estructura predicativa també
dita d’inclusié ES UNA més el mot coixi “cosa” que té un significat molt ampli,
probablement, quan utilitzen un mot de significat molt ampli encara no s’han
apropiat de I’estructura d’inclusi6 com veurem en la inclusié de classes. Tres
participants de segon expliciten “El carrer també es diu carrer”.

En resum, les distintes bases leéxiques, en fer les pseudodefinicions per justificar
I’eleccid del nom marcat, han estat emprades pels participants de 6 a 8 anys. Com
les paraules interpretades estan relacionades amb el nom de persona
(mestra,maniqui, gegantas). Aquest tipus d’interpretacid, probablement, podria ser
que els dugués a marcar-les com si aquestes fossin noms propis.

174



Resultats de la recerca

b) Relacions tematiques (RTEM)

Les relacions tematiques o de sentit s’estableixen entre paraules de distintes
categories que poden connectar la relacid d’un tema en aquest cas la malaltia. Les
paraules relacionades son nena, malalta 1 greu. Una de les participants va dir: “ La
nena si esta malalta no pot venir a l’escola”, Una altra nena digué: ““ La nena no
esta bé”. La nena que va assenyalar greu, digué: “Pot estar malalta”. Examinem
la relacid que s’estableix entre les tres paraules: la malalta és la nena; malalta ens
descriu un estat transitori de la nena. L’adjectiu greu per si sol ens indica un estat
critic de malaltia o accident de molta gravetat, pero en el conte forma part d’una
frase en la qual s’expressa I’esperanca que sigui tot el contrari del que vol dir.
Aquesta nena, problablement, com era una tasca de lectura selectiva dels noms
personals, no va poder interpretar totes les paraules de la frase en que apareix greu
1 va establir una relacio de sentit entre la nena, malalta 1 greu.

Probablement, en identificar nena com a nom propi realitzen una mena
d’equivaléncia entre les paraules que estan connectades pel sentit amb ella 1 les
reconeixen com si fossin de la mateixa categoria. Cal remarcar que la identificacid
de nena com a nom propi els porta a fer una interpretacid equivocada. Aixi
mateix, un cas semblant és marrecs 1 colla, el participant que marca marrecs,
digué: “Es diu als nens i a les nenes”. Pel que fa a la paraula colla, la nena va dir:
Es un grup de nens”. Veiem que tracten les dues paraules com si fossin sindnims
de nens 1 nenes i només n’és marrecs, colla vol dir grup i cal afegir un complement
de nom per saber-ne el significat, en identificar-los pel sentit amb nens i nenes
aquestes dues paraules tamb¢ han estat interpretades com si fossin noms propis.

En resum, les relacions tematiques que els participants han marcat semblen estar
originades per les relacions de sentit entre les paraules que es refereixen a nena i
nens, independentment, de la categoria a la qual pertanyen, la qual cosa ha fet que
les marquessin com si fossin noms propis.

¢) Relacio6 d’associacio (RASS)

El participant que va marcar la paraula lloc, explicita: “Vas a un lloc i pots fer
[’aventura”. Sembla que fa una associacid entre 1’indret on pot passar
I’esdeveniment 1 I’episodi en concret. Aixo el duu a identificar un espai (un lloc) i
denomina I’accié6 (el que pots fer) imaginativament, del resultat de I’acci6 s’esdevé
I’aventura. M¢s interpretacions d’aquest tipus les va fer una nena de primer, ella
explicita la denominacié completa del nom de 1’escola, en realitzar la comparacio
entre els dos noms d’escola que apareixen en el text, la nena digué: “escola és un
nom com [’Escola Reina Violant”. Probablement, fa una associacid entre escola
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(nom de I’edifici 1 Escola Reina Violant, en que “Escola” forma part del nom propi
de la institucio escolar).

El participant que defineix cop mitjangant I’acci6 adverbialitzada, “sona fort”,
sembla que pensa en el so estrepitds del cop. L’adverbi, en aquest cas, sembla ser
una categoria intensional, és a dir, amb trets léxics inherents com el nom comad.
Probablement, el nen atorga el sentit mitjancant la continuitat sintagmatica de les
dues categories sense adonar-se que, en el text, un cop vol dir una vegada.

Quant a les paraules de la categoria verbal, aquests verbs tenen en comu que
podem adscriure’ls a un altre verb en el qual es troben englobats. Mire’m-ho
detingudament, els verbs de moviment anar, tornar i correr son els verbs marcats,
tots tres, impliquen accid de bellugar-se d’un indret a un altre, per tant, tots tres
verbs es troben circumscrits en moure’s. Pel que fa als verbs trobar 1 agafar estan
inclosos en obtenir una cosa. Com podem apreciar, no €s una relacio de x implica
y, pero en el sentit/significat existeix un altre verb encapsulat en una classe
superior, detectada pels infants, centrats, possiblement, en el significat. En aquest
cas, s’entreveuen dues interpretacions possibles, els infants associen el significat
entre els verbs o pot ser també una relacido d’hiperonimia, en la qual la classe
depén d’una altra classe que abasta molts casos.

En resum, en les relacions d’associacié s’estableix una comparacié implicita en
una altra paraula de la mateixa categoria, en la continuitat sintagmatica de la
llengua parlada i en la centracié del significat que els duen, probablement, a
interpretar les paraules relacionades com si fossin noms propis personals.

d) Aposici6 (APOS)

L’aposicio frasal (I’avia Clara) pressuposa la interpretacio de nom + nom a un
mateix referent. La participant de primer que ha explicitat que I’avia Clara son
dues persones, una 1’avia i ’altra la Clara, interpretem que no fa la inclusio de
classes que requereix la interpretacio de I’esmentada aposicid, doncs, 1’avia Clara
¢s un tipus d’aposicid que requereix adonar-se que les dues paraules es refereixen
a la mateixa persona. De fet, aquesta nena, en interpretar 1’avia Clara com a dues
persones, ¢s com si estigués fent la correspondéncia a cada paraula li correspon un
referent diferent.

En canvi, tots els participants que han marcat 1’avia Clara com dues paraules i
expliciten que son una sola persona, interpretem que predomina la comprensio de
sentit sobre la correspondencia entre paraula 1 referent pero, encara, marquen els
dos mots 1 estan més propers a la inclusio de classes. Una altra hipotesi
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d’interpetacio pot ser que el “desvetllament” de la categoria de nom comu sigui
posterior a la de nom propi per alguns infants, en parlar-ne de forma
metalingiiistica, manifesten els punts de coincidéncia entre les dues categories
nominals, especialment, en la necessitat d’anomenar les persones i els objectes per
un nom. Apreciem que també podria ser el procés d’un nivell intermig entre la
interpretaci6 del nom de dues persones referits a una persona.

Cal fer una altra consideracio, els noms propis solen manifestar-se en un sintagma
com el nom comu. Clara es refereix a avia, com avia (mare de la mare) es refereix
a senyora tenint els seus components Iexics implicits (+ huma, + femella).
Probablement, per als infants d’aquestes edats (6-8 anys), tot i que estableixen la
correspondéncia d’un nom propi amb els diferents posseidors que pot tenir el nom
propi, preval la correspondencia entre paraula i referent en marcar-los sobre el

paper.

En resum, I’aposicio frasal (nom+nom) necessita la interpretacido que dos noms
que tenen diferent extensid léxica de categories nominals, nom comu (extensio
léxica més amplia) i nom propi (extensié léxica al referent inic del context), poden
referir-se al mateix referent, en interpretar-los com a referents distints els va dur,
probablement, a interpretar que avia és un nom propi.

e) Inclusi6 de classes (INC)

La inclusi6 de classes pressuposa un cert nivell d’abstraccid que els nens
d’aquestes edats estan en procés d’apropiacio.Com veurem les explicitacions dels
participants permet inferir 1'inici de la construcci6 d’aquesta operacid , “escola és
el nom del lloc on els nens van a treballar”. Interpretem que el nen que ha donat
aquesta resposta no fa la inclusié de classes necessaria per fer la definicio d’escola,
ja que el lloc 1 I’escola és el mateix edifici. Un altre participant de segon explicita:
“Escola és el nom d’una casa”, tot1 que la definicio és més breu creiem que ¢és el
mateix tipus de classificacio, doncs, la relacid entre els mots “escola 1 casa” esta
feta usant la mateixa base Iéxica “és el nom de”, en comptes de 1’estructura
sintactica “ES UNA” que requereix la inclusié de classes.

La nena que defineix classe amb els mots segiients: “Classe és una cosa que esta
dins de l'escola”. Podem veure que empra l’estructura sintictica ES UNA
requerida per la inclusié de classes, perod sembla ser que no separa la part del tot. A
més, la identificacid de classe amb cosa, paraula que té una aplicacio i significat
molt ampli 1 €s un mot coixi que s’empra en 1’adquisicié del vocabulari infantil
quan comencen a parlar 1 quan no saben el nom d’un terme. Un altre nen en fer la
definici6 de classe, explicita: “la classe és un lloc”, aquest nen també empra
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I’estructura sintactica ES UN de la inclusié de classes perod relaciona la classe
amb un terme molt ampli i1 difus (lloc) com I’altra nena, perd detectem una
diferéncia, lloc és una paraula que pertany a la mateixa categoria d’ordre basic que
classe. La logica global del terme cosa €s una caracteristica del vocabulari infantil.
També podem considerar que la coincidéncia de termes de significat ampli forma
part de I’apropiacio de I’estructura sintactica de la inclusio6 de classes.

Aixi mateix, el participant que defineix plans, diu: “Plans és una cosa que tu
vols”, la cosa volguda son els plans. El mot cosa €s un mot coixi de significat
bastant imprecis que relaciona i connecta amb els plans que tu vols, i també
sembla que fa una connexié amb el pronom tu. Com en els participants anteriors
no fa la inclusid de classes a una classe de paraules que esta en un nivell d’ordre
superior com els altres dos participants també apareix ’estructura d’inclusié ES
UNA.

En I’analisi de la definici6 d’autobtis veiem com un dels participant interpreta una
paraula d’ordre superordinada. El nen va dir: “L’autobus no té nom, és un
vehicle”. Aquest nen ha marcat autobtis com si fos un nom propi, en verbalitzar el
perque de la seva eleccid, ens permet observar com suprimeix la base léxica “és el
nom de”, en fer la negacié del nom, “I’autobus no té nom” 1 déna pas a I’estructura
d’inclusié “ES UN” més el nom vehicle. Es un dels pocs participants que expressa
I’estructura sintactica d’inclusié ES UN més la paraula d’ordre superordinat
vehicle (sense referent en el context de situacio) que inclou 1’autobus.

Dos dels participants que van marcar mestra, expliciten la mateixa pseudo-
definicio: “Una mestra és algu . El pronom algl esta relacionat amb persona,
podriem dir que forma un continuum entre la categoria pronominal algu i la
categoria nominal a la qual pertany persona, que esta relacionada amb els noms
personals com hem esmentat anteriorment.

La mateixa paraula mestra en paraules d’una altra participant: “ Una persona que
fa coses perque sapigues i és important”. En interpretar aquesta explicitacio,
observem que aquesta nena fa una definici6 bastant propera a la realitat 1 podriem
dir que té la inclusi6 de classes, ja que la definici6 d’una paraula comenga per una
paraula d’una classe superordinada (persona), per tant, en passar de la classe
d’ordre basic a la classe de nivell superior (la superordinada) s’estableix una
relacid transitiva en la qual hi ha implicita la inclusio de classes i afegeix la
caracteristica d’important.

Com a resum, de la possible construccio de la inclusio de classes es dibuixa una
possible via d’apropiacié en que les paraules estan en relacid sintagmatica.
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Aquesta relaci6 sembla iniciar-se, primer, amb paraules coixi del tipus cosa i més
tard amb paraules del mateix ordre basic més la base lexica és el nom de.. En una
etapa posterior, alguns infants empren un mot coixi més I’estructura d’inclusié ES
UN. Més tard, es produeix la perdua de la base 1éxica (és el nom de), la continuitat
de I’estructura d’inclusié ES UN i I’aparicié de paraules del mateix ordre basic, i
finalment, en un dels participants la negacié del nom comu déna pas a 1’aparicio
del terme d’una classe de classes, manifestant-se la construccid sintagmatica x
(terme d’ordre basic) ES UN y (terme d’ordre superordinat). L’equacié x ES UN
y es llegeix: ’autobus €s un vehicle.

Hem constatat que la majoria de paraules, interpretades com si fossin noms propis,
son noms comuns que pertanyen a la categoria léxica d’ordre basic i es poden
incloure en una categoria lexica d’ordre superior (kind en anglés), d’altres,
germans 1 avia son noms de parentiu, si els participants haguessin anomenat els
membres de la familia haguessin denominat una col-lecci6, perd en mencionar que
son persones de la familia, denoten que encara no fan la inclusi6 de classes, pero
relacionen la part amb el tot.

f) Extensi6 per continuitat (EXTC)

Analitzem la pseudodefinici6 d’un dels participants de 7-8 anys que va marcar
platja, el nen explicita: “ Platja és el nom del mar”. Interpretem que aquest nen
considera el nom comu (platja) com si fos un nom propi perque estableix una
relacid entre termes que estan en la mateixa relacid d’igualtat (cohiponims) pero
mar té una extensido de superficie superior a platja. Sembla ser que aquesta
interpretacid €s un probable cas d’extensio per continuitat.

Un altre participant de segon digué: “Em pensava que platja seria el nom d’'una
mar com la mar Atlantica i molt important”. Aquest nen com I’anterior també fa
una explicitacié en la qual interpretem que comenca a fer una comparacio
d’extensi6 per continuitat “la platja seria el nom d’'una mar”. En afegir la
comparacid ‘“com la mar Atlantica”, la mar Atlantica és una aposicio frasal
formada per nom/nom en que els dos termes tenen la mateixa extensio.
Probablement, a I’extensio per continuitat s’hi afegeix una associaci6 entre el
nom d’una mar i el nom d’un ocea que el nen denomina mar. A més a més, aquest
nen afegeix “molt important”. Alguns participants han explicitat la importancia
del nom personal en les diferents tasques, en referir-se al reconeixement com a 1’s
de la majtscula en els noms propis. Ara bé, aquest nen no esmenta la grafia de
platja, sind que la compara amb la mar Atlantica, la qual t¢ un nom propi que
I’especifica 1 que en realitat €s un ocea.
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En resum, I’extensio per continuitat pressuposa una comparacié implicita amb un
altre objecte que esta proxim i, potser, no tenir prou clar el concepte d’aquests
noms per no tenir formada la classe a la qual pertanyen, platja la part propera a la
costa 1 mar la massa de la superficie d’aigua i1 ocea, part d’aigua compresa entre
dos continents.

g) Llengua parlada (ORAL)

La influéncia de la llengua parlada en la interpretacié de I’escriptura la trobem en
la pseudodefinicié de la paraula avia. Aquesta explicitacio: “Avia és un nom, és el
nom de la teva avia i sempre li dius avia, no li dius pel nom” ens mostra un cas
habitual amb els noms de parentiu proxim: es tracta d’anomenar pel nom familiar
en lloc del nom personal 1 amb el decurs del temps el nom familiar ocupa el lloc
del nom personal. Es un costum habitual en la llengua parlada. Es fa ben palés en
I’explicitacio de la nena: “ No [i dius pel nom, sempre li dius avia”. Aquesta nena
ens explica un dels posibles motius pels quals han marcat avia com si fos un nom
propi que els altres participants, potser, no han expressat explicitament, perd ho
han fet en marcar avia com si fos un nom propi. En aquest mateix sentit
considerem la paraula nena, doncs, també s’empra moltissim en la llengua parlada
en lloc del nom de la persona fins al punt que el Diccionari dels noms de noia
(Albaigés 1 Olivart:1995) el recull en dues variants Nena i Nina. La forma Nina és
d’origen modern, equivalent a nena, del llati ninna.

h) Un adjectiu pot ser un nom propi?

L’adjectiu bonica ¢€s la ultima paraula proposada pel que fa a les paraules del
conte. Tot 1 que emprem un adjectiu prototipus de la llengua parlada (bonica) que
té la funci6 d’avaluar la realitat de forma subjectiva, perd €s molt habitual entre les
atribucions qualificatives infantils 1 dels adults. Per aixo, pensem que els resultats
seran més representatius, precisament, per ser un terme d’us habitual 1 conegut per
tots els participants.

A la pregunta si bonica pot ser el nom de la platja, la majoria deien un no rotund.
En veure la paraula escrita amb la grafia inicial majiscula, la majoria varen
canviar d’opini6 i1 manifestaren assentiment. Veiem que el parell de paraules
homografes (bonica-Bonica) en canviar la grafia inicial de minascula a majtiscula
(Pescrivia davant d’ells 1 d’elles en el mateix full ciclostilat del conte) ja era el
nom de la platja per a la majoria de participants, tot i que alguns dels participants
no van romandre en la resposta negativa. L’oposicio entre els dos tipus de grafies
mindscula/majiscula és una possible demostracid dels valor que els infants
participants atorguen a la majiscula dels noms propis, ja que en canviar d’opinio
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manifesten la comprensié de la convencid cultural normativa que implica I’ts de la
majuscula en els noms propis.

Alguns/es dels participants varen explicitar, abans de veure el mot escrit en
majuscula: “Si la platja és tan bonica, tan bonica, aleshores es pot dir Bonica de
nom”. Una altra participant (6:6) explicita: “Si fos bonica, li podries posar
Bonica”. Sembla ser que consideren que el nom propi pot provenir de les
caracteristiques visibles de I’objecte. Aix6 fou confirmat per un altre participant
que digué (7:8): “Jo em dic Ros de cognom perque soc ros” . En preguntar-li si tots
els de la familia eren rossos, digué que el seu pare, la mare i la germana si que ho
eren, els avis no eren rossos i d’altres familiars tampoc, pero com els familiars més
propers eren rossos com ell, el nen no va canviar d’opini6 i va continuar pensant
que el seu cognom prové de la caracteristica propia del color del cabell.

Una altra de les participants (6:7) en contestar si I’adjectiu Bonica podia ser el
nom de la platja, va dir: “Una cosa és el que és i una altra cosa és com ets”.
Aquesta nena distingeix la categoria nominal (el que €s) de la categoria d’adjectiu
(com ¢és o ets) per justificar que Bonica podia ser el nom de la platja, per tant,
depen de les caracteristiques del lloc, en comptes del tipus de grafia: mintscula o
majuscula. Aquesta distincio entre les dues categories nominal 1 adjectival va ser
esmentada per d’altres participants. Tornarem a comentar-les en 1’apartat dels
resultats dels components conceptuals del nom propi 5.7.1

Aquesta mateixa pregunta si bonica pot ser el nom de la platja va fer emergir
respostes que es refereixen a una altra propietat del nom propi. Veiem-ho, una de
les participants (6:9) va explicitar: “ Si la platja es diu Bogatell, no es pot dir
Bonica perque ja té nom”. Aquest raonament, cada objecte, Unicament, pot ser
individualitzat per un nom propi, apareix en alguns dels participants de primer 1 el
tornen a fer alguns dels participants de segon.

En resum, alguns participants atorguen el valor de dada semantica a la majuscula
en distingir bonica de Bonica i en acceptar la segona forma com a nom de la platja,
valor compartit per alguns/es dels participants si bonica o Bonica procedeix de les
qualitats de la platja.

5.3.2.9. Conclusions

En D’extensa analisi dels possibles motius que tenen els infants per interpretar
paraules de distintes categories com si fossin noms propis, hem pogut constatar
que els infants participants empren un conjunt de coneixements 1 de criteris
estrategics per determinar si una paraula pertany a la categoria de nom propi.
D’entrada, hem pogut observar que han de tenir ben assolida I’estructura
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jerarquica del lexic, especialment, les relacions de les paraules d’una classe
d’ordre basic i les relacions entre les paraules que indiquen que son la classe d’una
classe 1 les relacions corresponents a la part-tot i també han de tenir ben coordinats
I’extensio dels possibles posseidors (els referents) del nom propi amb la intensio
(els trets inherents), ja que hem pogut constatatr que estableixen relacions pel
sentit en les relacions tematiques; interpreten la llengua escrita com si fos la
llengua oral en 1’ambit familiar. Tots els motius exposats, possiblement, els duu a
interpretar noms comuns com si fossin noms propis. Aixo succeeix amb els noms
de parentiu que en la llengua parlada tenen un tractament de noms podriem dir de
les dues categories nominals (comu i propi alhora) en portar aquesta interpretacio
al text escrit produeix una interpretacié inadequada.

Ates que reconeixen amb més facilitat els noms propis personals coneguts de
I’entorn familiar, de 1’entorn social, 1 aquells que han apres en la literatura infantil i
els mitjans de comunicacio, tot i que admeten com a noms propis desconeguts per
a ells, com ¢és el cas de Bogatell si és aplicat a un terme conegut com a portador de
nom propi. Per a la majoria d’infants els noms propis son noms personals. L s
dels noms propis a diferents indrets que porten nom propi sembla ser un procés de
formaci6 i d’apropiacid més lenta.

Pel que fa a les hipotesis semantiques que formen els infants participants per
determinar que una paraula/nom ¢€s un nom propi, sembla ser que la semblanga a
d’altres noms propis, ha estat una de les hipotesis o estratégies més emprada a
I’hora de justificar que una paraula era un nom propi.Una altra hipotesi, prou
pausible, és que el nom propi és un nom del qual no coneixen el referent fonétic
pero existeix un referent en el context, 1 aquest ocupa el mateix lloc en la posicid
sintagmatica de nom com a subjecte actiu o passiu. Aix0 deu succeir en els noms
personals, especialment, 1 probablement en els altres noms propis.

El nom propi pot provenir de les caracteristiques propies de 1’objecte. Aixi mateix,
tenir coneixenca de quins noms comuns s’especifiquen mitjangant un nom propi,
sembla ser que aquest coneixement també requereix un procés d’apropiacidé. Hem
constatat que hi ha una gradacié que va de més conegut a menys conegut, parada
de metro pot tenir el nom de Clot, perd la parada d’autobls encara és una
incognita si pot tenir nom propi per als infants d’aquestes edats. Aixi mateix, un
poble pot tenir el nom de Bogatell, pero el mateix nom propi, Bogatell, és menys
acceptat per una platja que encara no saben si la platja pot tenir nom propi. Sembla
que allo que s’anomena en el context comunicatiu familiar o social és el que
esdevé més conegut per als infants d’aquestes edats (6-7 anys).
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Cada nom comu només pot individualitzar-se per un nom propi €s un raonament
que apareix en els participants dels dos nivells escolars (6-8 anys). Probablement,
el sentit anul-la o engloba el valor convencional de la majascula, sobretot, en els
infants centrats en el significat. Aix0 ens mena a interpretar que el valor semantic
de la majuscula és un index formal que comenga a interpretar-se cap als 5 anys i es
generalitza cap als 6-7 anys en la tasca de reconeixement.

Ateés que el transit de mintiscula a majiscula en ’adjectiu bonica-Bonica, I’han
reconegut alguns dels infants participants dels tres nivells escolars, ells atorguen a
I’adjectiu amb la grafia inicial majuscula la possibilitat de ser el nom de la platja.
Creiem que aquest fet palesa que alguns dels infants participants donen el valor de
dada semantica a la majtscula (Cassany:2000).

El fet que els infants anomenin la importancia com una caracteristica dels noms
propis €s que, possiblement, cerquen un raonament per explicar-se 1’s o aplicacio
de la majuscula, i com no en deuen trobar un altre motiu comprensible a la logica
infantil, 1i atorguen la importancia de la persona o del lloc. A més, tamb¢é creiem
possible una altra interpretacio : la grafia majuscula és important per la grandaria
de la mateixa grafia. Probablement, s’estableix una relacio transitiva entre la
importancia de la persona, la importancia d’identificar-se pel nom i la importancia
de la majuscula.

En resum, les estratégies fonamentals per recon¢ixer els noms propis en un conte
son la interpretacid lectora, la relacid del nom grafic amb el referent present o
absent en el text, tenir bastant assolit que els noms dels noms (els noms propis)
poden aplicar-se a persones, animals, elements del paisatge urba i del relleu
orografic, dels fenomens atmosferics ... Tenir ben assolida I’estructura de la
hiperonimia que implica la inclusi6 de classes, la relacio de la part amb el tot, les
relacions tematiques de sentit i I’extensio per continuitat 1 la interpretacio de la
llengua parlada en la llengua escrita son els possibles motius que els participants
en aquesta recerca han interpretat altres paraules com si fossin noms propis.

Ens preguntem si interpretar altres paraules com si aquestes fossin noms propis
tindra alguna incidéncia en 1’Gs de la majuscula en les produccions d’escriptura
espontania de I’elecci6 d’un fragment del conte. Aixd queda ben palés en
I’exemple n°. 28 en I’apartat 5.6.1.

5.4. RECONEIXEMENT DEL NOM PROPI EN UNA LLENGUA ESTRANGERA

El nostre objectiu és determinar si la majiscula és un index per als infants per
interpretar que un nom €s un nom propi. Tenim una tasca de contrast amb la tasca
anterior D), reconeixer els noms propis en un conte en catala, exposada en el punt
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5.4, en aquest recongixer els noms personals en angleés. A continuacid presentem
com els infants participant, en la nostra recerca, reconeixen els noms propis en
aquest text.

5.4.1. Cinquena tasca
E) Reconeixement de noms propis en el context d’un conte en angles

Per determinar I’apropament o I’allunyament de la resposta de la convencid
normativa, hem relacionat totes les paraules marcades en tres categories d’analisi:
a) correctes, b) correctes i incorrectes 1 ¢) incorrectes. Aix0 tenint en compte si
marquen, Unicament, els noms propis, marquen els noms propis i d’altres paraules
com si fossin noms propis 1 marquen, unicament, d’altres paraules com si fossin
noms propis. Les respostes dels participants seran analitzades quantitativament 1
qualitativament grupalment 1 individualment.

5.4.1.1. Analisi quantitativa dels tres nivells escolars

En el quadre seglient, presentem el nombre de respostes correctes i incorrectes,
agrupades segons la mitjana i la desviacié standard dels tres nivells escolars amb la
finalitat de poder comentar totes les dades quantitatives i també tenim la intencio
de copsar el procés evolutiu d’interpretacié del nom propi, €s a dir, en que es fixen
els infants per decidir que un mot és un nom propi personal. Pels motius
esmentats, farem el comentari de les dades quantitatives nivell per nivell.

QUADRE n° 19: Resultats de la mitjana 1 la desviacid standard en el
reconeixement dels noms propis en un conte en angles sense la intervencio de
I’adult en els tres nivells escolars.

3r.Educaci6 Ir. Cicle Inicial |2n. Cicle Inicial
Infant. N=22 N=20
N=18
Sol noms propis
X 0 0,67 1,50
DS. 0 1,69 2,66
Noms
propistaltres X 4,50 6,22 6,55
mots
DS. 5,13 4,52 5,70
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Altres mots X 433 0,60 0,55

DS. 7,77 1,68 1,70

El quadre ens mostra una diferéncia notable entre els tres nivells escolars tant en la
mesura de concentracio, la mitjana, com en la mesura de dispersio. En la primera
columna que correspon al nivell escolar de 3r. d’Educacié Infantil, llegim la
mitjana en les tres categories: a) la primera, sols noms propis, la mitjana és de 0
noms; b) la segona, noms propis i altres mots, la mitjana és de 4,50 noms que
representa el 25% dels participants; i la tercera, sols altres mots, la mitjana és de la
dispersiod en la segona categoria (noms propis 1 d’altres mots) 1 en la disminuci6 de
la tercera categoria, inicament, reconeixen altres mots.

En la tercera columna que correspon al nivell escolar de 2n. de Cicle Inicial,
llegim la mitjana de les tres categories: a) la primera, sols noms propis, la mitjana
¢s de 1,50 que representa el 6,70 % dels participants; b) la segona categoria, noms
propis més d’altres mots, la mitjana és de 6,55 que representa el 32,75 % dels
participants 1 ¢) la tercera, altres mots com si fossin noms propis, la mitjana és de
0,55 que representa el 2,75 % dels participants. La mitjana de la primera categoria
ens indica una evolucio continuada entre els de primer nivell i els de segon. Pel
que fa a la distribucio6 de la desviacid standard, la primera és de 2,66, la segona és
de 5,69 i la tercera és de 1,70 mots per participant. En el proper punt, descrivim les
paraules marcades en les tres categories esmentades i les justificacions dels
participants.

5.4.1.2. Analisi individual quantitativa i qualitativa

A continuacio, analitzem el reconeixement dels noms personals 1 d’altres mots de
distintes categories marcades com si fossin noms propis, recordem que tenim
present el nombre de mots, la distribucid en el text, el tipus de grafia 1 les
explicitacions dels participants.

P1 Marca 14 paraules distribuides en tot el text. D’aquestes, dues tenen la grafia
inicial majuscula, tres son noms personals. Per tant, ha marcat cinc paraules amb
majascula, les paraules restants algunes tenen grafies amb trets ascendents
(usually, have, the, house, listens) 1 dues no en tenen (run , games).

P2. Marca cinc paraules de la mateixa linia, dues tenen la grafia inicial majiscula

(Classes, Pupils) les restants tenen grafies amb trets ascendents (start, atnine (dues
paraules marcades com si fos una unitat grafica) i en posicio intermitja (usually).
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P3. Marca quatre paraules distribuides en diferents linies, cap d’elles té la grafia
inicial majuscula, perd observemem que totes tenen grafies amb trets ascendents:
tres en posici6 final (and, at, end) 1 una en posicio inicial (they).

P4. Marca sis paraules distribuides en distintes linies del text, inicament, una
correspon a un nom personal (Bob), la resta de paraules tenen grafies amb trets
ascendents, una en posici6 final en les paraules (principal, end) i dues grafies amb
trets ascendents ( start, midday , walk).

P5 Marca quatre paraules distribuides en distintes linies, la primera té la lletra
inicial majascula (What) la resta tenen grafies amb trets ascendents en posicio
intermitja (/ife, start) 1 en posici6 inicial 1 intermitja (fogether).

P6 Marca unicament dues paraules, is 1 and. Les dues tenen grafies altes, doncs el
punt de la 1 aquesta nena el considera que fa la grafia alta, explicita (i- en posicid
inicial 1 -d en posicio final).Quant al nombre de grafies interpreta que dues grafies
poden ser interpretades.

P7 Marca tots els and del text, li sembla que pot ser un nom perque es repeteix.
També marca dos nine, 1i sembla que vol dir Nina, la resta de paraules tenen
grafies amb trets ascendents (playground, lesson).

P8 Marca 33 mots distribuits en distintes linies i, a més a més, totes les paraules de
dues linies seguides.Tot i1 aix0, no coincideix amb cap dels npms personals. Aquest
nen mostra tenir encara poca interpretaci6 grafica, ja que fa una interpretacid
global de tota una linia sense fixar-se en cap aspecte de les parts. Ell explicita:
“M’he fixat en tots els noms”, coincideix la justificaci6 amb el reconeixement.

P9 Marca nou paraules distribuides en distintes linies del text. D’aquestes, tres son
noms personals (Bob, Fred , Mike), dues tenen la grafia inicial majiscula,
(Classes, Pupils) les restants tenen grafies amb trets ascendents en posicio final
(and) 1 en posicid intermitja 1, en aquesta paraula la grafia és doble (midday).

P10 Marca 12 paraules distribuides en distintes linies del text. D’aquestes, cinc
corresponen a noms personals (Bob, Jane, Fred, Mike i John) quatre comencen
amb majuscula (Everyday, English, The, Classes) 1 les paraules restants tenen més
d’una grafia amb tret ascendent (hall, together, start).

P11 Marca 13 paraules distribuides en distintes linies del text. D’aquestes, tres
corresponen a noms personals, (Jane, Fred, Mike),dues tenen grafia inicial
majuscula (Everyday, Pupils) 1 les restants tenen grafies amb trets ascendents en
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distintes posicions: inicial (their, the) en posicio intermitja (girls, schools) 1 en
posicio intermitja i final (star).

P12 Marca cinc paraules distribuides en distintes linies del text. Cap d’elles és un
nom personal, pero totes les paraules menys una tenen grafies amb tret ascendent

............

final (and) I’altra paraula, (nine) s’assembla a Nina, digué el nen.

P13 Marca vuit paraules distribuides en distintes linies del text. D’aquestes, quatre
son noms personals, Bob, Jane, Helen, Mike, de les paraules restants, tres
comencen amb majuscula (Pupils, During,) 1 I’altra t& dues grafies amb trets
ascendent (hall). Aquest participant t¢ una companya a la classe que es diu
Helena).

P14 Marca cinc paraules distribuides en distintes linies del text. D’aquestes dues
tenen la grafia inicial majuscula (Pupils, Atnine) 1 les altres tres tenen grafies amb
trets ascendents en posicio intermitja ( pupils, start, usually).

P15 Marca cinc paraules distribuides en tres linies del text. D’aquestes, tres son
noms personals (Jane, Fred, Mike) 1 les altres dues: una té la grafia inicial
majuscula (During) i I’altra t€ una grafia doble amb el tret ascendent (usually).

P16 Marca set mots distribuits en tres linies del text. D’aquests, cinc sébn noms
personals (Bob, Jane, Mike, Helen, John)i els altres dos tenen més d’una grafia
amb tret ascendent (like, walk).

P17 Marca sis mots distribuits en dues linies del text. D’aquests, cinc son noms
personals ( Bob, Jane, Mike, Helen, John) 1 I’altre mot comenga amb majuscula
(Pupils).

P18 Marca set paraules distribuides en distintes linies del text. D’aquestes, una té
la grafia inicial majiscula (They) 1 la resta totes tenen grafies amb trets ascendents
(playground, like, life, and) 1 grafies dobles ( meet, , midday).

5.4.1.3. Analisi de les paraules marcades

En general, tot el grup de participants ha marcat paraules de distintes categories
amb les quals hi ha lletres altes, lletres grans, grosses i mitjanes segons la
denominacio infantil. Aquestes son basicament la (I, t, h, 1, J, f, t, d, b, 11, k). A més
a més, els nens 1 nenes participants han marcat paraules amb la grafia inicial
majuscula: alguns dels noms personals, la paraula que inicia el text 1 paraules que
segueixen el punt i seguit.
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En una primera analisi de les paraules marcades, podem advertir les distintes
posicions de les grafies amb trets ascendents. De fet, ressaltem que aquestes
grafies es troben tant en inici de mot com en house, en posicio intermitja com en
usually 1 en posicid final com en end. A aquestes edats (5-6 anys) la lletra alta o
mitjana com I’anomenen ells, aquesta grafia no t€ una posici6 fixa, tant pot ocupar
un lloc com un altre de I’estructura de la paraula grafica. A més a més, observem
que pot haver-n’hi més d’una, tant si son iguals que podria interpretar-se com un
digraf, format per la doble grafia (1) o si son diferents. Es possible que, Ginicament,
interpretin una de les grafies fixant-se en el tret ascendent com assenyala una de
les participants de primer que encercla cadascuna de les grafies en que es va fixar.

5.4.1.4. Interpretacio dels resultats

Les dades revelen que la logica del pensament infantil d’aquestes edats (5-6 anys)
no els ha fet pensar que una llista de noms personals estan tots seguits. La majoria
dels participants han marcat els noms sense relacionar-los, aparentment, amb la
seva experiéncia propia, en aquest cas, experiéncia propia ¢és el llistat de noms de
la classe, doncs, estan tots seguits. Unicament, la P2 ha marcat les paraules en una
mateixa linia, la resta del grup les ha marcades distribuides en distintes linies del
text.

La participant P6 marca unicament dues paraules, el baix nombre de paraules
marcades pot ser un element indicatiu de I’escassa interpretacio que encara fa dels
textos. Un altre participant, el P10, ha marcat inicament paraules que comencen
amb majuscula, noms personals 1 d’altres paraules. Altres participants, han marcat
paraules que comencen en majliscula, noms personals i1 d’altres paraules que tenen
grafies amb trets ascendents. D’altres participants han marcat inicament paraules
que tenen grafies amb trets ascendents en diferents posicions de I’estructura de la
paraula grafica. El P8 que marca dues linies de paraules seguides, ens mostra que a
aquesta edat (5 anys) totes les paraules poden ser noms o una altra interpretacio és
que marca el tot sense distingir-ne les parts.

5.4.1.5. Conclusions

En els resultats es constata que el reconeixement de 1’espai en blanc per als mots
de dues grafies €s imprecisa en algun dels participants. D’altra banda, sembla ser
que el reconeixement de la majuscula en els noms personals esta en funcio del
nivell de interpretacio del sistema d’escriptura. D’entrada, totes les paraules poden
ser noms personals. Alguns dels participants donen a les grafies amb trets
ascendents un tractament interpretatiu com si aquestes fossin majuscules. Aixi
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mateix, alguns dels participants no tenen encara estabilitat en la posicio de
I’estructura sil-labica del nom ni tampoc tenen un nombre fix de grafies amb trets
ascendents per a cada nom.

Els mots escrits amb grafia inicial majiscula en un text poden ser noms personals.
Veiem que les dues funcions de majuscules s’hi interfereixen, €s a dir, reconeixen
els mots que comencen amb la grafia inicial majuscula independentment de la seva
distribucio en el text. Alguns dels participants interpreten la majuscula en funcio
demarcativa com si fos la dada semantica de la majuscula en funci6 distintiva que
correspon al nom propi. Per tant, el reconeixement de la majuscula en funcid
demarcativa el fan com si fos la funci6 distintiva del nom propi. Probablement, les
majuscules, en un inici, tenen una Unica funcioé segons ens han mostrat els nens 1
nenes participants en aquesta recerca.

Tanmateix, altres dels criteris emprats per alguns dels participants son els mots
repetits també poden ser noms personals. El nom de la protagonista del conte en
catala consta tres vegades. Aixo també succeeix en d’altres contes, per tant, també
¢s una estratégia cercar les paraules que es repeteixen com una possibilitat que
siguin els noms propis personals. També la semblanca grafica amb un nom
personal conegut és una estrateégia, ja que la coincidéncia de la grafia inicial, com
explicita un dels participants de segon., també els fa pensar en un altre nom
personal. Per ultim, hem detectat que I’existéncia d’una grafia doble (-ss- , -ee,--
dd-) que coincideix, tnicament, en el primer cas amb un digraf i en el tercer la
doble —dd- té trets ascendents com la doble ela; aix0 també els fa pensar que son
noms propis personals.

En resum, hem apres que la interpretacid de les paraules com a noms propis esta
en funcio del nivell d’interpretacid del sistema notacional. Probablement, en una
primera fase del procés evolutiu els infants no fan la distinci6 de la posicio de les
grafies amb trets ascendents 1 en una fase intermitja interpreten les majuscules o
grafies altes o grans com si fossin grafies del mateix modul. Més endavant, els
atorguen la funcié distintiva de la majiscula a les grafies amb trets ascendents.
Finalment, identifiquen les majiscules com a index indicatiu de noms personals
amb una unica funcid, la qual cosa és un indici de reconeixement del nom personal
a aquestes edats 5-6 anys, fet que no queda superat fins al segon nivell escolar de
Cicle Inicial com es pot apreciar en el quadre textual n°. 20. En el punt segiient,
prestem atenci6 a I’analisi de les paraules reconegudes pels participants de Ir. de
Cicle Inicial.

5.4.2. Analisi de les paraules marcades
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Els mots més marcats han estat els nom propis personals i d’altres paraules que
tenen la grafia inicial majuscula. Aquestes paraules es troben en inici de text 1 en
inici de frase després de punt i seguit. La majoria de la resta de paraules tenen
lletres altes o mitjanes segons la denominacio infantil 1 la majoria de paraules
coincideixen amb les marcades pels participants de 3r. d’Educacio Infantil.

Obrim un parentesi per exposar alguns aspectes referents al grafisme. Hem pogut
comprovar que, als (6-7 anys), el modul de la lletra manuscrita comenga a ser més
regular i uniforme, encara que el grafisme d’alguns dels participants té aspectes del
tra¢ semblants als de (5-6 anys): la grafia alta no t€ una posicio fixa i en pot haver
més d’una. Mencionem els aspectes del grafisme per la relacio que estableixen
entre la manera com escriuen i el reconeixement de les paraules com a noms

propis.

Retornem a 1’analisi dels mots per afegir que les tiniques paraules marcades que no
tenen grafia alta son, name 1 same. Per tant, observem una disminucié notable en
aquesta mena de paraules respecte als participant de 3r. d’Educacié Infantil. A
continuacid presentem el quadre textual del conte.

QUADRE n°. 20: Recon¢ixer els noms propis en un conte en anglés sense la
intervenci6 de I’adult (1r. Cicle Inicial).

THE LIFE IN THE SCHOOL

What (3) is life like (3) on normal winter days (1) ? Everyday (2) is almost the
same. (1) English (2) boys (1) and girls (1) spend_(1) hours in their schools (1) ,
from nine (4) to four. (1) At nine (2) a. M. All teachers (2) and pupils meet en
the hall of the scool. The (1) principal_usually (2) talks to them. Everybody (4)
listens (1) and, at the end, they all sing (1) togheter. (1)

Classes (3) (1) start (1) at nine. Pupils (7) usually (1) have (2) four (1) lessons
(1), every day the_teacher (1) says the pupils (1) name (2): Bob, (18) Helen,
(11) Jane, (18) Fred,(14) Mike (16 ) and John.(10) During (8) the break (3)
everybody goes to the playground ( 1) and they run and play sports and games,
or they go to the garden and talks . (1) At (1) midday (3) teachers (2) and pupils

(1) usually (1) don’t go home. (1)
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En el quadre s’observa una gran variabilitat de paraules marcades com si aquestes
fossin noms propis. Per aixo, en fem una analisi acurada dels tipus de grafies,
relacionades amb les explicitacions dels participants.

5.4.2.1. Analisi individual quantitativa i qualitativa

Analitzem el reconeixement dels noms personals i d’altres mots que van fer
cadascun dels participants. Tenim presents els mateixos criteris d’analisi que en el
nivell escolar de 3r. d’Educaci6 Infantil.

P1 Marca 11 paraules distribuides en dues linies seguides del text. D’aquestes, sis
son els noms personals, més una paraula escrita en majascula després de punt i
seguit. (During), les tres “nine”, name i break que fan el total de les onze paraules
reconegudes com si fossin els noms propis. Aquest participant va dir: “M he fixat
en la majuscula i en les altres lletres”. Les marques de puntuacié sembla que no li
ofereixen cap indici, perdo podem interpretar també que la coma i el punti seguit
tenen el mateix valor grafic, sigui el que sigui, el que preval és I’index de la
majuscula com a dada distintiva o semantica que li indica que €s un nom propi.

La mateixa nena, 1’ Alexandra, també¢ explicita que s’ha fixat en les altres “lletres”
potser , vol dir que ella té en compte el conjunt de les grafies, és a dir, la totalitat
del nom a més a més, de les majliscules. En preguntar-li per qué¢ havia marcat
“break” va explicitar: “Perque s’assembla i sona igual, jo tinc una tieta que es diu
Bea”. La nena estava fent la segmentacid fonética de la primera grafia i va establir
comparanca del so amb la primera grafia d’un nom conegut sense tenir en compte
la dimensi6 de la grafia inicial del mot, fet que havia tingut en marcar d’altres
noms. En assenyalar les paraules aquesta nena fa servir diferents estrateégies, la
majuscula, la semblanga grafica 1 fonologica 1 la repeticid, doncs, va marcar els
tres “nine”.

P2 Marca nou paraules distribuides en la part superior del text, en diferents linies.
D’aquestes, sis son els noms personals 1 les altres tres tenen la grafia inicial
majascula. Classes (comencament de paragraf), Pupils i During després de punt i
seguit. Aquest nen va explicitar: “M’he fixat en la majuscula”. Les marques
grafiques, les comes, va dir que no les havia vist.

P3 Marca 9 paraules distribuides en dues linies del text. D’aquestes, sis son els
noms personals 1 les altres tres tenen la grafia inicial majascula: Classes, Pupils i
During. Aquest participant també va explicitar: “M 'he fixat en la lletra grossa’ 1
pels que fa a les marques grafiques: “No m ’he fixat”.
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P4 Marca 13 paraules distribuides en tot el text. D’aquestes, cinc son noms
personals (Bob, Jane, Mike, Fred i John) 1 les altres paraules tenen grafies amb els
trets ascendents (break,pupils, playground) i les altres dues: “nine” i “name”
s’assemblen a Nina.

P5 Marca 4 mots distribuits en una sola linia. D’aquests, un t¢ la grafia inicial
majuascula (Pupils), dues tenen grafies altes (usually, starts) 1 la Gltima és nine que
té el punt sanscrit de la 1 mintscula. En preguntar-li en que t'has fixat d’aquests
noms. La nena va marcar amb el llapis la majuscula de Pupils, la doble ela de
“usually” late de “starts” 1la1ide “nine”. La Maria ens fa adonar que la grafia de
la majuscula inicial dels noms personals, fins que no s’interpreta com a tal els
infants es fixen en les grafies altes. Aquestes son interpretades com si fossin una
majuscula i, a més a més, poden ocupar diferents posicions en I’estructura del
nom.

P6 Marca sis mots distribuits en dues linies: D’aquests, cinc son els noms
personals ( Bob, Helen, Jane, Mike i Fred ) I’altre té¢ dues lletres altes (break) en
posicio inicial 1 final. La nena va explicitar: “M’he fixat en la lletra gran” en
assenyalar-li “break” wva dir: “s’assembla a Vera en catala i sona igual”. Com la
P1 fa la segmentaci6 fonética de la primera grafia i1 la compara amb un nom
conegut de la llengua d’educacio en la qual esta aprenent a llegir i a escriure.

P7 Marca vuit paraules distribuides en tot el text. D’aquestes, tres son els noms
personals (Bob, Jane, Mike) quatre tenen la grafia inicial majuscula (Pupils,
During, Classes i Everyday) i la vuitena paraula t& dues grafies amb els trets
ascendents (teachers), tot 1 que la participant assenyala que es fixa en les
majuscules (les lletres grosses) 1 com sonen.

P8 Marca cinc paraules distribuides en la part inferior del text. Cap de les cinc
correspon als noms personals. Totes tenen grafies amb trets ascendents en
diferents posicions: inicial (have, home) , intermitja 1 doble grafia —dd- -1l- (
midday, usually) 1 en posicio inicial 1 intermitja (teachers). Va explicitar: “Em fixo
en tot el nom”. Va intentar llegir-los 1 cercava un nom semblant en catala per
reconéixer la paraula com a nom personal.

P9 Marca quatre paraules distribuides en una sola linia. Les quatre corresponen als

noms personals: Bob, Jane, Mike, Fred. La participant va explicitar: “Em sembla
que és un nom perque té la majuscula’.
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P10 Marca quatre paraules distribuides en la part superior del text. D aquestes, tres
corresponen als noms personals ( Bob, Jane i Mike,) 1 I’altra paraula té la grafia
inicial majuscula. (Pupils). La participant explicita: “M he fixat en la majuscula’.

P11 Marca deu paraules distribuides en tot el text. D’aquestes, tres son els noms
personals, (Bob, Jane, Fred) una té grafia inicial majascula (Everyday) quatre
tenen grafies amb trets ascendents en posicid inicial (boys, four ), en posicid
intermitja (girls) i teachers) 1 les dues restants son (seven, same). La participant
explicita: “Em fixo en els noms”.

P12 Marca cinc paraules distribuides en una linia. Les cinc son noms personals:,
(referint-se a les comes). El repertori denominatiu de la Bob, Jane, Helen, Mike,
Fred. La participant explicita: “M he fixat en la lletra grossa i en les ratlletes”.
Aix0 ens mostra que es fixa en la marca grafica de la majtscula per decidir que un
nom ¢€s un nom propi 1 personal. A més, podem constatar que la manca de
denominacié convencional del signe de puntuacié la coma, és un fet que no li
priva de fer una interpretacio i explicitacio logica.

P13 Marca cinc paraules distribuides en una sola linia. Les cinc son noms
personals. Idem que la P12.

P14 Marca quatre paraules distribuides en una sola linia. D’aquestes, una té la
lletra inicial majuscula (Pupils) dues tenen grafies amb trets ascendents en posicio
intermitja (start, usually) i nine, el participant explicita que s’assembla a Nina. La
participant explicita: “M he fixat en les lletres grans”. (Son les mateixes paraules
que la P5).

P15 Marca set paraules distribuides en dues linies de la part inferior del text.
D’aquestes, sis son els noms personals 1 I’altra té grafies amb trets ascendents en

......

grans i els he llegit”.

P16 Marca cinc paraules distribuides en distintes linies de la part inferior del text.
D’aquestes, dues corresponen als noms personals, dues tenen lletra inicial
majascula (Pupils, At) i I’altra paraula té¢ doble grafia (-dd-) en posici6 intermitja
(midday), de tota manera el nen participant es fixa en el tret ascendent i la possible
interpretaci6 que els digrafs dobles es troben en I’interior de 1’estructura de la
paraula.

P17 Marca 12 paraules distribuides en tot el text. D’aquestes, tres son noms
personals (Bob, Jane, Mike) pel que fa a ( like ) em sembla que vol dir Rosa — va
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comentar la nena, recordem que aquesta paraula ocupa el mateix espai (centre de
la primera linia del text) que Rosa en el conte en catala, una té la grafia inicial
majuscula, cinc tenen grafies amb trets ascendents en diferents posicions: posicid
intermitja (feachers) 1 en posici6 intermitja 1 final( playground) i les dues paraules
restants son nine 1 games. La participant explicita: “M’he fixat en [l’altre conte’.
Les seves paraules revelen que 1’espai grafic de 1’altre conte ha contingut les altres
estratégies de reconeixement que deu fer servir.

P18 Marca 11 paraules distribuides en tot el text. D’aquestes, cinc son noms
personals (Bob, Jane, Mike, Fred i John) tres tenen la grafia inicial majiscula
(The, Pupils, During) tenen grafies amb trets ascendents en posicid inicial i
intermitja (listens, together). El participant explicita: “M’he fixat en la lletra
gran”. En assenyar-li la majuscula de Helen, diu: “No sona, és com si no hi fos”.
La propietat d’emmudiment d’una grafia també requereix ser reconegut com un
tret caracteristic de I’esmentada grafia 1 també necessita un procés d’apropiament.

P19 Marca vuit paraules distribuides en tot el text. D’aquestes, cinc sén noms
personals (Bob, Jane, Mike, Fred, John) 1 les tres restants: dues tenen la grafia
inicial majuscula ( Classes, During), ’altra paraula €s like que esta en la primera
linia 1 en el mateix lloc que Rosa. El participant explicita: “M he fixat en les lletres
que son més grans que les altres”. Les majuiscules sobresurten com a index de
reconeixement, interpretem que 1’espai el fa servir, inicament, pel reconeixement
d’un nom que coincideix que la primera grafia la ela t¢ tret ascendent.

P20 Marca 14 paraules distribuides en tot el text. D’aquestes, cinc son moms
personals (Bob, Helen, Jane, Mike John), dues tenen la grafia inicial majuscula
(English, During) tenen grafies amb trets ascendents en posicid incicial (days,
posicio intermitja (garden). El participant explicita: “M he fixat en els noms que
s ‘assemblen a noms”. El nen empra la majiscula per recon¢ixer els noms i els trets
ascendents com d’altres participants, perd no ens diu en qué consisteix aquesta
semblanga tot i que podem inferir-la..

P21 Marca 13 paraules distribuides en tot el text. D’aquestes, deu sén en
majuscula: cinc sén noms personals (Bob, Jane, Mike, Fred i John) cinc tenen
grafia inicial majascula (What, Everyday,English, Everybody, During), dues
intermitja ( talks) 1 la Gltima paraula marcada fou like, em sembla que vol dir Rosa,
explicita aquesta nena.
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5.4.2.2. Interpretacio dels resultats

En primer lloc, la logica del pensament infantil (6-7 ) anys comenga a raonar que
una llista de noms estan tots seguits, separats per un signe de puntuacio.
Raonament que, unicament, explicita la P15: “Comencen amb majuscula i tenen
una ratlleta al costat”. En canvi, d’altres participants, tot i que no ho diuen, han
assenyalat paraules seguides amb la coma i d’altres paraules seguides sense la
coma. Per tant, unes vegades han coincidit i d’altres no, pero han tingut present
que estiguessin tots seguits.

L’espai en relacid a ’altre conte és un aspecte a considerar. Observem dues
maneres de resposta: primer, els que han marcat més paraules han tingut present el
lloc on estaven els noms propis en I’altre conte, fet que ha quedat ben pales: “Em
sembla que (assenyalant like) vol dir Rosa”, recordem que el nom de Rosa estava
en el centre de la primera linia com like en el text en angles. (Tots els que han
marcat /ike estan entre els participants que han assenyalat més mots d’altres
categories com si aquests fossin noms propis personals). Sembla ser que aquests
participants han seguit més la pauta del lloc en que es trobava el nom personal en

I’altre conte. L altre tipus de resposta, respecte a I’espai relacionat als noms de pila
de D’altre conte, esta representada per tots els que han anat directament cap al
centre del text, tot recordant 1’indret del conte, en qué constaven els noms
mencionats per la mestra en el moment de passar llista.

Es ben palés que I’activitat en un conte en el qual no podien llegir els noms, ha fet
emergir les estrategies de reconeixement que empren amb els noms personals en
catala, per tant, podem deduir que les estrategies son les mateixes. Una de les
estrategies €s la identificacié de reconeixement que esta regulada per les grafies
com la de (d) la te (t) 1 la ela (1), totes elles tenen trets ascendents i les majuscules,
doncs, marquen Unicament els noms personals, tot seguint la consigna de marcar
els noms que deia la mestra en passar llista. Creiem que la majtscula i el signe de
puntuacio: la coma que separa els noms personals els han permes distingir-los;
alguns dels participants marquen noms personals 1 d’altres paraules amb
majuascules, 1 d’altres marquen noms personals, d’altres paraules amb majtiscula
que inicien el text i/o segueixen el punt i seguit i d’altres paraules grafiques en les
quals consideren que tenen grafies amb trets ascendents en qualsevol posici6 de
I’estructura grafica. Les paraules que s’assemblen a noms personals pel sentit com
¢s el cas de nine/Nina o pel so convencional de la primera grafia de noms
personals coneguts 1 d’altres tipus de semblanca que alguns dels participants no
expliciten.Hem pogut constatar que el nombre d’estratégies emprades és variable
d’un participant a un altre.
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Entre els noms personals que han estat menys marcats: uns ha estat per I’espai;
diuen: “No [’he vist”. En canvi, Helen ha estat a causa de I’emmudiment de la
grafia /H/. Alguns dels participants expliciten: “ No sona pero hi és” 1 d’altres
diuen: “ Si no sona és com si no existis”. L ’experiéncia d’aquest nen ¢€s la
identificacio del so convencional amb la grafia corresponent. Aquesta explicitacio
ens mostra que, abans de considerar I’emmudiment de la hac, aquest nen fa la
correspondeéncia exclusiva de grafia-fonema.

5.4.2.3. Conclusions

En I’exposicio dels resultats es constata que la manera d’interpretar i recon¢ixer els
noms noms personals en un text en angles resideix en els mateixes estrategies que
empren quan els reconeixen en catala. Aquestes estrategies, principalment, son el
que vol dir, el sentit, la semblanga grafica en un altre nom, la repetici6 d’una
paraula en distints paragrafs del conte, les grafies que tenen trets ascendents, la
lectura del nom 1, per Gltim, la majuscula com a dada semantica (Cassany:2000).

De fet, la dada de les grafies amb trets ascendents ens fa adonar que encara alguns
infants de (6-7 anys) tenen la mateixa conducta que els de (5-6 anys) encara no
tenen una posicio Unica per a la grafia que dona la dada semantica (Cassany:2000)
de nom personal i algun participant no atorga la dada semantica a la majuscula,
doncs, per a ells son totes les grafies les que donen sentit al nom personal. A més a
més, cal destacar que alguns dels participants distingeixen la majuscula en funcid
distintiva de la majuscula en funcié demarcativa inicial de text, pero, en canvi, no
diferencien la majuscula en funcié demarcativa després de punt i seguit. Aquesta
dada ens fa adonar que no relacionen el punt i seguit amb la majuscula.

Tot 1 que alguns dels participants deuen comencar a posar en relacid el punt i
seguit 1 la majuscula a nivell de reconeixement sense explicitar-ho, ja que dues de
les participants ens fan adonar que aquest procés logic comenca abans. Elles han
interpretat una serie de paraules seguides amb trets ascendents com a noms
personals pel fet d’estar una al costat de I’altre com requeria recon¢ixer els noms
d’una llista de classe.

En resum, el procés evolutiu del reconeixement de la majascula en els noms propis
personals indica que alguns dels participants consideren que les majuscules és un
indici de nom personal. Cal distingir entre els que consideren les dues funcions de
la majiscula com a element indicatiu de nom personal dels que consideren la
majuscula en funcio distintiva 1 la logica dels noms personals en un llistat han
d’estar seguits. En el punt segiient, presentem 1’analisi del segon nivell de Cicle
Inicial. Primer, mostren el resultat de les respostes en el quadre textual segiient.
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QUADRE n°21: Reconeixer els noms propis en un conte en anglés sense la
intervencid de I’adult (2n. Cicle Inicial).

THE LIFE IN THE SCHOOL

What is life like on normal winter days? Everyday (5) is almost the same.
English (3) boys and grils spend (1) hours in their (1) schools , from nine (4) to
four. At nine (2) a.m. All teachers (1) and pupils meet (1) in the hall of the
school. The principal usually talks to them._Everybody (2) listens and, at the end,
they all sing togheter.

Classes (3) start (1) at nine. (2) Pupils (3 ) usually (1) have (1) four lessons (1)
every day the teacher says the pupils’name: Bob, (16) _Helen, (17) Jane, (17)
Fred, (17) Mike (16) and John. (14) During (4) the break (1) everybody goes
(1) to the playground (1) and they (1) run and play sports and games, (1) or they
go to the garden (1) and talks. At midday teachers (1) and pupils usually don’t go
home.

En el quadre es constata una gran variabilitat de paraules assenyalades com si
fossin noms propis. Per aquest motiu, en farem una analisi tenint en compte els
tipus de grafies 1 les explicitacions dels participants.

5.4.3. Analisi individual quantitativa i qualitativa (2n. Cicle Inicial)

Analitzem el reconeixement dels noms personals que va fer cadascun dels
participants. Tenim presents els mateixos criteris d’analisi que en els dos nivells
escolars anteriors.

P1 Marca nou paraules distribuides en nou linies del text. D’aquestes, sis son els
noms personals 1 les altres tres paraules tenen la grafia inicial majuscula en inici de
frase després de puntuacid interna (English, Pupils 1 Everybody). Aquesta
participant explicita: “Els he reconegut per la majuscula”. Esta molt capficada en
llegir-los. No empra la logica que els noms personals d’un llistat estan tots seguits.
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P2 Marca, exclusivament, els sis noms personals. Diu: “Son els noms perque estan
tots seguits separats per una ratlleta”. Es refereix a la coma. Aquesta estrategia de
reconeixement esta comentada en un dels participants de 1r., també.

P3 Marca deu paraules distribuides en tot el text. D’aquestes, sis son els noms
personals 1 quatre paraules tenen la grafia inicial majuscula corresponent a inici de
frase després de puntuacio interna (Everyday, English, Everybody i During). La
participant explicita: “M he fixat en les majuscules” Continua dient: “Em sembla
que son noms perque estan tots iguals” (es refereix a la majuscula) i estan fent la
llista (es refereix a que estan tots seguits) perque a continuacioé diu: ““ Els altres no
poden ser els noms perquée estan molt separats”. Aquesta nena en marcar les
paraules no distingeix les dues funcions de les majuscules, perod en explicitar el
perque les havia marcades les distingeix a un nivell logic.

P4 Marca exclusivament els sis noms personals. Explicita: “Pot ser el nom
(personal) perque no hi ha punt i esta en majuscula “. Aquest nen coincideix la
conducta de reconeixement amb I’explicitacio.

PS5 Marca set paraules distribuides en tres linies. D’aquestes, sis son els noms
personals 1 I’altre mot t€ la grafia inicial majiscula després de puntuacio interna
(Pupils). L’actuacio d’aquesta nena ens mostra que es fixa en les majuscules per
reconeixer un nom propi, perd encara no relaciona ni el signe de puntuacio (la
coma) ni té present que els noms d’un llistat cal que estiguin en la mateixa linia.

P6 Marca vuit paraules distribuides en dues linies del text, separades una de I’altra
de sis linies. D’aquestes, cinc son els noms personals, les altres tres paraules tenen
la grafia inicial en mintscula son “nine” i "name” “s’assembla a un nom”, son les
paraules del nen. Continua dient: “Tofes tenen majuscula menys aquests dos
(referint-se a nine i name) ”. Aquest participant empra dues estrategies la

semblanca grafica que inclou la majiscula en posicid inicial del nom 1 la
semblanca fonologica s’assembla a un nom (referint-se a nine i name).

P7 Marca vuit paraules distribuides en tres linies del text. D’aquestes, sis son els
noms personals i les altres dues paraules tenen la grafia inicial en majiscula
després de puntuacié interna. (During,Pupils). “Em fixo en les majuscules”.
L’actuaciod i I’explicitaciod coincideixen, les marques grafiques no li donen encara
prou informaci6 per adonar-se’n que no poden ser els noms personals.
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P8 Marca onze paraules distribuides en diferents linies del segon paragraf del text.
D’aquestes, cinc son els noms personals. Les altres tres son “garden “Em sembla
que és Jaume”, diu la nena, goes “em sembla que és el nom d’un gos, quan
compres un gos posa un nom.”’ Continua comentant: “Tinc un peluix que posa
Bob, they “em sona a nom de xinesos”. La nena intenta justificar les paraules
marcades, oblidant que es tractava d"un llistat de noms de nens i nenes, I’estratégia
de la lectura per recongixer-los, la semblanca d’una paraula del sistema grafic
angles al sistema catala (goes per gos) la porta a fer aquesta associacio 1 per ultim
la semblanga fonologica de la paraula (¢4ey) li sembla un nom xines.

P9 Marca cinc noms personals. La participant explicita: “M’he fixat en les
majuscules”. A la pregunta per qué et sembla que és un nom, la nena diu: “Es per
diferenciar”, respon amb una funci6 dels noms personals. Aquesta nena també ha
emprat la 10gica dels noms d’un llistat estan seguits, pero no en fa esment .

P10 Marca deu paraules distribuides en diferents linies del text. D’aquestes, cinc
son els noms personals. ( Helen, Jane, Fred, Mike i John) Diu: “No marco “Bob”
perque esta darrera d’un puntet”, referint-se als dos punts que precedeixen
I’enumeracié dels noms, 1 marca During, paraula precedida del punt i seguit). El
nen diu: “L’he marcat perque esta en majuscula i s’assembla a Daniel”. Marca
les tres “nine” diu el nen: “Hi ha gent que es diu Nina” pel que fa a start, diu:
“Em sona a un nom, pero no se quin’’. El participant empra les estratégies de la
semblanga grafica i la semblanca fonologica (em sona diu el nen), de la majascula,
comenga a fixar-se en les marques de puntuacio.

P11 Marca nou paraules distribuides en diferents linies del text. D’aquestes, sis
son els noms personals, les altres tres tenen la grafia inicial en majiscula. Una
d’elles segueix els noms personals (During) en comptes d’anar precedida d’una
coma va precedida d’un punt.Una de les altres paraules també va precedida de
punt 1 seguit (.English) 1 1’altra paraula (Classes) comenta la participant:
“S’assembla a un nom una mica estrany”’, sense adonar-se de la correspondéncia
grafica identica entre el mot anglés i mot catala. Una altra nena explicita: “M he
fixat en les lletres grans, em sembla que son noms perqueé comencen en
majuscula’.

P12 Marca dotze paraules distribuides en diferents linies del text. D’aquestes sis
corresponen als noms personals. De les altres sis, dues paraules tenen grafia inicial
majuscula després de punt i seguit (Everyday ) 1 despés de punt i a part (Classes,
les altres paraules son lessons, meet tenen dues lletres iguals seguides. La doble
essa anglesa de lessons es correspon al digraf de la doble essa catalana, 1’altre
doble vocalic no té correspondencia en catala.
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El participant explicita: “M he fixat en totes les lletres”, en assenyalar-1i Mike diu:
“Per la /m/, la “k” i també la /i/ i 'altra lletra”. També diu: “Em sembla un
nom”. El nen ens mostra que fa la segmentaci6 consonantica i vocalica de les
distintes grafies que formen un nom personal, perd no ems mostra el perque li
sembla un nom. En assenyalar-1i “meet” diu: “L 'he llegit i em sembla que és un
nom de nena’. En aquesta darrera paraula, el nen ens mostra I’estratégia emprada:
la lectura. La lectura de la paraula li suggereix la semblanca que pot ser un nom de
nena.

P13 Marca set paraules distribuides en tres linies del text. D’aquestes, sis son els
noms personals. L’altra paraula té la grafia inicial en majascula després del signe
d’interrogacid (Everyday). Al participant li sembla que son els noms perque estan
tots seguits 1 la mestra esta passant llista. Afegeix: “No estic segur que el nom de
dalt sigui un nom”. Aquest nen ha emprat la logica dels noms d’una llista estan
tots seguits 1 ens mostra que tamb¢ ha emprat el reconeixement de la majtscula en
fixar-se que una paraula en majuscula no pot ser-ho per la distancia, tot i que esta
escrita en majascula i podria ser-ho si no hagués de pertanyer a un llistat, en el
qual els noms consten de manera successiva.

P14 Marca quatre paraules distribuides en dues linies del primer paragraf. Cap
correspon als noms personals. Una d’elles comenca amb grafia inicial majuscula
després de punt intern. (Everyday). Les altres tres son spend, teachers i nine. La
nena explicita: “M’he fixat en les paraules”. A la pregunta: Com ¢és la primera
lletra? Diu el nom de les grafies i en fa la segmentacio fonologica de cada unitat.
També¢ diu que s’assemblen a noms: * nine em sembla que és un nom de nena”.
No recorda perque ha marcat spend 1 teachers.

P15 Marca, exclusivament, els sis noms personals. “M he fixat en que hi ha moltes
paraules seguides que comencen en majuscula i tenen comes després’’. El nen
continua dient: “ Despres del punt no podia ser perque només n’hi havia un”. El
nen fa prevaldre la logica dels noms d’un llistat han d’estar seguits 1 han de ser uns
quants per sobre d’una marca grafica (el punt) seguida d’una paraula aillada en
majuscula.

P16 Marca, exclusivament, els cincs noms personals que estan seguits en la
mateixa linia. I n’esta a punt de marcar un altre their, mentre es decideix si el
marca, el nen diu: ““ Vol dir Clara perque esta en el mateix lloc”,referint-se al altre
conte, en adonar-se que no esta en la mateixa linia, continua dient: “ No pot ser el
nom, els noms de la llista estan tots seguits”.
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P17 Marca onze paraules distribuides en distintes linies del text. D’aquestes, sis
corresponen als sis noms personals. Els restants mots tenen la grafia inicial
majuscula després de punt intern (Everyday, English, Everybody, Pupils 1 During).
La participant explicita: “M 'he fixat en la majuscula”. Coincideix I’explicitacio de
I’estratégia emprada amb les paraules marcades.

P18 Marca 21 paraules distribuides en onze linies del text de les quals inicament
corresponen als noms personals (Bob, Jane 1 John) . Si fa o no fa, marca tantes
marques paraules com havia marcat en l’altre text del conte en catala. Respon:
“M’he fixat en el que podia ser i en que algunes paraules s’assemblen a noms que
sé”. Assenyala: “nine” i diu: “ Em sembla que és el nom d’una nena”. Aquest nen
fa servir distintes estratégies I’espai, la semblanga grafica queda ben palesa en
“nine”.

P19 Marca, exclusivament, els sis noms personals. Aquest nen explicita: “"Ho sé,
ho he sabut per la majuscula”. Coincideix 1’explicitacié amb els noms personals,
pero el nen participant no fa referéncia a que estiguessin tots seguits.

P20 Marca sis paraules que cap d’elles corresponen als noms personals, perd estan
totes seguides. ( Classes start nine. Pupils usually have). El participant explicita:
“Nomes el primer nom ha de ser en lletra gran, i els altres en lletra petita”. El
nen ens explicita la norma de 1’as de la majiiscula en inici de text o de paragraf. Es
un us de la majiscula que no es correspon amb 1’Gs de les majiscules en els noms
personals. Tot 1 aixi ens mostra que posseix la logica dels noms d’una llista estaran
un al costat d'un altre, independentment del tipus de grafia en qué comenci el nom
propi personal.

5.4.3.1. Analisi de les paraules marcades

En primer lloc, observem que les paraules marcades han estat focalitzades en els
noms propis 1 I’aparicié de les altres paraules marcades com si fossin noms propis
s’ha reduit considerablement. Els mots més marcats han estat els noms propis
personals i d’altres paraules que tenen la grafia inicial majiscula en funcid
demarcativa. Aquestes ultimes es troben en inici de text, en inici de paragraf i en
inici de frase després de punt i seguit.

De fet, algunes de les paraules restants tenen grafies amb trets ascendents, lletres
altes segons la denominaci6 infantil, sobresurten en inici de mot els segiients
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grafemes: (I, t, h, b) 1 les paraules que tenen d’altres grafies en minuscula
s’assemblen a d’altres paraules que son noms personals en catala per posseir
algunes de les grafies en distintes parts de I’estructura de la paraula, és a dir,
semblancga grafica o s’assemblen fonologicament a un nom personal conegut i
roman en alguns participants el reconeixement del nom per estar en I’espai que en
el text del conte en catala hi havia un nom personal.

5.4.3.2. Interpretacio dels resultats

Podem deduir que algunes dades son més rellevants que d’altres, doncs, la
diversitat de respostes ens mostra el possible procés evolutiu del valor que
atorguen a la majuscula i, també¢, ens proporcionen el tipus de raonament que fan
algunes de les estrategies predominants en que es fixen els infants per saber que
una paraula grafica és un nom personal.

En primer lloc, hem vist que alguns dels participants empren un conjunt
d’estrategies per recongixer un nom personal 1 també hem notat que augmenta el
nombre d’estratégies relacionades per decidir que un mot és un nom personal.
D’aquestes estratégies, sobresurt la logica del pensament infantil, als 7-8 anys
comencen a explicitar que després de punt i1 seguit no pot ser nom propi, el P17
comenta: “Pot ser el nom perquée no hi ha punt i esta en majuscula”. Aquest
participant inicia el procés de distingir les majuscules en funcié demarcativa de les
majuscules en funcid distintiva 1 les relaciona amb el punt intern i, probablement,
micia la funcid sintactica en relacid horitzontal, és a dir, la relacid entre els
sintagmes d’una frase.

Podem constatar que alguns dels infants de 7-8 anys fan prevaldre la logica
comprensiva: els noms d’una llista estan tots seguits, fixant-se en la majtscula, les
marques grafiques explicitament o implicitament o sense fixar-s’hi ni en les
marques grafiques ni en les majuscules, ja que una de les participants ens ha
mostrat la logica de les paraules seguides sense tenir en compte com son les
grafies inicials de les paraules.

En segon lloc, remarcar que 1’espai en que es trobaven els noms propis en el conte
en catala deixa de ser un element indicatiu, només un dels que han assenyalat
paraules de distintes categories en el conte en catala en marca un nombre semblant
en el text en angles.

Ates que els noms personals tenen la grafia inicial en majiscula, alguns dels
participants han marcat els noms propis distribuits en diferents linies, €s a dir,
paraules en majascula que seguien el punt intern del text. De fet, aquests infants
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ens indiquen que atorguen el valor de la convencio ortografica i1 cultural a la
majuscula, pero, per a ells, totes les majuscules tenen la mateixa funcid, ja que
totes les paraules marcades poden ser noms personals.

Es ben palés que el reconeixement dels noms propis personals en un conte el qual
no podien llegir, podem deduir que les estratégies per recongixer els noms propis
¢s la mateixa que hem observat en el text en catala. Un grup marca unicament els
noms personals, la majiscula en la majoria i els signes de puntuacié (la coma 1 el
punt i seguit ); el segon grup de participants marca noms personals més paraules
amb majliscula que segueixen el punt i seguit 1 també d’altres mots que
s’assemblen a noms del sistema lingiiistic catala i pertanyen a d’altres categories.
L ultim grup marca, independentment, del modul de la lletra, fent prevaldre la
logica: “Els noms personals d’una llista estan tots seguits”.

En relaci6 al grup de Ir. nivell cal constatar que augmenta el nombre de
participants que expliciten que els noms d’una llista van tots seguits i1 afirmen que
es fixen en la majiscula 1 la marca de puntuacid. Disminueix els que tenen,
unicament, en compte 1’espai per trobar els noms del llistat, tot 1 que alguns el
continuen tenint present. Disminueix notablement els que assenyalen les paraules
que tenen grafies amb trets ascendents com si fossin majiscules. Augmenta el
nombre de participants que reconeixen la grafia /H/ com una grafia que pertany al
sistema d’escriptura i ’assenyalen com una grafia que té la propietat de majuscula
com les altres grafies del sistema notacional. Finalment, cal considerar que una
part important del grup de segon nivell no distingeix encara les dues funcions de la
majuscula com passa amb el grup de participants de primer.

5.4.3.3. Conclusions

Sembla ser que la manera d’interpretar 1 identificar els noms personals en un text
en anglés es fonamenta en els mateixos aspectes (formatius) que en un text en
catala. Aquests, segons aquests nens i nenes de segon, coincideixen amb els de
primer en el que vol dir, el sentit, la semblanga (grafica i fonologica) a un altre
nom personal del sistema lingiiistic catala i les grafies amb trets ascendents. A
diferéncia dels de primer, augmenta els participants que consideren les marques
de puntuacié com a marca grafica relacionada amb 1’s de la majliscula en els
noms personals d’una enumeracid. Aixi mateix, augmenta el nombre de
participants que distingeixen les majuscules, tant en funcid distintiva com en
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demarcativa, ja que alguns comencen a distingir-la de la majuscula d’inici de frase,
diferenciacid feta mitjancant el primer mot inicial del conte i la paraula que
segueix al punt 1 seguit.

En resum, la interpretacio dels noms personals esta presidida pel reconeixement de
la majiscula com a dada semantica (Cassany:2000) 1 els altres elements del
context textual que hi estan relacionats. Les estratégies que predominen son la
logica, aspectes semantics i1 la relacid entre majiscula 1 puntuacié a nivell de
reconeixement 1 elements convencionals, mencionats en les conclusions de la
producci6 espontania d’un conte en catala 1, possiblement, comencen a iniciar-se
aspectes sintactics en el pla horitzontal del text.

5.5. USOS DE LA MAJUSCULA I MARQUES GRAFIQUES

Les convencions grafiques no alfabetiques, en el nostre sistema d’escriptura, son
les majascules 1 els signes de puntuacidé (en aquesta recerca només tenim en
compte 1’Us del punt ple 1 la coma, relacionats amb la majascula, el punt ple, amb
la funcié demarcativa. Pel que fa a la coma ens referirem a I’enumeracié de noms
propis). Els diferents estudis envers la puntuacié demostren que encara no existeix

un model consensuat que reguli el nombre de marques que formen el sistema de
puntuacio. Aixi mateix, alguns dels usos de la majuscula només consten en els
manuals de perceptiva (manuals d’estils 1 opuscles sobre els usos de les
majuscules) en ells es constata la manca de consens dels distints usos com hem
assenyalat en el punt 2.3.1.

5.5.1. Sisena tasca
G) Reproduccio d’un fragment del conte oit / llegit

La tasca de reescriptura del conte ha fet emergir una variabilitat de respostes que
les hem agrupat en tres categories textuals amb la finalitat d’observar 1’us de la
majascula 1 la progressid evolutiva de I’apropiacid. Per fer aquesta analisi, en
comptes d’agrupar els resultats segons cada nivell escolar, els agrupem segons les
categories textuals, nom, frase i text, fet que comporta agrupacions dels dos nivells
escolars (3r. d’Educaci6 Infantil 1 1r. Cicle Inicial) en la produccié de noms i de
frases; 1 els tres nivells escolars (3r. Educacié Infantil, 1r. Cicle Inicial i 2n. Cicle
Inicial) en la produccio6 de textos espontanis. Aquests tipus de respostes son:

a) Reescriuen inicament noms personals amb o sense article de presentacio.
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b) Reescriuen una frase en la qual hi ha noms personals amb o sense article de
presentacio.

c) Reescriuen un altre text basat en allo que han sentit en el qual hi ha noms
personals amb o sense article de presentacio.

Cadascuna de les categories textuals ha estat analitzada per separat segons les
determinades categories de resposta. A partir de la reescriptura del conte,
compilem totes les respostes dels noms personals en quatre categories d’analisi:

a) Us apropiat de les majuscules segons la funcié distintiva
b) Omissi6 de I’tis de les majtscules

c¢) Oscil-lacio de I’us de les majuscules

d) Us inadequat de la majtscula

Recordem que I’objectiu és observar quin Us fan de les majlscules 1 quins
elements del sistema grafic s’hi interfereixen.

Presentem les dades obtingudes de les analisis corresponents en quadres
independents segons les unitats textuals: noms, frases 1 textos segons la funcié de
la majuscula per poder fer-ne una analisi descriptiva sense haver de considerar les
dues funcions de les majuscules juntes, és a dir, com si fos una de sola. Cal fer
esment que les unitats categorials provenen de 1’observacié de les produccions
infantils, per tant, cada tipus de text, tot i seguir les mateixes categories
esmentades anteriorment, pot tenir més indicadors de marques grafiques com
veurem en el quadre n°® 22.

5.5.1.1. Definicio de les categories d’analisi de la unitat textual: noms personals

Considerem ts apropiat els casos en qué la majascula esta escrita en posicio inicial
1 la resta de grafies corresponen a la lletra lligada. Exemple: Oriol.

Considerem omissio en els casos en que totes les grafies corresponen al modul de
la grafia d’impremta o de pal com en HELENA o bé, els noms personals estan
escrits en grafia lligada minuscula tant la grafia inicial del nom com la resta de
grafies com en el cas de anna,
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Considerem oscil-lacio en els casos en que el nom €s escrit primer en minuscula i
son rectificats sense 1’advertencia de I’adult. També considerem oscil-lacio en els
casos en que l’article de presentacid desplaga 1’is de la majiscula com en
L’andreu.

Considerem us indistint de grafies I’aparicié de la grafia gran indiferenciada en
distintes posicions de I’estructura del nom.

En el quadre segilient, presentem els resultats de ’analisi de les produccions dels
noms propis personals en els dos nivells escolars, 3r. d’Educacié Infantil i Ir.
Cicle Inicial, corresponents a 12 dels participants.

QUADRE n°. 22: Us de majtscules en la produccié escrita de noms propis
personals.

Us apropiat Omissid Oscil‘lacio Us indistint de
grafies
Majtiscula 3 2 2 2

En el recompte dels resultats de les distintes categories podem constatar que 1’Gs
apropiat de la majuscula en els noms personals és de 3 participants, la resta de
categories tenen el mateix nombre d’ocurréncies (2). s’observa una gran
variabilitat d’usos de la majascula que van de 1’oscil-lacié a 1’is apropiat, passa
ntper I’Us indistint de grafies, aixi com de 1’omissio de la majascula.

5.5.1.2. Analisi de les produccions dels noms personals

Presentem 1’analisi de la produccié d’aquests noms personals en un ordre que va
d’un us més apropiat a un s menys apropiat segons les convencions ortografiques.
a) Us apropiat de la majtscula

Els participants que escriuen els noms de pila fent 1’Gs apropiat de la majuscula
tenen 6, 3 anys. L escriptura d’aquests noms presenta dues disposicions en 1’espai ,
una vertical i I’altra horitzontal. Tots tres escriuen el sintagma nu sense ’article de

presentacio6 1 la realitzacid de la grafia en majuscula €s bastant diferenciada amb
absencia de la marca grafica propia de 1I’enumeracio, la coma.

206




Resultats de la recerca

Mo Rgaor T oo Masvben

Exemple n°. 10: Produccions d’una nena de Ir. nivell ( 6,3 anys) per il-lustrar I’ts
apropiat de la majtscula en una enumeracié de noms propis personals en un llistat
en posicid horitzontal.

Exemple n°. 11: Produccions d’una nena de Ir. nivell (6,5 anys) per il-lustrar 1’Gs
apropiat de la majtscula en una enumeracié de noms propis personals en un llistat
vertical.
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b) Omissio de 1’us de la majuscula

Els dos participants que escriuen els noms personals sense fer s de la majuscula
escriuen amb grafia lligada. Tot 1 que les grafies son de mida semblants ells les
anomenen segons la grandaria: gran, mitjana 1 petita, independentment, de la
posicid en l’estructura sil-labica del nom. Efectivament, en aquests noms les
grafies no son totes del mateix tamany perque encara no han assolit una regularitat
cal-ligrafica del modul de les distintes grafies. Podem veure que la R- majuscula de
Rosa és desestimada per usar la r- en grafia lligada, la nena explicita: “Rosa
s escriu amb lletra mitjana”, que en aquest cas correspon a la mintscula lligada.

WWWPW

Exemple n° 12: Produccions d’una nena de 3r. d’Educacié Infantil (5:8 anys) de
noms propis personals en posicid horitzontal.

¢) Oscillaci6 de I’ts de la majuscula

Els participants que han oscil-lat en 1’as de la majuscula produeixen dos tipus de
sintagmes. Distingim entre el participant que escriu el sintagma nu sense precedir-
lo de I’article de presentacio 1 el participant que escriu els noms personals amb
I’article de presentaci6. El primer participant sembla que experimenti amb els
diferents tipus de grafia. Escriu el mateix nom utilitzant cada vegada un tipus de
grafia distint: grafia de pal, grafia lligada 1 grafia lligada amb la grafia inicial en
majuscula.

El segon participant escriu noms personals diferents, en acabar d’escriure’ls tots, el
nen s’adona que no els ha escrit amb majuscula 1 els torna a escriure aquesta
vegada amb la majuscula inicial de cada nom personal com es veu en 1’exemple
n°. 14. El tercer participant utilitza 1’article de presentacié davant de noms que
tenen la grafia inicial vocalica, la qual cosa el duu a usar I’apostrof marcant el limit
de ’esmentat article 1 deixant 1’espai en blanc corresponent a I’elisio de la vocal de
I’article com el segon participant vacil-la en I’is de les majascules dels noms, cosa
que veiem en ’exemple n°. 15
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Exemple n°.13: Produccions d’un nen de 3r. d’Educacio Infantil (5: 4 anys) del
mateix nom propi personal amb diferents tipus de lletra.

e O

Exemple n°.14: Produccions d’un nen de 3r. d’Educacio Infantil (5:11anys) de
distints noms propis personals, escrits amb mintscula i amb majascula.
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Un altre tipus d’escriptura de noms personals correspon a un nen que escriu els
noms precedits de D’article de presentaci6. Cal precisar que dos dels noms
comencen amb grafia vocalica. El nen apostrofa segons els canons convencionals
el primer nom 1 I’escriu amb majascula. Quant a el segon nom primer escriu la
rafia vocalica en minuscula 1 la torna a escriure quan s’adona de I’error grafic i,
finalment, escriu el tercer nom emprant la minuscula. Aquest ultim nom comenca
amb grafia consonantica /J/, el nen verbalitza que no recorda com es fa, consulta
un cartell de grafies 1 la torna a escriure fent el tra¢ de la majuscula amb una
correccid ben acurada.

.
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Exemple n° 15: Produccidé d’un nen de 2n. de Cicle Inicial que fa us de 1’apostrof.

En resum, en la produccid escrita d’aquests noms propis personals podem
observar dos tipus de vacil-lacions:1) la primera, correspon al tipus de grafia a
emprar, doncs, encara no es troba prou segur en el tra¢ de les grafies i la seva
escriptura es troba en fase experimental, quan escriu un nom ho fa de totes les
maneres que sap com hem vist en la figura n® 13; 2) el segon tipus de vacil-lacid
correspon a I’enumeracid6 de noms personals en una llista: primer, comenca a
escriure aplicant les normes convencionals, perd la norma, se n’adona 1 €s capag
de rectificar tornant a escriure el nom amb majuscula al costat.

d) Indistincio de grafies vers distincio de grafies

En aquesta categoria presentem la produccio d’alguns dels participants de 5 anys.
Elles empren les lletres sense fer-ne una interpretacido convencional. Una de les
nenes, la Mariona, escriu un seguit de grafies lligades agrupades (lligades), en les
quals es distingeixen formes consonantiques 1 vocaliques en la representacio
grafica, la nena diu: “Son noms”. La seva explicitacio ens fa adonar que, malgrat
estar lluny de les formes convencionals, ja que no segmenta el so fonologic de les
grafies, té significat per a la nena. Possiblement, com a escriptura de noms, segons
Ferreiro 1 Vernon (1992), la Mariona torna a escriure, pregunta: “Faig més
noms?” La nena torna a escriure distintes grafies consonantiques agrupades i la
ultima vocalica, el primer nom ¢€s de la llargada del seu nom aproximadament,
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finalment, n’escriu un altre que ocupa tota la linia, repeteix una grafia
consonantica varies vegades. Diu: “Totes son iguals”. Es tracta d’una escriptura
que no ¢és analitzable aparentment, per a la nena, ja que ella no interpreta les
diferéncies grafiques.

En aquests noms veiem que cadascun es pot analitzar en dos tipus de produccions:
1) s simbolic de I’escriptura provinent de la imitaci6 de 1’adult, 2) coneixements
perceptius: llargada dels noms variable, el primer té la mateixa llargada que el seu,
el segon ¢és una mica més curt i el tercer t€ una llargada que va d’inici del marge
esquerra 1 segueix tota la linia fins arribar a ’altre extrem del full pero les grafies
estan agrupades en un ‘“nom”. També constatem que comenga l’alternanca
grafica d’alguna vocal entre les consonants repetides i1 distintes, tot 1 que la
Mariona explicita: “Totes son iguals”. Aixo ens fa adonar que no fa cap tipus de
segmentacid fonologica, encara que la majoria de les grafies tenen forma
convencional. La mateixa nena escriu el seu nom amb grafia de pal sense faltar
cap grafia i sense alterar-ne la posicio. La diferéncia de produccié 1 d’interpretacio
¢s tan notable que pensem que encara no pot interpretar totes les grafies del seu
nom, tot 1 que tenim present que sempre van una mica més avancgats en el seu nom.

/\/\AKO\C)/\/A

Exemple n°. 16: Produccions de noms d’una nena de 5 anys (era el dia de
I’aniversari) de 3r. d’Educaci6 Infantil .
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Un tipus d’escriptura de noms més evolucionada ens la proporciona la Nerea,
escriu noms personals apropant-se a les formes convencionals rail per Raiil, amne
per Anna, afrie per Alfred. Observem que els dos noms personals primers tenen
quatre grafies 1 el tercer en té cinc. Estableix la relacio segmentada fonologica de
grafia-fonema, és a dir, les grafies corresponen a sons convencionals de les grafies
del nom, menys en rail, que la /i/ hauria de ser una /u/. Sembla ser que en
augmentar una grafia s’estableix un desequilibri de posiciéo de les grafies. En
I’escriptura d’aquests noms, apareix l’escriptura sil-labico-alfabética en la qual
apareix la segmentacié de grafies consonantiques 1 vocaliques sense fer-ne una
segmentacio exhaustiva de totes les grafies.

Exemple n°. 17: Produccions d’una nena de 3r. d’Educaci6 Infantil, que
corresponen a I’inici de 1’etapa sil-labicoalfabetica.

En resum, la variabilitat de respostes i de distints tipus de producci6 dels noms
personals ens presenta un possible procés evolutiu en aquests infants. Escriptura
dels noms per tanteig, dit en d’altres paraules, podem considerar aquesta escriptura
en una etapa presil-labica en la qual existeixen coneixements perceptius de les
formes de les grafies a nivell de trag, inici de 1’alternanga grafica de les grafies
sense fer-ne la segmentacié fonologica. Aquestes dades ens permeten deduir que
fins que no s’inicia la segmentacid de la pauta sonora i1 s’associa el so
convencional de la grafia no es comenca a avangar en la interpretacidé de
I’escriptura, encara que com hem vist la Mariona va molt més avancada en la
produccid grafica que en la segmentacié fonografica.Hem pogut constatar que en
les primeres etapes escriuen noms emprant coneixements perceptius, 1’extensio de
la unitat grafica és semblant a I’extensio del seu propi nom. Sembla ser que la
llargada del propi nom els serveix com a mesura per les distintes produccions
d’escriptura. Aixi mateix, la forma consonantica de la mateixa unitat grafica. Es
veu que en comengar la fase sil-labica intervenen coneixements metalingiiistics, ja
que poden realitzar les primeres segmentacions vocaliques 1 posteriorment les
consonantiques.

Pel que fa als distints tipus de grafies experimenten els diferents tipus de grafies:
totes de pal, totes les grafies del tipus anomenat lletra lligada, majiscula grafia
inicial d'impremta i fan servir la minuscula en les grafies que encara no han
automatitzat els distints bucles d’algunes grafies. Alguns expliciten la norma
convencional de 1’Gs de la majliscula en els noms de persona i en aplicar-la la
perden i, per ultim, alguns expliciten la norma convencional 1 sén capagos
d’aplicar-la en I’escriptura dels noms personals .
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5.5.2. Analisi de les frases

Les frases produides segons el conte escoltat van ser agrupades en quatre
categories d’analisi, segons si fan un Us apropiat de la majiscula en les dues
funcions: distintiva i demarcativa, si ometen les majuscules, si oscil-len en 1’s de
la majuscula, si fan un us apropiat del punt final com a marca grafica d’acabament
de frase i si ometen el punt final de tancament de la frase. Aquesta analisi es veu
reflectida en ’apartat 5.6.2.1. Tot seguit, avancem la definici6 de les categories de
les convencions grafiques en I’escriptura de frases

Considerem us apropiat de la majuscula i del punt en els casos en que la primera
paraula té la grafia inicial en majascula i la paraula posterior de la frase va seguida
de la marca grafica de punt. Exemple: L 'Anna salta a peu coix.

Considerem us apropiat de la majascula en els noms propis en els casos que la
primera grafia del nom esta tragada en majuscula 1 esta seguida de grafies en
mindscula com en el cas de Josep.

Considerem us apropiat de la coma en els casos que distintes marques del repertori
infantil son utilitzades per separar els noms personals en una enumeracié de noms
propis personals com en el cas de “La mestra passa llista Blanca, Rosa, Manel,/ i
Oriol”.

Considerem omissiéo de la majuscula en els casos en que la grafia inicial de la
primera paraula de la frase és escrita en mintscula com la resta de grafies com en
el cas de “ la Rosa es va tornar invisible”.

Considerem omissio de les marques grafiques (coma i1 punt) en els casos en que els
infants participants no les fan servir en les seves produccions.

Considerem oscil-laci6 en I’is de la majuscula en els noms propis en els casos que
escriuen uns noms personals en majuscula i d’altres en mintascula com en el cas de
Rosa, Manel, Oriol i olga.

Considerem us apropiat de 1’apostrof els casos en qué 1’apostrof marca 1’elisio de
la vocal amb una coma volada, deixant I’espai en blanc corresponent, i alhora
uneix ’article de presentacido amb el nom propi personal el qual la primera grafia
¢s una vocal com en el cas: /’Aleix.

Considerem omissio de 1’apostrof els casos en que hi ha preséncia de 1’elisio
vocalica de I’article, pero I’article de presentacio esta unit o separat amb el nom
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personal sense el corresponent espai en blanc com en els casos de “lolga” 1 de “el
Aleix”.

Considerem oscil-laci6 de ’apostrof els casos en que hi ha preséncia de ’elisio de
la marca grafica, la coma volada (") sense deixar I’espai en blanc que correspon a
la vocal elidida com en el cas de “/arc ™.

Considerem us inapropiat de I’apostrof els casos en qué hi ha preséncia de la
marca grafica, la coma volada (‘) sense correspondre-hi com en el cas de “A’L
tomas”.

Considerem us apropiat de la segmentacio els casos en que les pararules grafiques
estan delimitades per 1’espai en blanc corresponent i cada grafia esta segmentada
amb la pauta fonologica i relacionada amb la grafia corresponent com en el cas de
“platja”. Aixi mateix, en el cas de pertocar-hi apostrof fan Us de la coma volada en
el lloc de la vocal elidida com en el cas de “/"+avia”.

Considerem hiposegmentacié quan una paraula o dues estd o estan agrupades a
una altra sense deixar 1’espai en blanc corresponent a cadascuna d’elles com en el
cas de “esdellalba” (pronom+verb+nom propi personal) formant un encadenament
de grafies.

Considerem hipersegmentacié quan una paraula grafica esta dividida en unitats
menors com en el cas de “ a na “en lloc de “anar’.

5.5.2.1. Analisi quantitativa de les unitats textuals: les frases

La freqiiencia d’is de la majuscula en els noms propis 1 en comengament de la
paraula inicial de frase, també¢ el punt i final que delimita la fras, 1 també ’s de
I’apostrof'1 el tipus de segmentacio, tots aquests usos queden reflectits en el quadre
segiient. Es tracta de 15 produccions escrites corresponents als nivells escolars de
3r. d’Educaci6 Infantil i 1r. de Cicle Inicial.

QUADRE n°.23: Us de les majiiscules i signes de puntuacié en la unitat textual, la frase.

Us apropiat Omissio Oscil.lacio Us inapropiat

Noms propis 2 13 2 0
Majuscula f.d. 2 13 0 0

Punt final 1 13 0 0
Comes 2 11 1 0
Apostrof 10 8 2 1
Segmentacio

Convencional 82%

214



Resultats de la recerca

Hiposegmen. 15%

Hipersegment. 3%

En el recompte de 1’ts dels aspectes grafics veiem que la columna de 1’us apropiat
té el mateix nombre d’ocurréncies en la majiscula en les dues funcions: distintiva i
demarcativa. La columna de I’omissid sobresurt, ostensiblement, ja que la majoria
dels participants no fa us de les majuscules, la columna de 1’oscil-lacié només
succeix amb els noms propis i amb la coma i no hi ha cap ocurréncia en la
categoria d’us inadequat. Pel que fa a 1’Gs de I’apostrof es dona en 10 casos,
I’omissio en 8 casos 1’oscil-lacié es dona en un cas, aixi com 1’s inadequat també
es dona, inicament, en un cas.

a) Us apropiat de la majtscula, de la coma i del punt

Podem observar que 1’s apropiat de la majuscula en funcié demarcativa té un
minim exponent de dos dels 15 participants. Aixi mateix, I’s de la majuscula en
funcié distintiva en noms presenta el mateix nombre de respostes dos de 15
participants, els signes de puntuacié podem constatar en el quadre que dos usen les
comes i un el punt final. S’aprecia un inici de 1’s de les marques convencionals
(majuscula 1 marques grafiques (coma i punt final de frase) que tenen en comu
I’abséncia fonologica. Presentem la produccié espontania de la Roser 5 anys 1 8
mesos qui usa la majuscula en les dues funcions, perd en un dels noms empra la
forma de la grafia mintiscula cursiva en una dimensio notable com es pot apreciar
en ’exemple n°. 18.

O M Momet. pol g0,
pita Hosa

Exemple n°. 18: Produccié d’una nena de 1r. de Cicle Inicial, en la qual usa la
majuscula en funci6 demarcativa i distintiva.

I ta Koo Pesforona ampaintopache fista
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Exemple n° 19: Produccié d’una nena de 2n. de Cicle Inicial, en la qual usa la
majuscula en funcio distintiva i la coma després de cada nom 1 la conjunci6 1 per
enllagar I’altim nom.
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b) Omissio6 de 1’Gs de la majuscula, del punt 1 de la coma

L’omissié de la majuscula 1 de les marques grafiques (punt 1 coma) és la resposta
dominant en I’escriptura de frases. A la sistematitzacidé de la norma convencional
dels usos de les majuscules en les dues funcions: demarcativa i distintiva cal
afegir-hi les dificultats de tra¢ d’algunes de les grafies, fet que ja hem mencionat
anteriorment. Alguns dels participants encara no dominen prou el tra¢ de totes les
grafies en lletra lligada, ja que havien iniciat I’aprenentatge del trac de les
majuascules de tipus cursiva aquell mateix trimestre. Un dels participants explicita:
“La lletra de Josep no me'n recordo com es fa”. Constatem que 1’Gs de la
majuscula requereix la coincidéncia d’haver comprés i automatitzat la norma
convencional, aixi com la forma del trag de les distintes grafies del tipus de grafia
lligada, dita també cursiva.

ol ooy,
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Exemple n°. 20: Produccions d’un nen de 1r. Cicle Inicial en les quals no empra ni
la majascula ni les marques grafiques (signes de puntuacio).

Pel que fa a I’us de les marques grafiques, un dels participants va fer una marca
grafica diferent. El nen traga una ratlleta curta 1 horitzontal per separar els noms.
La funcid6 de la marca grafica separar els noms d’una enumeracid fou
convencional, la variant de la marca grafica es troba en la forma, ja que aquest
participant va fer servir la mateixa marca grafica que usa per separar 1’enumeracio
dels nombres (nimeros). De fet, I’operacié d’enumeracié de noms i de nombres és
la mateixa, es tracta d’una seriacio en que cada element conserva la seva identitat
numerica o denominativa, per tant, el nen sembla fer una interpretacio correcta de
I’enumeracio6 sense fer coincidir les marques grafiques de cada sistema notacional.
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Exemple n° 21: Producciéo d’un nen de Ir. Cicle Inicial, en el qual empra una
marca grafica del sistema notacional aritmetic.

e) Oscillacio de I’Gs de la majtscula

Els participants que fan un Us oscil-latiu de la majiscula comencen aplicant la
norma convencional de la majuscula als noms personals perd no la recorden en
tots els noms propis personals tant si els escriuen en el context d’un llistat de noms
com hem vist anteriorment en la figura n® 12 o els escriuen en el context d’una
frase tamb¢ fent el llistat dels noms personals. Ens fixem en la grafia inicial dels
noms, observem que la minuscula de tomas correspon a una grafia alta que els
nens solen interpretar com a majiscula com es constata en la tasca de
reconeixement en 1’apartat 5.4.3.2

WWMWW%CM

Exemple n°® 22: Produccié d’una frase d’un nen de Ir. Cicle Inicial en la qual hi ha
oscil-lacio de I’Gs de la majtscula en els noms propis personals.
d) Us inapropiat de la majtscula i del punt

Una de les participants de 6 anys 1 6 mesos va fer un us inapropiat de la
majuiscula, com podem veure en ’exemple n° 28 , la nena escriu autobus en
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majuscula. Recordem que autobus és un dels noms interpretat com a nom propi,
doncs, en les explicitacions infantils , autobus €s el nom de ’autobts , també és el
nom d’un cotxe o d’un autocar 1, finalment, és el nom d’un vehicle. Cap dels
participants utilitza el punt de forma inapropiada en la frase.

a) Us apropiat de 1’apostrof

En I’s de I’apostrof en els noms personals que comencen per vocal forta com en
el cas d’Aleix 1 d’Olga precedits de I’article de presentacid es donen quatre tipus
de resposta. En I'is apropiat alguns dels participants usen I’apostrof deixant la
separacié de I’espai en blanc que correspon a la vocal elidida 1 en el seu lloc
marquen la coma volada 1 escriuen el nom personal en mintiscula.

QWWWEW foolia 3
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Exemple n° 23: Produccié d’un nen de 2n. nivell escolar de Cicle Inicial en que
s’observa I’is de I’apostrof convencional.

b) Omissi6 de I’apostrof

Alguns dels participants de 1r. 1 2n. ometen I’apostrof i, en aquest cas, ’article de
presentacidé queda unit al nom personal formant una sola unitat grafica, fet que
comporta una hiposegmentacio com podem veure en un seguit de frases.

Oa n8sa me@muWMMW bk tnn

Exemple n° 24: Produccié d’un nen de 2n. nivell de Cicle Inicial en la qual Particle
de presentaci6 esta unit al nom personal.
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3) Oscil-lacio de I’apostrof

En alguns dels participants es dona el cas que usen ’apostrof sense deixar 1’espai
en blanc que correspon a la vocal elidida 1 tracen 1’enllag de la ela de I’article de
presentacié amb la vocal del nom seglient, ja sigui nom propi personal o nom
comu, i1 en el lloc que hauria d’haver-hi I’espai en blanc, els infants participants
tracen la coma volada de 1’apostrof corresponent sense deixar-hi 1’espai en blanc.

Exemple n°. 25: Produccio d’una nena de 2n. nivell de Cicle Inicial en que 1’as de
I’apostrof és apropiat en uns noms 1 oscil-la en d’altres.
d) Us inapropiat de 1’apostrof

Alguns dels participants empren ’apostrof sense deixar espai en blanc per a la
vocal elidida ni el col-loquen en el lloc en qué I’haurien de posar, coincidint que el
nom personal comenca en vocal 1 va precedit de ’article de presentacid, produint-
se la hiposegmentaci6 com es pot veure en ’exemple n°. 19. En la producci6
d’una nena de 7 anys i 6 mesos qui marca dues comes volades en el mateix
sintagma nominal.

a) Us de la segmentaci6 convencional
La majoria dels participants escriuen les paraules de les frases, deixant els espais

en blanc corresponent a cada unitat grafica, tant si son noms personals com
paraules d’altres categories.
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Exemple n°. 26: Produccié d’un nen de 3r nivell d’Educaci6 Infantil en que la
segmentacio convencional es dona en les sis paraules de la frase.

b) Us d’hiposegmentacio

La hiposegmentacio es dona principalment en els casos en que els nens no usen
I’apostrof 1 aglutinen I’article de presentacio sense la vocal corresponent de marca
de geénere: la —a si Particle de presentacid és femeni i la e- si €s masculi, en el nom
personal que comenca en vocal. En I’exemple de produccioé que mostrem, el
Victor uneix I’article amb el nom personal femeni Olga fent I’elisio de la vocal de
’article de presentacio 1 també uneix 1’article indefinit una amb el nom mestra que
comenga per grafia consonantica, fet que el duu a no fer cap elisi6 vocalica. El fet
que coincideix en els dos sintagmes grafics €s la unitat grafica resultant, composta
de I’article més el nom.

M&@%

Exemple n°. 27: Produccié d’un nen de 1r. nivell de Cicle Inicial en que aglutina
I’article de presentaci6 amb el nom personal 1 el determinant indefinit amb el nom
comul.

¢) Us de la hipersegmentaci6

Els participants en aquesta recerca no han segmentat en unitats grafiques inferiors
els noms personals, pero si que han fet aquest tipus de segmentacid en d’altres
paraules. L’Emma, la nena que produeix la frase, la Rosa va a na a la para de
autuvus. Detectem que fa dos tipus d’hipersegmentacioé “a na” en que la a del verb
pren la forma de la preposicid i, per tant, podria entrar en el repertori de paraules

220



Resultats de la recerca

segmentades que domina la nena, 1’altre cas para de, la ultima sil-laba de la paraula
coincideix fonologicament amb la preposicid de que hauria d’haver escrit a
continuacid. De fet, observem que escriu la preposicio de en comptes de la tercera
sil-laba de para —da, la nena escriu de i1 tatxa una grafia abans de continuar
escrivint la darrera paraula autovus. Aix0 ens indica que el repertori de
segmentacio sil-labica de la unitat grafica “parada” presenta alternanga de
consonants en cada sil-laba. Es veu que és el context sintactic el que presenta la
dificultat, doncs, en relacionar parada +de, la nena deu trobar una mena de
redundancia sil-1abica 1 opta per escriure’n una sola vegada la “da” sense adonar-se
que parada queda reduida a para.

Qne M MOM-’GLQ&/{"OM(LQW‘

Exemple n° 28: Produccié d’una nena de Ir. nivell de Cicle Inicial en qué podem
observar una mostra d’hipersegmentacio.

En resum, hem constatat que 1’as de la majuscula es troba en una fase inicial en
I’escriptura de noms personals als 5-6 anys. La tendéncia general dels nens 1 de les
nenes de 6-7 anys en escriure una frase ¢és 1’omissio, gairebé, generalitzada de la
majiscula en el primer mot inicial, també continuen ometent la majiscula
d’alguns noms personals i les comes en I’enumeracié dels noms personals i,
finalment, es constata també 1’oblit de marcar 1’acabament de frase amb el punt
final. Com va explicitar una nena de set anys: “T’has d’enrecordar d’escriure la
primera paraula en majuscula i de parar quan escrius un nom”. Aquesta
explicitacid ens permet interpretar que 1’escriptura de les grafies en mintscula té
un automatisme en els nens 1 nenes de set anys que encara no tenen en les
majuscules, és a dir, cal que equilibrin la rapidesa assolida en el trag en un tipus
de grafies (les mintscules) amb les altres (les majuscules) per aconseguir el mateix
automatisme a nivell de tra¢ primer 1 d’is normatiu, posteriorment.

Pel que fa a les marques grafiques hem constatat que la segmentacio de les unitats
grafiques deixant els espais en blancs entre paraules €s necessaria per poder usar
I’apostrof, tamb¢é hem constatat que els noms propis personals no produeixen
hipersegmentacio, de fet, son una unitat textual facil de delimitar per la majoria
dels participants en aquesta recerca.

5.5.3. Analisi de la produccio de textos

Els textos produits espontaniament foren analitzats segons cinc categories: Us
apropiat de les majuscules en les dues funcions: distintiva 1 demarcativa, omissio
de les majuscules, oscil-lacio de les majtscules, s apropiat del punt com a marca
grafica d’acabament de frase 1 d’acabament de text.
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5.5.3.1. Definici6 de les categories d’analisi

Considerem us apropiat de la majiscula en els casos en que els participants
escriuen la grafia inicial en majuscula del nom personal 1 de la primera paraula del
text després de punt 1 seguit 1 de punt 1 a part.

Considerem us apropiat de 1’Gs de marques grafiques (coma, punt intern i final,
dos punts per introduir una enumeracié 1 apostrof) quan corresponen amb 1’Us
normatiu: coma per I’enumeracié de noms personals i de frases, el punt intern
marcant I’acabament de frase i paragraf, i el punt final marcant 1’acabament del
text.

Considerem omissio dels usos de les majtscules en funcié demarcativa i distintiva
1 de les marques grafiques esmentades quan es troben absents de les produccions
infantils.

Considerem oscil-laci6 en la majuscula inicial dels noms propis quan escriuen
noms propis amb 1 sense majuscula, el mateix nom personal esta escrit amb 1 sense
majuscula.

Considerem oscil-laci6 en 1’Gs de 1’apostrof quan el marquen sense deixar I’espai
en blanc entre I’article de presentacid i el nom propi personal com en el cas de
larc, fet que podria confondre’s amb 1’accent grafic de sil-laba tonica en nens més
grans, pero no ¢€s el cas nostre.

Considerem segmentacié convencional de les paraules grafiques quan els
participants deixen els espais en blanc en els dos costats de la unitat grafica, també
son capacos d’emprar ’apostrof en els casos requerits.

Considerem hiposegmentacid quan la segmentacid d’una unitat grafica tendeix a
unir-se a una altra com en el cas de “esvan vanya ala platja”. (En els dos casos es
dona la uni6 de dues paraules de distintintes categories: en primer cas el pronom es
unit a la forma verbal van 1 en el segons cas la preposici6 a + Darticle la,
determinant definit d’un sintagma nominal que té la funcié d’indicar-nos el lloc on
van ).

Considerem hipersegmentacié quan la segmentacié d’una unitat grafica es separa

en unitats inferiors a ella com en el cas de invi sible, en comptes de ser una unitat
grafica esta dividida en dues unitats grafiques.
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5.5.3.2. Analisi quantitativa de 1’as dels aspectes grafics en un text espontani

La freqiiéncia d’0s de les majuscules en les dues funcions demarcatives (inici de
text, de frase 1 paragraf) 1 les distintives o portadores de dada semantica (Cassany:
2000), aixi com els signes de puntuacio: punt intern (seguit 1 punt i a part), el punt
final, les comes, I’apostrof i els distintints tipus de segmentacid: hiposegmentacio i
hipersegmentacio de les paraules queden reflectits en el quadre segiient.

QUADRE n°. 24: Us de les majuscules i signes de puntuacié en un text espontani.

Us apropiat Omissid Oscil-lacié | Us inapropiat
Noms propis 13 4 5 3
Majuscula f. d 16 9 0 0
Majuscula f.d. 5 3 0 0
Interior del text
Punt final 15 10 1 1
Punt intern 7 14 0 )
Dos punts 1 5 | 0
Comes 5 8 0 |
ApoOstrof 15 40 1 1
Segmentacio 93%
convencional
Hiposegmenta.
6%
Hipersegment.
1%

En el recompte dels resultats observem que 1’us apropiat 1 1’oscil-lacié de la
majuscula en els noms propis augmenta 1 també augmenta 1’as de la majascula en
inici de text. Respecte a la marca de punt: sobresurt el punt final de text sobre el
punt intern de text. La majtscula en inici de text fou emprada per 16 1 omesa per 9.
En canvi, la majuscula en inici de paraula seguint el punt intertextual fou emprada
per 5 i omesa per 3. L’Gs apropiat dels dos punts esta registrat en un dels
participants, omes per 5 i un Us oscil-latori en un altre dels participants. L us de la
coma presenta un us apropiat per 5 dels participants, €s omesa per 8 i té un Us
inapropiat per un dels participants.
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Pel que fa a I’ts de I’apostrof en 15 casos apareix 1's apropiat, sobresurt
I’omissio, doncs, en 40 casos no se’n fa us. Aix0 dona lloc a alguns casos
d’hiposegmentacid tot i que aquest tipus de segmentacio també té altres causes. La
segmentacio apropiada de les unitats grafiques correspon a un 93% de les paraules
dels 25 textos 1, per Ultim, destacar que la hipersegmentaci6 té, inicament, un 1%
de presencia en els textos d’aquests infants. Els tres tipus de segmentaci6 es donen
en els tres nivells escolars, tot 1 que la hipersegmentacio apareix a 1r. nivell de
Cicle Inicial.

5.5.3.3. Analisi qualitativa
a) Us apropiat de la majtscula

La majoria de noms propis son noms personals 1 reben l’escriptura propia
d’aquesta classe de noms. Observem que augmenta considerablement el nombre
de noms propis en majuscula, de 2 en el quadre de la frase passem a 13 en el text,
per tant, s’incrementa els que fan un Us apropiat de la majiscula en els noms
propis personals. A més a més, 5 dels participants en fan un us vacil-lant , és a dir,
un cop I’han escrit amb majascula i un altre, ’han escrit en mintscula.

Exemple n°. 29: Producci6 d’un text d’una nena de Ir. Cicle Inicial en el qual es
constata 1’us de la majuscula en els noms propis.

b) Omissi6 de la majuscula

Els motius d’omissio de la majiscula pot donar-se en distintes distribucions de la
part del text 1 per diferents motius. Un d’ells, la majiscula en funcidé demarcativa:
la majascula de la primera paraula d’inici de text i la majiscula de la primera
paraula de la frase que segueix al punt 1 seguit. Si ens preguntem quan els infants
escriuen majuiscules veurem que requereix emprar la grafia del tipus cursiva o
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lligada, amb d’altres paraules, cal que hagin deixat enrera 1’escriptura unicament
en grafia d’impremta o dita també de pal, especialment, en vocabulari infantil.
Aix0 ho podrem constatar en el cas segiient: una de les participantsde 3r.
d’Educacio Infantil ( 5,8 anys) escriu el text amb lletra de pal segons denominacio6
de la nena i1 de la mestra. Les paraules presenten un continuum distribuit en linies
horitzontals.

Es nota la segmentacio6 de les paraules “grosso modo,” ja que es poden interpretar
sense gaires dificultats, doncs, domina la segmentacid fonografica fonema-
grafia.Tot 1 aixi, podem observar un text on predomina la hiposegmentacid, no hi
ha I’espai en blanc ben delimitat a banda i banda de les distintes unitats grafiques.
Les dues ultimes paraules del text son noms personals, els va escriure en lletra
lligada a demanda de 1’adult. En el primer nom totes les grafies son del mateix
modul (minuscules) 1 el segon nom també 1’escriu fent servir la lletra lligada pero
la grafia inicial és una majuscula del tipus d’impremta, fet que ens indica que
encara no traga les majuscules del tipus de la grafia lligada.
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Exemple n° 30: Produccio d’un text espontani d’una nena de (5:8 anys) de 3r.
d’ Educacio Infantil, en el qual es manifesta I’abséncia de majiscules per la manca
d’oposicié minuscula/majuscula.
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c¢) Us inapropiat vers Us apropiat de les majuscules en les dues funcions

Ara, deixarem sentir la veu dels participants amb la intencidé de comprendre millor
quins elements de ID’aspecte grafic s’hi interfereixen entre les majiscules
distintives 1 les demarcatives 1, alhora, observar quines dificultats tenen els infants.
La funcié demarcativa 1 la funcio distintiva de les majuscules es neutralitzen o
s’encavalquen, és a dir, en fer-ne us de les primeres obliden emprar les segones.
Com explicita una nena de 8 anys, “Comengo escrivint la primera paraula en
majuscula i quan ve un nom (referint-se a un nom personal) m’aturo per fer la
majuscula”. Aquesta nena comengava a automatitzar 1’as de la majiscula,
coincideixen les seves paraules amb 1’is apropiat de les majuiscules en les dues
funcions.

Exemple n° 31: Producci6é d’un text d’una nena de 2n. Cicle Inicial de 7-8 anys en
el qual hi ha predomini d’as de les majuscules en les dues funcions.

Una altra participant (7 anys) explicita: “Havia de posar “la” en majuscula i
“Rosa” en minuscula, no pot haver-hi una majuscula una altra vegada en la
primera linia”. Continua parlant la mateixa nena 1 digué: “ En el conte he vist
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noms seguits que tenien la majuscula, aleshores també puc posar Rosa en
majuscula”. Aquesta nena va interactuar amb el text llegit i amb el dialeg amb
I’adult. Per aix0, va modificar el coneixement previ que s’havia format de la
interaccid amb d’altres textos (propis 1 d’autor/a).

Una altra nena de (6:8 anys) explicita que la primera paraula dels contes s’escriuen
amb majuscula, en el seu relat ella no escriu la majiscula, en ser preguntada: “
Com s’escriu la primera paraula del conte? — digué: “No [’he escrit amb majuscula
perqué la majiiscula ja ha passat”. La nena continua explicant: “Es com si aquest
conte fos un tros d’un altre conte per aixo no escric la majuscula”. Recordem que
estem analitzant una produccio que dimana de la reescriptura d’un altre text. La
nena explicita: “S’escriu majuscula quan comenga tot el text”. Ella ha escrit una
part del text, per tant, el coneixement que una part d’un text €s un altre text és un
coneixement del qual també han d’apropiar-se per fer us de la majuscula en
comencament de qualsevol text independentment de 1’extensid i de la provinenga
de D’altre text. De fet, cal construir el coneixement textual que, en iniciar un relat o
text del tipus que sigui la primera paraula s’escriu amb majuscula.

Pel que fa a les dificultats de tra¢c de les majascules de tipus anomenat cursiva i
lligada, han estat explicitades per alguns dels participants dels dos nivells escolars
de Cicle Inicial. Un dels participants de segon (7 anys) van comentar: “No he
escrit Josep amb majuscula perque no la sé fer”. Un altre digué: “Ja ser fer la
d’Imar”, referint-se a la majuscula del seu propi nom. Un altre comenta després
d’escriure Rita: “Em costa fer la rodoneta de la “R” de Rita he de practicar més”.
Com expressen aquests nens, 1’angulacié d’algunes grafies de la lletra lligada els
resulta dificil de tragar. Aquesta dificultat de tra¢c hem pogut constatar que alguns
dels participants la resolen interrelacionant grafies majiscules d’impremta amb les
grafies lligades, d’altres empren els dos tipus de grafies de forma independent 1 es
troben amb les dificultats grafomotores que hem sentit. Aixo, probablement, pot
fer que els nens que tenen dificultat de tra¢ s’apropiin més tard de 1’ts de les
majuscules.

d) Us inapropiat de majuscules

Tenim tan sols dues mostres d’us inapropiat de majascules. Aquestes es
manifesten en els dos casos amb els noms propis personals que comencen amb
grafia vocalica, en fer s de 1’apostrof en la forma convencional, dubten i no saben
si han d’escriure amb majuscula I’article de presentacid o el nom personal. Per
aixo, escriuen ’article de presentacié amb majiscula 1 el nom amb mintscula.
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En incorporar una marca grafica (I’apostrof) de 1’elisidé d’una vocal, cal una
reorganitzacid del lloc que ocupa la majuscula en el sintagma, ja que existeix un
canvi notable en la segmentacié de I’article de presentacié del nom personal.
Podem interpretar aquest dubte com una part del procés en que la nena s’esta
fixant en les majuscules en funcié demarcativa, doncs, el determinant en posicio
inicial de frase s’escriu en majuscula.
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Exemple n°® 32: Producci6é d’una nena de 2n. de Cicle Inicial (7:9 anys) en la qual
I’article de presentaci6 del nom personal ocupa el lloc d’inici de text.

a) Us apropiat i omissi6 de 1’apostrof

En un text titulat “Als amics” un nen de 2n. nivell de Cicle Inicial fa un us apropiat
de I’apostrof amb el nom Albert, escriu I’Albert dues vegades de la forma
convencional, pero aquest mateix nen, el Miquel, no fa servir 1’apostrof per al nom
personal Oriol. D’entrada, sembla el mateix cas en que la vocal de I’article de
presentacid s’elideix davant d’un nom que la primera grafia és una vocal, pero si
observem el context sintactic del primer nom, Oriol, véiem que Oriol segueix al
verb trobar que regeix la preposicio a, el nen fa la mateixa operacid d’elidir la
vocal de I’article, pero 'uneix a la preposicio a i forma “al”, forma del repertori
de la llengua escrita, fet que ja no li permet emprar 1’apostrof, el text del nen:
“Cuan la Rosa va truva al Oriol”. Quan en Miquel torna a escriure Oriol precedit
de I’article de presentacid, no elideix la vocal de I’article com havia fet abans.
Suposem que té el record recent d’haver-lo escrit amb una vocal 1 aixo fa que
tingui un tipus de produccio:convencional per al nom de 1’Albert 1 vacil-lant per a
I’altre nom Oriol.
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Exemple n°. 33: Producci6 d’un nen de 2n. nivell de Cicle Inicial en qué figura
1I’Gs 1 ’omissio de 1’apostrof.

b) Hiposegmentacid

La segmentacid de les distintes unitats grafiques en un text narratiu d’'una nena de
segon, observem que es detecten tres tipus d’hiposegmentacid: 1) formes verbals,
2) mot monosil-labic vocalic: preposici6 a, conjuncid i, i 3) I’article de presentacio
que precedeix un determinant.

Pel que fa a les formes verbals fa quatre tipus d’unions: a) uneix la foma auxiliar
van del verb anar + anar infinitiu de present del verb anar que formen el preterit
perfet van anar, la nena escriu vanana, b) pronoms: el pronom es del verb
pronominal banyar-se 1’'uneix també amb la forma auxiliar van , esvan vanya,
escriu la Cristina, 1 el segon pronom ¢€s un pronom feble el qual té la forma els que
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la nena escriu “casdeian’ uneix la conjunci6 que més la forma pronominal és
aglutinat al verb. Detectem la dificultat d’escriure la conjunci6 que la simplifica el
en ca, elideix la vocal e del pronom 1 li queda —s ja tenim el mot grafiat cas (que
es) que I'uneix amb el verb. En el tercer cas d’unir el pronom al verb: “Alsvan
rannya”, la nena uneix el pronom feble els amb la forma auxiliar del verb van, i en
I’altim cas de pronom, uneix la conjuncié que més 1’adverbi ja amb el pronom es
més la forma auxiliar ha del verb haver, la nena escriu jasa.

Quant a la preposicio a de direccio, apareix dues vegades unida al determinant la,
la nena escriu ala platja, la conjuncié copulativa i consta una vegada unida a
’article de presentacié la, la nena escriu ila. Aixi mateix, 1’omissié de 1’apostrof
de P’article de presentacio dels noms personals que precedeixen els determinants
altra per distingir les mares. La Cristina escriu lalta Anna. [ laltra Alicia.
Observem que la Cristina t€ una tendeéncia a unir les paraules monosil-labiques a
d’altres paraules. En la majoria d’aquestes paraules la vocal a i la e pertany a la
sil-laba atona 1, a més a més, predomina el context sintactic dels pronoms clitics
dels verbs pronominals i els pronoms febles que precedeixen el verb.
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Exemple n° 34: Produccié d’una nena de 2n. nivell de Cicle Inicial en qué figuren
agrupacions de paraules, aparentment, com a unitats grafiques.
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e) Us inapropiat vers s apropiat del punt

A la pregunta quan poses el punt? Els participants (6-7 anys) han explicitat les
respostes seglients: “Quan esta tot ple de lletres”. (Assenyalant la linia plena de
lletres). Aquesta nena va definir la frase tenint en compte elements quantitatius:
linia o fila plena de grafies. Els participants que donen aquesta resposta posen el
punt al final de cada linia, independentment, si la frase conclou en la linia
assenyalada o acaba en la linia segiient.

Sembla ser que fan una correspondéncia entre linia plena de grafies amb frase. Es
tracta d’una correspondéncia d’un-a-un. Possiblement, podem interpretar que les
parts son les “lletres” i el tot, la frase entesa, en aquests casos, com la linia plena
de lletres. Per aquesta nena, les frases son allo que escriu, €s a dir, les grafies
unides formant una unitat grafica lineal en la qual hi ha diferents unitats grafiques
que uneix en una unitat suprasegmental que finalitza en acabar la linia. La nena
marca el final de cadascuna amb un punt i en el cas que 1’tltima paraula de la linia
se li desprén alguna grafia per manca d’espai, traca el punt a la linia segiient, pero
amb el benentés que hauria d’estar en la linia anterior ja que seguia la paraula
inacabada i sense considerar-ne el sentit de la linia.

Exemple n° 35: Producci6é d’un text espontani d’una nena de 1r. Cicle Inicial de
(6:11 anys) en el qual els punts plens son la marca grafica del final de linia.
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Seguim amb les explicitacions dels participants, respostes a la pregunta: quan
poses punt? Alguns dels participants (6 anys) responen: “Quan ve la majuscula’.
“Quan fico la majuscula després”. “Quan acaba la paraula”. (Assenyalant la
ultima paraula de la frase). “Després de ['ultima paraula es posa el punt”. “Depen
de les paraules”. Tots aquests participants es fixen en els elements periferics del
llindar de la frase. Els dos primers fan referéncia a I’inici de la frase segiient, la
majuscula de la paraula que inicia la frase segiient, sembla ser que la segmentacid
de la frase esta en funcid de la segiient. En canvi la tercera i quarta resposta son
nens que es fixen en ’acabament de la frase, la segmentaci6 de la unitat textual de
la frase esta delimitada en ella mateixa. A més a més, aquest dos participants usen
el terme paraula, es veu que tenen més recursos metalingiiistics. L ultima resposta
¢s d’una nena que no va emprar ni el punt intertextual ni el final. “Depen de les
paraules” €s un criteri molt ampli que no li ofereix un punt de referéncia per
comengar a usar el punt.

Una altra participant de 8 anys digué: “La professora posa punts, jo quan faig un
conte no sé quan he de posar un punt, pero el signe de pregunta si, si que sé quan
faig una pregunta”. En el text escrit per aquesta nena no va fer cap pregunta i no
va posar cap punt. La seva explicitacido va correspondre amb la seva resposta
grafica. Ella va explicar que encara no comprenia la puntuacid 1, per tant, els punts
varen ser absents de la seva narracio.

Alguns dels participants varen llegir el text en acabar-lo d’escriure amb la finalitat
de cercar on havien de posar els signes de puntuacid. Alguns van posar punt al
final de la linia 1 d’altres cercaven la pausa, llegien en veu alta fent una entonacio
semblant a la de 1’adult, pero diferent 1 posaven algun punt intern de text. Alguns
varen coincidir amb I’enunciat de la frase, pero d’altres no la van trobar 1 varen
posar el punt sense correspondre a la unitat textual de la frase. Els nens 1 nenes que
van posar punts interns, alguns es van adonar que la paraula segiient s’escriu en
majuscula 1 la van rectificar en una de les frases 1 en d’altres no com es pot
comprovar en I’exemple n°.37.

En general, la majoria dels participants que han fet s del punt intern o final de text
I’han marcat amb la forma convencional. Tan sols dos dels participants han
emprat un repertori distint. Un d’ells va fer una ratlleta curta horitzontal en
comptes del punt rodo. Un altre va tragar una ratlla horitzontal curteta de 2 cm en
lloc del punt final, alhora que digué:“Ja esta!” L’explicitaci6 del nen
complementa la marca grafica, potser no estava prou segur d’haver emprat la
marca apropiada 1 se’n va voler assegurar mitjancant 1’afirmacié contundent de ja
esta!
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Exemple n° 36: Produccié textual d’un nen de 2n. Cicle Inicial, en qué usa una
marca propia per indicar el punt final del text.
Ara bé, els participants que han cercat el significat en el moment de puntuar el
text, expliciten: “Cada vegada que explico una cosa és una frase”. Tot 1 ser certa
aquesta asseveracio, no els proporciona un criteri segur, perqué un relat és
I’explicacio d’una historia meravellosa o realista que pot ser considerada una cosa
quan la logica infantil considera la historia com un tot. Més endavant, els infants
poden considerar el relat de la historia separat o estructurat en diverses frases que
al seu torn son I’explicacié d’una cosa com diuen les nenes 1 els nens participants
en aquesta recerca. Ens sembla que [Dexplicitacidé esmentada s’apropa a
I’organitzacid de sintactica (una cosa pot ser una frase, I’estructura sintactica
formada pel sintagma nominal 1 els sintagma verbal ) 1 implica la nocié de
semantica (la cosa explicada) alhora.
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a) Us dels dos punts i de la coma

La marca grafica dels dos punts (:) per introduir una enumeracié de noms
personals que completa el sentit de la frase: “La mestra estava passant llista: Pol,
Nuria, Rosa, i Manel” ha estat emprada per tan sols dos dels participants de 2n.
nivell de Cicle Inicial. El Pau marca els dos punts en la introduccidé de
I’enumeracio i I’ Ainoa en aquest lloc marca un punt i seguit i tanca I’enumeracio
dels noms amb els dos punts. El Pau i I’Ainoa coincideixen en separar els noms
amb la coma, marcant la unicitat de cadascun dels noms personals, també
coincideixen en emprar la conjunci6 i per enllagar el pentltim nom personal amb
I’altim nom, perod el Pau empra la coma i la conjuncié. En canvi, I’ Ainoa només fa
’enllag amb la conjuncié. Reproduim els dos textos.

Exemple n°. 37: Producci6 d’un text d’un nen de 2n. nivell de Cicle Inicial, en que
figuren els dos punts i1 la coma usats de la forma convencional.
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Exemple n° 38: Produccié d’una nena de 2n. nivell de Cicle Inicial en qué figuen
els dos punts en tancar I’enumeraci6 dels noms personals.

L’estructura del conte tradicional esta dividida en les tres parts de comencament,
nus 1 desenlla¢ no esta present en cap de les produccions narratives, perd en un
dels textos es pot constatar una manera inicial de relacio entre les frases que el
formen.
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A la pregunta quan poses el punt, una nena explicita: “Quan acabes d’explicar
una cosa i en vas a explicar una altra i quan s’acaba [’aventura”. Continua dient:
“Sempre se m’oblida”. Aquesta nena es refereix a dos tipus de punt: el punt
intertextual 1 el punt final. A més a més, augmenta la informaci6 que havien donat
els altres participants, el punt 1 seguit no es posa Unicament en acabar una frase
aillada, sin6 que es posa en frases que estan relacionades unes amb les altres. La
nena comenta 1’inici de la propera explicacio, per tant, s’esta referint al punt i
seguit. Aquesta nena ja comenga a tenir en compte les parts del text. En referir-se
al punt d’acabar 1’aventura, ens esta dient que el tot també té la mateixa marca
grafica que les parts. Aquesta participant ens mostra que, en albirar una mera
estructuracio del text en frases, fa acréixer la puntuacio interna del text.

En resum, la majascula requereix la regularitat cal-ligrafica de totes les grafies que
formen I’alfabet del sistema notacional. L.’us de la majtiscula comenca en els noms
personals, quan els infants ja escriuen en grafia lligada, perque, mentre escriuen en
lletra d’impremta, no poden fer la distincid entre els dos tipus de grafia: minuscula
1 majuscula. Més tard, incorporen la majliscula en funcidé demarcativa d’inici de
text, la qual cosa els fa oscil-lar 1’as de la majascula en els noms propis, com hem
vist en ’exemple n°.18. Més tard , poden emprar 1’s de la majtscula en les dues
funcions: demarcativa 1 distintiva. En alguns dels participants sembla ser que 1’ts
de la majuscula en inici de text produeix 1’oblit en 1’s de la majascula en els noms
personals, ¢és a dir, I’inici d’un nou us de la majiscula en funci6 demarcativa
produeix un oblit d’escriure els noms personals sense majiscula. En altres
participants, 1’as de I’apostrof els tornar a fer tentines i es tornen a preguntar on
s’escriu la majascula, fent un Us inapropiat de la majiscula.Creiem que la
comprensio de les dues funcions de les majuscules se superposen en introduir 1’0s
de la majuscula d’inici de text. Aixo, probablement, requereix un reequilibri de les
dues funcions de les majascules.

Pel que fa a I’Gs del punt han de construir primer el coneixement de frase de forma
intuitiva, €s a dir, organitzar-les adequadament en llengua parlada i en llengua
escrita. També sembla ser que 1’Gs de la coma requereix haver construit la nocio
de paraula d’una mateixa classe 1 per usar-la en una enumeracié (conservi la seva
unicitat) necessita la marca grafica de la coma per entendre que formen part del
mateix conjunt, en aquest cas, el conjunt son els noms dels nens i nenes d’un
llistat.

5.6.3.4. Conclusions
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Les dues funcions de les majascules tenen una logica distinta que es correspon a
unes convencions culturals del sistema grafic. Els aprenents han de desenvolupar
les dues logiques. Com hem vist, comenca a desenvolupar-se primer la logica de
1’Gs de les majascules en funcio distintiva (5-6 anys). La logica de la majaiscula en
funcié demarcativa implica reconcixer la negacid de la primera, en d’altres
paraules, aquesta paraula no €és un nom de persona. A més a més, implica
reconéixer el limit de la frase I’inici 1 ’acabament, tant la majascula com els
signes de puntuacid (punt intern i coma tenen en comu la manca de realitzacio
sonora. Per aix0 costa més fer-los visibles tant en la fase de reconeixement com en
la d’us. A aquestes edats (5-7 anys). L’us dels signes del punt i la coma necessita
una comprensié de 1’organitzacié sintactica de la frase que deu passar pel
reconeixement, la interpretacid semantica sintactica del text escrit per usar-los,
possiblement, cal coordinar el reconeixement d’un pensament, aixi com la
interpretacid semantica. d’aquest pensament per arribar a delimitar la frase.

5.6. COMPONENTS DE LA CATEGORIA DE NOM PROPI: COM CATEGORITZEN
ELS INFANTS?

Els dos autors que han estudiat els inicis de la categoritzacio Hall (1991) i
Macnamara (1986) coincideixen en afirmar que 1’inici de la categoritzaci6 s’inicia
des del mateix instant que els infants denominen 1’objecte o la persona i es va
desenvolupant segons el procés evolutiu de cada infant. Segons aquests autors aixo
succeeix tant amb el nom propi com amb el nom comu. Tenint com a punt de
partenga que el procés evolutiu de categoritzaci6 del nom propi ja esta
desenvolupant-se, ens preguntem si tots els components que formen la categoria
gramatical de nom propi estan desenvolupats o es desenvolupen de la mateixa
manera, €s a dir, en el mateix grau.

5.6.1. Setena tasca

H) Reconeixement de components de la categoria de nom propi

La categoria gramatical de nom propi esta formada per una série de components
que en la seva totalitat formen la categoria de nom propi. A continuacid els

exposem en el mateix ordre que son presentats en el quadre quantitatiu.

Explorem onze dels components que formen la categoria gramatical de nom
propi:
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1) La designacié que s’inicia com un deictic, és a dir, el nom propi personal
mostra la persona i1 1’assenyala com si fos un deictic Lyons (1986). M¢s
endavant el nom propi personal acomplira la funcidé d’anomenar i d’identificar.

2) El nom propi pot tenir diferents posseidors el nom personal Mercé podra ser

aplicat a diferents persones, perd cadascuna conserva la seva individualitat Xa,
Xb, Xc,...,

3) El referent lingiiistic/semantic del nom propi personal és present en el context
comunicatiu.

4) La permanencia 1 I’estabilitat del nom propi personal vol dir que, generalment,
el nom que ens posen en néixer sera per sempre.

5) Dos noms propis designen una mateixa persona com en el cas del nom de pila
1 I’hipocoristic.

6) L’arbitrarietat del nom personal com I’arbritrarietat del signe lingiiistic no
existeix cap mena de lligam entre el significant (la forma fonica) i el significat.

7) Les funcions que pot fer el nom propi personal per a qué serveix segons els
infants.

8) La singularitat del nom propi personal que té la funcié d’especificar 1 de
distingir un membre de la classe dels altres membres de la mateixa classe com
en el cas d’anomenar Carme només contestara la persona que se’n digui.

9) Larelaci6 de simetria s’estableix en considerar que el nom x en relaci6 al nom
y, es igual que el nom y esta en relacidé amb el nom x.

10) Pel que fa als limits entre el nom propi i el nom comu voliem saber qui 1 que
pot tenir nom segons els participants en aquesta recerca, ja que la possibilitat
que tot el que ens envolta tingui un nom també¢ deu ser un procés d’apropiacid
que podem veure en els estudis d’adquisicioé de vocabulari. (Quan una criatura
no sap el nom de I’objecte que vol anomenar, sol fer-ne una descripci6). La
meva neboda Blanca (2:8 anys no sap com es diuen les rajoles, descriu el que
veu: “Al terra hi ha quadrats junts”. Valgui aquest exemple per considerar
que el vocabulari infantil es desenvolupa constantment. Per tant, els
components nominals també es construeixen evolutivament.
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11) Pot I’adjectiu trapella ser un nom propi personal, advertim que trapella és un
adjectiu que sol correspondre a la manera de ser de la persona a qui se li atorga
la qualitat de trapella.

5.6.1.1. Definici6 de les categories d’analisi

Com les respostes dels infants ens donen la pauta per avaluar els distins
components conceptuals del nom propi. A continuacié descrivim com hem
considerat cadascun dels esmentats components que componen el nom propi
personal.

Considerem designacio en els casos en que els participants indiquen que el nom
personal assenyala el titella.

Considerem que els Nps tenen diferents posseidors quan poden recongixer que
existeixen diferents persones amb el mateix nom.

Considerem que reconeixen el nom personal Merceé com a referent quan
reconeixen que el titella contestara en sentir el seu nom.

Considerem que reconeixen la permanencia 1 1’estabilitat quan consideren que el
nom personal és permanent, es diran sempre el mateix nom.

Considerem que reconeixen la doble denominaci6 del Np quan consideren que una
persona pot ser anomenada pel nom de pila 1 per un diminutiu d’aquest com en el
cas de Merc¢, Merxé 1 d’Eulalia, Laia.

Considerem que reconeixen ’arbitrarietat del nom personal quan admeten que els
podien haver posat qualsevol altre nom personal, posant o sense posar exemples.

Considerem que reconeixen les funcions del nom personal anomenar i identificar,
principalment, quan expliciten que el nom propi personal pot servir per a les
funcions esmentades.

Considerem que reconeixen la individualitzacio del nom personal quan admeten
que dues germanes o dos germans no poden dir-se el mateix nom.

Considerem que reconeixen la relacid de simetria quan admeten que una frase en
que el nom de la classe x ¢és igual al nom personal y com en el cas de La Laia és
aquesta nena, aquesta nena ¢€s la Laia.
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Considerem que reconeixen el limits entre el nom propi 1 el nom comi quan
consideren que formiga i cadira poden tenir nom.

Considerem que reconeixen que 1’adjectiu trapella pot ser un nom quan admeten
que la titella pot rebre el nom de Trapella.

A partir de les produccions orals dels participants, compilem totes les respostes en
tres categories d’analisi: correcte, incorrecte 1 d’altres alternatives, segons si fan
una explicitacié adequada o inadequada a cada component conceptual del nom
propi 1 si no fan cap tipus d’explicitacié del component conceptual del nom propi.
A continuaci6, presentem els dos tipus d’analisi dels components de la categoria
gramatical de nom propi gramatical, tant la quantitativa com la qualitativa.

5.6.1.2. Analisi quantitativa
Presentem els resultats de I’analisi, dels components de la categoria de nom propi,
en tres categories segons la reposta afirmativa o negativa i d’altres comentaris,

realitzats pels participants, en el quadre segiient.

QUADRE n°. 25: Nombre de respostes emeses per a cada categoria sense la
intervenci6 de I’adult. (3r. d’Educacio Infantil, 1r. i 2n. de Cicle Inicial)

COMPONENTS Resposta afirmativa Resposta negativa Altres
3r.E.L Ir. 2n. 3r. E.L Ir. 2n. 3rEIL | 1r. 2n.
n= 18 n=22 | n=20 | n=18 n=22 |n=20 | n=18 |n=22 |n=20
Designacio 18 22 20 0 0 0 0 0 0
Diferent posseidor 7 15 19 11 7 1 0 0
0
Referent 12/6 22 20 0 0 0 0 0 0
Permaneéncia estabilitat 18 22 19 0 0 1 0 0 0
Dos N/Ps designen
un mateix subjecte 12 18 19 5 0 1 0 0
Arbitrarietat 12 16 20 5 1 0 1 3 0
Funcié anomenar 3 6 15 0 0 0 0 4 0
Identificar 11 14 5 0 0 0 5 0 0
Conéixer 1 4 0 0 0 0 0 0 0
Diferenciar 3 0 0
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S/individualitzacio 5 16 12 0 0 0 0 0
Relacio de simetria 10 3/7 15 8 6 5 3 8
Limits NP/nc 2/8 7 10 8 9 10 0 0
Adjectiu/NP 5 9 11 9 13 9 3
0
2
4

En el recompte de les dades observem que els components que tenen menys
reconeixements correcte son el nom propi pot tenir diferents posseidors la
singularitat 1 la individualitzaci6, els limits ente el nom propi 1 nom comu, un
adjectiu pot ser un nom propi. En les respostes afirmatives del referent en el

numerador consten els que han fet la relacié del nom Mercé amb un sol titella i en
el denominador, els que han fet la relacidé del nom amb els dos titelles; i en les
respostes afirmatives dels limits NP/nc, en el numerador consten els que han
explicitat que una formiga pot tenir un nom propi i en el denominador, els que han
explicitat que el nom de la formiga és formiga.

5.6.1.3. Analisi quantitativa i qualitativa

Presentem una analisi global quantificativa i1 qualitativa dels resultats per a
cadascun dels components conceptuals de la categoria de nom propi.

a) Designacio

La resposta, a la pregunta: “A qui assenyala quan diu Merce?” ha estat unanime
d’indicar amb el dit o amb la ma el titella que tenien més a prop. Sembla que
estableixen una relaci6 de proximitat entre el nom, Merce, i el titella que esta més
a prop. Es una relacié d’un-a-un, el nom aparella el titella (el referent) amb el nom
(Merce).

b) Els NPs poden tenir diferents posseidors

A la pregunta formulada en grau de progressio quantitativa: es poden dir les dues
titelles el mateix nom, 1 les tres 1 si fossin quatre? Ha estat contestada
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afirmativament per onze dels participants, els quals van admetre que els titelles es
podien dir el mateix nom, després d’haver-los fet rememorar els nens de la classe
que es deien Marc, de seguida, mencionaven el Marc Batet, el Marc Puig, el Marc
Pla, nom personal igual més primer cognom.

Sembla que I’entitat nominal esta aglutinada amb el cognom, formant un tot com
si es tractessin de noms diferents a causa del cognom, no perque distints nens es
poden dir el mateix nom, tot i fer-los relacionar la pregunta amb 1’experiéncia de
’aula, set dels participants no van admetre que els dos titelles es podien dir el
mateix nom. En canvi, els que admetien que els dos titelles es podien dir el mateix
nom, tamb¢ admetien que els tres titelles es podien dir Merce; tres dels participants
van admetre que si fossin quatre també es podrien dir Merce. Aixo, vol dir que
cada nen i nena ens mostra el seu nivell d’apropiaci6 del component d’extensio per
poder considerar que els noms propis personals tenen diferents posseidors.

c¢) Referent

A la pregunta quan diu Mercé qui vindra dels dos titelles? Dotze dels participants
expliciten que vindra un dels dos titelles 1 sis van explicitar que vindran els dos
titelles. En analitzar les respostes observem que les respostes presenten una
variabilitat de respostes que giren a I’entorn de dos eixos de coneixement: el
cognitiu i el perceptiu.

El participant que explicita: “Si no diu el cognom vindran les “dos” (cognitiva).
Els que donen aquesta justificacio accepten que un mateix nom pot tenir diferents
referents. Cal que el cognom acompanyi el nom de la Merce, sin6 poden venir tots
els titelles que es diguin Merce. Pero aquells participants que expliciten: “Vindra
la que esta més a prop”. L’explicitacio esta feta en termes de coneixement
perceptiu relacionat amb la distancia. Aquesta justificacid ens indica que,
tinicament, admet un nom propi per a cada referent. Es una relacié d’un-a —un. Es
veu que estableixen la relacidé d’un terme singular amb un terme individual.

A la mencié de quan dic Mercé qui vindra? “Vindra una de les titelles” aquesta
fou una de les respostes més mencionades; la relaci6 d’un nom associat a cada
referent, un titella nena. Aquests participants feien una correspondéncia biunivoca,
a cada element, en aquest cas, a cada referent li fan correspondre un nom. Aixo
queda corroborat en la justificacid segiient: “Perque vinguin les “dos” has de dir
Merce, Merce”. Aquesta apreciacid d’anomenar dues vegades el nom, continua
essent una correspondencia biunivoca: a cada titella 1i correspon un nom i només
un com en la designacio.
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En resum, el nom propi personal del titella Mercé posa en relacid el significant
fonic emes per la persona adulta amb un unic titella. Els participants que han
explicitat coneixements perceptius de distancia 1 de quantitat. En canvi, el
participant que ha explicitat coneixements cognitius admet que la denominacid
verbal d’un sol nom propi personal pot tenir dues posseidores distintes.

d) Estabilitat 1 permanéncia

A la pregunta t’agradaria dir-te un altre nom? Tots els participants tingueren la
resposta: El nom ¢€s escollit pels pares, no es pot canviar, consideren que es diran
sempre el nom que tenen. Aix0 ens mostra que el component de 1’estabilitat i de la
permanencia es troba entre els primers components de la categoria gramatical de
nom propi personal.

e) Dos NPs designen un mateix subjecte

En el component de la doble denominacio, dos noms propis personals designen un
mateix subjecte, dotze respostes son afirmatives, sis negatives i un no contesta. Si
el nom personal és més curtet, Xavi per Xavier o esta dins del diminutiu com
Mercenetes. Si vol dir el mateix admeten la possibilitat que un nom tingui
diminutiu, si no s’assembla no admeten la possibilitat que pugui ser una
denominacié del mateix nom. Admeten que una nena que es diu Merce també
pugui dir-se Mercenetes, perd no admeten que una nena que es diu Eulalia es digui
Laia.

Podem adonar-nos que el diminutiu del segon nom personal esta format de forma
diferent, el primer €s un cas de derivaci6 amb el sufix —eta 1 el segon és un cas
d’eliminaci6 de la part inicial del nom Eu-lalia 1 la part restant lalia rep una
transformacié fonica de la pentltima sil-laba amb la qual cosa queda el diminutiu
Laia que ¢és dissemblant del nom. Cap dels participants d’aquest grup han admes
que Laia pugui ser el diminutiu del nom Eulalia.

f) Arbitrarietat

A la pregunta: et podien haver posat un altre nom? Tretze participants admeten la
possibilitat que els podien haver posat un altre nom, pero cinc dels participants no
admeten de cap de les maneres la possibilitat que els haguessin pogut posar un
altre nom. Les dades revelen que el procés evolutiu de 1’arbitrarietat del nom propi
personal s’inicia abans que la del nom comu.

243



Resultats de la recerca

g) Funcions del nom propi personal

Les dades revelen que onze participants consideren que el nom serveix per
anomenar 1 identificar, una de les participants és molt explicita: “ Em vam posar
el nom per saber com dir-me, si no tingués nom no sabria si em parlaven a mi o
una altra nena, i com em dirien, eh? ” Aquesta nena es refereix a la funcio
d’identificar considerant-se ella com a receptora. En canvi, la funcié d’indentificar
fou mencionada per un nen amb les paraules seglients: “Per saber qui soc”.
Aquest nen, possiblement, reconeix la funci6 d’identificar des de la doble vessant;
el seu nom serveix per saber qui ¢s ell i en funcio dels altres, dit amb d’altres
paraules, el nom serveix perque les altres persones el puguin identificar com
primer cada participant es va identificar amb el seu nom. El nen que va explicitar
perque em reconeguin, possiblement, també és un tipus d’identificacié des de la
perspectiva de les altres persones.

h) Limits entre el nom propi 1 el nom comt

A la pregunta qui t€ nom? Tots els participants responen afirmativament: “Tothom
tée nom” . “No hi ha ningu sense nom”. Tant la pregunta com la resposta es
refereix a les persones. Voliem explorar quin tipus de referent pot tenir un nom
propi per als infants? Per aixo preguntavem si els bebes, les formigues 1 les cadires
tenen nom? Tots varen respondre afirmativament que els bebés tenien nom. En
canvi, en passar a les formigues, dos participants admeten la possibilitat de posar
un nom propi a una formiga — “com a les pel-licules”’- diuen; sis participants
diuen que les formigues es diuen formigues i vuit participants diuen que les
formigues no tenen nom. En canvi, cap dels participants va admetre la possibilitat
que la cadira pogués tenir nom propi, set participants diuen que el nom de la
cadira és cadira 1 onze diuen que la cadira no posseeix nom. Les dades revelen que
la categoria de nom comu esta, possiblement, en el procés evolutiu de la
complexa organitzacio de la jerarquia de classes, €s a dir, deuen estar apropiant-se
de la classe del nom cadira, probablement, quan tinguin la classe ben elaborada
podran reconéixer que cadira és el nom de la cadira.

1) Singularitat 1 individualitzacio

Per identificar I’aspecte del component de la singuralitat 1 la individualitzacié els
plantejavem la segiient situacio- pregunta: imagina’t que tens un germa o una
germana que es diu com tu. Que passaria quan us cridessin? Com podries
solucionar-ho? Cinc dels participants van cercar una solucié que els va conduir al
canvi de nom o al de cognom. Tres participants varen intentar trobar una solucio
sense aconseguir tenir €xit, doncs, la soluci6 verbalitzada no els conduia al canvi
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de nom: “Podriem jugar sempre els dos junts” — va dir un dels participants. Vuit
dels participants no va trobar cap possible solucid a la situacié plantejada.

Reproduim un fragment d’un dels dialegs, la Nerea ( 5:6 anys) en el qual podem
constatar que aquesta nena no pot canviar el referent, per fer 1’extensid6 que
requereix la individualitzacio

E: - Imagina’t que tens una germana i es diu com tu, queé passaria quan us
cridessin?

N : - Contestariem les dues.
E: - Com podries solucionar-ho?
N: - La mare s’hauria d’apropar 1 dir-me el que volia.

Es ben palés que aquest didleg mostra que la nena pot fer I’extensioé del referent, la
seva germana 1 ella es poden dir el mateix nom, perd no pot proposar que la seva
germana es digui un altre nom. Aixo vol dir que I’apropiaci6 de la singularitat 1 la
individualitzacié del nom propi requereix un coneixement cognitiu i, per aixo, cal
estar superant la fase perceptiva o haver-la superat. La solucio explicitada per la
Nerea ¢€s de coneixement perceptiu: ““ La mare s hauria d’apropar”. Es refereix a
eliminar la distancia entre la seva mare i ella, si la mare s’apropa a ella, la
germana no sentira el nom 1 s’evitara la confusid. Aix0 ens demostra que tots els
components cognitius, primer soOn coneixements perceptius.

La singularitat del nom propi a aquesta edat es troba en fase d’inici, doncs, apareix
explicitat tan sols en cinc dels participants. Els participants, que no trobaren una
solucid o no digueren res, interpretem que encara no poden fer el canvi de nom, és
a dir, el nom o referent que requereix la individualitzaci6é del nom propi, doncs, un
nen de 4,10 anys es va posar a plorar en plantejar-li I’esmentada situacid. Segons
ell: “Em quedaré sense nom si el meu germa es diu igual”. Les paraules d’aquest
nen demostren que, probablement, 1’extensio del referent encara esta centrada en
ell mateix 1, per tant, I’extensié té la relacido d’un unic subjecte, el mateix nen. La
singularitat del nom propi, probablement, estigui relacionat amb 1’extensio del
nom, anteriorment, existeix la Mercel, la Merce2, la Mercé3, ... Per aixo, el nen
pensa que es quedara sense el seu propi nom.
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1) Un adjectiu pot ser un nom propi?

Com el titella es vol canviar el nom, preguntem si es pot dir Trapella de nom? Les
respostes foren 5 afirmatives, 9 negatives i1 4 d’altres alternatives. En la categoria
afirmativa expliciten: ““ Si la titella és trapella es pot dir Trapella de nom”’; un dels
participants comenta: “ Si es pinta la llengua i fa entremeliadures, es pot dir
Trapella de nom”. Sembla ser que accepten I’adjectiu com a nom propi, sempre
que aquest esdevingui com a resultat de les caracteristiques de la conducta del
titella.

En la categoria negativa sobresurt una de les justificacions donades: “No, jo en
conec molts”. Aquesta nena no admet que “Trapella” sigui un nom perque ella
(interpretem) coneix molts nens 1 nenes que son trapelles 1 no se’n diuen. Aquesta
nena relaciona el coneixement de la seva experiencia per explicitar el perque
considera que “Trapella” no pot ser un nom, la qual cosa ens mostra que la nena
diferencia entre la manera de ser propia de I’adjectiu 1 el nom personal que no
prové de la manera de ser, sind6 que el nom personal és totalment arbitrari. Els
altres varen explicitar: “Trapella no és un nom”.

En la categoria d’altres hem agrupat els que no van fer cap comentari al respecte,
doncs, no podem deduir que opinaven al respecte. Probablement, aquests infants
estan més a prop d’aquells participants que n’admeten la possibilitat per la
caracteristica de la seva conducta, o potser, no passen per aquesta fase i en aquests
moments no poden explicitar una resposta a la pregunta si trapella pot ser el nom
del titella.

k) Relaci6 de simetria

Arribats a la altima pregunta: “Aquesta nena ¢és la Trapella, la Trapella €s aquesta
nena, vol dir el mateix? Deu dels participants responen que vol dir el mateix 1 vuit
varen contestar que aixo no vol dir el mateix. A alguns dels participants varen
haver de repetir varies vegades la pregunta, aquesta variable no ha estat
considerada. La comprensié de la relacid de simetria implica una transitivitat de
les posicions nominals, que es pot interpretar que la resposta negativa esta guiada
pel coneixement perceptiu i el canvi de posicié de la frase vol dir, per aquests
participants la frase en relacio simétrica no vol dir el mateix.
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5.6.1.4. Conclusions

En general, hem trobat que tots els components de la categoria gramatical de nom
propi no tenen el mateix procés evolutiu. El coneixement, estrictament perceptiu
sembla que determina els components d’un nom propi pot tenir diferents
posseidors, la singularitat 1 individualitzaci6 aixi com les relacions de simetria.
Constatem uns aspectes molt més assolits que d’altres: els aspectes més assolits de
la categoria de nom propi son la designacid, la referéncia, la identitat, la
permanéncia i estabilitat 1 la funci6 d’anomenar, considerada com una necessitat
per alguns dels participants. En canvi, els noms propis tenen diferents posseidors,
el canvi de referent, dos noms propis designen una mateixa persona, 1’arbitrarietat,
la relaci6 de simetria 1 les funcions de singularitzar i d’individualitzar sén
components que tenen un procés evolutiu més lent (posterior) en la majoria
d’infants entrevistats d’aquestes edats (5-6 anys) perque requereixen un
coneixement cognitiu 1, potser, en alguns casos de descentracio.

5.6.2. Resultats de I’analisi de la tasca setena a 1r. Cicle Inicial
G) Reconeixement de components de la categoria de nom propi
5.6.2.1. Analisi quantitativa

Presentem les dades obtingudes dels components de la categoria de nom propi en
el quadre segiient.

QUADRE n°. 26: Nombre de respostes emeses per cada categoria sense la
intervencio de I’adult. (1r. de Cicle Inicial).

COMPONENTS Resposta afirmativa | Resposta negativa Altres
Designacio 22 0 0
Diferent posseidor 15 7 0
Referent 22 0 0
Permanencia/estab 22 0 0
Dos NPs designen 18 0 0
un mateix subjecte 18
Arbitrarietat 16 1 3
Funcié anomenar 6 0 4
Identificar 14 0 0
S/individualitzacio 16 0 0
Relacio de simetria 3/7 0 8
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Limits NP/nc 7 6 0
Adjectiu/NP 9 3
13 2

En el recompte de les dades observem tres tipus de reconeixement sense dubtar,
amb alguns dubtes i amb molts dubtes: 1) els components que no ofereixen cap
dubte de reconeixement son la designacio, el referent, la permaneéncia i
I’estabilitat; 2) els components que ofereixen dubtes en el seu reconeixement sén
la doble denominacié: dos noms propis designen un mateix subjecte, 1’arbitrarietat
del nom personal (signe lingiiistic), les funcions del nom propi, dos noms propis
poden tenir un mateix posseidor; 1 3) els components que ofereixen més dubtes de
reconeixement son la funcid d’identificar, els limits entre el nom comu 1 el nom
propi 1, finalment, la consideracio si I’adjectiu trapella pot ser un nom propi.

5.6.2.2. Analisi quantitativa i qualitativa

Comentem els dos tipus de resultats quantitatius 1 qualitatius en el mateix
comentari, alhora que justifiquem les explicitacions dels participants.

a) Designacio

La resposta a la pregunta: “ A qui assenyala quan diu Merceé?” Ha estat unanime
d’indicar amb el dit o amb la ma (deicticament) el titella que tenien més a prop.
Aquests infants estableixen una relacié d’un-a-un, el nom propi personal Merce
relaciona el titella amb el nom.

b) Els NPs poden tenir diferents posseidors
Els 22 participants admeten que un Np pot tenir diferents posseidors, perd 15 han
explicitat, sense la intervencidé de I’adult, que és possible el coneixement de

persones amb el mateix nom, perd amb alguna restriccid. La resposta ha emergit
de forma espontania. Un dels participants menciona: “Si no son amigues, poden
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dir-se el mateix nom”, un altre participant, en sentir la pregunta respon: “Si, /a
meva tieta i la meva iaia també es diuen Merce”. Una altra participant explicita:

“Jo sé quan diuen Maria al Pans and Company que no soc jo, (la nena es diu
Maria)- continua- i ha moltes Maries al mon”. Alguns dels participants s’han
fixat que les mares d’altres companys de 1’escola 1 la seva mare tenen el mateix
nom. En canvi, els altres set participants han requerit la intervencié de I’adult per
arribar a I’explicitacié que un nom propi pot tenir diferents posseidors. Aquest
component queda superat per tots els participants en el grup de segon.

c¢) Referent

Algunes de les respostes també es poden agrupar a I’entorn de dues categories:
cognitiva (Vindra la que es diu Merce de cognom) 1 perceptiva: “Vindra la que
estigui meés a prop”. Sembla ser que el primer ja pot fer el canvi de referent pero el
segon tipus de resposta estableixen una correspondéncia d’un a-un.

A la pregunta quan crida Merce qui vindra? Nou dels participants expliciten que
vindran els dos titelles, un d’aquests participants digué: “Si crida Merce, Merce
vindra la que es diu Merce de cognom”, pero els altres 13 participants contestaren:
“Si diu Merce, Merce vindran les dos”. Aquests 13 participants fan el mateix
tipus de correspondéncia biunivoca que els de 3r. d’Educacio Infantil.

d) Estabilitat 1 permanéncia

Tots els participants explicitaren que el nom personal no es pot canviar, el nom ¢és
escollit pels pares 1 no es pot canviar. Tot 1 que, uns quants dels participants estan
assabentats de la nova legislacio envers els noms personals. Ells saben que si no
els agrada el seu nom, quan siguin grans se’l podran canviar, alguns dels
participants estan assabentats que poden sorgir conflictes en els registres civils en

ser inscrits 1 que la solucid, en algunes ocasions, passa pel canvi de nom. Va
donar-se un cas en una de les classes de primer 1 els nens 1 les nenes en parlen
amb molt d’interes. Aquest coneixement del canvi de legislacio no va apareixer en
el grup de 3r. d’Educacié Infantil.

¢) Dos Nps designen un mateix subjecte

En aquest component: dos noms propis designen un mateix subjecte, 18 responen
afirmativament, expliciten: “Si és més curtet, jo em dic Daniel i alguns em diuen
Dani”; d’altres participants expliciten: “Si vol dir el mateix si que pot dir-se un
altre nom”. El canvi de codi fou explicitat per un altre nen: “4 [’altra classe hi ha
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dos Carles, per diferenciar-los a un li diem Carles, 1 a I’altre, Carlos. Un dels
participants no sabia si aix0 podia passar i tres varen tenir dubtes.

Hem pogut constatar que quan la forma fonica del nom personal difereix,
ostensiblement, com en el cas d’Eulalia que t¢ com a diminutiu Laia, nom del qual
també els varen preguntar i només tres dels participants acceptaren que podia ser el
mateix nom explicitant: “si vol dir el mateix, si que pot ésser el mateix nom”.
Interpretem que si poden fer una correspondéncia x=z (Daniel=Dani) perque estan
segurs que té el mateix sentit, accepten que €s el mateix nom. Pero, en el segon
cas, FEulalia = Laia, tot i que la correspondéncia és la mateixa encara no la poden
fer per la manca de semblanca fonetica i de coneixement previ sobre la formacio
genuina de diminutius catalans. En I’actualitat, estan de moda el primer tipus de
diminutius, per aixo, possiblement, la majoria dels participants els reconeix.

f) Arbitrarietat

Divuit participants afirmaren que els seus pares podien haver escollit un altre nom.
Un dels participants explicita: “Si, quan va néixer el meu germa el pare volia Joan
1 la mare, Marc, ho van fer a sorts”. Els altres quatre participants manifestaren
dubtes abans d’afirmar que, potser, els pares podien haver escollit un altre nom.En
conjunt, les dades revelen que Darbitrarietat del nom propi personal és un
component de la categoria de nom propi conegut pels infants de 1r. de Cicle
Inicial.

g) Funcions del NP

Setze dels participants expliciten que el nom serveix per anomenar “perque em
cridin”, 1 sis per identificar “per saber qui s6c”. Sembla que les explicitacions
revelen que s’inicia el desglossament de les funcions i1 aquestes comencen a tenir
un tipus de correspondeéncia d’un-a-un.

h) Limits entre el nom propi i el nom comu

Tots els participants responen afirmativament a la pregunta: Qui té nom? (pregunta
que fa referéncia a les persones) “Tothom té nom”, “No hi ha ningu sense nom”.
Els que tenen més imaginacié s’han remuntat a la Prehistoria per trobar alga sense
nom, “Potser, aquelles persones que vivien en coves no tenien nom”. Un altre
participant va suposar: “ Potser, els primers indis de les tribus no tenien nom'
Tot 1 aix0, aquests participants també admeten que, en I’actualitat, tothom té nom.
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Quin tipus de referent pot tenir un nom propi per als infants? Per poder observar-lo
preguntavem: Que et sembla els bebes, les formigues i les cadires tenen nom? Tots
varen respondre afirmativament que els bebés tenen nom. En canvi, al passar la
pregunta a les formigues les explicitacions son diverses: tres diuen que poden tenir
nom com a la pel-licula “Bichos”. Reproduim el dialeg del nen:

Nen: “ Les formigues entre elles tenen nom, se’ls inventen”.
Adult: Inventa-te’n un, vols?
Nen: Formigueta.

Podem inferir de les paraules d’aquest nen que trasllada el coneixement d’un
costum de la seva comunitat humana a una comunitat animal. El possible
raonament del nen fou el segiient: les persones “s’inventen noms” doncs, les
formigues també poden inventar-se noms entre elles.

Cinc dels participants varen explicitar: “Les formigues no tenen nom a no ser que
el seu nom sigui formiga”. Els altres 13 participants explicitaren: “les formigues
no tenen nom”. En preguntar si les cadires tenen nom, un dels participants
explicita: “Les cadires son de fusta, jo no sé si és el nom” (referint-se al material).
L’aparicio de la mencid del material de I’objecte el porta a qiiestionar-se si el nom
¢s el material o si el nom és ’objecte.

Continuem comentant les explicitacions donades per al limit de NP/Nc. Cap dels
participants va admetre la possibilitat que una cadira pugui tenir nom propi. Set
dels participants expliciten: “Les cadires no, o potser, cadires és el seu nom” 1 nou
diuen: “Les cadires no tenen nom”. La variabilitat de les respostes revela, la
possibilitat, que el procés iniciat amb els tres participants que s’han fixat amb el
nom de les formigues de la pel-licula estigui per iniciar-se amb els altres nens 1
nenes, potser, perque la categoria gramatical de nom comu també esta en procés de
formaci6 1, probablement, també pot ser un element indicatiu que 1’organitzacio
de la terminologia metalingiiistica (nom) requereix 1’ostensid, 1’acci6 de mostrar.

1) Singularitat i individualitzacio

Recordem que, en aquest aspecte, els plantejavem la situacio-pregunta: Imagina’t
que tens un germa o una germana que es diu com tu. Qué passaria quan us
cridessin? Com podries solucionar-ho? Quinze dels participants van cercar una
solucio que els va conduir al canvi de nom o al canvi d’ordre dels cognoms per no
dir-se igual que el germa. Els altres set, tambe¢, trobaren solucions perd estan
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relacionades amb I’adjectivacio, els diminutius, 1, potser la identificacid, en soén
exemples: “Jo seria I’Albert gran, i ell [’Albert petit” aplica adjectius; “Jo seria la
Maria i ella la Marieta”, fa servir un diminutiu, “Jo seria la Sara 1, i ella la Sara
27, aquesta nena fa servir nimeros diferents per fer una individualitzacio 1 poder
diferenciar-se entre elles.

Els participants de 1r. de Cicle Inicial troben la solucio de la individualitzacié del
nom propi personal 1 generen una diversitat de respostes que mostren I’evolucid
dels seus coneixements lingiiistics. Ens fixem que aquests participants empren el
verb ser en el temps condicional simple (seria), I’s d’aquesta forma verbal,
probablement, permet la descentracio i es poden posar en el lloc de I’altre germa o
germana.

7) Un adjectiu pot ser un nom propi?

La pregunta d’aquest aspecte era: “Es pot dir el titella Trapella de nom?” Set dels
participants responen afirmativament, dos dels participants expliciten: “Si volen els
pares”. Com el nom ¢&s escollit pels pares. Quatre dels participants expliciten: “ Si
ella vol”. Un unic participant de resposta afirmativa explicita: “Si la titella és
trapella es pot dir Trapella de nom” comentat en el grup de 3r. d’Educacio
Infantil. Observem que en aquest grup de nens 1 nenes disminueix aquest tipus de
resposta.

Tretze dels participants expliciten que trapella no és cap nom. Un d’ells explicita:
“Es diu als nens que fan coses mal fetes — afegeix-: “entremeliadures”. En la
categoria d’altres respostes hem fet constar els dos participants que no van fer cap
mena de comentari al respecte com havien fet tres participants de 3r. d’Educacio
Infantil.

k) Relaci6 de simetria

Arribats a la ultima pregunta: ““ Aquesta nena ¢és la Trapella, la Trapella és aquesta
nena, vol dir el mateix? Setze dels participants expliciten que vol dir el mateix,” és
igual dit al revés “, “igual”. Sis dels participants expliciten que no vol dir el
mateix. Per a aquests nens el canvi d’ordre de I’enunciat implica un canvi de
significat, podriem dir que emeten una resposta perceptiva, ¢s a dir, les mateixes
paraules canviades d’ordre canvien el significat de la frase. En canvi, els altres
participants poden adonar-se que existeix un canvi de posicié de les paraules sense

canviar el significat de la frase.
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5.6.2.3. Conclusions

En I’analisi del resultats, hem pogut constatar que els participants de primer tenen
més recursos léxics per reconeixer els components conceptuals de la categoria
gramatical de nom propi personal que els de 3r. d’Educacio Infantil. Aixi mateix,
també els poden connectar i relacionar amb els noms personals d’altres escenaris
propers de la seva realitat més coneguda i familiar. Aix0, possiblement, ha estat
possible perque els infants participants han transformat i elaborat el coneixement
envers 1’extensio de referents del nom propi i el canvi de referent.

Es constata que uns components estan molt més assolits que d’altres respecte al
grup anterior, sobretot, destaca el nom propi pot tenir diferents posseidors, el canvi
de referent, dos noms propis designen un mateix subjecte, perd0 queden
components a desenvolupar. Sembla que les funcions de singularitzar i
d’individualitzar tenen un procés evolutiu més lent 1 complex que incideix amb la
identificacio 1 la denominaci6 perceptiva. Probablement, la relacié de simetria, els
limits entre el nom comu 1 el nom propi, quins referents poden tenir nom propi es
troba en procés d’iniciacio d’apropiacid a aquestes edats (6-7 anys).

5.6.3. Tasca setena

H) Reconeixement de components de la categoria de nom propi

5.6.3.1. Analisi quantitativa

Presentem les dades obtingudes dels components de la categoria de nom propi en
el quadre segiient:

QUADRE n°. 27: Nombre de respostes emeses per cada categoria sense la
intervencid de I’adult. (2n. de Cicle Inicial)

COMPONENTS Resposta afirmat.iva | Resposta negativa Altres
Designacio 20 0 0
Diferent posseidor 19 1 0
Referent 20 0 0
0 0
Permanéncia/estab 19 1 0
Dos NPs designen un
mateix subjecte 19 1 0
Arbitrarietat 20 0 0

253




Resultats de la recerca

Funcions:
Anomenar 15 0 0
Diferénciar 3 0 0
Identificar 5 0 0
Limits NP/nc 10 10 0
S/individualitzacio 12 0 8
Adjectiu/NP 11 9 0
Relacio de simetria 15 5 0

En el recompte de les respostes constatem que els components que no ofereixen
dubte de reconeixement son la designacid, un nom propi pot tenir diferents
posseidors, la permaneéncia i estabilitat del nom propi, dos noms propis designen
un mateix subjecte 1 I’arbitrarietat del nom propi. En canvi, les funcions, els limitis
entre les dues categories nominals, la individualitzaci6, un adjectiu pot ser un nom
propi i la relacié de simetria son els components que ofereixen alguns dubtes .

5.6.3.2. Analisi quantitativa i qualitativa

Comentem els dos tipus de resultats quantitatius i1 qualitatius en el mateix apartat;
alhora que presentem les explicitacions dels participants.

a) Designacio

La resposta a la pregunta: A qui assenyala quan diu Merce? Ha estat unanime en
indicar amb el dit o amb la ma (deicticament) el titella que tenien més a prop. Una
de les participants explicita: “Em sembla que una perque hauria de dir: Merce, tu
també vine”. Aquesta explicitacid t€ més matisos que els dels altres participants,
en complementar Mercé, amb I’enunciat deictic ““ tu també vine” elimina
I’ambigiiitat que pot suggerir si només menciona Merce.

b) Els Nps poden tenir diferents posseidors

Els 20 participants admeten que un Np pot tenir diferents posseidors, pero 19 han
explicitat la resposta sense la intervencié de I’adult. Sis dels participants fan la
mateixa explicitacid: “Poden tenir el nom igual, pero el cognom no”. Un altre
participant explicita: “N’hi ha més del mateix nom”. En canvi, ’altre participant
ha necessitat I’ajut de I’adult per explicitar la resposta que un nom propi (Merce)
pot tenir diferents posseidores. Ens adonem que els dos tipus de resposta esta feta
manifestant el coneixement cognitiu 1 expressen 1’extensio del referent, €s a dir, els
diferents posseidores, doncs, anteriorment existeix la Merce 1, la Merce 2, la
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Merce 3 ... Aix0 ens porta a advertir que els trets semantics de Merce son: (+
huma, + animat 1 +femella) els quals formen les distintes classes de noms
femenins (nena, senyora, dona, tieta, avia) als quals pot aplicar-se Merce, segons
els infants participants.

c¢) Referent

A la pregunta, quan crida Merce qui vindra? Vuit dels participants expliciten que
vindran els dos titelles, un d’ells explicita: “Si no diu el cognom, vindran les dos
Merces”. Els altres 12 participants expliciten: “Ha de dir Merce, Merce perquée
vinguin les dues”, aquests participants fan el mateix tipus de correspondéncia
biunivoca que els de 3r. d’Educaci6 Infantil 1 els de primer de Cicle Inicial. Els
nens que tenen present el cognom s’adonen que, en dir un nom personal, poden

contestar les persones que se’n diguin.
d) Estabilitat 1 permaneéncia

Tots els participants explicitaren que el nom personal no es pot canviar; només en
alguns casos si hi ha algun problema. ( A la classe hi havia un nen que havia tingut
problemes en el Registre Civil 1 1i havien canviat el nom). Aixo ens demostra que
I’experiéncia forma part del coneixement. D’una banda, el nom personal no es pot
canviar. La gran majoria de persones conegudes es diuen sempre el mateix nom.
Aix0 els fa recongixer I’estabilitat i la permanéncia del nom propi. De 1’altra
banda, havia hagut la incidéncia d’un nen de la classe que havia tingut problemes
en el llibre de familia i els companys i companyes recullen el fet com excepcional.

e) Dos Nps designen un mateix subjecte

En aquest aspecte 19 participants responen afirmativament, expliciten: “S7, si el
nom és mes curtet, jo em dic Jenifer i alguns em diuen Jeni”; altres participants
expliciten: “Si vol dir el mateix si que és el mateix nom”. El canvi de codi fou
explicitat per una nena,” el meu cosi es diu Ignacio i nosaltres li diem Ignasi”.
Una de les participants contesta negativament. En les explicitacions sobresurten les
que expressen la necessitat que els dos noms tinguin el mateix significat, la qual
cosa vol dir que accepten la doble denominacié perque ja han comencat a
reconeixer, probablement, paraules sinonimes (amb significat semblant).

f) Arbitrarietat

Tots els 20 participants estigueren d’acord, en afirmar que els seus pares podien
haver escollit un altre nom. Se superen els dubtes que presentaven alguns
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participants dels dos nivells anteriors. Aquests participants saben la manera com
els pares van fer I’eleccio del seu nom 1 la dels seus germans i1 germanes.

g) Funcions del NP

Quinze dels participants expliciten que el nom serveix per anomenar, una de les
participants: ““ El nom serveix perqueé em cridin, sino em dirien nena i vindrien
totes les nenes”, tres, per diferenciar i cinc, per identificar. Una de les participants
¢s molt explicita: “Per cridar-me si em diguessin vine, i hi hagués molta gent,
vindrien els que haguessin vist (fa el gest amb la ma), pero si tinguessin nom i
haguessin dos Martas, dirien Marta Renom i Marta Armengol i aixi ja esta”. La
participant explicita dues funcions del nom anomenar (cridar) i identificar (els que
veiessin el gest). Tres dels participants expliciten: “El nom és per diferenciar per
saber a qui criden”. També es refereixen a les funcions d’identificar i anomenar.
Sembla que a aquesta edat (7-8 anys) comenga I’inici del procés evolutiu que el
nom propi pot tenir més d’una funcid, doncs, uns quants participants expliciten
que el nom propi personal té¢ dues funcions.

h) Limits entre el nom propi 1 el nom comu

Tots els/les participants responen afirmativament a la pregunta, qui t¢ nom? Una
de les participants explicita: “Tothom i totes les coses té nom”, perd la mateixa
participant digué: “Les cadires no tenen nom”. Amb aquesta afirmacio negava la
resposta anterior que totes les coses del mon tenen nom, entenem que es referia al
nom comu. La meitat dels participants, les deu respostes afirmatives, explicita que
les formigues tenen com a nom formiga 1 que les cadires tenen com a nom cadira.
En canvi, les deu respostes negatives es refereixen a les formigues o a les cadires
no tenen nom. Cal aclarir que un dels participants digué:  les formigues no tenen
nom i les cadires es diuen cadira”.

Reproduim el fragment d’un didleg per observar que¢ passa amb la denominacio
dels noms comuns.

E- Els bebes tenen nom?
N- Si, quan neixen.
E- Les formigues tenen nom?

N- No
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E- I'les cadires? N- Si, cadira, llavors formiga tamb¢ €s el nom de les formigues.

Observem que, possiblement, la categoria de nom comu no esta desenvolupada
plenament en parlar-ne amb aquests nens i1 nenes. Sembla que, en reconcixer
cadira com a nom, pot fer extensiu la reflexido que formiga tamb¢ és un nom. Cap
dels participants va admetre la possibilitat que les cadires o les formigues
poguessin tenir nom propi. En aquest grup, observem que preval la denominacid
realista de 1’objecte 1 de I'insecte 1 cap d’ells esmenta com a possible el nom
singular de la ficcid.

1) Singularitat i individualitzacio

Recordem que, en aquest aspecte els plantejavem la situacid-pregunta: “Imagina’t
que tens un germa o una germana que es diu com tu. Que passaria quan diguessin
el nom? Com podries solucionar-ho?”’Nou dels participants van cercar la solucio
del canvi de nom personal. Tres del participants troben com a solucié el canvi
d’ordre dels cognoms, cinc trobaren com a solucid la distincié mitjangant els
diminutius, dos dels participants troben la soluci6 aplicant adjectius com a
elements de distincio 1 deictics alhora. Reproduim 1’explicitacié d’una nena: “La
mare podria dir: “ Vine, tu, també podria dir Carla gran, Carla petita o aquesta i
[” altra”. Un altre dels participant explicita: “Ens distingiriem per dues coses per
la mida i pel cognom ™. Continua “posaria al darrera el cognom Fabrés (que era el
primer) i també posariem la mida 152, m’aprenc el numero que medeixo i vaig
cap alla, i si diuen Carlos 22 hi va el més petit’. Aquests dos ultims participants
empren dos criteris: la nena adjectius i deictics; 1 el nen, canvi d’ordre del cognom
Els nens 1 nenes d’aquest nivell escolar troben la solucié de la individualitzaci6 del
nom personals 1 alguns d’ells proposen dos o més possibilitats, la qual cosa
implica que el procés d’apropiacid de la singularitat 1 la individualitzacié del nom
propi esta bastant desenvolupat.

En resum, la singularitat i individualitzacié del nom propi, els participants la fan
pel canvi d’un nom personal, canvi d’ordre dels cognoms, diminutius, adjectius,
deictics 1 adjectius qualificatius de dimensio, fet que ens mostra que tenen més
coneixements lingiiistics que els altres dos nivells escolars.

j) Un adjectiu pot ser un nom propi?

La pregunta d’aquest component era: “Es pot dir el titella Trapella de nom?”” Onze
dels participants responen afirmativament 1 vuit, negativament. Primer considerem
les respostes afirmatives. En aquesta categoria les justificacions donades foren
diverses; amb la finalitat d’analitzar els motius infantils, reproduim algunes de les
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explicitacions: “Es pot dir Trapella de nom perque “Trapella’ també és un nom”.
Aquesta nena no menciona el significat de 1’adjectiu, Unicament, 1’aspecte
denominatiu de I’adjectiu com succeeix amb els noms propis personals, ¢és a dir, al
nom de Josep cap participant ha explicitat caracteristiques inherents al portador, ja
que esta buit de significat semantic i €s en el context que I’adquireix, en canvi
I’adjectiu trapella denota una manera de ser com hem mencionat anteriorment.

Una altra participant explicita el significat sense precisar-lo: “Es pot dir
“Trapella” perque “Trapella” també és una paraula i “Trapella” significa
alguna cosa”. Aquesta nena explicita que el nom personal €s una paraula i també
té significat, accepta I’adjectiu com a nom perque, segons ella, reuneix aquests dos
components, paraula 1 significat. Fixem-nos que les paraules tenen significat pels
components semantics, 1 segons la nena Trapella vol dir X amb la qual cosa i
ddna un valor denominatiu amb significat anterior al context.

Una altra categoria d’explicitacions son les que consideren que el nom prové de
les caracteristiques del titella “ Si fa coses que no ha de fer alheshores es podra dir
“Trapella””. “Es podria dir “Trapella” si fos trapella”. “Si, es podria dir
“Trapella” perque és molt trapella en voler canviar-se el nom”. Aquests tres
participants expliciten amb claredat que el nom personal pot procedir de la manera
de ser del titella.

A continuaci6 passem a comentar les categories negatives; 1’explicitacio d’un dels
participants: “ No, trapella vol dir que fas entremeliadures” ens fa interpretar que,
en la mesura que el significat predomina amb autonomia del subjecte a qui
s’aplica, probablement, sorgeix la diferéncia de categories entre el nom ( allo que
¢s) 1 I’adjectiu qualitatiu (allo com ets o €s). Un altre participant explicita: “ No
se’n pot dir, trapella no és un nom”. Aquesta explicitacid6 implica que la nena
només accepta com a nom personal el que és (el nom).

En resum, la distinci6 entre les dues categories la nominal 1 1’adjectival ha estat
explicitada per la denominacid, el terme de paraula 1 el significat entre el que €s i
el que ets (com ets). Tots els que consideren que “Trapella” no pot ser un nom fan
la distinci6 entre les dues categories. En canvi, entre els que consideren que
“Trapella” pot ser un nom, alguns fan la distinci6 entre les dues categories: la
nominal i I’adjectival; 1 uns quants encara no la fan perqué expliciten que el nom
personal prové o pot provenir de la manera de ser del titella.

258



Resultats de la recerca

k) Relaci6 de simetria

A aquest aspecte 15 dels participants respongueren afirmativament, el sentit de la
frase era el mateix i1 cinc contestaren negativament, no vol dir el mateix. La
proporcid és manté com a primer nivell. Els motius, probablement, son els
mateixos, per aixo remeten a la interpretacio feta en el primer nivell escolar.

5.6.3.3. Conclusions

En general, observem que tots els participants de segon tenen aspectes conceptuals
de la categoria de nom propi bastant més desenvolupats que els de primer.
Destaquen els aspectes componencials segiients: els Nps poden tenir diferents
posseidors, el canvi de referent ja no ofereix cap mena de dubte, ni I’arbitrarietat
del propi nom, ni la funcié d’identificar, a més a més, de la funci6 d’anomenar,
alguns accepten que un adjectiu pot ser un nom propi. Probablement, I’augment
del domini del reconeixement conceptual esta relacionat en 1’elaboracid de
I’extensio del nom propi, en el canvi de referent, en I’adquisicio de la categoria de
I’adjectiu 1 en ’ampliacié de repertori per expressar—se mitjangant vocabulari de
distintes categories entre elles: el domini dels temps verbals 1 matisos del leéxic més
desenvolupats com és la derivacio lexica.

El fet que el nom propi pot sorgir de la manera de ser del subjecte no desapareix
del tot, veiem que es manté en alguns dels participants. Els limits entre el nom
comu i el nom propi sembla que esta en fase de la reorganitzacio de classes. Aixd
son dos aspectes a remarcar. Podem assegurar que la majoria de participants
entrevistats tenen els aspectes conceptuals del nom propi bastant assolits, tot 1 que
romanen alguns components en una evolucidé de desenvolupament més lenta. Es
constata un procés d’apropiacid dels components conceptuals de la categoria
gramatical de nom propi personal a diferents ritmes.

El domini dels distints components de la categoria de nom personal anticipen que
no semblen justificades les dificultats que hem trobat en 1’s de les majtscules en
els noms propis personals, sind que aquestes tenen d’altres motius que son
independents de la conceptualitzacid de la categoria de nom propi personal.
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