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Prefacio. O por qué Pi a debe montar su
bicicleta sin casco

Todos los proyectos de investigacion tienen una curiosidad, una inquietud no resuelta de trasfondo. La

mia tiene que ver con Pia y por qué se vio obligada a montar su bicicleta sin casco.

Durante los afios que duré mi estudio de licenciatura tuve mi fuente de ingresos, como tantisimos
otros estudiantes, en clases particulares y noches de “canguros”. Una tarde, finalizada ya la carrera,
encontré a uno de “mis” nifios, a quien llamaré Diego por cuestiéon de confidencialidad, completamente
desesperado ante un problema de matematicas que su maestra le habia ordenado hacer de deberes. Diego
se veia a si mismo incapaz de encontrar la pregunta del problema. Es necesario saber que Diego era por
aquel entonces alumno de segundo curso de educacién primaria en un colegio privado extranjero, donde
los maestros siguen siendo fieles a la mas tradicional didéctica de su pais, segtn la cual es beneficioso que
los alumnos sean confrontados a asi llamados problemas donde la pregunta atin resta por plantear. El
interés de este método radica en que supuestamente ensefia a los nifios a buscar posibles preguntas y, por
tanto, a matematizar sobre la realidad. Todo seria de color de rosa... si la practica escolar diaria no se
hubiera encargado de pervertir los ideales didacticos y muchos maestros no se empefiaran en que sus
alumnos encontraran la pregunta al problema. En otras palabras, este método, quiza en teorfa prometedor,
ha acabado convirtiéndose en uno de los peores embudos de pensamiento que pudiéramos imaginarl:,l en
tanto que la mayoria de maestros no aceptan cualquier pregunta plausible dentro del contexto del
problema planteado, sino que sélo consideran una tnica pregunta como valida y gufan a sus alumnos de
tal manera hacia aquella pregunta perfecta que tras pocos ensayos los alumnos saben perfectamente que
por muchas preguntas que asalten su pensamiento sélo una de ellas, la del maestro, sera la aplaudida. La
btisqueda y captura de la prequnta entra a formar parte inexorable de la cultura del aula. A esto se afiade el
factor de que en los cursos iniciales, generalmente los dos primeros, cuando los alumnos ain no son
(considerados) lectores competentes, los problemas planteados tienden a huir de la palabra escrita y se

prefieren en su lugar explicaciones pictograficas.

Decia, pues, que encontré a Diego totalmente desesperado ante aquel problema que consistia en dos

dibujos: una bicicleta y la cara de una nifia. Debajo de la bicicleta habia un recuadro con un nimero de

1Bauersfeld, H. (1978). Kommunikationsmuster in Mathematikunterricht. In H. Bauersfeld (Ed.), Fallstudien und Analysen zum
Mathematikunterricht (pp. 158-170). Hannover: Hermann Schroedel Verlag.

Bauersfeld, H. (1980). The Hidden Dimensions in the so-called Reality of a Mathematics Classroom. Educational Studies in
Mathematics, 11, 23-41.
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tres cifras dentro —supuestamente el precio de la misma—. Debajo de la cara de la nifia, un nombre, Pia, y
otro recuadro con otro namero de tres cifras mayor que el anterior —supuestamente el dinero que Pia
tiene ahorrado—. Debajo de ambas figuras una simple frase: “Pia se compra una bicicleta”. A estas alturas de
la explicaciéon del problema, la mente de cualquier lector escolarizado no habra tenido grandes dificultades
en encontrar la pregunta, es decir: “; Cudnto dinero le sobrard a Pia después de comprar la bicicleta?” Alli estaba

Diego, ante su problema sin pregunta.
Lo que sigue es una reconstruccién de la discusién que él y yo mantuvimos.

Ana: ; Como va?

Diego: No me sale la pregunta

Ana:; Qué pregunta?

Diego: La del problema

Ana: A ver... (yo, sabiendo inmediatamente la prequnta, pero decididamente enemiga de dicho método diddctico,
intenté provocar su fantasia para ayudarle a encontrar la prequnta) Bueno, ;i crees que Pia necesitard un casco
para montar su bicicleta?

Diego: (Sin pensar demasiado) Si, porque es obligatorio.

Ana: Ah, y entonces, si necesita un casco, ;cuando haya comprado la bicicleta le sobrard dinero para comprar el
casco?

Diego: No lo sé... pero esa no es la prequnta.

Ana: ;Y por qué no?

Diego: Porque no, esa no es la pregunta que quiere la maestra.

Ana: ;Y si yo pregunto otra cosa? Aqui no hay ninguna pregunta, asi que puedes preguntar lo que tii quieras, como
¢ Le gusté a Pia la bicicleta? ; Cudntas marchas tiene la bicicleta de Pia? ; Donde consiguio Pia tanto dinero?

Diego: No, esas preguntas no me sirven.

Dejé a Diego pensando solo unos pocos minutos antes de intentar volver la historia del revés con

esperanzas de darle la pista clave para el hallazgo de la pregunta.

Ana: Bien... vamos a pensar otra vez el asunto del casco. ; Tii crees que si primero se compra el casco le sobrard
dinero para comprarse la bicicleta?

Diego: iDéjame tranquilo con el casco! ; Ti ves algun casco dibujado aqui en esta historia? No. Pues entonces no
puede haber ningiin casco. Y punto. Ademds no podemos saber si le sobrard dinero suficiente para comprarse el casco
después de la bicicleta, ni si le sobrard dinero para comprarse la bicicleta después de comprarse el casco porque no
sabemos cudntos cascos hay en la tienda, ni como son, ni si le gustan o si no le gustan, ni cudnto dinero valen, asi
que no podemos saber cudnto dinero le hard falta para el casco. jYa no quiero oir hablar mds del casco!

Me quedé estupefacta. Me callé. Cogi un lapiz y un trozo de papel y comencé a copiar el problema

para ensefiarlo a quien mas tarde me dirigirfa la investigacion doctoral (Fig.1).

.} Diego: ; Qué haces?
@E’E 68 e 1 ;L Ana: Copio el problema, porque me parece que es un problema un poco tonto y
quiero que lo vea una persona.

Pio.. hat : @ @ Fig1

A Diego le gusté mucho que yo copiara el problema. Intuyo que le hizo sentirse reconocido dentro

de la frustracién por su incapacidad de dar pregunta al problema. A decir verdad, yo no sélo copié el

ii
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problema, sino que también hice el calculo correspondiente a la pregunta ante los ojos de Diego... sin hacer

ningln comentario, con la esperanza de que él lo reconociera.

No tuve éxito: Diego fue totalmente impermeable a mi tltimo intento de ayuda callada. Cuando
acabé de copiar y resolver el problema Diego me pidié el papel, lo volvié del revés y me pidié que
escribiera alli: “Quien ha hecho esto [inventarse aquel problema] es tonto”. Una vez hube transcrito este
dictado suyo Diego se apoderd del papel y firmé la sentencia con sus iniciales antes de devolvérmelo

(Fig.2). Llegado este momento decidi que Diego habia sufrido bastante en su btisqueda.

Fig.2

Ana: Creo que ya sé cudl es la prequnta, Diego. PR DTS T
Diego: ; Cudl? Dimela, por favor. bler o EE” a O et

Ana: Creo que la pregunta es “; Cudnto dinero le sobrard a Pia si se compra /{,ch A |

la bicicleta?” IEL M

Diego: (En la mds grande de las sorpresas) jOstras, pues es la misma i el Lo E

pregunta que en el problema del examen!

Ana: ;Como del examen? ; Qué examen?

Diego: Si, es la misma pero en vez de ser con el monopatin es con la bicicleta. Mira, ayer hicimos un examen, pero la
mitad de los nifios de la clase teniamos un examen y la otra mitad tenia otro diferente ;ves? (Saco otra hoja de la
carpeta, idéntica a la anterior, con tres ejercicios de cdlculo —con niimeros diferentes en cada hoja- y un problema
como ultima tarea: en una hoja estaba Pia, que compraba su bicicleta; en la otra Pedro, que compraba un monopatin).
La maestra nos dio de deberes hoy a cada uno el otro examen que no habia hecho ayer.

Como dije anteriormente, esta escena, lamentablemente, no fue registrada, sino que ha sido
reconstruida —eso si, lo mas fielmente posible— y no tiene mas intencién que la de servir de ilustracién de
la cuestion que planteo en mi tesis. Veamos por qué. Quizd es grande la tentacion de pensar que Diego es
un alumno con limitaciones y dificultades en el aprendizaje de las matematicas. Dado que no reconocié la
estructura del segundo problema como andloga a la estructura del primer problema, alguien podria
conjeturar que adn no ha alcanzado esa capacidad de matematizacién que este método didéctico persigue

desarrollar. O bien, que un dia maés tarde ya no es capaz de transferir lo aplicado en un problema sobre

otro similar, demostrando asi que no reconoce la estructura basica del problema.

Esta es, sin embargo, una interpretacién demasiado facil y rectilinea de la escena y considero que
hay razones de peso para afirmar que es absolutamente errénea, por el simple motivo de que Diego
resultd ser perfectamente capaz de hacerse una representacion de los dos problemas alternativos que yo le
propuse como ayuda —mno muy acertada, a la luz de lo ocurrido— Ambas alternativas eran,
recordémoslas: “;Nos sobrard dinero para comprar la bicicleta después de comprar un casco?” y “;Nos sobrard
dinero para comprar el casco después de comprar la bicicleta?”. Diego fue capaz de ver que en ambos casos
careciamos de una informacién tan esencial como el precio de los cascos de la tienda, de entre los que Pia
elegiria el suyo. Las dos preguntas alternativas que yo le propuse no sélo correspondian a situaciones mas

complejas, ya que requerian un célculo intermedio ausente en el problema original, sino que ademas eran
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Los problemas en la evaluacién del aprendizaje matemdtico en la educacion obligatoria:

problemas de respuesta imposible dada la carencia de informacién, o bien de mdultiples respuestas

alternativas, en funcién de cémo estos datos se acabaran concretando. Y Diego supo ver esto.

Permitaseme, por lo tanto, dudar de que el problema de Diego esté en las matematicas. Mas bien
estd en otro lugar muy distinto: en el conocimiento de la regla cultural del aula que dice que ante
cualquier problema sin pregunta que plantea el maestro a) s6lo hay una pregunta posible y sélo una y b)
no es tarea de los alumnos encontrar posibles preguntas alternativas para el problema, sino encontrar Ia

pregunta del maestro, la tinica que serd sancionada positivamente.

Pero junto a este conocimiento de las reglas tenemos la propia interpretacién que Diego hace del
mundo que le rodea, que siendo atin la de un nifio no es necesariamente coincidente con la de su maestra
adulta. ;Es posible que Diego, en su mundo infantil, no encontrara la prequnta porque, recordando Ia
pregunta del problema anterior, no concebia dos problemas con la misma pregunta?; un problema “resuelto”,
al fin y al cabo, deja de ser un problema... ;Es posible que Diego, en su mundo infantil, no encontrara Ila
pregunta porque, recordando la pregunta del examen paralelo, no concebia que la maestra planteara los dos
problemas con la misma pregunta, habiendo hecho dos exdmenes distintos con la intencién evidente de

evitar que los alumnos copiaran las respuestas del compafiero de mesa?

Fuera como fuera, la escena relatada me puso sobre aviso de un asunto importante: los alumnos no
viven los problemas necesariamente del mismo modo en que los viven sus maestros; es posible que ni
siquiera vivan como problemas aquello que los maestros les presentan como tales; o incluso que tengan
grandes dificultades alli donde los maestros piensan que no hay “problema’ alguno... ;qué consecuencias
puede tener esto para el aprendizaje de las matematicas?, ;y para la evaluacion del aprendizaje
matematico? Quizd merezca la pena dedicar algin esfuerzo a averiguarlo. El siguiente informe no

pretende ser més que un paso mds —afiadido a estudios anteriores— en esta direccién.
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