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Capitol 7.Discussio dels resultats obtinguts i conclusions

En aquest darrer capitol presentarem la valoraelécdnjunt dels resultats obtinguts a
partir de la presa en consideracio dels objectaugue partiem, assenyalant si s’han o no

aconseguit, en quin nivell i amb quines dificulatémitacions ens hem trobat.

La recerca desenvolupada ha suposat atendre afahissprincipals d’informacié: les
mestres i els alumnes. En el Capitol 5 hem presetgaesultats corresponents al primer
dels objectius que preteniem, relacionat amb latifiteacio de docents que presentessin
aproximacions diferents a I'ensenyament de la tactnicial i la caracteritzacié de les
activitats que planificaven desenvolupar. Igualmemt aquell capitol, hem ates a les
hipotesis que haviem formulat en relacido a aquestep objectiu. En el Capitol 6, hem
centrat el nostre interes en I'estudi dels objscfiu 3, relacionats amb les caracteristiques
dels coneixements dels alumnes que aprenen a, llegiun primer terme atenent als
resultats generals obtinguts, i en segon llocntatd identificar aquelles diferencies que es
podien relacionar amb el tipus d'aproximacié metodica de les seves mestres. Aixi

mateix hem explorat si les hipotesis que haviemmdibait s’acomplien o no.

L’organitzacié d’aquest capitol seguira I'ordre lebjectius que es pretenien aconseguir.
D’aquesta manera, comencarem atenent al primectabj@er donar pas, seguidament a la
discussié del segon i tercer objectiu. Despréswharesentat els diferents nuclis de
discussio, recopilarem les principals aportaciocaniclusions a les quals hem arribat, i aixi

mateix, apuntarem els reptes i questions que restetents per a futures investigacions.

Com a darrer incis, volem tornar a fer esment dedtralesa exploratoria d’aquesta
recerca, per a la qual cosa, tot i que s’oferirassibles interpretacions dels resultats
obtinguts, en cap cas es pretén fer extrapolacibgeneralitzacions, sin6 fonamentalment
establir aquells aspectes en qué corrobora o batigiia resultats d’altres recerques, i aixi

situar les bases per a noves investigacions itausootius per a la discussio i reflexié.
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7.1. Discussio dels resultats relatius a I'objectiuhipotesis 1 —les representacions de les
docents sobre la seva practica educativa al voltarde I'ensenyament de la lectura

inicial-.

Les hipotesis que haviem postulat en relacio adentificaci6 de les docents i la
caracteritzacié de les seves representacions @ntale 'ensenyament i I'aprenentatge de

la lectura inicial, s’han acomplert, encara que aigbins matisos.

Les dimensions que haviem delimitat a partir dptepostes teoriques de les quals partiem
ens han permes identificar mestres que explicitawgsions contrastades sobre
'ensenyament de la lectura i que efectivamentifia@ven activitats diferents per ajudar

als seus alumnes a aprendre a llegir.

Concretament, la dimensio relativa a I'aproximatiétodologica a la lectura inicial, amb
les seves subdimensions, i el conjunt de les sudrdiions relatives a la caracteritzacio
general de les activitats planificades destinadéesnaenyament-aprenentatge de la lectura
inicial (p.e. el temps destinat a les activitatsoreegudes com a més importants per part de
les docents; els continguts concrets treballatacgrestes activitats; els materials emprats;
I'organitzacié social de les mateixes i la pres&nci abséncia de registre sobre els
progressos dels alumnes) s’han mostrat Utils pindir entre diferents aproximacions a

'ensenyament d’aquest contingut.

De fet, la distinci6 que més evidéencies presentmeé més concorda amb les nostres
expectatives inicials —si bé amb alguns lleus mstjgé a veure amb les visions fortament
contrastades entre si de les mestres de Isntatica i analitica. Les diferéncies que posen

de manifest entre les seves respectives repregamgusicopedagogiques al voltant de la
lectura sén rellevants i afecten, en primer llds,abjectius i la perspectiva metodologica
adoptada. Pel que respecta a la caracteritzadiésdarincipals activitats identificades per

elles mateixes com a més importants per a I'enseegade la lectura, les diferéncies

emergeixen en els temps que destinen a dur-lasne tels continguts que es treballen, el
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Capitol 7.Discussio dels resultats obtinguts i conclusions

tipus d’organitzacié social que proposen, els nelgeemprats i la preséncia o abséncia de

registre i valoracié dels progressos dels alumnes.

En canvi, la identificacié d’'una mestra que pogsiésar-se en una aproximacié analitico-
sintética, en els termes que I'haviem caracterizatha mostrat més complexa. Aixi, tot i
els punts de coincidencia de la representacio didenkes mestres amb les caracteristiques
de I'aproximacio instruccional que haviem delimitatn “analitico-sintética”, ens queda el
dubte que fos el més clar exemple del docent qeeemiem identificar. Malgrat que els
objectius que pretenia assolir, la seva aproximauviétodologica i algunes de les
caracteristiques de les activitats que proposasiuaven en una posicio intermitja entre
les altres dues docents, en el sentit que haviewispralguns altres aspectes semblaven ser
menys evidents, o comptar amb una presencia masraduida. D’aquesta manera, i com
hem vist en presentar els resultats, la mencidtiditats consistents en la realitzacio de
projectes al voltant de continguts concrets i queosessin en algun cas un tipus
d’organitzacié social en parelles o petit gruptihgut una escassa presencia; aixi mateix,
I's de materials de circulacié social semblavareduit. Tots aquests aspectes, vinculats a
la proposta d’activitats auténtiques i globalitzdgie requerissin un Us funcional de la
lectura eren esperables des de la fonamentaciicaeén que es basa la perspectiva

analitico-sintética.

La dificultat en identificar mestres la practicalrde les quals coincidis totalment amb els
trets de les aproximacions proposades es va predbietot en el cas d’aquesta darrera
docent. La falta de completa concordancga entredggostes donades per la mestra i les
dimensions i subdimensions de les quals ens vaar,duit explicar-se pel fet que la seva
mirada sobre la lectura inicial intentava integaapectes diversos que es corresponien, en
part, amb alguna de les aproximacions metodologidientificades com a pertanyents als
extrems d’'un continuum. Les recerques sobre elgmest docent, com s’ha exposat al
Capitol 2, alerten sobre la complexitat d’idenéficaquelles visions o representacions que
integren aspectes relatius a les perspectives qdenpsituar-se en els extrems de la
dimensié corresponent a les perspectives metodplégia I'ensenyament de la lectura. A

més, també assenyalen que una cosa sOn els pemsaidees, representacions que
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s’expliciten en un moment determinat, i I'altracésn s’acaben concretant a la practica, és
a dir, com es modulen i matisen en funcié de lemsaateristiques de la situacié
d’ensenyament especifica (Borg, 1997; Grisham, 2@06hardson, Anders, Tidwell i
Lloyd, 1991; Sole, 1987a). De fet, els nostresltatudonen suport —tot i que limitat, donat
el reduit nombre de participants-, a una concepoidnidireccional ni mecanica de la
influéncia de les representacions psicopedagogignédss practiques educatives, i aporten
evidéncia sobre el caracter dialectic d’aquestaci@| defugint transposicions simples. El
model que hem presentat al Capitol 2 sobre el dmacnent del pensament docent i el
paper de les representacions psicopedagogiquesraeiyament de la lectura inicial —
basat en la proposta de Solé, 1987a i b- ens ajudierar, de nou, la importancia i interés
de l'estudi de les representacions psicopedagogigee comprendre I'orientacio general
de I'ensenyament i les activitats planificades [gerocent -el que anomenem el seu
coneixement pedagogic sobre el contingut concredbg$nan, 1990; Shulman, 1986)-; i
també per entendre que aquests pensaments psigogéaactuen com a filtre per
interpretar, analitzar i planificar les practiquekicatives (Borg, 1997; Richardson, Anders,
Tidwell i Lloyd, 1991; Solé, 1987a). La discussitagliest aspecte no pot deixar de
mencionar una certa ingenuitat, per la nostra gae,ens portava a esperar trobar “mestres
prototipiques” d’una aproximacio que, fins i tobieament (Galvao i Ferraz, 2005) i a
partir de les recerques (Pressley, 2001; Xue i &lje3004), és més ambigua, menys

definida que les altres dues —sintetica i anatitica

Juntament amb les problematiques associades @rdificacio de les docents, també es

corre el risc de fer sobreinterpretacions de Iésrimacions aportades en el transcurs de
I'entrevista. En aquest sentit, I'enregistrameralglines seqiéncies didactiques ens ha
permes confirmar que les practiques de les doesnt®rresponen, almenys de forma prou
amplia, amb el que elles mateixes van manifestarqulal cosa ens permet disposar de

major validesa empirica-.
Una de les expectatives que també ens haviem jalatdaia a veure amb la possibilitat

d’identificar activitats que fossin similars a ®ies aules. Aquesta hipotesi es compleix, ja

gue totes les docents, amb independéncia de lasgg@eaimacié a I'ensenyament de la
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lectura, planificaven situacions dirigides a proneowel plaer i el gust envers aquest
contingut. Malgrat aquesta coincidéncia, un defiltats que no haviem previst en les
expectatives que vam formular en un moment iniciglye ens ha sorprés, ha estat el fet
gue les docents, independentment de la seva pévspsabre 'ensenyament de la lectura,
atorguessin una importancia menor a aquestestatsivAquest fet, encara més sorprenent
en el cas de laulaanalitica i analitico-sintetica, podria interpretar-se com una
reminiscencia —profundament incorporada-, de lg Visadicional”, o de “sentit comu” al
voltant de que suposa ensenyar a llegir. Malgratdgs de la recerca s’ha deixat constancia
de la importancia d’afavorir i ajudar a constriquast gust per la lectura des dels inicis de
I'escolaritat, com a motor per aprendre a llegimbla que, almenys pel que respecta a
aquestes tres docents, li atribueixen una rellesameenor enfront del treball més
sistematic orientat a aprendre aquest contingut.i Tiue a totes les aules hi ha alguns
moments concrets —biblioteca i lectura de contexipalment-, que es reserven a aquest
objectiu, la visi6 general d’aquestes mestres &s apuestes activitats tenen un interes
limitat per ensenyar a llegir —i de fet, els at@gunenys temps, hi intervenen menys, i no
fan un seguiment dels aprenentatges que hi construels infants-.

Entre les possibles explicacions que es podriemesurgentorn a aquest fet, podriem
assenyalar que potser aquestes mestres no dispeseriicient informacié sobre l'interes
que tenen aquestes activitats i que, en algunsscasosaben massa bé com intervenir
educativament per afavorir el gaudi en la lectdraant una mica meés enlla en la reflexio,
podriem dir que son exponent d’'una manera d’enéemdr solament la intervencio
educativa al voltant de la lectura —dirigida fonataément al seu aprenentatge i als
aspectes més cognitius subjacents, deixant de balsdaspectes més emocionals i
afectius-, sind que tradueixen aixi mateix una ictamacié general respecte de I'Etapa
d’Educacio Infantil, molt vinculada al seu caractneparatori’ per a 'Educacié Primaria.
Igualment posen de manifest la dificultat per ipooar, a I'escola, propostes de lectura
“autentiques” -com es reclama des de la perspestizéo-constructivista-, que es facin
amb textos de circulacio social i afavoreixin [flatrcio de sentit per part dels aprenents.
Com posen de manifest Solé (1999) i Fons (1999)qua les situacions i raons que
s'ofereixen als infants per aprendre a llegir vagiés enlla de I'“aprenentatge escolar”

d'aquest instrument, per aconseguir formar lectorekectors avids i competents.
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Indubtablement, aquestes interpretacions que efzercen els resultats d’'una mostra tan

petita requeriran ser contrastades en futuresqeesr

En conclusio, el procediment d'obtencié de dadekedanestres, aixi com les dimensions i
subdimensions emprades per identificar diferentsox@macions a I'ensenyament de la

lectura inicial han permés assolir el primer delgextius de la recerca.

La identificaci6 de les mestres que presentariera wisi6 meés contraposada a
I'ensenyament d’aquest contingut (que en la nasticarca es corresponen amb les docents
de les aules sintetica i analitica), ha estat refament senzilla i clara, mentre que la
identificacié de la mestra d’analitico-sintética lkeadevingut més dificil, encara que s’han
acomplert, en gran part, les nostres expectatit@saquest sentit es palesa la dificultat
d’identificar docents que integrin components d'amés perspectives —a nivell
d’objectius, d’activitats, continguts...- i que rras un clar equilibri en la combinacio
d'aquests elements, oferint ajudes tant a nivellcdenprensié del funcionament de la
llengua escrita, com dels aspectes relacionats #oiiiencio de significat, aixi com en
relacié als coneixements sobre els usos i funaipreses pot fer de la lectura. Creiem que
el que es pot identificar, com ha estat en el mosis, s6n docents que fan aquesta
integracid, que volen tenir en compte tant la cdasacié del significat com la importancia
de dotar els alumnes de mitjans que els permetgirlautonomament, perd que posen el
pes en un o altre aspecte depenent de diverseablesi(p.e. la interpretacio que es fa de
les caracteristiques dels aprenents, els mategaks s'utilitzen, els requeriments que se i

formulen des de la institucié educativa) que nomenés senzill de separar.

Un aspecte inesperat, especialment per a les nsegtamalitic i analitico-sintétic ha estat
gue atribueixin un menor interés a les activitatstiuacions destinades a fomentar el gust
per la lectura, enfront a d’altres activitats quaenent a les manifestacions de les docents,
els permeten treballar continguts més directamenplicats en l'aprenentatge de la
lectura. Aquesta troballa que hem interpretat endeterminat sentit, requereix no obstant

de major indagacio.
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7.2. Discussio dels resultats corresponents alsbjectius 2 (la naturalesa i
caracteristiques dels coneixements dels infantsBi(relacions entre les aproximacions

instruccionals de les docents a la lectura i els meixements dels alumnes).

Les hipotesis que ens plantejavem s’han acomptefa eseva majoria i la visiéo general
sobre els coneixements dels alumnes s’ha ampligtoblematitzat en prendre en
consideraci6 els trets diferencials de les persmecinstruccionals de les mestres. Donat
que si s’atén a les aproximacions a la lecturaahén les que estaven implicats els infants
els resultats generals vinculats als coneixemeatgdsts es matisen i comprenen millor,
la valoracio que farem dels resultats obtingutngite a cadascuna de les hipotesis
relacionades amb l'objecti@, i a la hipotesi paral-lela corresponent a I'otjed.
Procedint d’aquesta manera esperem evitar repetien excés i, al mateix temps, afavorir
una visi6 més complerta i argumentada de la prodtiemn que ens permeti derivar-ne
conclusions més fonamentades.

Un incis necessari que cal tenir present al llagiresta discussi6 té a veure amb el fet que,
malgrat que no podem afirmar taxativament queriEsmacions aportades per les docents
fossin totalment certes, si que, com ha quedattaimisen el Capitol 5, disposem d’un
coneixement prou ampli sobre la seva orientaci@ggmren 'ensenyament de la lectura que
ens permet apuntar algunes relacions entre elsgssa@jue mostren els alumnes i les

practiques que les mestres assenyalaven desennolupa

7.2.1. Possibilitat que s’observin nivells diferenle coneixements dels infants a
cada aula, i emergéncia de configuracions entre ethversos nuclis de

coneixement (Objectiu 2, Hipotesi 2a): Diferénciesllevants entre les aules
(Objectiu 3, Hipotesi 3a i 3b).

En relacio a la Hipotesi 2a), corresponent a I'Otije2, els resultats obtinguts estan en
consonancia amb les nostres expectatives, ja qgadagrup classe hem observat nivells de
coneixement diversos en les indagacions efectuagescipi i a final de curs i, a nivell

general, emergeixen configuracions de sabers dggeies aules participants.
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D’aguesta manera, a cada aula, hem trobat apregeat$enien uns sabers elevats en la
majoria de les tasques; d’'altres que, per contsaeaien baixos; i d’altres que presentaven

nivells intermitjos, o bé nivells diferents segéambit de coneixement de que es tractés.

Pel que respecta a les configuracions concretes agracteritzin globalment els
coneixements dels alumnes de cada aula, aquestddeseemergir quan els infants es
troben implicats en situacions i activitats origleta explicitament a promoure
I'aprenentatge de la lectura i de I'escripturaesdola. Al grupsintétic, per exemple, a
I'inici de curs, no vam identificar relacions entks coneixements dels alumnes, mentre
que en els altres dos grups, on I'ensenyamentaiixglaquests continguts ja s’havia iniciat
en el curs anterior (P-4), si que van apareixerl@mentre diferents coneixements. Aixi, al
grup analitic, en el qual, segons la mestra ja havien estasltaglb aspectes relacionats
amb la lectura i I'escriptura, van emergir relasi@ignificatives entre els resultats de totes
les tasques. De forma similar també vam poder whserelacions entre diferents
coneixements a l'aulanalitico-sintética on també s’havia informat que es promovia la
lectura i I'escriptura a P-4. Aquest fet ens colixlaeremarcar la funcié de les practiques
educatives escolars com a instrument integradorotengiador de I'establiment de
connexions entre coneixements diversos que elsitgifeonstrueixen, en aquest cas, al
voltant de la lectura —coneixements que es cornizsgigant en aquest ambit escolar, com

en d’altres contextos, com el familiar (Scribn@ole, 1982)-.

Al mateix temps, el fet d’identificar infants amineixements distints en moments
diferents del seu procés d’aprenentatge, ens portmsiderar la ductilitat i diversitat dels
comportaments i aprenentatges dels nens i nenaa édat similar, ja posada de manifest
per d’altres recerques (Bastien-Toniazzo i Julé®®1; Chaveau i Rogovas, a Soliva, 2001;
Elliott, 1993; Soliva, 2001), i que es confirma tatom vam preveure en les nostres
hipotesis. Tot i que aquest fet pot donar-se peutsaédentificar els coneixements sobre la
lectura i I'escriptura que els infants estaven tmmg d’'una forma dinamica, intentant
captar els components sonors de les paraules nttreeaquests components a grafemes
concrets en el moment d’escriure i de llegir, ditztr les seves estrategies incipients per

poder relacionar unes mostres grafiques amb nonpmosiEbles companys seus, etc., ens
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obliga a reafirmar-nos en el fet que estem invastiga generaci6 de procediments
d’aproximacié a la lectura convencional per pattdiefants. Si bé els infants s6n “poc”
conscients de I'is que fan de procediments (Gomb@80; Karmiloff-Smith, 1992), en el
sentit que els puguin reconeixer i elicitar-losmces posa de manifest en els resultats de
I'entrevista sobre els coneixements metalingUistiosetacognitius-, el fet que en facin
servir uns i no uns altres davant de situacionsredes de lectura i d’escriptura ens fa
adonar que comencen a disposar de diferents oppem#egir (Rieben, Saada-Robert i
Moro, 1997). Caldra, pero, que vagin ajustant amgespcions a les condicions de les
tasques que se’ls presenten, apropant-se, de micaioa a les actuacions que mostrem

aquells qui fem un Gs autonom d’aquests instruments

Pel que respecta a la Hipotesi 3a) que es desmeiObjectiu 3, segons la qual els
coneixements que construissin els alumnes es podekacionar amb I'aproximacio
instruccional de la qual participessin, sembla dorse a nivell general, i per a les dues

indagacions efectuades.

Les diferéncies més remarcables a la primera dedegacions, es troben al comparar les
aulesanalitica i analitico-sintéticaenfront de Issintetica. En aquesta darrera, a P-4, i com
va exposar la docent, el treball sobre aspectegioglats amb la lectura i I'escriptura

s’havia fet atenent als aspectes més senzillsi¢hper aprendre a llegir, les vocals, ja que
a nivell de centre es considerava que aquestegrhaiestar assolides per comencar el
treball amb les consonants a P-5. A les altres dukss, en canvi, ja s’havia comencat a
treballar la lectura i I'escriptura de manera méencional, atenent al conjunt de lletres
presents en els noms dels infants i d’algunes fEgaoncretes, el curs previ al d’obtencié

de les dades.
De fet, a I'aulaanalitica €s on van emergir uns resultats més elevatsrediféats respecte

de les altres dues, i de forma més significatigpeete de I'aulaintetica—amb I'excepcio

de la tasca de lectura de paraules, que no vaanagierencies significatives-.
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A la indagacio final, pero, les distancies i difesies entre els sabers dels alumnes de les
diverses aules semblen reduir-se. Malgrat queesldtats dels alumnes del grapalitic i
analitico-sintétic continuen mostrant diferencies significatives geancomparen amb el
grupsintetic pel que respecta al nivell de coneixement segreelsinfants d’aquest grup
mostren un nivell més baix en aquesta tasca quealetsnes de les altres aules-, les
actuacions més exitoses passen a identificar-sula hnalitico-sintética, la qual també
manté diferencies notables amb I'asiatética pel que fa a I'escriptura al dictat. Resulta a
primera vista sorprenent que justament l'aula sg#ésigui la que presenta un
desenvolupament menor de la capacitat segmentainerfe les aules analitica i analitico-
sintetica. Suposadament, en aquestes dues daatdessno s’hauria afavorit de manera tan
directa i intencional aquest aspecte metalinguigtanmateix, i com posa de manifest
I'estudi de Thompson, Fletcher-Flinn i Cottrell @89, o el de Leybaert i Content (1995), a
les aules amb una aproximacié analitica es desapachquest coneixement fonologic,
gracies, fonamentalment, a les tasques d’'escripfue s’hi proposen, la qual cosa

explicaria els resultats que hem trobat.

Encara que sembla que tots els alumnes augmerdeseat coneixements de forma
significativa entre les dues indagacions, quanrsfapdeix en els resultats de les proves
estadistiques s’observa que el grup que fa un @sagenor ésdnalitic.

Malgrat que els resultats corresponents a la irdéadeal han de llegir-se amb precaucio,
-perque en alguns casos es produeix un efecteesastalgunes de les tasques utilitzades
per valorar els coneixements dels infants, almemyslguns dels grups classe, tot i que
aquest fet quedava resolt per la preséncia de dasqie lectura i escriptura
complementaries-, semblen apuntar que els alumglggrapanalitic han experimentat un
menor creixement en relacié als coneixements qua bstudiat. Aquesta dada rep
recolzament, per exemple, quan atenem al nombhenaiges que compleixen els criteris de
que ens hem dotat per fer les tasques complemestta indagacio final, que és menor al
dels altres dos grups. Aquest fet posa de margtesti ha menys alumnes que assoleixin
els criteris d’escriptura alfabética i de lectuma phraules propera a la convencional. |
també es constata quan es comparen les actuacidsmsehs d’'aquesta aula amb els

resultats dels alumnes de les altres aules.
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Podriem apuntar d’altres possibles interpretaciugsens ajudessin a comprendre per qué
€s meés baix el nivell de coneixements dels alundfeguesta aula. Per exemple, caldria
considerar la possible influencia de factors quéa estat considerats, com ara I'eventual
influx de la familia i les seves practiques relasiva la lectura. D’altres explicacions les
trobariem en la forma com la mestra entén I'enseeyd de la lectura i la practica
educativa que afirma gestionar. Algunes de lessideanifestades per la docent d’aquesta
aula sembla que podrien haver influit, a travésledetasques i continguts que havia
planificat treballar, en la manera de procedir didiants i en els seus aprenentatges. Aixi,
atenent a la descripcié que va fer dels objectues tgnia respecte a I'ensenyament de la
lectura i de les activitats que portava a termauwd, se’n desprenia que la seva actuacio
era poc sistematica i escassament planificada lacigeal treball d’aquest contingut.
Malgrat que atribuia un elevat interes i tempssguas que implicaven I'escriptura, no
planificava moments concrets dirigits a treballés procediments relacionats amb la
lectura. A diferencia de les altres dues auleggresta no hi havia cap situacio especifica
destinada a ajudar a llegir als aprenents de fonghiaidual, activitat que potencialment
obre la porta a l'avaluacié fina i l'oferiment digies ajustades que poden afavorir
I'adquisicié de la lectura per part dels apreneAiz0 responia a qué considerava, entre
d’altres aspectes, que “cada alumne havia d’apeemdirseu ritme” —valorant poc la
necessitat d’'intervenir en major mesura per engelayéectura-, i en segon lloc perqué
considerava que al llegir calia afavorir I'atribdiale significat als textos, en detriment
d’afavorir un treball més sistematic relacionat asddtres processos també vinculats a la
lectura. Els resultats obtinguts en aquesta aakssimblen als que s’han trobat en d’altres
recerques (veure Artiles, 1997; Dahl i Freppon,5198ménez i Guzman, 2003, al Capitol
2, 2.1.4. D- Recerques que atenen als pensamentsddetnts, la seva practica i els

resultats d’aprenentatge dels alumpes

Com hem comentat, els resultats corresponentsiartara de les indagacions mostren que
els alumnes de l'aulanalitico-sintética sén els qui, en general, van fer un progrés meés
notable entre els dos moments d’indagacio. Aquetstdue coincideix amb el que han
trobat també d’altres recerques (Goigoux, 2000;d&mw Stevenson, 1994; Xue i Miesels,

2001), es pot explicar i comprendre millor si atane les informacions aportades per la
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docent. En aquesta aula les activitats d’ensenyanaprenentatge de la lectura eren més
diversificades —p.e. activitats que permetien uracd més especifica a I'aprenentatge de
les correspondencies i al seu Us per comprendrostediversos, i activitats que
emfasitzaven un Us potencialment més significatguest contingut, com ara el projecte
sobre les noticies-, i també s’oferien més opotatsiper aprendre -es disposava de
moments especifics en els quals la lectura i lipoa es treballava amb un petit grup
d'alumnes, i d’altres moments en qué s’atenia afants individualment-. La visio al
voltant de 'ensenyament de la lectura que va rapstquesta docent integrava el treball
dels aspectes relatius a I'aprenentatge del sistBesariptura alfabéetic —p.e. conéixer les
correspondencies fonografiques-, amb la importadei@omprendre els textos llegits. En
aquest sentit, I'orientacié general de la sevatmad ensenyament de la lectura apareix
avalada pels postulats socio-constructivistes sobne ha de ser I'ensenyament d’aquest

contingut —els quals han estat exposats en el@dpit

En un nivell intermig entre les aules analiticanaliico-sintética —pel que respecta als
resultats obtinguts-, trobariem l'autantética, els infants de la qual son els qui més
rapidament mostren una capacitat incipient peiirllpgraules. Aquesta capacitat la posen
de manifest tot i disposar d’'un nivell de coneixatrgegmental i de lletres reduit. Encara
que els resultats corresponents a la capacitategmentacié no eren esperables, els
resultats relatius a la lectura de paraules comcoainb els aportats des d’altres recerques
(Artiles, 1997; Dahl i Freppon, 1995; Foorman, EianNovy i Liberman, 1991; Share i
Gur, 1999; Stuart, 1999).

Les situacions i activitats que la mestra va dasercomportarien atendre fonamentalment
a l'establiment de correspondéncies fonema-grafemaa unié de sons en la lectura,
deixant en segon terme el treball d’escriptura.gDé&sta forma, I'orientacié general de
'ensenyament d’aquesta mestra ajuda a compremhdet gue, tot i que els seus alumnes
sén els qui llegeixen amb més rapidesa, les tasd@eseriptura al dictat mostrin uns
resultats més discrets que a les altres dues -aadgecte també identificat per recerques en
la llengua anglesa (Dahl i Freppon, 1995)-. Possieht, i com discutirem amb major

profunditat més endavant, la menor atencié desdimaltescriptura en aquesta aula —segons
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la seva propia descripcio-, a més d’observar-da éasca del dictat també devia repercutir

en el desenvolupament del coneixement fonologic.

Si es comparen les configuracions que emergeixaascuna de les aules, també es posen
de manifest alguns aspectes caracteristics dedtsixms. A I'aulaanalitica apareixen tots

els coneixements indagats correlacionats entre eliguelcom similar passa a l'aula
analitico-sintética. En canvi, a l'aulaintética els coneixements que apareixen relacionats
a la indagaci6 final son el reconeixement de lietiee segmentacio fonologica i el dictat. La
lectura en aquesta aula, a la qual la mestra amsenqye destina més esforcos que a
I'escriptura, sembla que s’apren de manera pociocglada amb els altres coneixements,

amb els quals no s’evidencien correlacions siggtifes.

Aprofundint en els resultats obtinguts, i centrnhostra atencié en la Hipotesi 3b), les
diferéncies que esperavem identificar entre lessapél que respecta a les caracteristiques
de la lectura que els aprenents feien, semblerrds@vacomplert. Aixi doncs, els alumnes
que es trobaven a l'aulsintetica tendien a utilitzar el procediment de descodifigac
d’uni6 dels sons resultants per assolir la lectierparaules i de I'enunciat quan disposaven
de coneixements sobre les relacions fonema-grafemrn a com unir els sons resultants
de la descodificacié. La mestra havia indicat gemia fonamentalment “als mecanismes
de la lectura”, i les actuacions dels aprenentdkamconfirmar-ho. Per una banda, llegien
amb relativa facilitat paraules descontextualitgadenunciats contextualitzats, i per I'altra,
els resultats en la lectura de les narraciongradbegacio final apunten a qué aquests infants

posaven més atencio, d’entrada, a oralitzar quergpendre el text.

Contrariament, els aprenentsl@ila analitica mostraven un ventall divers d’estratégies i
procediments per atansar-se a la lectura, els gtiaigzaven, en alguns casos, en funcié de
les caracteristiques del text que se’ls mostragapliat resultats dispars. Tot i els
considerables coneixements fonologics i de llefues alguns dels alumnes d’aquest grup
tenien disponibles, presentaven dificultats pditzdr el procediment d’unir els sons que
havien identificat i assolir la comprensié del téggit. Aquesta dificultat, que també ha

estat identificada des d’altres recerques, s’hdia@tpcom un problema dels aprenents a
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I'hora de coordinar informacions de diferent origégrafofonic, sintactic, lexical,
iconografic -Chaveau i Rogovas, 1993 a Soliva, 200En un sentit complementari,
Treiman, Kessler, Zevin, Bick, i Davis (2006), ii@er i Goswami (2005) indiquen que els
infants necessiten aprendre el so que la lletra preel context ortografic de la paraula, i
per tant, una estrategia docent que afavoririasicqa@enentatge consistiria en ajudar-los a
reconeixer unitats meés grans que la lletra, pe® peétes que la paraula.

La impossibilitat per atorgar unitat al producte lde descodificacié possiblement va
afavorir que alguns infants empressin d’altres @danents, com atribuir un significat al
text —el que des de la recerca que postula I'endé&ted’estadis s’ha anomenat com a lectura
logografica, o “lectura global”; mentre que, des lderecerca de Ferreiro i Teberosky
(1979) ho anomenariem “etiquetatge”, en comptessdjar d’altres procediments més
propers a la lectura convencional. Aix0 va sucggneralment quan el text que es
demanava de llegir estava acompanyat d’alguna endegtura de I'enunciat-. Els alumnes
gue van poder fer la lectura oralitzada de la wardel conte desconegut van posar de
manifest que, tot i les dificultats que van expemar per llegir oralment i fluida,
s’orientaven clarament vers I'obtencio del sigrifiemalgrat que aixo els comportés llegir
fent repeticions de parts de les oracions o pasalgétext-. Aquest pot ser un element que
podem relacionar amb la representacido de I'enseegarde la lectura que la docent
sostenia, i que emfasitzava la comprensio del fitgidels textos per afavorir en els seus
alumnes una visio de la lectura i de I'escriptwom@ eines per aprendre i comprendre nous
continguts. A meés, algunes idees d’aquesta dodevaliant de I'aprenentatge, que hem
anomenat anteriorment i que podrien estar afavdantpreséncia de diversitat de
comportaments lectors, tenen a veure amb qué étetalumnes aprenen al seu ritme”, i
amb la manca de moments dedicats a llegir conjustiaamb un infant. Potser aquests fets

contribueixen a que alguns alumnes mostrin mésullifits en unir els sons de les paraules.

Enfront d’aquestes dues aproximacions, ens restemtar la forma com provaven de llegir
els alumnes de laulanalitico-sintetica A linici de curs hi havia una presencia de
comportaments molt diversos quan es proposavdiatas de llegir. D’aquesta manera,
en aquesta aula vam identificar infants que lleggmmse dificultats, d'altres que

descodificaven i no se’'n sortien, i d’altres quéeipretaven el text —llegint de forma
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global-. A la indagacio final, si bé la gran magodels alumnes llegien paraules, encara hi
havia alguns infants a qui els costava llegir @ s#tuat en el context de la imatge. Malgrat
aquest grupet d’alumnes que presentaven algurailtfi en aquella tasca, els qui llegien
van efectuar, de forma general, les lectures n&sepes a les convencionals dels tres grups
classe que vam comparar. Sembla ser que I'emfada diocent tant en els aspectes
relacionats amb la unié dels sons producte de $xadificacio, com amb I'ds de la
informacié procedent d’altres indexs textuals itegtuals per assegurar la comprensio va
donar els seus fruits, com es va posar en evidencies lectures de paraules, de I'enunciat

i, en certa mesura, de les narracions que varnsanfants d’aquest grup classe.

En sintesi, les influéncies instruccionals que eteaten en les aproximacions a la lectura
que els infants de les distintes aules porten metees corresponen amb el que han
identificat també d’altres recerques, com la de @ow Stevenson (1994) o Dahl i Freppon
(1995) que han estat comentades en el Capitolsmblanca del que han trobat aquestes
recerques, els nostres resultats indiquen que eblaltr combinat de descodificacio i
reconeixement de paraules o parts de les matewtdszant diferents tipus de text,

afavoreix I'is de procediments variats i adequatdipgir.

Abans de concloure la discussié d’aquesta hipotesiyé atendre a una de les tasques
proposades a la indagacio inicial, la lectura demsi10Recordem que aquesta tasca es va
resoldre de forma significativament superior adekes analitica i analitico-sintetica, en les
guals les mestres havien estat fent un trebalratah el reconeixement d’aquest tipus de
paraules a P-4. Encara que era una tasca de ld&@ngdisi que en vam fer va ser de tipus
quantitatiu, i per tant no ens ha permés establir comparacié amb els resultats de les
altres tasques, la qual cosa hauria estat proreggant. De fet, un aspecte que sorprén en
relacié a aquesta tasca és que, si bé en el daauldeanalitica correlaciona amb la resta de
tasques de forma significativa, a I'aula analisaoietica no mostra relaci6 amb cap altra
tasca. Una possible interpretacio d’aquest fetipddobar-se en qué els infants d’aquesta
darrera aula emprin procediments diferents peirleggest material que per llegir els altres
(lectura de paraules i de I'enunciat). Possiblemantractar-se d’un material que disposa

d’'un context implicit —sén noms de nens-, els itfarcorren a informacions diferents que
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guan han de llegir 'enunciat —encara que aquedtods en el context d’'una imatge-.
Algunes pistes d’aquest fet les van donar els xadealumnes quan manifestaven que
davant d’'un mot concret hi deia un nom d'un compaey que comencava de forma
similar o que compartia alguna de les grafies. Bamposat de manifest alguns estudis, els
nens i nenes poden atendre a indexs concrets garkagles per fer-ne una lectura global o
logografica (Ehri i Wilce, 1985; Gough i Hillinget980; Seymour i Elder, 1986). La pista
sobre la “imatge grafica” de la paraula, més quepas el reconeixement de la relacié
fonema-grafema, podria trobar-se darrera d’aquestportament (Bastien-Toniazzo i
Julien, 2001)Aquest Us d’'informacié no fonologica per llegir yparaula podria conviure,
com van posar de manifest Seymour i Evans (1992) ana estrategia de caracter
fonologic. Seymour i Evans (op. cit.), van trobaregnfants de la mateixa edat que la
nostra mostra feien recurs a una estrategia deréegtobal davant de noms de nens de la
seva classe i, en canvi, empraven la descodifigaeidlegir paraules que havien aprés a
reconeixer visualment. Podria ser que alguns ¢geknants participants en la nostra recerca
estiguessin adoptant aquests comportaments. De nom hem trobat amb les tasques de
lectura de paraules i de I'enunciat, sembla quBpek de material que es proposa que
llegeixin, juntament amb els procediments que Sedsensenyat a utilitzar, jugarien un
paper important en la forma en la qual els nerenea s’hi aproximen. En tot cas, aquesta

€s una questié que requereix de més recerca eapiric

Les conclusions que podem extreure d’aquestes dsigottenen a veure amb els
coneixements generals que presenten els infargs cdnfiguracions que emergeixen en

relacio als seus coneixements tant a I'inici cofimal de curs.

A cada aula hem trobat que els coneixements dé&sts en les tasques explorades son
diferents. Aquesta varietat de nivells, que és miadde fins i tot a dins d’'un mateix grup
classe, posa de manifest el que investigadors cbimitE1993) o Soliva (2001), han
apuntat en dir que la lectura no és abordada denkteixa manera ni amb el mateix ritme
pels nens i nenes d’'una edat similar. Podriem afemimés, que aquesta consideracio
també s’estén a I'escriptura i a la resta de coreients que els aprenents van construint

entorn a aquests continguts.
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Pel que respecta a la presencia de configuraciamxretes de coneixements, exceptuant
una aula (sintetica), a principi de curs, en la tjgdavia comencat a ensenyar a llegir i a
escriure de forma poc sistematica a parvulari, & kgtres emergeixen coneixements
relacionats entre si, tant en el moment inicial cemel final. Una de les relacions que
s’observa a totes les aules a la indagacio fina, l& de I'escriptura al dictat, el
coneixement segmental i el coneixement de llekgsests vincles poden ampliar-se a
d’altres tasques, perd0 que aix0 succeeixi semblpeddre, en major mesura, de les

caracteristiques instruccionals en qué participnaumnes.

Atenent als coneixements dels infants, podem indijcee el nivell de sabers i les
configuracions que apareixen entre aquests poddacimnar-se, amb les degudes
precaucions i com per altra banda era esperableb @i tipus d’instruccio lectora de qué
participen. Aixi, quan I'atencio es situa en lesuacions lectores concretes que porten a
terme els alumnes en els dos moments d’'indagagipalesa una notable influéncia de les
aproximacions instruccionals de les mestres a Beyament de la lectura, ja que els seus
alumnes tendeixen a emprar els procediments qusiljesient els hi han ensenyat per
resoldre la tasca de llegir. Com era esperable atdrals resultats d’altres recerques i als
postulats teodrics sobre I'ensenyament i 'aprentgeade la lectura, I'aula on els alumnes
experimenten un progrés meés notable és I'analiiotetica, seguida per la sintética i en

darrer terme l'analitica.

7.2.2. Els alumnes que usin procediments per llegiés exitosos disposaran d’un
coneixement segmental elevat (Objectiu 2, Hipot@b): Diferéncies rellevants

guan s’atén a les diverses aules (Objectiu 3, Hgsit3c).

Les analisis realitzades a nivell global per inddgs relacions que poden establir-se entre
coneixement fonologic i la lectura i I'escriptu¢@bjectiu 2, Hipotesi 2b)ens permeten

indicar que les nostres expectatives es compleianroboren el que ha estat posat de
manifest per diverses recerques. Atenent als egsuljue hem obtingut, els infants que

mostren una lectura propera a la convencional e al mateix temps presenten un
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nivell de coneixement segmental i una escripturdietht més evolucionades. De forma
inversa, els alumnes que mostren un coneixementesggl que els permet aillar sil-labes o
parts internes d’aquesta, empren uns procedimentéegir menys exitosos, o bé no saben
que fer quan se’ls proposa llegir. Malgrat queadipd’aquestes dades es podria concloure
que existeix una influencia mutua entre aquesteigements, hi ha resultats que, com
haviem previst, contribueixen a definir i matisguests vincles. La recerca que hem
desenvolupat ens condueix a pensar que el conemtesagmental esta relacionat amb la
possibilitat d’establir relacions entre fonemesrafgmes i la possibilitat d’escriure en
nivells evolutivament diferents —cada cop més m®pd’escriptura convencional-, i també
amb la lectura, pero d’una forma menys evidentretobquan del que es tracta és de llegir
paraules descontextualitzades. Aquesta relacidesiésta entre coneixement segmental i
escriptura ja ha estat posada de manifest eneBadistudis portats a terme en llengiies amb
una ortografia “relativament transparent”-com el Deberosky, Tolschinsky, Zelcer,
Gomes de Morais i Rincén (1993)mb nens catalanoparlants i hebreus; o el de Silva
Alves (2003) amb nens i nenes portuguesos-. Pessdrit, i en el cas de les llenglies que
tenen una ortografia més regular que I'anglésglativa estabilitat entre sons concrets i
grafemes afavoreix que I'analisi fonologica es deekipi de forma necessaria i amb més
seguretat a I'escriptura (Bon i Duighsen, 1995; &ReédBryant, 1993; Richgels, 2001;
Vernon, 1998; Vernon i Ferreiro, 1999). Aix0 esdagn consonancia amb les relacions que
emergeixen en el nostre estudi entre coneixemegesatal, la tasca del dictat i el
reconeixement de lletres, que apareixen correlatscatotes les aules a la indagacio final.
Atenent als resultats que hem obtingut, I'escrgptsembla exigir el tipus de coneixement
segmental que hem indagat mitjan¢ant la tascagieesgacié fonologica. Indubtablement,
les reflexions que cal efectuar sobre els sons gatla per poder-los vincular a grafemes
concrets i representar-los per escrit suposen ugll ada cop més precis de coneixement
fonologic. Com explica Vernon (1998):

“La escritura fuerza al nifio a ir haciendo hipétegada vez mas certeras, de cual es

la relacién entre la palabra como totalidad y suartes (grafias) precisamente

porque el continuo oral se puede confrontar con totalidad en donde las partes

estan siempre indicadas”.

! El paréntesi aclaratiu és nostre.
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Per altra banda, recordem que en la recerca eesadiscuteix la necessitat de disposar
d'una capacitat més o0 menys elevada de coneixemegimental a I'hora d’iniciar
I'aprenentatge de la lectura. Com ha quedat pasahahifest en els Capitols 2 i 3, hi ha
molts investigadors que, en relacio a la llenguglema (Foorman, 1995; Hempestall, 1997,
Rayner, Foorman, Perfetti, Pesetsky, Seidenber]l,20002) aixi com per a d'altres
llengiies com [l'espanyola (Alegria, 2006), ressaltan necessitat de disposar de
coneixement fonologic per comencar a aprendre girlleTanmateix, i de forma
concomitant a les aportacions de les anteriorsgaes, en la majoria de revisions entorn al
vincle entre coneixement fonologic i aprenentatge la lectura s’assenyala la mutua
influéncia que ambdues semblen exercir-se (veurgit@a3). Les nostres dades ens
permeten aportar nous matisos a aquestes discsisssobretot quan es prenen en
consideracié d’altres variables. De fet, la lectseanbla mantenir vincles meés estrets amb
el reconeixement de lletres i el coneixement det@diment que consisteix en unir o lligar
els sons resultants del reconeixement dels grafemaesduals de les paraules. Aixi i tot,
com que per llegir convencionalment cal reconélbegres i els sons a les quals aquestes
remeten, els alumnes necessiten el coneixementoffinoper establir aquest lligam
(Morais, 1998). Per tant, sembla que el coneixenfiemblogic jugaria, inicialment, un
paper indirecte en l'aprenentatge de la lecturaraaés de la possibilitat d’establir
correspondencies entre sons-grafies i poder-lestiidar en el moment de llegir
(Blaiklock, 2004). L’evidencia del que hem estateag/alant, la trobem en aquells infants
que, tot i disposar d’'un grau de coneixement setghdraix (sil-labic o intrasil-labic),
llegien de forma similar a la convencional algupasaules. També podria océrrer que la
capacitat de segmentar en sil-labes a nivell afalg suficient per endinsar-se en el mén de
la lectura, com proposen Jiménez i Ortiz (2000)aorio i Marin (1996). Sembla doncs
que, per a la nostra llengua, un coneixement segnelevat que permeti aillar tots els
fonemes no seria, d’entrada, un element requericpmencar a llegir. Resultats similars
s’han obtingut en recerques portades a terme ehlred'allengiies. Aixi, un estudi
comparatiu entre alumnes de 5 anys que aprenitegia én una ortografia relativament
transparent — corresponent a la llengua escocestont d’altres infants que aprenien en

anglés —llengua amb una ortografia més irregufaostra que els primers van comencgar a
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llegir molt més de pressa que els infants anglesas, mida que n’aprenien el seu

coneixement fonologic també s’'incrementava (Spenidanley, 2004).

De manera més especifica, i atenent a la HipotegObjectiu3) relativa als resultats
obtinguts a les diferents aules, justament unaedeptediccions que feiem, i que no es
compleix, donaria suport a les idees que acaberpddar. Segons les nostres expectatives
era esperable que els alumnes de I'aifigetica desenvolupessin un nivell de coneixement
segmental molt per sobre dels altres dos grupsegtglhipotesi es recolzava en el fet que
les aproximacions sintétiques que hem caracteezdapartat teoric, portarien a terme un
treball sistematic i planificat sobre la identittcd de sons i I'establiment de
correspondencies per afavorir, en primer term@rdaentatge de la lectura. Donat que la
docent del grup sintetic havia explicitat clarameque atenia especialment al
reconeixement de sons i al seu vincle amb grafemesrets per facilitar 'aprenentatge de
la lectura, era esperable que els seus alumnessésgin d’'un nivell igual o superior de
coneixement segmental que els de les altres didsslades obtingudes dels seus alumnes,
pero, ens forcen a refutar aquesta expectativgygaa finals de curs, obtenen els resultats
més baixos dels tres grups a la tasca de segm@ntaci canvi, son els qui llegeixen
paraules de forma convencional i amb més facillthits resultats similars als d’aquesta
aula van emergir en una recerca feta al Brasilagqual es va observar que molts infants
que podien llegir sense dificultats no segmentaeifionemes, sind en unitats més grans
(Gomes de Morais, 2004).

De fet, podriem apuntar diferents interpretaciotajuest baix nivell de coneixement
segmental, almenys en relaci6 als altres dos grdpsprimer lloc, si com la mestra
d'aquest grup va explicar, I'escriptura era unacfica poc present en aquesta aula, els
aprenents disposaven de menys oportunitats penwtdapar nivells elevats de consciéncia
segmental —almenys per aquesta via-. En segon tércoen indiquen d’altres recerques,
com mes aviat es desenvolupa la capacitat de ségoierionologica, més possibilitats
existeixen de millorar-la (Lazo, Pumfrey i Peer897). En el cas d’aquest grup, els
resultats més baixos també podrien ser una conse@iiéoncs, de l'inici tarda en el

procés d’analisi i reflexioé sobre les unitats sesale la parla. Assolir un coneixement més

368



Capitol 7.Discussio dels resultats obtinguts i conclusions

profund de les variables que poden haver influglesoneixement fonologic més limitat en

aquest grup en relacio als altres dos, requerigstutlis sotmesos a un control més elevat.

En conclusié, podem assenyalar que aquells infapts efectuen unes lectures més
properes a les convencionals tendeixen a mostracaneixement segmental elevat. A la
inversa, els alumnes que fan uns intents de leaneays exitosos, tendeixen a disposar

d’un nivell de coneixement fonologic baix.

Malgrat aquesta constatacidé, hi ha alumnes que itatisposar de poc coneixement
fonologic son capacos de llegir de forma similalaaconvencional. La nostra analisi ens
permet concretar que la majoria dels alumnes questran aquesta combinacié de
coneixements, tant a la indagacio inicial com diteal, son els de l'aula sintética. Aquest
resultat era inesperat, ja que atenent a les ea&plans de la docent i a la caracteritzacié
feta de les activitats que aquesta proposa, er@regpe que els infants d’aquesta aula
presentessin un nivell de coneixement segmentahtel&ixd ens ha conduit a plantejar
dues possibles interpretacions per aquest fet.

Una primera interpretacioé tindria a veure amb lesacteristiques de la llengua catalana.
Els nostres resultats semblen coincidir amb el$gdiaes recerques que posen de manifest
gue, en el cas de llengues relativament transpareswom la nostra-, el coneixement
fonologic —sobretot aquell que es correspon amtalgacitat de segmentar en fonemes- es
desenvolupa conjuntament amb la lectura, i no éseguisit estrictament necessari per
iniciar-se en l'aprenentatge d’aquest contingut. Eanvi, sembla que el coneixement
sil-labic permetria, almenys a alguns infants, ismiese en I'aprenentatge de la lectura. Per
tant, el tipus de coneixement fonologic requeritlfgir semblaria, més que una constant
universal, una variable que es modula en funcitedecaracteristiques de transparéncia de

les llengues.

Una segona interpretacié posaria I'emfasi en leagbiques instruccionals consistents en
treballar el procediment d’'unié dels sons obting@s la descodificacié. Els infants
necessiten coneixer el procediment que consisteixné o lligar els sons obtinguts de la

identificacié del valor sonor corresponent a cadasz de les grafies del nostre sistema
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d’escriptura perque, atenent a les nostres dadegiest procediment sembla facilitar
l'accés a la lectura convencional amb independemghnivell de coneixement segmental

de que es disposi.

7.2.3. Alguns alumnes que disposin d’un nivell deneixement fonologic i sobre
les correspondencies elevat, utilitzaran aquestshi@rements per apropar-se a
'escriptura convencional, perd poden no saber coutilitzar-los per llegir
(Objectiu 2, Hipotesi 2c). Possibilitat que aquestdiscrepancia” en I'Gs de
determinats sabers aparegui més en uns grups-clagseen d’altres (Objectiu 3,
Hipotesi 3d).

A banda dels vincles entre consciéncia segmentakixement de les grafies, lectura i
escriptura, la Hipotesi 2c (corresponent a I'Obje@) referent a un Us diferenciat del
coneixement fonologic i de les lletres depenentsideal utilitzar-los per llegir o per
escriure, es confirma, tot i que en un nombre tetkl$ infants participants. Disposar d’'un
coneixement segmental que permet establir correlgmoies i emprar-les a I'hora
d’escriure, no pressuposa que es pugui llegir demdoconvencional en tots els casos.
Aquesta “hipotesi de la discrepancia” que ha quadgilament exposada al Capitol 3 i a
'emmarcament de la problematica (Capitol 4) s’obsea semblanca del que han proposat
d’altres recerques (Bryant i Bradley 1998; Cuett®39; Elliott, 1996; Fletcher-Flinn,
Shankweiler, Frost, 2004; Lazo, Pumfrey i Peer@71%oliva, 2001) en les actuacions
d’alguns aprenents, tot i que de forma difererjus apunten les anteriors investigacions
citades. Concretament, i en la recerca que henmdespat, I'Us diferenciat d’estratégies o
procediments segons l'activitat sigui d’escriptarde lectura, apareix en infants que en la
seva majoria mostren un nivell d’escriptura siidaddfabétic, i sembla dependre, en alguns
casos, de si el text éontextualitzat—enunciat immers en el context d’'una imatge- o
descontextualitzat-paraules aillades-. Els infants participants &mastra recerca que
disposen de coneixement sobre algunes grafiesre smm segmentar la parla oralment,
empren el coneixement fonografic per provar d'eseri Indubtablement, la tasca

d’escriptura els comporta, aixi mateix, algunesntatges addicionals, perque soén ells qui
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tenen el significat d’alldo que volen expressarp@mera que poden regular-se millor al fer-
la (Frith, 1985; Shanahan, 1998).

Que succeeix quan aquests mateixos aprenents sp@sdn d’'un coneixement fonologic
que els permet segmentar en fonemes i reconeixaronnbre considerable de lletres de
I'alfabet —i els poden utilitzar per escriure-, fdmllegir?

Alguns d’ells, quan es troben davant de paradésscontextualitzadesendeixen a dir els
sons individuals de les grafies, malgrat que agpestediment, per ell mateix, no els
garanteixi I'accés al significat ja que no uneieads sons. En canvi, enfront de I'enunciat
gue acompanya a una imatge, recorren a d'altreatégies que poden haver utilitzat —o
han vist utilitzar- en moments previs en el sewc@sad’aprenentatge, com per exemple, fer
una lectura global, atribuint un significat a 'esbasant-se en la imatge —tot i reconeixer-
ne les lletres quan se’ls pregunta a posteriorixi,Analgrat que se’ls ofereix ajuda
consistent en fer-los atendre a la informaci6 dosmf®mica, sembla que no la saben

aprofitar —potser els resulta massa allunyada sledpacitats que tenen desenvolupades

per canviar la seva hipotesi i intentar resoldreoeiflicte. Serien infants que, en termes de
Ferreiro i Teberosky (1979), atorgarien més impuita al sentit que pot tenir el text en
funcié del context en el qual es troba, que al b@mmeent obtingut de descodificar, i al
mateix temps no sabrien com integrar ambdues irgolons quan se’ls proposa que ho
facin. Aquesta divergéncia de comportaments, comeja assenyalat, posa de manifest
I'especialitzacio procedimental que alguns aprenksators adopten, operant preferentment
amb procediments d’establiment de correspondeficiesma-grafema a I'escriptura i a la
lectura de parauledescontextualitzade$ cercant una interpretacio quan el text que cal
llegir es troba contextualitzat. Aquests resulsdis qualitativament diferents dels que s’han
trobat en les investigacions desenvolupades emukeranglesa. En aquell context, les
paraules que es demanava als infants que llegessmles mateixes que se’ls mostraven
per escriure, tractant-se de mots descontextuli(Bayant i Bradley, 1998). La conclusié
a la qual van arribar és que la lectura i I'esan@tsén, en un inici, habilitats separades,
perque van observar que alguns infants que ereacogapd’escriure certes paraules, no
podien llegir-les.
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Podem indicar possibles motius de per qué suc@deix En primer lloc, a les tasques de
lectura i a diferencia del que passa amb I'esaidptal significat no es troba en l'infant,
sind en el text, i accedir-hi suposa posar en Gmanent diferents estrategies. Un dels
procediments que els nens han pogut aprendregggr-Hen I'ambit de la nostra comunitat-
consisteix en interpretar I'escrit —el que tambénhenomenatectura global, sempre i
quan aquest text disposi de claus contextualsisnfg que permetin fer-ho —un llibre de
contes amb imatges; marques de productes confietgrafies amb una paraula o enunciat
escrit, record d’algunes de les formes grafiquasnal’ paraula préviament apresa...-.
D’aquesta manera quan no es coneixen prou llghexs, se sap que l'escrit transmet un
significat, s'utilitza I'estrategia d’atribuir urignificat al text etiquetant-lo en funcio de la
imatge que l'acompanya o del context en el qualreapada paraula. Aquesta accid
d’etiquetar és el que Ferreiro i Teberosky anomdaethipotesi del nom” (1979). El
reconeixement d’alguna lletra, aixi mateix, elsdugra possiblement a provar de combinar
la interpretacio de I'escrit amb la informaci6 solet valor sonor d’alguna grafia -p.e., dir
gue a “nina” hi posa Natalia, procediment que Eh8i98) anomena Us parcial d’indexs

fonémics-.

Malgrat que els nostres resultats ens condueixatefansar I'explicacid que acabem
d’oferir, hi ha d’altres components que és convwen@mnsiderar en la interpretacié dels
resultats, ja que podrien estar influint en I'actGadels petits. Entre d’altres, podem
assenyalar el nivell de coneixement lingulistic dé disposi I'infant —que i pot facilitar

una millor comprensi6 del significat de la parauld- fet d’haver llegit en alguna altra

ocasio la paraula que se’ls mostrava; o la fregaéhixica de les paraules que se’ls
demanava que llegissin (Fletcher-Flinn, Shankweltesst, 2004). Tot i que vam tenir cura
de seleccionar paraules d’'Us i presencia freqiiestiita molt complex controlar quines
d’aquestes paraules han pogut llegir els infantiegrexperiencies en les quals s’han vist
implicats. Un altre element que podria explicar pdr que d’aquestes conductes
diferenciades entre I'escriptura i la lectura ddemals diversos és l'orientacié general de

'ensenyament de la lectura que van posar de nsiiége mestres.

372



Capitol 7.Discussio dels resultats obtinguts i conclusions

La mirada a les informacions aportades per lesrdecens ajuda a oferir interpretacions
plausibles sobre el per que de la diversitat depocotaments lectors observats entre els
aprenents dels distints grups classe. Com postlaee la Hipotesi 3d (Obj.3),
I'“especialitzacié procedimental” o “hipotesi de thscrepancia” de qué hem parlat, la
trobem, tot i que en un nombre reduit de casosgerlles aules en les quals les mestres
havien manifestat que afavorien, entre d’altresat&ggies, ldectura globalper part dels
aprenents. De forma més especifica, aquest Useddfiat del coneixement de les
correspondencies fonema-grafema entre I'escriptladectura apareix fonamentalment a
la indagacio inicial a l'aulanalitico-sintéeticai al final de curs a &nalitica. En canvi,
només un alumne de l'aukintética actua de manera similar. Tot i que la manca de
preséncia d’aquest procediment no implica que gananoment del procés d’aprenentatge
els infants d’aquesta aula haguessin mostrat agdesirepancia, els resultats obtinguts ens
condueixen a pensar que possiblement pocs alurargsvien posar de manifest. Resulta
interessant afegir que els alumnes d’aquesta aulgs, tot i no disposar d’'un coneixement
fonologic ni de lletres elevat, podien portar atedectures properes a les convencionals, la
gual cosa pot interpretar-se de diferents maneres:

1- Pot succeir que els alumnes que aconsegueixerificenalgunes lletres i a més
coneixen el procediment per atorgar unitat al aanple sons resultants, puguin
llegir abans i tot de disposar d’'un coneixementsagal elevat. En canvi, aquest
nivell de coneixement fonologic si que té implicms a I'hora d'escriure, de
manera que aquests infants presenten nivells méssds a la tasca del dictat.

2- Els alumnes que porten a terme lectures simildes del lector convencional, pero
amb un coneixement segmental baix, acostumen apdagrupar en sil-labes els
fonemes que descodifiquen, per obtenir una “pataula

3- Aquest comportament descrit pot estar afavoritigercaracteristiques de la llengua
catalana i la “relativa” regularitat i estabilitde les correspondeéncies, la qual cosa
facilita la possibilitat d'iniciar-se a la lectur@om a minim de paraules amb una

estructura sil-labica CVCV-.

De fet, els resultats de la primera de les indagacposen de manifest que alguns dels

alumnes d’aquest grupsiatétic- de seguida van aprendre un dels procedimentsigue
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permetia assolir amb relativa rapidesa i segurdtatignificat de les paraules —malgrat
reconeguessin un nombre molt reduit de lletres sel coneixement segmental fos baix-.
Ens referim al procediment consistent en unir elssgesultants de la descodificacio -el
que Ehri (1991) anomena “to blend” i Alegria (199@jorgant-li un sentit més ampli,
anomena “assemblage”. Com que es tracta d’unalittbbque pot comportar un
aprenentatge dilatat en el temps, podem hipotetiize, si no s’ensenya de forma explicita,
i s'apren igual que d’altres procediments, pot oerdque certs infants que no la coneixen
prioritzin I'estrategia o procediment que els h#aesiti en moments anteriors del seu
aprenentatge, que consisteix en una aproximachialanterpretativa al significat del text
(Solé, 1999). Incidir en com s’uneixen els sons gesulten de la identificacio dels
grafemes sembla, doncs, que €s una estratégia glgeirs infants els costa de descobrir
per ells mateixos, com per altra banda ha posahatgfest un I'estudi de Soliva (2001)

també en el nostre idioma. Com senyalen CarrMauiin,

“El hecho que la pronunciacién de las palabras riega la fusion de sonidos en
unidades de articulacion, sugiere que un mecanisapaz de reconocer las unidades
ortograficas correspondientes a dichas unidades gemplo, silabas) podria ser el
mecanismo mas apropiado o incluso imprescindiblepa lectura. En este caso,
incluso el lector novato tendria necesidad de digpoal menos de una estrategia
rudimentaria para resolver el problema de la fusis los fonemas individuales, de
hecho algunos psicolinglistas y educadores no smhsideran la silaba y el silabeo
como claves importantes para la adquisicion deslagua materna (p.ej. Hernandez-
Pina, 1982), sino que también consideran a estsmdltomo un mecanismo intuitivo
gue el nifio espontaneamente practica en el aprajelde la lectura (Fraca, 1991)”".
(1996, p. 93).

Els nostres resultats posen en dubte que “ajulgaoas” sigui un “mecanisme intuitiu”. El

grup on probablement —atenent a les informacioostages per la mestra- es destina una
menor atencido a aquest aspectmalitic-, és on trobem més alumnes que davant de
paraules descontextualitzades descodifiquen, persaben com atorgar sentit al que han

descodificat, posant de manifest que els mancangixement d’aquest procediment. Hi ha
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d’altres recerques, com la de Sowden i Stevensa®j]len un ambit de parla anglesa, que
també mencionen aquest tipus de comportament emeakique es trobaven en una aula
analitica.

El conjunt d’aquestes evidéncies ens indica quer@tediment consistent en “unir”’ els
sons requereix d’ensenyament explicit perque siggs evident als alumnes. En aquest
mateix sentit ho exposa la docenamlitico-sintetica aula on, a final de curs, tan sols un
infant mostra el comportament d’atribuir un sigrafi en funcié de la imatge malgrat
reconeixer les lletres de I'enunciat. També trolastificacions de la necessitat d’atendre
al treball d'aquests aspectes des de recerquesiicasden d’altres ambits linglistics, com
als Estats Units. Aixi, per exemple, Weisberg i 8dv(1993) van posar de manifest la
importancia de que els docents mostressin com weigerons corresponents a les grafies,
dient “mmmaaammmaaa” enlloc d’anomenar cada sospparat, “mm-aaa-mm-aa’ —
exemple adaptat de Hempenstall, 1997-, per garmantmillor aprenentatge i comprensio

dels processos involucrats en la lectura per mdstalumnes.

D’altra banda, les nostres dades mostren que edhams que van posar de manifest la
hipotesi de la discrepancia a l'inici de curs —ifancié del tipus d’instruccié rebuda-,
superen favorablement aquesta dicotomia —com jaemaassenyalat Bryant i Bradley
(1998)-. Aixi, els alumnes que havien mostrat aguesmportaments diferenciats entre
lectura i escriptura a principi de curs, a l'aalaalitico-sintetica, acaben el curs sabent

llegir de manera convencional.

Els nostres resultats indiquen la preséncia dedraenada “hipotesi de la discrepancia”,
segons la qual, hi hauria infants que disposariencdneixement segmental i sobre les
lletres que utilitzarien al provar d’escriure, i ezanvi, a I'hora de llegir no els farien
servir.

Aquesta hipotesi, pero, apareix en la nostra reaam pocs infants i de forma relativament
diferent al que s’ha proposat des d’altres receju@oncretament, hem pogut identificar
aquest comportament en les situacions en que gsogava als alumnes de llegir un
enunciat situat en el context d'una imatge. Malgtate se’ls proporcionaven ajudes

dirigides a que prenguessin en consideracié lesespondéncies fonema-grafema, un
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nombre reduit d’alumnes no va ser capa¢ d’'intedaanformacio de les correspondéncies
amb el que podien hipotetitzar que deia el texagipde I'observacio de la imatge. Pel
gue respecta a la lectura de paraules, i a difei@me la lectura de I'enunciat, en tractar-
se d'un text descontextualitzat, el comportameritiah va consistir en intentar
descodificar per iniciativa propia, malgrat que gatbé en cap cas els infants no van
aconseguir comprendre el significat del text.

Atenent a les aules en que aguest comportamenepaescobrim, com de fet esperavem,
que es tracta dels grups analitic i analitico-stit¢ en els quals les docents havien
manifestat emprar usualment I'estratégia de recxamient global de paraules per ajudar
als infants a llegir. D’aquesta manera els alumresirien apres, en iniciar els seus
contactes amb la lectura, que aquesta és una gdessianera d’aproximar-se al significat
del text, i possiblement, pel fet de no saber ctorgar unitat i sentit als sons resultants
del desxifrat, optaven per utilitzar aquesta esigié en les tasques en les quals aquest

comportament resultava més factible.

De forma complementaria, una explicacio plausiléé ger que aquesta conducta gairebé
no emergeix a l'aula sintética podria trobar-se @nfet que els infants d’aquesta aula, a
part de reconeixer les grafies, semblen disposarcdaeixement procedimental que els

permet unir els sons resultants de la descodif@caci

7.2.4. Els alumnes que disposin d’un nivell de comament fonologic més elevat i
I'utilitzin per llegir de forma exitosa mostrarananeixements pertinents sobre els
usos i funcions de la lectura i sobre els procedirtge necessaris per llegir
(Objectiu 2, Hipotesi 2d). Diferencies rellevantspel que respecta als
coneixements metalingliistic i metacognitiu sobre lectura- quan s’atén a les

diverses aules (Objectiu 3, Hipotesi 3e).

Un altre aspecte que també hem explorat es comempb la Hipotesis 2d (Obj. 2), que fa

referéncia a la possibilitat que infants que dispale coneixement fonologic elevat i
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I'emprin efectivament per llegir mostrin uns coreanents sobre els procediments per llegir
i sobre els usos i les funcions de la lectura neégnents que infants que, malgrat disposar
de coneixement segmental elevat, no en facin wiatsiu en el moment de llegir.

Aquesta hipotesi, en els termes que estava formulaimb les dades de quée disposem, no
es compleix, perque els aprenents que segmentageparaules en fonemes, establien
vincles entre grafemes i fonemes en tots els cggssnt de manifest que feien recurs als
seus coneixements fonologics. Amb tot vam podeindis entre dos grups d’alumnes, uns

que llegien de forma convencional, i uns altres descodificaven perd no aconseguien

comprendre el significat del text imprés en tossoalsos.

En primer lloc, i abans de discutir els resultais iem obtingut és convenient assenyalar
que aconseguir que els infants elicitessin els sensixements tant sobre les funcions i
usos de la lectura com sobre els procediments ejaa Servir per llegir va ser complex.
Com han assenyalat altres recerques (Peronardsp&re002) aconseguir respostes dels
infants davant de preguntes que suposen un cartdgaeflexi6 metacognitiva (Elliott,
1993), és complicat, i més en aquestes edats. Malgt, i si bé els resultats sén poc
concloents, es detecten algunes diferéncies esgrexplicacions aportades pels alumnes
dels dos subgrups —lectura convencional versuarbedto descodificacio-. Les respostes
sobre les funcions i usos de la lectura d’aquelisliggien semblen apuntar cap a una
conceptualitzacio amplia d’aquesta, concebent-lan aena eina que permet assolir
coneixements diversos. Les contestes dels qui diésawen perd no aconseguien assolir
el significat del que llegien s’apropen a les delpganterior, tot i que hi ha alguns alumnes
gue consideren que la lectura serveix per aprdlares, posant de manifest una visié més
limitada de la mateixa. Pel que respecta a I'eiplitd dels processos que porten a terme al
llegir, els qui llegeixen convencionalment semitiemir bastant clar que cal fixar-se en les
lletres. Els qui no llegeixen convencionalment ets tels casos tendeixen a concebre la
lectura com un procés que pot requerir de lectdiesrses, de l'escriptura.... Aquesta
resposta €s congruent amb el que assenyalen qiandsmana qué fan quan tenen
dificultats per llegir, ja que mencionen que torsebre el text de nou per intentar esbrinar-
ne el significat. Sembla doncs, que aquests infaxpficiten una visié d’ells mateixos com

a aprenents lectors que han d’encarar-se al teliferents ocasions. En canvi, i a nivell
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general, els qui llegeixen de forma convencionahlden decantar-se per preguntar o

demanar ajuda a l'adult.

Curiosament, perd quan s'atén a la Hipotesi(8bj. 3), segons la qual es consideren les
respostes per a cadascuna de les aules, a pantifichr similituds entre elles, emergeixen
també algunes tendencies interessants. Tot icetleésobreinterpretar les respostes donades
pels aprenents en un sentit que no sigui el quemrsspon, podem assenyalar que algunes
d’elles poden relacionar-se amb la perspectivarupsional explicitada per la mestra,

donant suport aixi a la hipotesi que plantejavem.

Amb la voluntat de no repetir-nos en exces, pelrgapecta al reconeixement i explicitacié
de procediments per llegir, son els alumnes dauéssanalitico-sintéticai de lasintetica

els qui mencionen, entre d’altres, el fet d'ung gbns de les paraules com a estratégia per
poder llegir, aspecte que, com hem indicat, leesevwestres indicaven. Per altra banda, els
alumnes del grupanalitic consideren que per llegir és necessari tenir edibren
concordanca possiblement amb la visi6 més funcierptessada per la mestra-, mentre
que els de laulaintética mencionen la necessitat d’anar a I'escola pernajppeea llegir,
potser apropant-se a la idea de la mestra de geldada principal responsable d’ensenyar
aquest contingut. Pel que respecta a les funcioses de la lectura, els aprenents del grup
analitic diuen que els permet aprendre d’altres coneixesneotn també sosté la mestra.
Els d'analitico-sintétic, per la seva banda, posen de relleu els vincleg @prendre a
llegir i aprendre a escriure. En darrer terme, atecsocial i compartit que adquireix
I'activitat de llegir es posa de manifest a I'aalaalitica, quan els infants mencionen als
seus companys de classe com a font d’ajuda daegmiskibles dificultats en la lectura. Els
de l'aulaanalitico-sintetica,en canvi, indiquen I'estrategia de tornar a llgugir solucionar
problemes, mentre que els desiatetica mencionen el fet de pensar. En aquests dos casos,
aguestes accions semblen correspondre amb letegssaque les mestres indiquen emprar
en les situacions de lectura —entre les quals giestala de lectura d’'un infant amb la

mestra-.

2 Recordem que aquesta hipotesi, en els termeseaquals estava formulada no es compleix. La foroidila
més adequada de la mateixa es recull en el Cdpital'apartat6.3.2. Hipotesis relatives a I'objectiu3:
Relacions entre aproximacions instruccionals aeletlira i els coneixements dels alumnes
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Com alguns investigadors han apuntat (Lindford€8419 ensky, et al.,1998; Swanson,
1985; Thomas i Barksdale-Ladd, 1997) les ideessnmres i pensaments de les docents
sobre la lectura i I'escriptura semblen influir tam sols en les accions i aprenentatges de
caire més procedimental dels infants, sin6 tambdaemanera com conceben l'acte de
llegir, la seva funcio i les possibles vies de h&sid de les dificultats amb les quals

ensopeguin.

Com a conclusions rellevants pel que respecta arédascions entre el coneixement
fonologic dels alumnes, la seva efectivitat en datdra i el nivell de coneixement
metalingliistic i metacognitiu sobre els procediragudr llegir, i sobre I'Gs i funcions que
acompleix la lectura, hem d’assenyalar que la heggten els termes que estava formulada
no s’ha pogut verificar. Els infants que disposencdneixement fonologic elevat I'usen en
tots els casos per descodificar quan han de lle§ikd perd, no pressuposa que tots
aconsegueixin llegir convencionalment, perque adgno saben unir els sons producte de
la descodificacid. Aquest fet ens ha permes compare alumnes que, malgrat disposar
d’'un grau de coneixement segmental similar, s’apnaxen a la lectura amb més o menys
exit. En aquest sentit, els nostres resultats aguiat que en el seu global aquests infants
sostenen visions properes sobre la funcié de latacpero relativament diferents pel que
respecta als procediments que indiquen que fanirsesobre les accions a emprendre

enfront de dificultats.

Quan s’observen els coneixements metalinglistiestacognitius dels alumnes atenent al
grup-classe del qual formen part, també apareixdégues tendéncies que semblen
apuntar a la influencia —-més o menys directa- deidees que les mestres sostenen sobre
la lectura i la importancia que atorguen a deteratmprocediments vinculats a la mateixa,

aixi com, I's de materials concrets per llegir qureposen als alumnes.

7.2.5. Implicacions per a 'ensenyament de la le@tu

Esdevé complex derivar suggeriments per a la peaties d'una recerca de tipus

exploratori, que mostra unes tendencies i uneslusinos fortament lligades a contextos
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especifics. Tanmateix, les conclusions a les gbhalm arribat ens permeten apuntar

possibles recomanacions dirigides a I'ambit deolenfcié de mestres en I'ensenyament

inicial de I'alfabetitzacio.

a)

b)

Com assenyalen Rieben, Saada-Robert i Moro (1987ure estudi sobre les
aproximacions lectores dels aprenents a la lecalsaconeixements dels alumnes
s6n molt flexibles i sembla que els utilitzen denera dinamica i canviant, en
funcié de les caracteristiques de la tasca ques ggbposa. Hem assenyalat
concretament que els procediments que els alunmwss/@n en funcionament per
llegir podien diferir depenent de les caracteristg del material escrit que se’ls
mostrava eontextualitzaversusdescontextualitzat-.

La diversitat de coneixements dels alumnes i le&xi@ns que s’estableixen entre
diferents sabers que aquests tenen disponiblederedinflux de les practiques
educatives d’'unes docents que mantenen visionsreescsobre com ensenyar i
com s’'aprén a llegir. Aixo es reflecteix tant ea ebneixements de qué disposen —
p.e. fonologic-, com en I'Us que en fan en tasqigelectura i d’escriptura.

Aquestes consideracions, en el marc de la concepcdstructivista de
'ensenyament i I'aprenentatge escolar ens porfglargejar la necessitat d’atendre,
des de l'escola, i de forma especifica, a les élifeles individuals dels alumnes, i
assegurar, en la mesura del possible, el dissémynplementacio de situacions
d’ensenyament i aprenentatge que permetin donaesposta i ajudar-los en el seu
cami cap a convertir-se en lectors autonoms. Erestgsentit, diversificar les
situacions en les quals s’ensenya i s’aprén arlleg escriure (diversitat de
finalitats, de materials, de tipus de contingussalals s'atén, d’organitzacié social
de les activitats...), de forma similar a la prdpague planteja la mestra de l'aula
analitico-sintética, sembla una bona mesura que permetria atendreadera més

especifica, les necessitats dels aprenents lectors.
Anant a aspectes més especifics, podem indicéerds i potencialitat de planificar

activitats que comportin llegir, per una bandadreire per l'altra. Les recerques de
Ferreiro i Teberosky (1979), Teberosky (1989, 1994¢rnon (1998) han posat de
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d)

manifest la importancia de I'is de I'escriptura caninstrument per accedir a la
reflexié metafonologica, i per comencar a interactamb aquests dos instruments.
La nostra recerca posa de manifest que aquestxeonent segmental que permet
establir les primeres correspondencies es potliaeluies de molt aviat en contacte
amb la lectura i l'escriptura, i afavoreix un cowmnent sobre el sistema
d’escriptura que permet als infants evolucionaeleseu cami cap a convertir-se en
persones alfabetitzades. A més, els nostres resalbanten al fet que, en la nostra
llengua, el nivell de coneixement fonologic quenpetr iniciar-se en la lectura és el
sil-labic, mentre que, per escriure en un nivedppr al convencional, es requereix

d’'una capacitat més elevada de coneixement segimeletées lletres.

D’altra banda, sembla important incidir en el tiebabre la lectura, en primer lloc
planificant activitats orientades a fomentar el aptenentatge, i oferint ajudes de
forma sistematica i explicita, en el transcurs siel desplegament. Avala aquesta
consideracié el fet que a les aules en les qualsakimnes van mostrar un
creixement més important, les mestres destinavenants concrets i especifics per
llegir, de forma individual, amb cadascun dels salisnnes. A la vegada, les
nostres dades apunten a que hi ha alguns coneiignencretament procediments
especificament relacionats amb l'acte lector, gaepet ajudar als alumnes a
construir des de ben aviat. De manera més esggegifensem que cal facilitar-los
ajuda en la comprensié de com s’uneixen els soaggyrodueixen al descodificar.
En aquest sentit, treballar amb unitats superiofig #letra, descomponent en
sil-labes, ajudant-los a adonar-se d’aquests agenqta quan han de llegir paraules
tant monosil-labiques com de més sil-labes, i dmitha estant amb ells quan
rellegeixen els seus escrits, 0 quan necessitgin faelcom —per poder modelar la
seva lectura i afavorir la presa de conscienciguiat procediment d’unié i de
reconeixement d’unitats superiors al grafema-,aguanes possibilitats que podrien

afavorir-ho.

Hem apuntat ja que el coneixement segmental pdectefse i ampliar-se

primerament i de forma molt més concreta amb I¢isitats d’escriptura, mentre
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que, en les de lectura, els aprenents poden rec@raina estrategia de
reconeixement o interpretacié del text. Com indiqiyant i Bradley (1998) i
Lazo, Pumfrey i Peers (1997), malgrat que la leciufescriptura primerenques
poden mostrar aquesta especialitzacio -lligada éamkes caracteristiques del text
que se’ls mostra-, les representacions fonémiquiltzades per escriure
probablement s'utilitzin també per llegir. Ateneats nostres resultats, les
representacions fonologiques s’emprarien per llpgiaules descontextualitzades,
on no hi ha un referent que pugui facilitar I'atriitd immediata d’un significat, i es
forca, per tant, 'adopcio d’'una “estrategia getiead (Alegria, 1997; Share, 1995).
Aquest fet ens condueix a plantejar la pertinereg@rdposar llegir material divers,
amb o sense contextualitzacio. Pel que hem pogéreér de forma repetida, els
infants, en el seu procés de convertir-se en lgctmopten procediments distints
quan proven de llegir. Aprofitar educativament agaesvidéncia pot ser un cami
perquée alguns alumnes que recorren de manera nesena realitzar una lectura
global i interpretativa hagin d’assajar d’altresogediments que els portin a
comprendre el funcionament del sistema d’escriptdmai, a més de llegir noms
d’'infants o textos acompanyats d’imatges, davatd deals es pot fer recurs a
sabers més lligats a atribuir un significat conccenfrontar als infants a textos o
paraules que no presentin aquesta contextualitpaci@onvertir-se, en el moment
apropiat, en una situacié problema que els esparpansar en les correspondéncies

a I'hora de llegir.

En un sentit complementari a la potenciaci6 d’aguesball més directament
orientat a la comprensio del funcionament de l&ulaci al seu modelatge, caldria
plantejar-se la importancia i interés de propogaasions on es fomenti el plaer i
gust per la lectura. Recordem que les tres docpatticipants consideraven
aquestes activitats com a secundaries en l'apraigente la lectura. Malgrat que
desconeixem quina influencia hauria tingut en elstnes resultats el fet que les
mestres els hi haguessin destinat una més gravaetlia, atenent a la recerca
(Turner, 1995), sembla que aquestes situacions igdalment importants per

fomentar la lectura i haurien de ser consideratiesiades com un mitja que també
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f)

9)

en garanteix el seu accés, és a dir, haurien deeboglis amb un caracter plenament
educatiu. Cal tenir en compte que molts infants é@orpodran participar en
experiencies vinculades al plaer i gust per laulecen el context escolar. Per aquest
motiu és important no perdre de vista el caractenpiementari i més auténtic
d’aquest tipus de lectura (Solé, 1999), la quahamsnporta planificar situacions en
les quals es pugui portar a terme, i fer-ho de fomeés explicita, dotant aquests
moments de contingut i vivenciant-los com a impudaper ajudar a linfant a

esdevenir un lector autonom.

En tots els aspectes anteriorment assenyalatslaetiocent hi son presents com a
elements fonamentals per exercir la seva influerdiacativa en els alumnes als
quals impliquen en determinades activitats d’apntatge. Les nostres dades posen
de manifest la importancia de que els docents dispd’una visio amplia i
complerta de I'ensenyament de la lectura, que intagt I'atencié als aspectes
relacionats amb el coneixement de les correspoieEncom la comprensié del
text. Atendre als continguts de les representa@obse la situacidé d’ensenyament i
aprenentatge de la lectura que els docents termmstrueixen hauria de ser un dels
aspectes a tenir en compte en la formacio delsixoatecom per altra banda s’esta
remarcant des de les recerques en aquest amhia(RutBorko, 2000). En aquest
sentit, la formacié dels docents hauria de dotar fakurs professionals de
coneixements conceptuals —acords amb la perspesbiei@-constructivista-, que
recolzin unes practiques instruccionals que atengubts els aspectes implicats en

I'aprenentatge de la lectura.

La visi6 de l'alfabetitzacié que les practiquesaatives escolars haurien d’adoptar,
hauria d’atendre tant a les relacions entre ledtescriptura (i el llenguatge oral),
com a les diferents estratégies necessaries papiapse’n, aspectes que es posen
en evidencia en propostes educatives com la qperés a terme a I'aula analitico-
sintética que formava part de la nostra mostra. Gamosat de manifest I'analisi de
la descripcié de les activitats que proposava, stquéocent assenyalava destinar

moments concrets al treball especific de la leciutels procediments relacionats
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amb la mateixa (saber unir els sons obtinguts destdbliment de les
correspondencies fonema-grafema —procediment quedant de l'aula sintética
també indicava treballar-, aixi com la comprengts dextos llegits); de I'escriptura

(en propostes ubicades en projectes de naturales@ial) i de I'expressié oral.

7. 3. Discussié metodologica

En aquest apartat ens proposem reflexionar solm@eés seguit en aquesta recerca per tal
d’identificar els aspectes valids de la mateixa,fe&ncances i possibles punts de millora
que puguin ser considerats per a properes invegiigg malgrat que alguns dels aspectes
que considerarem o sobre els quals tractarem jeebt@t apuntats quan es discutien els
resultats. Partint de I'evidéncia que el dissergppsat ens ha permés assolir els objectius
gue ens haviem plantejat, i donar resposta a [escétives que se’n derivaven, presentem
una revisio critica que se centrara, en primer, l&@t el disseny general emprat, per, a

continuacié, valorar-ne alguns aspectes més candetseu desenvolupament.

Atenent a la concreci6 del disseny metodologic lngrma utilitzat, el seu desenvolupament
va resultar complex i arriscat. Les decisions messpecte a la seleccio dels participants
(grups naturals), el disseny i concrecio dels umsénts utilitzats tant per a la indagacio
dels coneixements, com per algunes de les an&isituades, van requerir un elevat
control i rigorositat al llarg de tot el procés decerca. Aixi, si bé el nucli principal
d’aquesta recerca va consistir en I'obtencié deunesspre-post dels participants, els quals
estaven sotmesos a un determinat “tractament” -@mhpa terminologia experimental-, la
qual cosa ens podia portar a etiquetar el disseripre-experimentd] el fet mateix de que
aguest tractament fos natural —perqué els infarga els destinataris dels processos
d’ensenyament planificats i implementats per lesstres, sense que hi hagués una
intervencio externa-, i el conjunt de procedimaurtibtzats —que apareixen descrits en el
Capitol 4-, enfocats cap a la validesa ecologmas tipics dels estudis de casos, ens situa a

prop d'un disseny no experimental fonamentat endéodologia observacional.
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Donada la importancia que des d’'un marc socio-cocistista s’atribueix al context com a
embolcall on les interaccions entre els mestreslsi '8us alumnes promouen el
desenvolupament d’aquests darrers, atendre alstaspdiferencials d’aquests contextos
resultava imprescindible per explicar, comprendiateérpretar les actuacions dels nens
davant les tasques d’indagaci6. Els matisos quecaporen a les dades generals
obtingudes quan l'atencié es situa en els compaménmostrats pels infants dels tres
grups classe posa de relleu la necessitat de éanadompte la idiosincrasia de cadascun
d’aquests entorns i, concretament, d’atendre eelg®sentacions psicopedagogiques de les
mestres sobre I'ensenyament. Les diferencies endeseptualitzacions docents entorn a
'ensenyament i aprenentatge de la lectura esctefien, en primer lloc, en les propostes

educatives que organitzen, i indirectament, emdsgostes i accions dels alumnes.

Ara bé, atenent de manera especifica a les opon@bsdologiques adoptades per assolir
I'objectiu 1, corresponent a la caracteritzacidetedocents, és necessari realitzar algunes

consideracions.

L’0s de I'entrevista semiestructurada continua maogtse com la millor opcié per accedir
a les representacions psicopedagogiques dels dodemtriquesa de la informacié que
s’obté a través d’aquest instrument no s’aconsggaeib d’altres mitjans, com per
exemple els questionaris, que han estat empratereas ocasions, per la recerca en aquest
ambit. Malgrat que els questionaris permeten mEliuna identificacid més rapida i
suposadament més “objectiva” dels mestres, des perspectiva en la qual ens situem, els
pensaments i representacions dels docents soroquekersonal, idiosincratic i vinculat al
context concret d’ensenyament i aprenentatge, tgyer resulten dificilment accessibles i
sén complexes de copsar. En el Capitol 4 hem igattiextensament l'interes d’utilitzar
entrevistes semiestructurades —tot i les dificsltahetodologiques que hi estan
relacionades- enfront dels questionaris, per raansteorigues com metodologiques. La
voluntat de no imposar idees o0 respostes en aldejdanents exposats per les mestres i la
tradicio investigadora en lI'ambit de I'estudi dedngament docent avalen, aixi mateix,
aquesta tria.
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De la mateixa manera, també ens cal atendre drliment elaborat per procedir al
buidatge i a I'analisi de les aportacions de lasgcadores. Concretament interessa posar de
relleu la seva funcionalitat i potencialitat perudgr a destriar maneres diferents
d’aproximar-se a I'ensenyament del sistema d’etadpalfabetic. Malgrat tractar-se d’un
instrument elaborat previament a l'obtencio de desles, es va complimentar, en el
transcurs de I'analisi de contingut, amb la incoag® de noves subdimensions i categories
necessaries per atendre a la riquesa de les resptestes mestres i assolir un coneixement
més aprofundit de les seves propostes didactigDesm hem comentat al discutir les
hipotesis —Capitol 5-, I'is d’aquesta pauta d'sndla estat satisfactori, ja que ens ha

permes assolir I'objectiu 1.

Cal recordar que en relacié a les tres aules, tagsb@an portar a terme observacions
d’algunes situacions d’ensenyament i aprenentatgeles mestres havien indicat com a
rellevants. Aquestes dades han permes donar gegaidiles informacions aportades per
les docents a les entrevistes i coneéixer amb pditainles activitats que aquestes
proposaven. Aquesta informacio €s un material qugqualsevol cas podem aprofitar per

fer d’altres analisis en un futur.

La seleccié de tres aules que presentaven unaiagaci® distinta a 'ensenyament de la
lectura inicial planteja nombroses questions deptexa resolucié. El problema principal
en el primer moment d’indagacio resideix en quenalslls de coneixements dels alumnes
de les aules escollides no eren equiparables, dis ao seguien la distribucié normal.
Aquestes discrepancies significatives entre lasaaains dels infants dels tres grups classe
a la primera de les indagacions, es van consi@ssumibles i justificables pel fet que es
pretenia observar el que succeia en contextos gasi@scolars que tenien la seva propia
dinamica i que sostenien una visio especifica piglsessos d’ensenyament i aprenentatge
de la lectura i I'escriptura inicials. Aquestesioiss, identificades a partir de I'analisi de les
respostes de les mestres a les entrevistes, egflegtunes aproximacions a I'ensenyament
de la lectura i I'escriptura que es recolzaven retmues coherents al llarg de tot el segon
cicle de I'Educacio Infantil. Les diferencies es edsultats inicials eren el reflex del treball
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desenvolupat a cada centre i, per tant, no es patiear, sind interpretar com un exemple
de la influencia del context i les practiques quekes dissenyen.

Un aspecte al qual també hauriem pogut atendre, quee no vam contemplar en els
nostres objectius i finalitats inicials, es cor@s@mmb les variables afectives i emocionals
relacionades tant amb I'ensenyament com amb I'amtatge de la lectura. Obviament
hauria tingut interes recollir la influencia de [@sictiques familiars en I'aprenentatge de la
lectura inicial i en la seva potenciacié. Sabem ejsecentres participants, i concretament
les mestres de les aules que van participar eeckrga, potenciaven que els progenitors
fessin llegir als seus infants. Desconeixem permgeins aspectes s’ha donat la seva

influencia.

Retornant al nostre disseny metodologic, un akpeete que hauria estat interessant, seria
realitzar un seguiment mes sistematic dels progsedsls alumnes al llarg del curs escolar
per obtenir una representacié més completa deks aeencos. Establir d’altres moments
d’'indagacié hauria servit, per exemple, per assggurs, de si els alumnes de l'aula
Sintetica adoptaven estratégies de lectura similars a lesreades en les altres aules en
determinats moments del seu aprenentatge. Displhsarmajor nombre de mostres dels
coneixements dels alumnes al llarg del procés taemsehauria permés de preveure, de
forma més eficacg d’altres tasques per evitar ltefsostre experimentat en algunes d’elles.
Malgrat tot, I'opcio d’efectuar més indagacionsetiranscurs del curs escolar tampoc esta
del tot exempta de problemes, ja que pot donansefecte d’aprenentatge de les tasques
gue també distorsioni els resultats, i d’altra lzaiderfereix amb el caracter dilatat en el

temps dels aprenentatges que eren objecte detta aoslisi.

Per altim, I'opcié de fer un seguiment dels trespgrclasse és també discutible des d’'una
determinada perspectiva; seleccionar una petitarenadinfants hauria permés fer una
analisi de casos en profunditat. Pero s’hauriayieesth aquest suposit, la dimensio “aula” a
'hora d’identificar els coneixements dels infanigadicionalment la recerca ha obviat
aguesta dimensié per centrar-se més en la prirGeezem, en aquest sentit, que fem una
aportaci6 complementaria, que contribueix tambéitaars les dades obtingudes en

exploracions més especifiques en contrast amb qi® hem trobat amb la nostra
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aproximacio, igualment especifica i que alhora agphrdut de vista la totalitat del grup

classe. D’aquesta manera, a part de disposar diamss que estan contextualitzades —la
qual cosa ens permet comprendre i explicar milbseus matisos-, el tamany de la mostra
ens ha permes apuntar algunes tendencies i difegesignificatives pel que respecta als

coneixements que construeixen els infants a lémtdis aules.

Tot i els inconvenients identificats en el dissehgquesta recerca, que li atorguen una
potencialitat explicativa limitada, la descripciélsl aprenentatges realitzats pels infants,
amb la referencia coneguda de les practiques edesatn les quals els nens i nenes
estaven involucrats ofereix una solida base perpcendre com és el seu aprenentatge i
'impacte de la influéncia de les situacions d’erysement i aprenentatge en quée participen.
Estudis futurs, que pretenguin aprofundir encaras @ les arrels concretes dels
aprenentatges dels alumnes haurien d’atendre,nigumd a la influencia dels pares i

d’altres significatius en aquest procés; aixi comalitzar els elements discursius i no
discursius presents en el desenvolupament de lastais educatives de les docents.
Aquests objectius, summament ambiciosos, han eschpdes nostres possibilitats en

aguests moments, pero no descartem poder entomanlel futur.

També requereixen la nostra atencio les tasquesade® per indagar els coneixements
dels alumnes. Aquestes, com s’ha explicat en elit@lag, responen a una opcié
fonamentada teoricament i metodologicament. Lapeets/a teorica adoptada entén el
desenvolupament huma com a situat, mediat, coraitztat, depenent de multiples
influéncies educatives que en el cas de I'escolplasfiquen, se sistematitzen i es doten
d'una determinada intencionalitat (Coll, 2001). éf@nt doncs, que les practiques
educatives promouen el desenvolupament, interesspma les tasques d’'indagacio
poguessin analitzar-se des d’'una aproximacio @iait que permetés “captar”, retenir els
canvis, els aprenentatges sobre I'alfabetitzace ajs alumnes construien. Alhora, a nivell
metodologic, assolir aquesta “fita” comportava dtenespecificament al disseny de les
tasques i a la presentacio de les mateixes alstinfRer tant, en relacio a aquest aspecte, es
va intentar que les tasques no diferissin exceasswa d’algunes activitats que els infants

podien fer a les aules de forma individual o cotgorent amb les seves mestres —segons el
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coneixement de qué disposavem sobre les actijtetses portaven a terme a cadascuna
d’elles-. Donat que la instruccio a les tres ael@sdiferent, alguna de les tasques podia ser
novedosa per a determinats alumnes. Malgrat queaasatentar que, en la mesura del
possible, no comportessin reptes inabastables, @irgd permetessin diferents graus o
nivells d’actuacio, cal entendre que es tractavésdeacions problema” dissenyades amb
la intencid d’observar les estrategies que elsisfaosaven en funcionament per intentar
resoldre-les. Agquesta intencionalitat requeria lgsetasques presentessin un cert grau de
complexitat i novetat.

Indubtablement aquestes decisions no estan exengdegjlestionaments a nivell
metodologic. D’una banda, el fet de tractar-se tiVaats que podien remetre a situacions
conegudes en grau divers pels alumnes de lestdstles, la qual cosa pot haver facilitat
gue en determinats casos certs alumnes que mastressivell de coneixements mes
elevat en alguna d’elles, sobretot en la primeraledeindagacions —p.e. la tasca de
reconeixement de noms-. D’altra banda, en el moffiret i donat que hi havia la intencio
d’'observar I'evolucié dels infants, aquestes tascgigposen un repte potser excessivament
senzill de resoldre per alguns alumnes, i per dquesu en algunes d’elles es produeix un
efecte de sostre.

En un altre sentit, el fet que a la indagacio alita mostra no seguis la distribucié normal
pel que respecta a les caracteristiques dels @ments dels infants de cada grup, ha
comportat que les analisis estadistiques aplicdblesin proves de tipus descriptiu i no
parametric. Aquest fet comporta una menor potetetiaxplicativa de les dades, i afecta a
la possible generalitzacio dels resultats obtingidsqual cosa resultava esperable donada
la naturalesa exploratoria de la recerca-. Persaquetiu s’ha estat molt cautelés a I'hora
d’explorar les hipotesis i d’extreure’n tant corgiins com suggeriments per al disseny i

implementacio de situacions educatives.

Revisats els punts febles d’abast general pel gggecta a les tasques, estenem la reflexid
a aguells aspectes més concrets de les mateixessqoedrien modificar o canviar per a
futures recerques que les considerin com un ingmiviable.

Pel que respecta a les tasques de lectura, en flacdeeixement de nomiauria estat

interessant analitzar les estratégies utilitzadels plumnes al provar de reconeixer-los
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Aixi, per exemple, molts nens van mencionar quiealia escrit el nom de Fernando quan
miraven la tarja que posavaisal, emprant possiblement alguns coneixements sobre le
grafies i combinant aquesta informacié grafica almbcontextual. Tot i que aquesta
informacié hauria pogut tenir-se en compte, no étdsnens van recérrer a aguesta mateixa
estrategia o ho van fer de forma poc constatabiei, per exemple, pocs infants van
confondre dos noms com Marti amb Marta, malgrasadzer llegir convencionalment. En
alguns casos la identificacié erronia d’'un dels sopodia estar relacionada amb les
primeres lletres del mateix (probablement la prahetot i que d’altres semblaven prendre
en consideracio d’altres grafies. Per tant, si gliés fet una analisi en termes de
procediments utilitzats, s’hauria pogut comparab dainformacio procedent dels intents
de lecturade paraules de I'enunciat La contrastacio de les actuacions en aquestges tre
tasques hauria permes identificar els index textuabntextuals emprats pels alumnes per
reconeixer paraules ubicades en contextos diferghtgstrar-nos sobre els procediments
comuns o divergents que els nens utilitzen en €éudeiles caracteristiques del text que cal
llegir.

Pel que respecta aehunciaten el context d’'una imatge, caldria veure que aidecsi el
text escrit fos una oracié en comptes d’'un artioled un substantiu. Possiblement, i com
han posat de manifest algunes recerques (Fer28fd,; Ferreiro i Teberosky, 1979), en
aguest cas les aproximacions dels alumnes també&ehaiwriat. De totes maneres, aquest

€s un aspecte que requereix de futures recerques.

En relacié a les tasques de lectura complementaleéesura de la narracié coneguda i
desconeguda-hauria estat interessant assegurar que els autteggen exactament el
mateix volum d’informacio per procedir a les analidalauradament, la complexitat de la
recollida de dades, la durada de les entrevisted, @m factors relatius a les
caracteristiques individuals dels infants (cansaménidesa...) van condicionar que aixo
pogués fer-se de forma estricta. Tot i aixi, es pa@mdre mesures per corregir el fet que
haguessin llegit textos diferents, de manera que rekultats fossin comparables.
Implementar aquestes mesures tanmateix ha resugicostos que haver assegurat, en la

mesura del possible, el fragment a llegir.
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També seria adequat millorar l'activitatedtriptura de part d’un conteNovament, per
causes relacionades amb la disponibilitat de tengss,va proposar d'una forma
“volgudament” sintetica. Hauria resultat més acyptahtejar aquesta tasca amb molt meés
temps i de forma meés acotada, de manera que eldtatssfossin més exactament
comparables, o fins i tot s’hauria pogut demana lgumestra ho proposés a l'aula i els
infants ho fessin alli. L'opcio de decantar-nos pegsentar tasques amb una cert grau
d’obertura que permetessin actuacions diverses aalmnes i recollissin la possible
influéncia del treball escolar ens va passar cosngteles dues tasques anteriors, les quals,
donades les seves caracteristiques, s’haurien eé’Hat/a part de la indagacié general de
coneixements dels alumnes per obtenir unes dadediabdes i discriminatives —tot i que
s’han pres mesures per tal que els resultats alttingaudeixin de fiabilitat i siguin
comparables-.

En darrer terme, I'entrevista sobre el coneixennegtialinguistic i metacognitiu no va estar
exempta de dificultats, donada l'edat dels alumhda demanda d’explicitacio dels
processos que portaven a terme al llegir. La iogexeio directa i individual va resultar
costosa en alguns casos, en els quals podia ogdiearo entenguessin que se’ls demanava
0 no sabessin com contestar. Es important assemyaamalgrat les precaucions preses en
el transcurs de I'entrevista per ajudar als aprsnarelicitar respostes sobre les questions
presentades anteriorment, aquest tipus d’'informga® demana un cert grau de reflexio
per part dels alumnes i disposar de coneixemenfgquer-la explicitar, resulta complicada
d’obtenir. Cal tenir en compte que en molts cadesrgants son poc conscients de les
estratégies que porten a terme i més complicaesldta poder-les verbalitzar (Karmiloff-
Smith, 1992). Malgrat aquests inconvenients, i do@m presentat, les respostes dels
aprenents ens ofereixen informacié que apunta aefgurendéncies que han estat
comentades en el marc de la discussio teorica.

La situacié d’entrevista en parelles va ser mééitpsa i va permetre indagar amb major
profunditat els seus coneixements metalinguistiostacognitius sobre la lectura per mitja
de la reflexio i realitzacié d’una tasca de lectooajunta. Aquesta tasca, plantejada com
una situacié cooperativa de resolucio de probleweedacilitar que els infants exposessin
més diversitat de respostes sobre que cal fergrendre a llegir i que se sentissin més

comodes a I'hora de realitzar-la. Per tant, serahka estratégia d’indagacié adequada per
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infants d’aquestes edats, i més quan el que eémpeg afavorir un nivell de reflexié

metacognitiva.

Aquesta recerca, com ja hem mencionat, ens ha peapgximar-nos d’'una manera
particular als coneixements que construeixen dénis i a les formes en que ho f&is
objectius que preteniem aconseguir s’han assol#ddicionalment s’han obert noves
guestions i propostes que podrien donar lloc adsttecerques. A part de les propostes que
hem anat assenyalant en el transcurs de la diécesia interessant, per exemple, poder
aprofundir en el coneixement de les practiques atigs portades a terme per la docent de
I'aula analitico-sintética, aula en la qual elsimts van obtenir uns millors resultats. Encara
que coneixem l'orientacio general de la seva adtdisposem d’informacié amplia sobre
les activitats que planificava, seria interessamdlizar de quina forma ajuda als seus

alumnes en les interaccions meés directes que raamiéells.

Confiem que el futur ens permeti donar respostalgana dels dubtes, questions i

plantejaments que han quedat exposats al llargid&ig discussio.
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Taula Sinoptica de la Recerca
En aquesta taula exposem els objectius, hipotessuitats més rellevants obtinguts amb la redem@aartir de la consideracié dels
quals, presentarem les principals conclusions guats hem arribat.

Finalitats Objectius Especifics Expectatives Exploracié delgmectatives

Identificar les 1. Conéixer les 1. Tenint en compte la literatura revisada, Hem pogut identificar docents que sostenien reptas®ns
representacions representacions de esperem trobar docents que proposin activitatgliferents sobre I'ensenyament i I'aprenentatgeadedtura
que les mestres diferents docents sobre situacions destinades a promoure la lectura denicial gracies a les dimensions identificades wipde les
tenen del procésel procés d’ensenyamerd’aproximacions metodologiques diferenciadegportacions tedriques en aquest ambit. Concretaemnt
d’ensenyament ii aprenentatge de la  En concret esperem poder caracteritzar les  dimensions i subdimensions relatives a la metagaldocent

aprenentatge delectura, a partir de representacions de les docents sobre com i a la caracteritzacio de les activitats d’ensengam

la lectura, les  I'explicitacié que fan  ensenyar la lectura i determinar quines aprenentatge planificades per les docents han patis@ngir
quals es sobre com ensenyar  dimensions sén emprades i/o emfasitzades petres aproximacions metodologiques a I'ensenyamerte d
concreten en la aquest contingut, i de launes aproximacions en major mesura que perlectura inicial: sintética, analitica i analiticiigtica.
planificacio de identificacié i unes altres.

les experiéncies caracteritzacio Les visions més contrastades han estat la sintdiznaalitica,
i activitats de  d’aquelles situacions pel fet que les seves representacions es correspdaiforma
l'aula en les d’ensenyament i més clara amb les nostres expectatives. La ideautifh de la
guals els infantsaprenentatge que han docent d'analitico-sintética, tot i respondre arlestres
aprenen planificat per promoure expectatives, va ser més costosa, posant de nagriiessra
sistematicamentla lectura inicial en les més que en els altres casos, que la relacié emisament

a llegir. seves respectives aules. docent i practica educativa té un caracter dinamic.

Creiem que el que es pot identificar son docengsifienten
integrar components tant de la perspectiva simté&tien de
I'analitica —prenent en consideraci6 tant la rezelel
significat com la importancia de dotar als alumtesnitjans
que els permetin llegir autbnomament-, pero quempespes
en un o altre aspecte depenent de diverses varigbéeno
sempre és senzill de separar.
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la. Esperem trobar practiques d’ensenyamenttdiem identificat una mestra que acompleix amb les

la lectura inicial proximes a la perspectiva expectatives que haviem formulat. Tant els objedfiue es

sintética o tradicional. proposa en relacié a I'ensenyament de la lectora, les
activitats que planifica i les caracteristiques ggeestes
revesteixen ens confirmen en la nostra identifizaci

1b. Esperem trobar, aixi mateix, practiques  De manera similar a I'anterior, hem identificat wicent que

educatives properes a la perspectiva analitica esté una perspectiva analitica en I'ensenyamelatldetura.

a I'ensenyament de la lectura. D’aquesta manera, tant els objectius que mencemma,les
activitats que proposa i les caracteristiques questes
presenten, hi estan en consonancia.

1c. Esperem identificar practiques instrucciondls identificacié de la docent amb una aproximacialiico-

al voltant de I'ensenyament de la lectura que sintética a I'ensenyament de la lectura ha estataognplexa,

siguin properes a la perspectiva analitico- ja que, si bé els objectius que explicitava i grart de les

sintética. propostes que feia es corresponien amb la nodiraaite
alguns aspectes de la seva proposta didacticala ha hi
concordaven (p.e. realitzacié de projectes; préaate
material contextualitzat).

1d. Malgrat que hi hagi tasques que permetin Aquesta expectativa també es compleix ja que vamtiftcar

establir una clara diferenciaci6 entre les gue totes les docents, independentment de la sespqttiva

perspectives instruccionals anteriors, també esnstruccional, planificaven activitats destinadgg@moure el

podran identificar algunes activitats similars a plaer i gust per la lectura. De forma no esperagagstes

totes elles. activitats, que poden fomentar un més gran infer&givacio
envers la lectura, son a les que se’ls atribuemymnterés
per promoure el seu I'aprenentatge.
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Indagar els 2. ldentificar la 2a. Els infants elaboren coneixements pertinemigiuesta hipotesi es compleix en general. Aixi aacada hi
coneixements naturalesa i sobre la lectura en diverses dimensions ha varietat de nivells de coneixements dels alurandes
gue els infants caracteristiques dels  (coneixement fonoldgic, coneixements sobre dlasques explorades. Aquest fet posa de manifesieel
construeixen en coneixements dels sistema d’escriptura -aspectes convencionals investigadors com Elliott (1993), Rieben, SaadadrbidMoro
iniciar-se en la infants, de cadascuna deoneixement sobre I'Us i les funcions dela  (1997) o Soliva (2001), han apuntat al dir quetaura no és
lectura, aixi les aules seleccionades)ectura-, coneixements procedimentals, i abordada de la mateixa manera ni amb el mateie njitefs
com les entorn a la lectura i I's coneixement metalinglistic i metacognitiu sobrens i nenes d'una edat similar. Podriem afegirés, que
relacions que que fan d’aquests procediments). En la construccié d'aquests  aquesta consideracié també s’estén a I'escriptaiia resta de
s'estableixen  coneixements. coneixements intervenen les experiéncies coneixements que els aprenents van construintreataguests
entre els Concretament ens educatives en les quals es veuen involucrats, continguts.
coneixements interessa identificar: entre d’altres, les que 'escola planifica i Pel que respecta a la preséncia de configuracamsetes de
de qué disposen imparteix d’'una forma sistematica. coneixements, exceptuant una aula (sintética)inaipis de
i I'ts que en fan * El coneixement Entre els infants d’'un mateix grup classe curs, en la qual no s’havia comencat a ensenyagiai a
quan cal llegir. fonologic, en tant que esperem identificar diferents nivells de escriure de forma sistematica a parvulari, a leesal
component del coneixements. Eventualment, esperem també emergeixen coneixements relacionats entre sigtant
coneixement trobar alguns trets que caracteritzin globalmenmoment inicial com en el final. Una de les relasiooe
metalinguistic, del qual els coneixements de cadascun dels grups-classebserva a totes les aules a la indagacio fisdg ée
disposen, a nivellde  de la mostra. I'escriptura al dictat, el coneixement segmentll i
capacitat de coneixement de lletres. Aquests vincles poden ampé a
segmentacio. d’altres tasques, perd que aixo succeeixi semigardatre, en
major mesura, de les caracteristiques instrucarauée
*Els seus coneixements participen els alumnes.
entorn al sistema
d’escriptura, les 2b. En la relacio entre els coneixements de quAquesta hipotesi es compleix a nivell general,ue gls
funcions i usos del es disposa i I'Us que se’n fa, esperem trobar, dofants que fan servir uns millors procedimentharh de

material escrit, i el seu ja han trobat d’altres recerques, que els infantdlegir —tant paraules descontextualitzades comnum@&at en
coneixement sobre els que usen uns procediments per llegir més el context d'un imatge- sén els qui, al mateix temgisposen
procediments lectors. exitosos, tenen alhora un coneixement fonologie coneixements fonologics més elevats.

més elevat.
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*Els procediments que 2c. Malgrat el que s’afirma en la hipotesi La hipotesis de la discrepancia en I'is del cormaiet
els infants empren en anterior, considerem que el coneixement fonologic i sobre les correspondéncies per llepiri escriure

tasques de lectura.

* Les possibles
combinacions o
configuracions de
coneixements
relacionats.

fonoldgic de qué disposen els infants no es  es constata en els nostres resultats, malgratque rombre
reflectira directament en els procediments quereduit d’alumnes i d’'una manera especifica. Sentilant al
emprin en les tasques que hom els proposara.que han trobat d’altres recerques, els infants emer
Esperem trobar alumnes amb tipus i grau similewneixement sobre les correspondéncies en el moment
de coneixement fonologic que I'utilitzin en d’'escriure, pero també el poden fer servir per grake llegir
diferents nivells quan han de llegir. paraules descontextualitzades. En canvi fan uraréeglobal,
Concretament, esperem identificar infants quelogografica, atribuint un significat concret quanteacta d’'un
utilitzin els seus coneixements fonologics i sobeaunciat situat en el context d’'una imatge.

les correspondéncies en el moment d’escriure, i

en canvi no sapiguen fer-ne Us quan la situacio

de lectura ho requereixi, posant de manifest una

“discrepancia” en I'is que fan d’aquests

coneixements en el moment d’escriure i en el

moment de llegir.
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2d. Esperem que aquells infants que disposenCam a conclusions rellevants pel que respectar@lesions

coneixement fonologic més elevat i I'empren entre el coneixement fonologic dels alumnes, lasev

efectivament per llegir manifestin, aixi mateix, efectivitat en la lectura i el nivell de coneixempretacognitiu

coneixements pertinents sobre el sistema sobre els procediments per llegir, i sobre I'Ggnidions que

d’escriptura, sobre els usos i les funcions de laacompleix la lectura, hem d’assenyalar que la bgipen els

lectura, i sobre qué cal fer per llegir. termes que estava formulada no s’ha pogut verifieiar

En consonancia, esperem que aquells infantsnfants que disposen de coneixement fonologic ¢élavsen

gue tot i disposar de coneixement fonoldgic  en tots els casos per descodificar quan han de lF&go

elevat, no l'utilitzen de manera efectiva per  perod, no pressuposa que tots aconsegueixin llegir

llegir, disposin de coneixements poc especificgonvencionalment, perque alguns no saben unioak s

sobre el sistema d’escriptura, els usos i funciopsoducte de la descodificacio i no assoleixenglificat.

de la lectura, i sobre que cal fer per llegir. Aquest fet ens ha conduit a comparar entre aluunes
malgrat disposar d'un grau de coneixement segmsimér,
s’aproximaven a la lectura amb més o menys éxiadtrest
sentit, els nostres resultats apunten a qué exualanjunt
aquests infants sostenen visions properes sofuad de la
lectura, pero relativament diferents pel que respals
procediments que indiquen que fan servir i sols@tzions a
emprendre enfront de dificultats.
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Identificar i
analitzar la
possible
influéncia, en
la construccio
d'aquests
coneixements,
de les

3. Postular les possibles3 a) En I'analisi de les relacions que s’estableixAtenent als coneixements dels infants, podem indjoa el
relacions que es puguinentre les caracteristiques dels coneixements quavell de sabers i les configuracions que aparegere
establir entre els presenten els infants sobre la lectura, i aguests poden relacionar-se, com era esperableglatifus
coneixements que els I'aproximacio instruccional cap aquest contingut'instruccio lectora de que participen.

infants tenen sobre la  de qué participen, esperem trobar que els infants

lectura i les diferents  que es vegin involucrats en una determinada

aproximacions aproximacio a I'ensenyament de la lectura

metodologiques en qué construeixin coneixements que els diferenciin dels

representaciongarticipen a l'aula, alumnes que participen d’'una altra aproximacio a
qgue les mestregprenent en consideraciél’ensenyament d’aquest contingut.

tenen del les peculiaritats de

procés cadascuna de les 3b) En relacio a la lectura, esperem que els iaf@@uian I'atencid es situa en les actuacions lectoasretes que
d’ensenyamentaproximacions que gue participen d’'instruccid més analitica emprirporten a terme els infants en els dos momentsatjacio, es

i aprenentatge queden definides per en major mesura estratégies de reconeixementpalesa una notable influencia de les aproximacions
d'aquest mitja de I'objectiu 1. global de paraules que els infants que segueixiinstruccionals de les mestres a I'ensenyament etiara, ja
contingut. una instruccié analitico-sintética i sintética. En que els seus alumnes tendeixen a emprar els pnoests que

general, esperem que els alumnes de les duesles mestres havien indicat que els ensenyaverepeldre la

primeres aproximacions utilitzin un repertori  tasca de llegir.

d’'estratégies més divers que els infants que  Aixi, per exemple, les aules on emergeixen unamajo

estiguin en una aproximacioé més tradicional diversitat de procediments lectors tant al princigon al final

(sintetica), els quals tendiran a emprar, de curs sén l'analitica i 'analitico-sintética. &s aquestes

principalment, estratégies descodificadores. dues aules on s’identifiquen alguns infants querempna
aproximacio a la lectura dels textos consisterfeenna
lectura global, atribuint un significat idiosindaa I'escrit.
En canvi, tan sols hem identificat un infant deiléasintética
gue mostri aquest comportament, perque la granriaale la
classe llegeix paraules i I'enunciat de manerabsaiimb més
facilitat que els alumnes de les altres dues aules.
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3c) Esperem que els infants que es trobin en  Contrariament al que preveiem, els infants de daimtética
aproximacions sintétiques mostrin nivells de  van assolir un nivell de coneixement fonologic iideal dels
coneixement fonologic i sobre les lletres de  altres dos grups. Malgrat aquest fet, sén capdeospdar els
I'alfabet superiors als dels altres dos grups —tlonaneixements fonologics disponibles per llegir,gret que les
gue la instruccié hauria de potenciar aquests seves produccions en la tasca del dictat sbn menys
aspectes-. Els alumnes que aprenen en una evolucionades que les dels altres grups, posamiadéest el
aproximacio sintetica podrien emprar aquests seu baix nivell de coneixement fonologic.
coneixements en el moment de llegir, pero
experimentarien més dificultats a I'hora Aquest resultat, que era inesperat, tant a nieglteptual com
d'utilitzar-los per escriure, ja que I'escriptura n atenent a les explicacions de la docent i a lactatitzacio
€s una activitat amb gaire preséncia -a diferéndieta de les activitats que aquesta proposava,anertduit a
del que hauria d’océrrer a les altres dues plantejar dues possibles interpretacions per adeiest
aproximacions-. En primer lloc, els nostres resultats semblen édinamb els
d’'algunes recerques que posen de manifest quéces de
llenglies relativament transparents, el coneixerfegaiogic —
sobretot aquell que es correspon amb la capaéits¢gimentar
en fonemes- es desenvolupa conjuntament amb ladgetchno
€S un requisit estrictament necessari per inicdasrs
'aprenentatge d’aquest contingut. En canvi, semgbkael
coneixement sil-labic permetria, almenys a algofanis,
iniciar-se en I'aprenentatge de la lectura. Pet; &ripus de
coneixement segmental requerit per llegir semhlanis que
una constant universal, una variable que es maaufancio
de les caracteristiques de transparéncia de regiles.

En segon lloc, aquests resultats també ens akeotae la
importancia d'ajudar als infants a coneixer el pdiment que
consisteix en unir o lligar els sons obtingutsal@éntificacié
del valor sonor corresponent a cadascuna de lésgyokel
nostre sistema d’escriptura, ja que, atenent adsses dades,
aquest procediment sembla facilitar I'accés adaula
convencional amb independéncia del nivell de caraent
segmental de qué es disposi.

399



L'aprenentatge de la lectura inicial: Una aproxin@als coneixements dels infants

i a les estratégies d’ensenyament

3d) Pel que fa als eventuals casos d’infants quéitenent a les aules en qué aquest comportamergigpar
tot i disposar de coneixements sobre els sistemdescobrim, com de fet esperavem, que es tractadgls

d’'escriptura alfabétic suficients com per analitic i analitico-sintétic, en els quals lesetus havien
permetre’ls escriure, no els saben utilitzar quanmanifestat emprar usualment I'estratégia de regensént
han de llegir, esperem que procedeixin global de paraules per ajudar als infants a ll&@jmgquesta

majoritariament d’aules que treballen en una manera els alumnes haurien apreés, en iniciar ets@mtactes

aproximacio analitica, en les quals el recurs al amb la lectura, que aquesta €s una possible manera

reconeixement global de paraules constitueix udaproximar-se al significat del text, i possiblamhepel fet de

estratégia predominant d’accés a la lectura.  no saber com atorgar unitat i sentit als sons tasisl del
desxifrat, optaven per utilitzar aquesta estratégites tasques
en les quals aquest comportament resultava mésléact

De forma complementaria, una explicacié plausilelepgrque
aguesta conducta gairebé no emergeix a l'aulatisiatgodria
trobar-se en el fet que els infants d’aquesta autert de
reconeixer les grafies, semblen disposar del cengsxt
procedimental que els permet unir els sons regaltinla
descodificacio.

3 e) Pel que respecta al coneixement dels usod.ia hipotesi, en els termes en els quals estavaiada resulta
funcions de la lectura i el coneixement dificil de valorar. El que trobem quan s’observin e
metalinguistic i metacognitiu sobre els process@®neixements metalinguistics i metacognitius delsiaes
relacionats amb la mateixa, els nens i nenes quetenent al grup-classe del qual formen part, ésapageixen
participin de classes en les quals la instruccié algunes tendencies que semblen apuntar a la icfluémeés o
sigui analitica o analitico-sintética tindran un  menys directa- de les idees que les mestres sastebee la
coneixement més elevat sobre els usos i funciolestura i la importancia que atorguen a determinats

del llenguatge escrit, mentre que els infants qug@rocediments vinculats a la mateixa, aixi com, tiés
participin en una instrucci6 sintetica, pel tip@gs dmaterials concrets per llegir que proposen als aggn
tasques en qué es veuran implicats, mostraran un

menor coneixement d’aquests aspectes. En canvi,

els alumnes d'analitico-sintética i els de singetic

explicitaran el coneixement de procediments per

llegir en major mesura que els d’'una aproximacio

analitica.

400



Capitol 7.Discussi6 dels resultats obtinguts i conclusions

7.4. Conclusions finals de la recerca

La primera de les finalitats que ens proposaviragar els coneixements que els
infants construeixen en iniciar-se en la lecturixj @om les relacions que s’estableixen
entre els coneixements de qué disposen i I'Us gdarequan cal llegirens ha permes

arribar a les seguients conclusions:

- En un mateix grup classe s’identifiquen infants quesseeixen nivells de
coneixement sobre la lectura diversos, i al matemps es detecten relacions
concretes entre alguns d’aquests coneixementsagaeteritzen el grup classe en

un moment determinat.

- Els alumnes que porten a terme les lectures méscimoades sén també els qui

disposen d’un coneixement segmental més elevat.

- Alguns infants que sb6n capacos de produir segmentacsil-labiques o
intrasil-labiques (minimes, per tant), poden llegaraules de les quals en
reconeixen els sons. Aquesta capacitat pero, cestdicionada al coneixement
d’'un procediment que els permeti unir els sons atlificats atorgant sentit a la
paraula. En aquest sentit, el tipus de coneixersegmental requerit per llegir
semblaria, més que una constant universal, unablarque es modula en funcié

de les caracteristiques de transparencia de tegiis.

- Alguns alumnes, tot i conéixer les relacions fongrefema i emprar-les per
escriure, adopten procediments diferents (descadify i/o lectura global), en
funcié del tipus de text que se’ls mostra, la quesa posa de manifest la hipotesi

de la discrepancia.

- Un elevat nivell de coneixement segmental sembtiar eésés relacionat amb la
possibilitat de fer escriptures més evolucionades amb el tipus de lectura que

es porti a terme.

La segona de les finalitats generals que hem atéstificar i analitzar la possible

influéncia, en la construccié d’aquests coneixemede les representacions que les
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mestres tenen del procés d’ensenyament i apregentataquest contingut,

representacions que es concreten en la planificdeides experiencies i activitats de

'aula en les quals els infants aprenen sistematieat a llegir ens ha conduit a

plantejar les seglents conclusions:

Els instruments elaborata priori (entrevista semiestructurada; pauta de
dimensions d’analisi) s’han mostrat Utils per idgrdr mestres que sostenien
representacions diferents sobre I'ensenyament dectara i caracteritzar les
seves propostes didactiques. La identificacié deedis que sostenien visions
distintes, fins i tot contraposades sobre com apraxse a lI'ensenyament
d’aquest contingut ens alerta de la necessitatnkhie a les concepcions dels

docents per comprendre la seva practicai peegjod a repensar-la.

Les docents que sostenien visions més oposade®latior als objectius i
activitats que planificaven per ensenyar a llegoriesponents a I'aproximacio
sintética i analitica), van resultar relativamesnzlles d’identificar, mentre que
la docent que sostenia una visié que combinavanalgspectes de les altres dues,
tot i correspondre’s a nivell general amb les msséxpectatives, va resultar més
complexa. Possiblement, en el cas daquells docgots intenten fer una
integracié d’aspectes diversos relatius a la lec{imtentant atendre alhora al
significat i a I'ensenyament de procediments pegif), no resulta senzill
identificar un clar equilibri entre aquests asp®ciela seva concrecio acabi
depenent de variables diverses (p.e. les cardajaeds dels alumnes, del propi

context d’ensenyament i aprenentatge, del matgaalaplexes de separar.

Malgrat les diferéncies identificades amb l'analde les representacions
psicopedagogiques de les docents, un aspecte ditnypar totes elles és la
planificacié de situacions dirigides a facilitar @her i gust per la lectura. A
aquestes activitats, que potencialment podrien @genun accés meés significatiu
a la lectura per part dels alumnes, se’ls atribuaix menor importancia i interes,
enfront de les activitats que comporten un tretatitrat en els procediments per

llegir i/o per escriure.
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Tots els infants, amb independencia del grup classel qual es trobin ubicats,
construeixen coneixements pertinents sobre la riectiquesta constatacio es
matisa en el cas d’alguns dels coneixements indagatfuncio, entre d’altres
possibles influencies —com, per exemple, les de piegtiques educatives

familiars-, de I'aproximacio instruccional en laadjparticipen.

S’identifiquen algunes diferencies estadisticameaignificatives entre els
coneixements que els alumnes construeixen en funled I'aproximaciod
instruccional de les seves respectives mestregdiceepancies que apareixen en
la primera indagaci6 mostren que a les aules aaalitanalitico-sintética ja
s’havia comencat a promoure l'aprenentatge de dtude, cosa que a l'aula
sintética s’havia fet molt poc. Les principals difiecies en el moment inicial

apareixen entre les aules analitica i sintética.

A finals de curs, les diferéncies entre les trdesasthan reduit considerablement,
almenys pel que respecta als aspectes indagatzobgsaracions entre els tres
grups posa de manifest que a l'aula analitica és honha hagut un
desenvolupament menys espectacular, malgrat qukaata que mostrava uns
millors resultats en la indagacio inicial. En carldula que en aquest moment
mostra uns millors resultats, a nivell general,l'é@salitica-sintética. Aquesta
diferéncia pot explicar-se pel fet que, remeterg-ades informacions aportades
per la mestra, en aquesta aula es portaven a tativéats més diversificades i
s'oferien més oportunitats per aprendre a llegie f2t, aquests resultats
concorden amb el que han trobat d’altres recergneaquest ambit, aixi com
amb els postulats teorics que fonamenten aquestecee

Els resultats de les lectures dels diferents naselflectura de paraules; de
I'enunciat; de les narracions) que es proposa dal$ealumnes, posa de manifest
la diversitat de procediments que aquests adopadguyns dels quals es
corresponen amb les visions i estrategies argujuEs les docents (p.e.,
descodificar i unir els sons a l'aula sintétical’aaalitico-sintetica a la indagacio
final; lectura de tipus global, consistent en afirilun significat a I'aula analitica i
analitico-sintetica; descodificacié i dificultaterpunir els sons resultants a

analitica).
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La hipotesi de la discrepancia, la qual resultatiedment esperable en infants
gue estan aprenent a llegir, es manifesta de faspacifica només en alguns
alumnes de les aules analitica i analitico-sirdétosant de relleu d’aguesta
manera, la possible influencia de les practiquestruncionals en la seva
manifestacio, aixi com la diversitat d’aproxima@onusos que poden fer els

infants dels seus coneixements a I'’hora de llegir.

A nivell més general, poden assenyalar algunes lesioos que remeten a la

planificacié de 'ensenyament formal del llenguaggerit:

Els resultats trobats fan pensar en la importamigatreballar la lectura i
I'escriptura de forma especifica i amb materialedios. La lectura es pot iniciar
amb un nivell de coneixement segmental que peridetfitificar sil-labes o
intrasil-labes, mentre que I'escriptura convendiarguereix de coneixement
segmental a nivell de fonemes, i la seva pracfeveaeix una millor consciéncia
dels sons. Totes dues es beneficien mutuament demjua consolidar la

consciencia metalinguistica en els seus diferantgponents.

Emprar materials diversos per llegir i per assdifierents finalitats pot fomentar
'adopcio d’estrategies distintes que vagin apropari’infant cap a la lectura
convencional. La lectura de material fora de canéspecific que en permeti el
seu reconeixement afavoreix I'adopcié d’estratéed@wlogiques per establir
correspondéncies fonema-grafema, permetent I'emeil@ed’una estratégia

generativa que possibilita la lectura convencional.

Destinar moments especifics per llegir conjuntananb els alumnes a nivell
individual és una estratégia docent important, p&rgermet que es puguin
proporcionar ajudes especifiques que facilitindjacldé per part de I'alumne de

procediments que li permetin assolir el signifigat’'impres.

Igualment important sembla que hauria de ser atentyr aspectes relacionats
amb el plaer i gust per la lectura per fomentatolsci lectores autonoms i

implicats. Aquest tipus de lectura s’hauria de hileer i dotar de contingut i
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interes perque pogués ser viscuda pels aprenemtsuna font de satisfaccio i

com una manera meés auténtica de llegir.
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