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|.INTRODUCCION

Lainmigracién ocupa el quehacer intelectual, académico y politico hace varias décadas
en Europa, y en Espana en particular, que ha pasado de ser un pais de emigrantes a uno
de inmigrantes. En Isragl, paisa que inmigré desde la Argentina hace 25 afos, este es
un asunto constituyente. Debido a las perspectivas epistemol bgicas y tedricas
dominantes, y alaidentificacion de los investigadores y profesionales en el campo de la
inmigracion con laideologiay la narrativa sobre la creacion del pais’, lainvestigacion
gue se ocupa de | as relaciones entre los niveles macro y microsociales fue escasa.
(Shuval y Leshem, 1998).

En laindagacion en las relaciones entre inmigrantes y nativos se observaen laliteratura
procedente de diversos puntos geograficos del globo, junto con el desarrollo de la
influencia de nuevas epistemol ogias y paradigmas de investigacion, aperturas e
innovaciones. El pasge del foco de observacion en las carencias o necesidades de los
inmigrantes, a otro centrado en la sociedad receptora, especificamente en los diversos
modos de institucion y creacion de figuras de lamarginalidad o la exclusion, es
significativo y paranadatrivial.

Estatesis presenta una etnografia llevada a cabo en una escuela primaria de un barrio
periférico de Jerusalén, que cuenta en su alumnado con un tercio de inmigrantes, siendo
su procedencia en mayoria casi absoluta, de la zona europea de laex URSS. Durante el
trascurso de un afio escolar completo fui parte de lainstitucion, estando en contacto casi
diario con 189 alumnos de cuarto y quinto curso (entre 9 y 10 afios de edad), un tercio
de quienes tienen historia personal de inmigracion. Empleé cuatro técnicas. la
observacion participante, entrevistas en profundidad con nifiosy adultos de la

comunidad escolar, asociacion libre y coordiné dos grupos de juegos dramaticos.

1 En ¢ siguiente capitulo hablaré més sobre este tema.
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Contexto socio-historico: Como es sahido, la Unidn Sovi ética tenia un fuerte control

sobre el movimiento de sus ciudadanos y la emigracion estaba sujeta a la autorizacion
gubernamental. En algunas etapas de su historia, también se cerceno la posibilidad de la
expresion de identidades nacionales, étnicasy religiosas. En 1989 como parte de la
apertura del gobierno de Gurbachev y cambios en la politica de salidade la URSS, el
régimen abrio sus puertasy seinicié un movimiento migratorio de serias dimensiones.
Entre los emigrantes, hubo numerosos judios, no todos llegaron alsrael, muchos
eligieron EEUU, Canad, otros algunos paises europeos, en especial Austriay
Alemania. Lamayorialleg6 alsrael eincrementd su poblacidn aproximadamente en un
13%.

Entre finales de 1989 y 1997 arribaron solamente de la ex USSR alrededor de 710000
inmigrantes. El segundo grupo de inmigrantes fue el procedente de Etiopiay en
nimeros mucho menores de Américadel Nortey del Sur. Para apreciar la magnitud del
fendmeno, es necesario indicar que Israel, la sociedad de instalacion, contaba con
menos de 5 millones de habitantes.

A comienzos de 1992, fui invitada por €l Departamento de Educacion del Ayuntamiento
de Jerusal én paratrabajar con grupos de nifios y adolescentes inmigrantesy nativos. El
motivo de este ofrecimiento fue la preocupacion que despertaban en las autoridades
escolares | as expresiones de rechazo que |os nifios israel ies manifestaban hacia sus
nuevos comparfieros. La busqueda de bibliografia relacionada con €l temadela
integracion social de los inmigrantes, ya sean nifios o adultos, revel 6 un cuadro
sugestivo: € aspecto de lainteraccidn entre inmigrantes y nativos habia sido poco
tratado. Los estudios referidos a laintegracion socia de losinmigrantes ponian el

acento en lo que el Estado debia proveerles debido a su carencia. Esta situacién



concuerda con la descrita por sociologosy antropol ogos que iré nombrando a medida
gue avance en el temaen el proximo capitulo.

Hasta principios de los afios 80, |a absoluta mayoria de lo publicado acercade la
integracion social de los inmigrantes parte del supuesto que éstaimplica problemasy
dificultades que radican en ellos. El inmigrante aparece como un ser carente, fuente de
problemas o cliente de instituciones de asistenciay servicios sociales; el Estado debe
educarle, ensefiarle el idioma, proveerle trabajo, vivienda, hacerle conocer la cultura de
la sociedad receptora.

Lalectura de | os trabajos mencionados conduce a concluir que lamigracion esun
proceso penoso para quien laemprende y un peso parala sociedad que larecibe. Aln
cuando ambas afirmaciones tengan expresion en la experiencia de ambas partes
involucradas, esta conclusion es incompleta. Contribuye a generar unaimagen dibujada
principal mente con los trazos de la carencia, siendo ignorado el aporte de los
inmigrantesy el enriquecimiento parael pais de acogida. Otro aspecto que me
inquietaba en la bibliografia era la supremacia de estudios |levados a cabo en
laboratorio o condiciones que intentaban reproducirlo, aislando en factores |o que yo

consideraba una estructura compleja.



Il PROPOSITOY PREGUNTASDE LA INVESTIGACION
Propdsito de la presente investigacion:

e Producir unadescripcién densa® de los difer entes niveles y significados
constituyentesy operantesen larelacion entre los niflos inmigrantesy
nativos dentro del mar co escolar.

L as preguntas que guian la tarea son:
1. ¢Cudl eslafiguraquelosnifios autoctonos elaboran delos
inmigrantes?
2. ¢Como sesienten losinmigrantes en el entramado social dela
escuela?
3. ¢Quétipo derelaciones se establecen entre ellos?
4. ¢Cualesson las manifestaciones delareproduccion inter pretativa
que los nifios practican?
Por consiguiente, se tienen en cuenta factores macro y microsociales. Entre los primeros
ubico: lafiguradel inmigrante en Israel, su relacidn con el proyecto politico que este
pais implica, algunas formas discursivas que construyen estafigura; la historiade las
respuestas del sistema educativo israeli alas diferencias culturales del alumnado a que
atiende; las politicas rel acionadas con lainmigracion implementadas a partir de 1990%;
el aporte de los cientificos israglies, en especia socidlogos, psicologosy pedagogos ala
construccion de lafiguradel inmigrante. En el nivel local, me relaciono con las
préacticas implementadas en la escuela en la que se llevd a cabo e trabajo de campo,
documentacion emitida, €l material acumulado durante mi permanencia como ser:
conversaciones informales y entrevistas con los adultos de la comunidad escolar y con

los nifios, observacionesy expresiones simbdlicas en grupos de juego teatral.

2 Més adelante explicaré el significado metodol dgico de este adjetivo.
%1990 constituye el comienzo de unainmigracion procedente de la ex URSS de magnitud considerable.
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L a perspectiva epistemol 6gica empleada es la de la Teoria de la Complejidad (Morin,
1994, 1995), que considero abarca a socio-construccionismo y |o supera, segun
explicaré en la seccion del proximo capitulo, denominada “Larelacion inmigrantes-
nativos como un fenédmeno complejo construido socialmente y enmarcado en la
interaccion social”.

Por consiguiente, la metodologia de investigacién aplicada es la cudlitativay aellame
referiré en detalle en el capitulo correspondiente. Acorde con la perspectiva adoptada,
evito el modelo de lainvestigadorainvisible participando a mis lectores en cierta
medida del proceso del trabajo de campo y de parte de mis reflexiones’. De estamanera
intento allanar el camino para uno de los principios de validez en laindagacion
cualitativa (Altheide y Johnson, 1994; Eisenhart, 1992; Van Maanen, 1991).
Especificamente, [levé a cabo una etnografia en una escuela primaria de un barrio
periférico de Jerusalén, caracterizado desde sus comienzos, por poseer un alto
porcentaje de habitantes inmigrantes. Mi estadia en la escuela fue extensa e intensa, ya
que se desplegd alo largo de todo un afio escolar, insumiendo a menudo entre 20y 24
horas semanales. Ademas de la observacion participante, realicé entrevistas abiertas con
los nifios, los docentes, personal directivo y de asesoria psicopedagdgica, asociacion de
palabras (imagen libre) y dos grupos de juegos teatrales y expresivos.

Lalectura de este trabajo puede enfrentar en ocasiones al lector con gemplos, o
términos no totalmente claros, provenientes de la cultura especificaen la cua el trabajo
de campo se desarroll6. He tratado de incluir breves explicaciones acerca de aquellos
conceptos y desde ya pido disculpas si he omitido alguno. Espero que el glosario

incluido en € anexo, sea de utilidad.

* Lamedida esta dada por la eleccion de la que me responsabilizo entre exponer mi pensamiento y mi
accion y ofrecer un reporte no muy extenso.



Uno de los motivos de mi cruce del Mediterraneo afin de emprender estatesis, fue
hallar interlocutoresy guias en mi busqueda de una “ mirada cualitativa’ (Alonso 1998).
Mas | os afos de formacion en una perspectiva muy positivista en la Universidad Hebrea
de Jerusalén, con la que a menudo me hallaba en conflicto, dejaron sus huellas, alas que
denomino fantasmas. Otro tipo de sombras que me acompafiaron en mas de una
oportunidad, especialmente en el trabajo de campo al contactar con los nifios 0
coordinar los grupos de lainvestigacion, fueron las que devienen de mi quehacer
clinico.

Estos fantasmas, tanto |os positivistas como |os clinicos, me tendieron algunas trampas
en ocasiones. Los primeros (junto con mi personalidad e historia de vida) me
protegieron de ‘ posturas cientificas radicales y me guiaron en la blsqueda de criterios
de confiabilidad y validez. Los fantasmas clinicos, creo que fueron de ayuda en
oportunidades, ya que su sensibilidad hacia lo contradictorio, lo latente y o no verbal
aguzaron mi vistay mi escucha durante mi tarea de investigadora social. Polkinghorne
(1992) formula un andlisis que explica parcialmente este trénsito personal entre la
précticaclinicay psicoeducativay lainvestigacion y los puntos de encuentro entrambas.
Este autor considera que la préctica psicol dgica, a pesar de haber tenido un desarrollo
paraelo al del pensamiento posmodernista, se apoya en una base epistemol dgica
comun, que es distinta de la que sostiene a la psicol ogia académica. Esta Ultima estuvo
ocupada en descubrir leyes universales y verdades Unicas, imit6 el modelo de las
ciencias naturalesy privilegié lateoria. Al estar en contacto con los pacientes, la
préctica psicol ogica se fue al gjando paulatinamente de aquellay diferenciandose cada
VEez Mas.

Presento un resumen del andlisis mencionado en forma de tabla con el propésito de

aligerar lalectura



Tabla 1. Comparacion entre las epistemologias posmoder nistasy la practica

psicolégica clinica.

Epistemologia Posmoder nista

Epistemologia de la practica psicolgica

Pérdida del fundamento de veracidad y
objetividad.

Reconocimiento de la interpretacion como
modo de conocimiento.

La experiencia esta filtrada-construida-
trasmitida por lainterpretacion. Siempre es
aceptada como la verdad del paciente.

No hay unateoria Unica aceptada para
describir la gran variedad de casos que se
estudia.

Eclecticismo integrativo, se recurre a
diferentes teorias afin de comprender al
paciente.

Fragmentariedad. El acento esta
en o especifico, Unico y diferente.

Cada paciente es Unico y cada sesion con
él puede ser ditinta.

S6lo se conoce un objeto por sus partes.
Laaprehension total se construye, si es
posible.

Distintas teorias y técnicas se ensamblan, a
fin de comprender la complejidad que
presenta cada

persona.

Socioconstructivismo. La interpretacion de
lo observado se basa en las estructuras
sociales del lenguagjey el contexto socio-
histérico-cultural.

Laimagen del paciente se forma
paul atinamente, se construye y se admite
gue puede variar con el tiempo.

Neopragmatismo dominante. Se desprende
de lo anterior. No hay acceso a unaverdad
esencia, lavalidez estd dada por un criterio
pragmético. Se puede llegar al mismo
objetivo por caminos distintos. No se
persigue la predecibilidad de los
fenémenos.

El objetivo es pragmético: ayudar. No se
persigue llegar aformular unaverdad. Lo
importante es aprender a hacer y pensar en
términos pragmaticos.

Enfasis en la comprension.

La comprension que se construye del
sujeto y de susrelacionesy experiencias es
fundamental en laterapia.

[11 RELEVANCIA DEL PRESENTE ESTUDIO

A lo largo de las paginas siguientes intentaré demostrar que la tesis expuesta a vuestro

juicio constituye un aporte en |0s siguientes aspectos:

e Dadalaescasez de estudios que dan lugar alas voces de |os nifios involucrados

en lainteraccion, este trabajo contribuye con la presentacion de las vivencias y

textos gque los nifios producen en diferentes medios. Dolores Juliano (1993)




establece la necesidad de investigaciones que se centren en |as interacciones en
el aula enfocandose en las cuestiones de la interculturalidad.

Laimportancia del clima socioemocional en el entorno escolar ha sido admitida
en diferentes investigaciones. Diaz-Aguado sintetiza que las relaciones con los
comparieros suelen ser lo mejor de laescuelay laprincipa fuente de apoyo
emociona gue los nifios encuentran en ella, pero en ocasiones son fuente de
estrés y de inadaptacion. Afade que se concede un amplio valor predictivo ala
calidad de las relaciones entre pares en el marco escolar, que excede aspectos de
aprendizaje académico y se extiende hacialavida adulta. Se la conecta ademés
con delincuencia, suicidios y desordenes psiquiétricos. (Diaz-Aguado, 1996:16).
Una descripcion profunda de las rel aciones entre los miembros de la comunidad
escolar permitirdampliar la comprension de la dindmicay sugerir lineas de
intervencion.

“Laescuelajuega un papel predominante como organismo especializado en
imponer y difundir determinados patrones culturales’ (Juliano, 1993:7), y méas
aun, muchos pensadores la ven como unainstitucion que sirve alos fines de
reproduccion de |a estratificacion de la sociedad que le da poder® y o hacen por
diferentes medios. Otros investigadores han demostrado los medio de exclusion
y de discriminacién implicitos en las préacticas escolares. Estatesis presentara el
panorama multiple en una escuelaisragli, que puedo afirmar con seguridad, si

representa a muchas de | as escuel as publicas primarias del pais.

L os nifios aprenden en contextos y sistemas de niveles multiples. Al estudiar aspectos

de susvidas, € contexto debe ser concebido como una serie de circul os concéntricos,

partiendo del centro en el cual el nifio crece en su familiay avanzando hacialo macroy

® Entre ellos, Bourdieu y Passeron (1977), Lerena, (1989), hay muchisimos més del campo de la
Sociologia de la Educacién.



amenudo influencias indirectas. (Watson-Gegeo, 1992). Otraforma de pensar en esto
consiste en laimagen del contexto en términos de niveles verticales y horizontales en
los cuales el desarrollo infantil se produce.

Por gje horizontal se entienden las conductas, interaccionesy eventos que ocurren
temporal mente junto con las circunstancias inmediatas que los afectan. En una
perspectiva etnogréfica, se demanda cubrir eventos completosy conductas alaluz de
desarrollos histéricos, en el gje vertical. Este se refiere alos espacios institucional es de
la sociedad, que aungue aparentan estar fuera del nivel horizontal-proximal, lo influyen.
L os participantes en unainteraccion traen experiencias previasy aprendizajes formados
en una variedad de précticas institucionales en lafamilia, escuela, vecindad y la nacién.
Estas précticas son determinadas por €l lugar ocupado en la estructura (Bourdieu), €l
modo de acceso alainformacion, recursos, poder, opiniony lalibertad de accién. A
Veces estas practicas no son conocidas conscientemente. (Bourdieu, 1988; Watson-
Gegeo, 1992:53).

Antes de presentar la estructura de latesis, quiero informar sobre una decision que tuve
gue tomar con respecto a la escritura de la mismay |las proporciones entre las secciones
diversas. Me refiero alas netamente tedricas, las de ubicacion socio-histéricay el
material empirico, considerando ofrecer un volumen de informacion medianamente
moderado, siguiendo |a ensefianza de Gracian acerca del valor de lo breve®. Elegi dar
més lugar alas voces de |os nifios, ya que este constituye el proposito de latesisy
compartir con mis lectores el conocimiento del contexto socio-historico israeli y los
pasos del proceso de investigacion e interpretacion. Considero que estos son |os aportes
especificos del trabajo que se 0s presenta. Para una recension tedrica exhaustivay

erudita, Santamaria (1999) constituye una fuente que no consideré necesario duplicar.

® Lo bueno si breve, dos veces bueno.



Laorganizacion de latesis eslas siguiente: el capitulo Analisis Critico presenta el
panorama de conocimiento cientifico con el que me hallé al comenzar atomar contacto
con el temay gue constituyd una base de busqueda de saber alternativo. También
introduce la perspectiva ontoldgicay epistemol dgica de la que parto. El capitulo Teorias
sobre la Integracion Social de los inmigrantes, presenta unarevision de lo escrito
especificamente en el tema. En La mudez de los Nifios (capitulo 3) expongo |a escasez
de lainvestigacion con nifios fuerade la artificialidad de los laboratorios, ofrezco
aternativas tedricas, presento los temas de investigacion relacionados con el proposito y
preguntas de latesis y algunos de los estudios |levados a cabo.

El capitulo 4 hace la contextualizacion socio-historica con las secciones El Inmigrante
en Israel y con la Historia de las Respuestas del Sistema Educativo Isragli ala
Diversidad. El final de éste, presenta el proceso de eleccion de sitio parala
investigacion y describe la escuel a especifica, ala que denomino El Prado de Isaac, a
fin de mantener la discrecion requerida. En el capitulo 5 introduzco |os conceptos
metodol 6gicos y las técnicas empleadas, para pasar alos capitulos6y 7 de la
descripcion e interpretacion del material de campo. Finalizo con las conclusionesy
algunos apéndices que presentan un glosario de términos cultural es especificos a pais

y-0 lacultura de pares.
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CAPITULO 1.

ANALISISCRITICO DE LA BIBLIOGRAFIA SOBRE

LA INTEGRACION SOCIAL DE LOSINMIGRANTES

11



1.1 LA FIGURA CARENCIADA DEL INMIGRANTE
A partir de la configuracion hallada en |a literatura cientifica, presento unareflexion
acerca de los elementos psicosociales e ideol 6gicos involucrados en la construccion
tedricadel inmigrante como unafigurasocial problemética. Considero necesario
exponerlaya que explicita la perspectiva metatedrica que me guia.
A modo de g emplo introduzco unas citas de un articulo que investiga la efectividad
de las escuelas israelies con una poblacién de estudiantes nativos e inmigrantes (Rich
y cols.,, 1996). Latraduccion y lacursivason mias:
" ...las dificultades causadas por lainmigracion...Los problemas que acompafian
laentrada de los estudiantes a sistema escolar...han sido documentados... Aln
habiendo asistido a buenas escuelas (en su pais de origen), lamayoria de los nifios
emigrantes de laex URSS, deben enfrentarse con brechas en su educacién con
respecto alos alumnos nativos...Causadas por problemas objetivos de
discontinuidad asociados con inmigracién, tales como problemas de lengugje,
falta de articulacion curricular,...(etc)". (Rich y cols., 1996:324).
En ningun lugar de su articulo, mencionan los investigadores la superioridad que
detentan sectores de |os alumnos inmigrantes en el campo de las 'ciencias duras), su
conocimiento académico de musicay literatura universal, etc. Tampoco se menciona
el enriquecimiento sociocultural que una masa migratoriaimplica, mas aun los
inmigrantes de |as zonas europeas de la ex URSS para una escuela con orientacion
occidental como es laescuelaisragli. (No intento introducirme por el momento en el
tema de la hegemonia de esta cultura en una sociedad tan multicultural como la
israeli.) Més adelante, al mencionar criterios de efectividad de escuelas con
poblacion que incluyen inmigrantes, incorporan la sensibilidad y la empatia hacia sus
necesi dades. Esta se manifestaria en "los modos por medio de los cuales el personal
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escolar habla sobre la educacion de losinmigrantes” (1bid., Pag. 326). El ggemplo
que brindan a analizar |os datos recogidos, se refiere a expresiones de afecto tales
como las recomendaciones de los directores de escuelas emitidas a su personal
docente. "Por g.: Debés tratarlos con vuestro corazon y vuestraama' (1bid., Pag.
332). Larecomendacién y el gemplo en si, no son desde ya desdefiables, sdlo que se
limitan aeste nivel y no aunarevision del significado de las actitudes generalizadas
hacialainmigracion y del discurso utilizado parareferirse aella
Parece ser que una Optica etnocéntrica obnubila alos cientificos sociales, y que
parten de alguno de los siguientes supuestos implicitos: 1- los inmigrantes no tienen
cultura, o ésta no les ha proporcionado herramientas para enfrentarse a situaciones
nuevas, como parece desprenderse del parrafo citado; 2- la cultura parece ser
concebida como algo monolitico, tanto la de origen como la de llegada; 3- la cultura
de los inmigrantes es desdefiable, 0 simplemente se espera que sea abandonada en
favor de la cultura dominante en la sociedad receptora, 4- solo en los inmigrantes
reside 'la obligacion de cambiar'. Estos dos ultimos argumentos también los he
escuchado en grupos de adol escentes israelies con |os que he trabajado para develar
las imagenes que sostienen acerca de los inmigrantes.
Laantropdloga Danielle Provansal (1994, en Santamaria, 1997) ubico en tres clases
los estudios |levados a cabo en Espafia en relacidn alainmigracion extracomunitaria.
Esta clasificacion es adecuada también para el material escrito en otros lugares del
mundo.
e Trabajos de tipo registro que presentan descripciones sociodemograficas,
ubicacion geogréfica, distribucion de los inmigrantes en el mercado de

trabgjo, etc.
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Trabajos de carécter de aplicacion, los cuales a pesar de tener un trasfondo
ético que busca mejorar las condiciones de los inmigrantes, al centrarse solo
en sus necesidades y demandas los dibujan como un conjunto humano
carente y demandante, trasgresores, "los instituye como unafigurade la
subalternidad” (1bid.:47). El supuesto del inmigrante como un ser carente se
expresa en aspectos multiples: su necesidad de educacion, aprendizaje del
idioma, trabajo, vivienda, desconocimiento de las normas imperantes en la
sociedad receptora, etc. Una minoria de trabajos se dedica ainformar a sus
lectores de la comunidad cientificay profesional, sobre aspectos de la cultura
de origen de los inmigrantes, otros se centran en "la brecha cultural” y las
condiciones necesarias para la aculturacién, entendida como laintegracion
del inmigrante ala nueva cultura. Nuevamente, el énfasis esta puesto en la
carencia o necesidad del inmigrante, fuente de problemas o cliente de
instituciones de asistenciay servicios sociales.

Aquellos estudios que cuestionan los procesos de construccion socia de las
identidades colectivas, la contribucion de las agencias y agentes sociales en
tales procesos e inquieren en los procesos socio- histéricos que hacen ala
construccion de lafigurasocia del inmigrante. Los medios de difusion
masiva contribuyen ala construccién de unafigura socia problematizada o
patol ogizada. Conocemos varios trabaj os que denuncian este proceso: Essed
(1991) ha escrito acerca de la prensa holandesa, la cual a pesar de no
considerarse racista, cuando menciona a los habitantes negros, 1o hace para
destacar |os problemas que crean a Estado y la atencion que demandan del

mismo. Van Dijk (1991) analizé la prensa britanicay |a holandesa con
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respecto al racismo; Blommaert y Verschueren (1998) el discurso belga con
respecto aladiversidad; Santamaria (1993) la prensa espafiolay su
construccion del inmigrante extracomunitario. Delgado (1998) habla del
‘inmigrante imaginario’ como una produccion social y un estigma que se
atribuye en Espafiay en Catal ufia a algunos colectivos y no a otros, creando
identidades excluidas. Santamaria (1993, 1997) denomina a este discurso
como problematizacion de lafiguradel inmigrante el cual conduce ala
apelacion a medidas reguladoras y/ o reparadoras para afrontar la cuestion de
lainmigracion. De ahi el segundo tipo de estudios en clasificacion de
Provansal. La prensaisraeli también ha contribuido ala construccion de la
figura negativa de los inmigrantes, aun cuando en los Ultimos dos afios se
registra mayor cuidado al respecto.

Afiado un cuarto grupo de estudios que incluye a trabajos interpretativos
partiendo del psicoanalisisy/ o lacriticadel lenguajey de lacultura. Son
obras de distinta envergadura como las realizados por Cacciari (1996),
Grinberg y Grinberg, 1984; Kristeva (1991), Imbert (1993), Moscovici

(1993), Sdez (1993, etc.

L a presente investigacion se propuso no caer en la constitucion de la figura del

inmigrante como problematica, paralo cual un paso preliminar alasalida‘a campo’

ha sido el cuestionamiento del panorama hallado en la bibliografiay un intento de

comprension de los procesos que conducen a ella. Las paginas siguientes presentan

los factores que ami entender contribuyen al disefio del inmigrante como unafigura

delacarenciay alos gue tuve en cuenta para evitar caer en larepeticion del

fendmeno.
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1.1.1 RELACION ENTRE CIENCIA Y PODER

Lateoria critica sacude el mito de lainocencia o neutralidad del investigador socia y
afirma que lainvestigacion social tiene la cualidad de actuar reproduciendo el
sistema social. En toda sociedad hay grupos que estén privilegiados por sobre otros,
la desventaja de | os restantes se hace més fuerte cuando éstos lajuzgan natural,
necesaria o inevitable. Lateoria critica postmoderna reconoce que la opresion tiene
muchas expresionesy es necesario considerarlas atodas y alainterconexion entre
ellas, por consiguiente se relaciona no solo con factores como la clase social, sino
también el género, laetnia, etc.

L os cientificos sociales tienen un papel preponderante en lalegitimacion dela
desigualdad al avalarla con su trabajo. El andlisis e interpretacion de material
depende de | os supuestos ideol 6gicos del investigador, lainformacién incluye a
menudo un acto de juicio, es un acto interpretativo.

La delineacion de un grupo social como problematico es una de las formas de
gjercicio del poder que grupos determinados en una sociedad intentan mantener a
través del discurso de las ciencias sociales, 0 como la "invencion” de unafigura
social. Al respecto ya se han referido en modo general Bourdieu (1988), Kincheloey
McLaren (1994); Thompson (1990), van Dijk (1997) entre muchos otros més, y
especificamente respecto de los inmigrantes han escrito sobre este aspecto Larrosay
Pérez de Lara (1997), Séez, (1993), Santamaria (1997), Stolcke (1994).

L os dos ultimos autores mencionados se dedican especialmente aanalizar la
manifestacion de estos procesos en el lenguaje y textos de los cientificos sociales
sobre los inmigrantes extracomunitarios. Santamaria parte de la consideracion critica
que toda figura social es el resultado de procesos historico-sociales que las van

conformando. En consecuenciainsta atomar conscienciade la"mirada
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sociocéntrica’, los preconceptos y sesgos con |os cuales nos acercamos al tema, asi
como también de las implicaciones politicas del conocimiento que producimosy de
la paradoja ya sefialada por Bourdieu (1988): el conocimiento de larealidad social es
una operacién sociopolitica en la que simultdneamente re-conocemos y des-
conocemos aquello que aspiramos conocer. Santamaria recuerda a Foucault cuando
advierte que el saber sobre 'el otro' no es disociable de un poder sobre é, pero se
puede resistir a sus efectos institucionalizadores al darle lapalabraal otroy
procediendo con una postura critica acerca de tal saber. Ambas técticas han sido
implementadas en estatesis, cuando ‘€l otro’ ha sido ubicado en los nifios
inmigrantes y nativos. Respecto a esto desarrollaré el tema més adelante. Latareade
pensar al otro con €l otro, "reconociendo su diversidad y no asimilandolo ni
amalgamandolo en una diferencia reductora’ (Santamaria, 1997:51), puede ser
encarada por €l cientifico social de dos modos diferentes: invitando al otro a
expresarse directamente en lugar de hablar por é, o preguntdndose sobre si mismo,
sobre las bases de las que €l investigador parte al establecer larelacion, y mas aln
cuando como profesional o especialista se forma parte del poder. Ademés, andizar lo
gue se dicey piensa acercadel otro, revela el sistema social en el que tanto el
inmigrante como €l cientifico estdn atrapados. En su articul o sobre la configuracion
del inmigrante en la prensa espafiola, parte de una concepcion de corte
psicoanalitico, aun sin mencionarlo:

"En el discurso sobre la‘inmigracién’ resurge todo un imaginario colectivo que
contribuye a asentar un discurso especular que, paralelamente ala explicitacion de la
representacion del otro, reflgjala presentacion en acto de un si mismo -la afirmacion

de unaidentidad." (Santamaria 1993:66).
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1.1.2 CULTURA: LA NUEVA ARGUMENTACION PARA LA
DISCRIMINACION O “FUNDAMENTALISMO CULTURAL”

Stolcke (1994) analiza €l discurso publico y académico sobre lamigracion
extracomunitariaen Europay revela que a enfatizar lo disimil en lasidentidadesy
tradiciones culturales entre los grupos se crean "nuevas fronteras de exclusion”.
Podriamos decir que incluso con las buenas intenciones de quienes emplean la
cultura como factor que explique fendmenos rel acionados con la migracion, los
resultados obtenidos llegan a ser paraddjicos. En muchos casos se atribuye alos
inmigrantes la causa de |os problemas socioecondmicos, a menudo debido alas
diferencias culturales existentes y "por el simple hecho de estar ahi" (Ibid.., 237).
Tanto Stolcke como Santamaria, recogen de |os textos periodisticos y politicos
expresiones que aluden aunainvasion y alienacion cultural, implican una definicién
del extranjero como problematico y expresiones ethocéntricas. Admite que el
significado de la animadversion popular contralos inmigrantes y la necesidad de
limitar su acceso son muy controvertidos, mas su objetivo es el andlisis de laretorica
de los gruposy lideres de derechay los liberales conservadores.

En el campo cientifico-palitico lalimitacion de lainmigracion ha sido justificada por
medio de razones etol égicas, como la defensa del territorio que hacen los grupos de
animales cuando perciben que los intrusos superan una proporcion del 12% o 25%.
(Zungaro, 1992, Erdheim, Ibid.; en Stolcke, 1994). "El instinto de conservacion de
unaidentidad y de defensa de un territorio es uno de los fenémenos més firmemente
arraigados en la humanidad..." (Powell, 1969 en Barker 1981; en Stolcke, 1994).

El argumento central que proviene de laderechay el liberalismo conservador, es
gue los inmigrantes consisten una amenaza a laidentidad nacional y su integridad

cultural. Ladiferencia cultural se presenta como una esenciairreducible de carécter
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cuasi-biol 6gico, de modo solapadamente similar alas diferencias bioldgicas en el
racismo y se sostiene que el etnocentrismo y su concomitante la xenofobia, forman
parte integral de la naturaleza humana’. La conclusion |6gica de estos argumentos es
que paraevitar |os inconvenientes suscitados por tal naturaleza, es necesario
mantener separados alos miembros de culturas diferentes. En €l caso isragli esto es
diferente y dedicaré una seccién para describirlo.

Stol cke proporciona una cita muy interesante, que contiene una val orizacion positiva
de esta 'naturaleza': "La consciencia nacional es el ancora de salvacion delas
lealtades incondicionales y de la aceptacion de deberes 'y responsabilidades, basados
en laidentificacion persona con la comunidad nacional, que son € fundamento del
deber civico y del patriotismo” (Sherman, 1978, en Barker, 1981). Es decir que tales
consciencias o identidades son un elemento fundamental en la cohesion del estado y
en la aceptacion y adhesion a medidas que pueden llegar a ser contrarias al interés
personal. Lamentablemente |a historia esta plagada de ejemplos en los que "el deber
civicoy el patriotismo" han sido un lema que arraso incluso con el derecho alavida.
Un representante de laizquierda como Daniel Cohn Bendit también se ha
manifestado sobre € tema, diciendo que no hay ejemplos historicos de relaciones
positivas con |os extranjeros y por tanto sostiene que estamos frente a un fenémeno
universal. (Cohn Bendit y Schmid, 1991, en Stolcke, 1994:244). Por mi parte puedo
aportar también unas frases de Salustiano del Campo (1992:13) que expresan un

pensamiento similar: "Pensar que la relacion entre personas de diferentes culturasy

! Laversion contemporéanea del racismo, que atribuye alas diferencias culturales la causa de los
conflictos, obscurece los conflictos por €l poder politico y socioeconémico El etnicismo es unaforma
ideol 6gica de racismo: proclama el fin de los grupos de raza o clase y de este modo delegitimizala
oposicién de los grupos discriminados. El criterio que justificala marginalizacion es ahorala cultura.
En el caso de negros, racismo y etnicismo se solapan, ambos contienen una val oracion peyorativa.
(Bullivant, 1983; Mullard, 1986 en Essed, 1991).
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nacionalidades puede ser tan suave como la seda es absol utamente utdpico. La
distincion entre propios y extrafios es vieja como la humanidad". Stolcke rechazala
validez de las tesis que confieren carécter instintivo ala necesidad tribal y la defensa
del territorio, fuente de laxenofobiay el favoritismo del propio grupo y consigna que
hay jemplos historicos que demuestran que la convivencia es posible.

L amentablemente solo ofrece el caso bosnio previo alaguerra que se generd a partir
del nacionalismo serbio. Tal vez larecepcién pacifica de los indigenas americanos a
los forasteros espaiioles en € siglo XV sea otro gjemplo posible.

Considero peligrosala apelacion alo natural o instintivo parajustificar politicas
sociales conservadoras y por otro lado tal vez un poco ingenuos |os reparos que se
les opone intentando despojarlos de todo significado. En el caso de los derechos de la
mujer, las politicas conservadoras y de opresion siempre han acudido ala naturaleza
para su propiajustificacion. Por otro lado, la sociedad, sus institucionesy normas
legales intentan controlar, entre otras cosas, 10s peligros del multifacético carécter
humano, por g emplo su potencial agresivo. Mas Stolcke desmenuza delicadamente
latrama de lo que denomina fundamentalismo cultural. La nocién de la cultura como
esencia establece la diferenciacion entre los propios y 10s ajenos o |os otros,
exigiéndoles laasimilacion si desean ser aceptados, algo que por definicion es
imposibley por consiguiente justificala exceptuacion del goce de derechos politicos.
En el mundo moderno lanacionalidad, la culturay la ciudadania estéan

interrel acionados ideol 6gi camente.

Stolcke concluye que o problemético no esla diversidad cultural sino el significado
sociopolitico que sele asignay € marco de las relaciones en € que se establecen
entre |0s grupos o personas 'y sin mencionarlo. Coincide asi sin mencionarlo con

Sherif (1961, 1962, 1966) al establecer que los pueblos se encierran, fortifican en sus

20



posiciones y desechan a otros cuando se encuentran en situaciones de conflicto y
dominacion. Sherif también confiere unainfluencia primordial ala conformacion de
las estructuras y relaciones sociopoliticas endogrupal es e intergrupales en lo que
respecta alas posibilidades o dificultades de comunicacion y desnaturaliza el
caracter de las tensiones. Essed (1991:12) a hablar de racismo, como unaformade
opresion 'y conflicto intergrupal, también sostiene que éste es creado y reproducido
por medio de conjuntos de condiciones. Aun cuando se basa en remanentes de
procesos histéricos, las formas especificas que adopta se dan en el marco de
condiciones politicas, econdmicas, socialesy organizacionales. Elias sostiene ideas
idénticas. Veremos que en el caso que nos ocupa, no solo deberemos enfrentarnos
criticamente a una configuracién sociopolitica, Sino que nos encontraremos con
significados de orden psicosocial, insuflados desde la ideol ogia.

Desde una perspectiva socio-constructivista, T. | bafiez previene sobre la
"naturalizacion” delos conceptosy fendmenos que sabemos construidos
socialmente, pero agrega que no hay sociedad sin diferenciacién social, en especial
las modernas, con su alto grado de redundancia o de variabilidad estructural y
funcional. (Ibahez,1989:132). Todas estas ideas guiaron mi blsqueda subsiguiente de

material escrito.

1.1.3 LASANSIEDADESDEL INVESTIGADOR

Este es otro elemento que contribuye ala construccion del inmigrante como figura de
lacarencia. El paradigma socio-constructivista destaca la participacion sociocultural
del investigador como una caracteristicainmanente e ineludible. (Gubay Lincoln,
1994; Schwandt, 1994; Ibafiez Gracia, 1989). Sin embargo hay otro aspecto
inherentey es que e cientifico como ser humano, no solo es parte del proceso o
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fendmeno socia que estudia; también es influido por las ansiedades que éste
despiertay las identificaciones personales que se ponen en juego. Helms (1993)
desde lateoria de laidentidad social, advierte que laidentidad racial (o étnica) de los
investigadores puede influir en el disefio de laindagacion cuando se trata de temas
transculturales y recomienda ser autoconsciente al respecto. Podemos decir lo mismo
en alaidentidad de género, clase social, etc. Lawrence (1981, en Mac an Ghaill,
1995), destaco que los investigadores no tenian en cuenta su propio sesgo racista al
hablar con entrevistados negros. Aguirre (1995 a) resefia el lugar preeminente que se
adjudica ala preparacion psicolégicay el desarrollo de la capacidad reflexiva del
investigador en la perspectiva cualitativa contemporanea.

El titulo de esta sub-seccion estainspirado en €l nombre del libro de Devereux
(1967), quien recurrio a concepto de contratransferencia cuyo origen radicaen la
teoria psicoanaliticay lo incorpor6 alas ciencias sociales. Aclararemos brevemente
esta nocidn en su campo de origen y luego su conexién con € tema. La definicién de
contratransferencia ha sufrido cambios desde que Freud laformulara por primera
vez. A medida que larelacion analizando-analista se fue concibiendo como un
aspecto fundamental del tratamiento psicoanalitico, se abandoné el paradigma
positivistay lanarrativa personal del paciente cobré preeminencia, la
contratransferencia paso a ser referida como el compromiso emocional del analista
con el paciente, y como elemento determinante y/ o perturbador en su tarea.

Cuando George Devereux habla sobre la contratransferencia en ciencias sociales,
parte de la postura actual, que ve en la contratransferencia una herramienta del
terapeuta, si éste sabe como utilizarla. La aplicacion de este concepto delaclinicaa
las ciencias sociales, admite que el investigador vive ansiedades y sentimientos que

se despiertan en é 'y que son convocados por distintos aspectos de laindagacién en
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la que esta comprometido. Hasta tanto no se acepte lainherencia de estas ansiedades
al proceso de investigacion, éstas no seran conscientizadas, ni elaboradasy operaran
como unavariable interviniente y no controlada. Una de las consecuencias serd que
los investigadores seguirdn alimentando la fantasia de una objetividad muy poco
clara. Podemos ampliar lamira utilizada por Devereux, incorporando las premisas de
una perspectiva socio-constructivista. Desde ésta se admite la pertenenciay
participacion del cientifico en lasociedad y el fendmeno que estudiay al cua se
propone representar?, mas el proceso no es de representacion, sino de construccion.
Especificamente el investigador es activo en la construccién de lafigura social del
inmigrante como objeto de conocimiento, lacua contiene ingredientes que
despiertan emociones rara vez mencionadas.

Devereux argumenta que la falta de conscientizacion de la contratranferencia del
investigador conduce a que éste proponga unateoria parcial, que solo se relacione
con |os aspectos menos ansidgenos (para él) del fendmeno gque lo ocupa. Luego esta
teoria se elabora sisteméti camente para producir |a fantasia de que es completay asi
evitar el enfrentamiento con |0s aspectos que se intentd evitar sin tener consciencia
deédlo.

L as soluciones propuestas por e autor mencionado son dos: laprimeraesla
psicoterapia personal afin de ser mas autoconsciente de | os aspectos personales que
puedan involucrarse en laindagacion. Un equipo de colegas 0 un supervisor, serian
un apoyo para continuar con lareflexion unavez superada lafase de la psicoterapia
personal. Otra solucion propuesta es €l establecimiento de amistades personales con

individuos de |la cultura estudiada, afin de acceder alos substratos de la misma

% Hablamos de la reflexividad. Ver e libro de Ibafiez Gracia, 1989; Steier, 1991; Altheide y Johnson,
1994, etc.
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desde lainmersion. Esta solucion no se relacionaami criterio con el problemade la
contratransferencia, sino que alude al informante o ala necesidad de sumergimiento
por parte del cientifico en la comunidad observada.

Segun Devereux, lafaaciadel investigador objetivo niega las ansiedades que alin la
empatia promuevey por consiguiente segmenta la comprension y distorsiona el
conocimiento adquirido. Considero beneficioso el aporte de Devereux para
completar las propuestas postmodernistas que enjuician € postulado esencialista de
larealidad social. Recurrimos a Clarke para agregar otro matiz a nuestra
comprension de este fendmeno. Al descomponer en factores la ayuda mutua que
establecen analizando y analista en laterapia psicoanalitica, considera que el interés
es un ingrediente fundamental, no solo de parte del analizando, sino también en el
analista: afin de interesarse en el otro, algo en é se conecta con algun interés
preexistente. Hasta las inquietudes mas intelectuales y abstractas se erigen sobre
experiencias prerreflexivas y afectivas que se enlazan con las del otro en la
interaccion. "Nuestros horizontes se determinan continuamente por latotalidad de
nuestra experiencia, la cual es siempre una experiencia de confluenciay de conflicto,
iluminacion y encubrimiento, en el interjuego de horizontes® (Clarke, 1997:54).

En el caso del estudio de temas relacionados con la migracién, y como es en esta
tesis, las relaciones entre inmigrantes y nativos, el aspecto de la diferencia, 1o
foréneo o extrafio, no solo esradical en lainteraccion gue nos concierne, sino
también en la actitud del investigador frente aello. En el caso de las etnografias se
considera conveniente que el investigador haya experimentado por |0 menos una

cultura diferente ala suya, que haya vivenciado el chogue que esto implica, afin de
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someter arevision su vision etnocéntrica. (Aguirre 1995: 4). Al respecto Santamaria

agrega

"...s lo diferente no es una cualidad sino un efecto, si la extrafieza y la pertenencia

son constructos relativos y relacionales, entonces, el (re)conocimiento del otro es

indisociable de un conocimiento critico, de unacriticadel conocimiento, en el que el
sujeto cognoscente no puede dejar de verse como un otro. El conocimiento, que no es
una propiedad de propios ni extrafios, sino que es invencidn y vagabundeo, precisa
para poder conocer a y con €l otro que el sujeto cognoscente -ademas de reconocer

al mal llamado objeto de conocimiento como sujeto- sea otro, vuelva a verse como

otro. En conclusion, para (re)conocer rea y radicalmente a otro es imprescindible
desensimismarse; es decir, es menester pensar y actuar desde, con y contra uno
mismo." (Santamaria, 1997:58). A continuacion explicitala demanda de una postura
criticay constructivista, y presenta varias propuestas:

e Promover una'sociologia vagabunda, que utilice medios similares alos artisticos,
de exploracién y busqueda ala deriva, en la gue todo conocimiento del otro
implique cambios en el conocedor (cientifico), el conocimiento y el conocidoy de
sus interrelaciones.

e Estudiar el fendbmeno migratorio y la significacion del concepto de diversidad en
forma contextualizaday globalizada, observando también la sociedad en laque
los inmigrantes se radican.

e Adoptar una perspectiva constructivista.

1.1.3.1 INVESTIGADORESEMIGRANTESO “LO QUE SE VE DESDE UNA

COSTA NO SE VE DESDE LA OTRA”
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Hasta ahora hemos notado |a " patol ogizacion” del inmigrante o su delineacién como
un ser de carencias en las investigaciones cientificas y en los medios de difusion
masiva

Compartiré un pequefio descubrimiento con mis lectores: significativamente, muchos
de los autores que se relacionan con laintegracion social de los inmigrantes como un
fendmeno de interaccién con la sociedad receptoray sus miembros, y por tanto no
han problematizado la figura del inmigrante, son ellos mismos inmigrantes.
Presentaré sus nombres con la fecha de alguin trabajo escrito por ellos relativo a
nuestro temay €l trayecto migratorio en la medida en que me es conocido.

Grinberg y Grinberg (1984) de Argentinaalsrael y luego a Espana; Itzigsohn'y
Minuchin Itzigsohn (1988), de Argentinaa lsrael; Krau (1991) de algun pais europeo
alsrael; Kim (1988) de Coreadel Sur a Estados Unidos; Kristeva (1991) de Hungria
aFrancia; Sluzki (1984) de Argentina a Estados Unidos. Santamaria (1997), no habla
del carécter relacional de lainmigracion, pero efectia un andlisis critico, que
propone a investigador desesenmismarse, salir de si, s un inmigrante interno, al
haber |legado a Barcelona desde otra zona de Espafia. Humildemente, quien escribe
esta tesis es también una emigrante.

J. Kincheloe (1997:49) provee otro gjemplo de la relacion entre aspectos personales
del investigador y su tarea: relata que el haber sido considerado un alumno 'lento’ en
la escuela secundaria, con dificultades de aprendizaje, le permitid experimentar |o
gue muchos de estos estudiantes asi clasificados viven. Concluye que esta
experienciale proporciond una doble consciencia, de laque lamayoriade los
expertos en educacion estan desprovistos por no haber pasado por algo semejante. El
conocimiento que proviene de estar en una posicién margina y a que denomina

‘ conocimiento subyugado’.
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Se podriainferir que la experiencia persona del cientifico social o del psicélogo
gjerzaen larama que sea, influye tanto en el tema que elige estudiar, como en la
vision que tiene acerca del mismo. Tenemos por tanto, otro aspecto del compromiso
emocional-cognitivo del investigador y €l profesional en ciencias sociales, del que ya
han hablado Devereux 1967) y Reason y Rowan (1981) y la construccién del "objeto
de estudio”. En €l capitulo dedicado ala metodol ogia volveremos a este punto. Sin
algjarnos de la critica hacia la construccion del inmigrante como figura social
negativa, no podemos abandonar el conocimiento de la emigracion como un proceso
muy importante, el cual demanda un trabajo psicosocia de envergaduraen quien la
emprende, estresante sin llegar a ser necesariamente traumati zante como a veces se
propone. Este aspecto nos conduce a otra explicacion sobre el alto porcentaje de
profesional es emigrantes que se ocupan del tema: no sélo que parten de un
conocimiento "persona” de la cuestion, sino que ademas de este modo elaboran
psicol 6gicamente las dificultades con |as que se han enfrentado, y tal vez siguen
enfrentandose debido a su emigracién. Erikson (1970) concibe que el juego infantil
puede llenar diferentes funciones, una de las cuales es elaborar una situacion o
relacion dificil, permitiendo al nifio pasar del papel pasivo quetiene en ellaauno
més activo, 0 seguin corrientes més contemporaneas, construir una narrativa diferente
(Omer y Alon, 1997). También sabemos que Winnicott (1971) considera que una de
las versiones adultas del juego infantil creativo es latarea cientificay profesiona, y
asi podemos afadir otra faceta a nuestra comprension del aspecto que nos ocupa en
esta seccion.

A lo largo de mi trabajo generalmente con grupos mixtos de inmigrantes y nativos, la

preeminencia de mi vinculo emocional con los primeros se fue haciendo claro, y fue
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un elemento més atener en consideracion durante la investigacion, tanto en el campo

como en la‘soledad’ de mi despacho.
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1.2 LA RELACION INMIGRANTES-NATIVOS COMO UN FENOMENO
COMPLEJO CONSTRUIDO SOCIALMENTE Y ENMARCADO EN LA
INTERACCION SOCIAL

Bien dice Clarke (1997:7) gue a menudo |as cuestiones de ontologiay epistemologia
son tratadas simultdneamente, dada su relacion estrecha. La concepcion de estatesis
se acoge a la mirada cualitativarinterpretativa como la expone Alonso, que como
“mirada socia supone...la apertura (del investigador) a sujeto y alos actores en un
proceso reflexivo de produccién mutua’> en un contexto econémico y socio-
histérico. Del mismo modo, me guiala epistemologia de la complgjidad formulada
por E. Morin (1994, 1995), los trabajos de P. Bourdieu y otros, que paso a exponer
sucintamente a fin de presentar |as bases que me orientan.

Bourdieu. Adopto la perspectiva de Bourdieu quien formula una ontologia social no
cartesiana rechazando |as divisiones binarias objetivo-subjetivo, intencién-causa,
materia-representacion simbolica, comprension-sensibilidad, cuerpo-mente,
consciente-inconsciente® (Bourdieu, 1988). Este sociélogo considera que durante e
desarrollo en sociedad, € ser humano se construye por o social; através de lo cual
desarrolla necesidades, modos de pensar y actuar y simultaneamente cimienta modos
sociales de satisfaccion de necesidades innatas, se construye en la estructura. Esta
construccion es de caracter duradero, inconsciente e in-corporado o corpéreo.
Considero apropiado introducir aca el concepto de ‘ conocimiento tacito’ (Altheidey
Johnson, 1994). Es un saber contextualizado e implicito, que cumple un rol

fundamental en la construccion de significados, incluye lo aprendido en diversas

® Alonso, 1998:19.

“ Bourdieu incorpora el concepto del inconsciente a hablar de habitos, y le atribuye carécter
fenomenol 6gico. Alonso también menciona tres niveles de lo simbdlico-social, recurriendo ala
nomenclatura psicoanal itica de manifiesto, latente y simbdlico (Alonso, 1998:49).
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formasy medios, e incluso con mucha anterioridad. Existe ahi donde suceden cosas
que no comprendemos, cuando se nos dicen cosas sin explicacion, sellegaa
conclusiones sin haber discurrido en ellas. Es un conocimiento desarrollado en
experiencias constituidas por palabras, interpretacionesy simbolos, y también por
elementos inefables. Altheide y Johnson mencionan mucho a Schutz y aW. James,
en sus referencias acerca de lo no verbal de la experiencia, sin por eso desentenderse
delo simbdlico e interpretativo. Por eso, sostienen que una etnografia no solo hade
captar las palabras, ya que para esto bastarian las entrevistas, sino afin de acceder al
conocimiento tacito, es necesario registrar, expresiones no verbales, humor y
comentarios sutiles. Los autores dicen que el conocimiento tacito es compartido por
los investigadores, quienes tampoco son conscientes del mismo y lo dan por sentado,
por tanto no lo problematizan ni 1o toman en cuenta.

El conocimiento de larelacion individuo-sociedad y de las relaciones entre los
agentes sociales se construye hermenéuticamente. Todos estos nexos son
multifacéticosy poseen aspectos en contradiccion y luchainterna, siendo estos
enlaces los que favorecen la reproduccion social, pero también lainnovacion y la
creatividad, como asimismo hacen de laindeterminacion un rasgo inmanente de lo
socia y lo humano (Elliot, 1995).

Bourdieu deniega valor ala posicion tedrica que otorga caracter significante alo
situacional o circunstancial, ya que considera a las relaciones interpersonal es como
dadas dentro de la estructura de distancias y jerarquias. (Bourdieu y Wacquant, 1992;
Leledakis, 1995).

L os agentes se distribuyen en el espacio socia de acuerdo ala magnitud del capital
que detentan (primera dimensién) y segun la estructura de su capital, o seala

proporcion de las diferentes clases de capital que conforman el total. Bourdieu no
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habla de clases concretas, aunque sostiene que el lugar en la estructura ocupado por
los sujetos induce a habitos y précticas similares por |o que se conforman grupos de
personas que estan situadas en la proximidad de un espacio social. La construccion
delarealidad esalavez unatareadel individuo y de un grupo en una ubicacién
social especifica, con posesiones de capital determinadasy estructuradas (Bourdieu,
1988).

Sintetizando, intentaré integrar |os aspectos sociales, “las categorias culturales o
formas simbdlicas através de las cuales |os agentes se representan el mundo social,
lo producen reproducen y trasmiten; y...los mecani smos psicol gicos (cognitivos,
emotivos, motivacionales, etc.)” que facilitan laviday lainteraccion de las personas

con quienes llevo a cabo lainvestigacion. (Serrano, 1996:94 )

1.2.1 LA EPISTEMOLOGIA DE LA COMPLEJIDAD SINTETIZADA EN
SUSTRESPRINCIPIOSBASICOS

Principio dial6gico. Permite contener |0s opuestos complementarios y antagonistas

dentro de una unidad®. En nuestro caso, nos ocuparemos de comprender |as
relaciones de |os nifios inmigrantes y nativos relacionandonos con 10s niveles macro
y micro social, consciente e inconsciente, individuo y sociedad, etc., yaque los
consideramos el ementos complementarios y co-participantes del fendmeno. Su
antagonismo es més tedrico o analitico gue fenomenol dgico, todos los niveles estén
presentes, tal vez variando en la preponderancia que toman en situaciones
especificas. “...paradigma que desafortunadamente reina aln en nuestras

universidades, que desune por completo al hombre natural del hombre cultural vy,

® Lo que en cada caso se denomina unidad, como la calidad de opuestos complementariosy
antagonistas, es en muchas ocasiones, cuestion de definicién y perspectiva
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viceversa, todo lo que es cultural se vuelve ciego a mirar natural. Larelacion
disyuntiva controla el discurso” (Morin, 1994:443)°. Teorias y nociones como las de
précticas, habitos, disposiciones (Bourdieu, 1980, 1988, 1990, 1991, 1992, 1999)
establecen puentes conceptual es entre |0s opuestos complementarios dominantes en
la cultura occidental como |os mencionados en esta citade Morin, o los de macro 'y
microsocial. En el campo de las relaciones entre los nifios, €l trabajo de W. Corsaro
(1997), quien se apropia de conceptos de Bourdieu y de Vigotsky paraformular una
“Sociologia de la Nifiez”, es otro instrumento conceptua que me guia. Este
investigador habla de la reproduccion interpretativay estipula que los nifios la
producen por medio de tres clases de accion colectiva: 1- la apropiacion creativade
informacion y conocimiento del mundo adulto; 2- 1a produccion y participacion en
una serie de culturas de pares; 3- su contribucion alareproduccion 'y cambio de la
cultura adulta. Estas acciones ocurren simultdneamente y alo largo del tiempo, no
son un proceso linear, dado el carécter social delaviday su desarrollo, los nifios se
apropian de informacion de los adultos, participan en su sociedad y crean culturas de
pares. Esta participacion les permite a su vez, comprender mejor € mundo adulto 'y
mas adel ante, |as repeticiones les permitiran innovarlo. Expongo con mayor detalle
este pensamiento en el siguiente capitulo, bajo el titulo de Reproduccion
Interpretativa.

Simultéaneamente emprendo esta tarea de investigacion con la humildad que también
se puede aprender de Moriny del trabajo de Matte-Blanco (al que accedi por medio

de Dalal,1998), admitiendo que por cada elemento de conocimiento que he de

® Al respecto se puede incluir también el nexo intricado entre lo biolégico, lo individual, lo social y lo
economico presentado por Elias en su concepcion ontoldgica. Alonso opina que se puede deslindar 1a
contribucién de cada uno de estos ambitos (o niveles de integracién, Bleger, 1970) ala produccion 'y
reproduccion de larealidad, en sus dimensiones facticay simbdlica. (Alonso, 1998:24-25).
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mencionar, presentar o construir, habra al menos otro que deje de lado, justamente
por lacomplejidad. Dos aspectos de la epistemol ogia de la compl gjidad consisten en
convenir en que el “pensamiento es siempre local, ubicado en un tiempo y en un
momento” (Morin, 1994:440). El segundo aspecto es la aceptacion de la
imposibilidad de llegar a conocimiento total, lo que implica“laincertidumbrey el
reconocimiento de lo irreducible” (Morin, 1995: 143).

Munné a su vez consideraingenuo e insensato pensar que se puede agotar un tema
desde un solo enfoque, dado que las interacciones tienen un caracter multiforme.
(Munné, 1996: 51-52).

Principio de recursividad organizacional. Se refiere a proceso de retroalimentacion,

en el cual causasy efectos se influyen mutuamente y anulalalinealidad causa-efecto.
Este principio aparentemente impone un cuestionamiento frente a las perspectivas
socio-construccionistay critica, las cuales han llevado el péndulo de lasideas a
privilegiar 1o social, cultural e histérico, sin olvidar lafuerza de lainfraestructuraen
el sentido marxista, y desatendiendo alo bioldgico y universal. Creo que Morin
ofrece una ‘terceraopcién’ cuando dice “...soy un co-constructivista, es decir que
pienso que construimos la percepcion del mundo pero con una considerable ayuda de
su parte. Lo que no significa que se pueda eludir el status del conocimiento como

1"

‘traduccién’ y ‘reconstruccion’ ”. (Morin, 1994:431). Creo que ‘convivir’ con un
pensamiento circular y complego, y renunciar alalinearidad causa-efecto, permite
comprender mejor el tema que nos ocupa en latesis. Para aclarar: lalucha por el

poder y las précticas sociaes, son tan determinantes de las relaciones inmigrantes y

nativos como o son |os procesos soci 0-psi col 6gicos de caracter cognitivo, las

33



dindmicas inconscientes y |os mitos o narrativas sociales o nacionales’. Es por €
contacto con esta retroalimentaci dn que hay investigadores que establecen que la
psicologia de lamigracion intercultural requiere el estudio de ambas partes:
anfitriones e inmigrantes, afin de comprender lainteraccion y sus consecuencias.
(Boekestijn, 1988). Morin define a hombre por latécnica, larazén, la afectividad y
lo imaginario. (Morin, 1995 en Santamaria, 1999). Admito |la eficacia generadora de
realidad ‘ concreta’ de laimaginacion, lafantasia, las emocionesy ansiedadesy las
narrativas.

También Shuval (1982) destaca el carécter interaccional de lainmigracion. Entiende
que en el macronivel, lainmigracién tiene proyecciones en ambas partes implicadas:
aquella sociedad que se desprendio de parte de sus habitantes y la que los recibio.
Ambas deben enfrentarse a transformaciones cuya envergadura dependera de la
proporcion entre quienes se trasladan y quienes se quedan por un lado, y entre
aquellos y quieneslos acogen a final de latravesia. Shuval enfatizalainfluencia
mutua, especialmente entre inmigrantesy poblacion autoctonay fundamentalmente
cuando setrata de grandes masas de gente trasladandose. L os cambios en unos
inducirédn modificaciones en los otros (podriamos agregar que estamos frente aun
sistema abierto) y por tanto es necesario analizar las actitudes de |a sociedad
receptora ala par que las de la sociedad que los inmigrantes han abandonado. Estas
afirmaciones de Shuval difieren claramente de las emitidas en |os estudios que
depositan en la‘carencia del inmigrante la causa de la problematica de su
integracion social. En el caracter complejo del tema de latesis, no olvidamos € rol

del conocimiento creado cientificamente, el de los medios de difusion, las politicas

"Viviendo en Jerusalén conozco el valor constructivo aveces y destructivo otras, de estos mitos.
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migratorias y la politica educativa en sus diferentes niveles de produccion e
implementacion.

Principio hologramatico. Es un modo de trascender el antagonismo entre

reduccionismo y holismo, ya que segun este principio, cada parte contiene casi la
totalidad del objeto. Es asi que en los comportamientos de los nifios, en sus
expresiones verbales y no verbales, he hallado diferentes aspectos que aparecen en la
sociedad israeli. Como es muy probable que en mis lectores conocedores de otras
realidades, parte del material de campo presentado produzca ecos relativos a su

propio contexto.

1.2.2 EI INCONSCIENTE: EL ETERNO PRESENTE-AUSENTE EN LAS
CIENCIAS SOCIALES.

Al hablar de perspectiva ontol dgica y/o epistemol 6gica considero necesario dedicar
un breve espacio a constructo del inconsciente, ya que a pesar de las reticencias que
provoca en muchos sectores de las ciencias sociales, es (probablemente) invocado
con lamisma frecuencia con la que es derogado. Billig (1997) justamente salvala
aparente incompatibilidad entre este concepto y la psicologia del discurso. Lo hace®
destacando que tanto el consciente como €l inconsciente se constituyen en
interaccion socia en lacual la palabra es un factor fundamental, ambas reproducen la
moral social y o que debido a ésta se reprime. Recordemos también la comunicacion
no verbal. Por ejemplo, € bebé va siendo introducido en los codigos morales de su
sociedad por medio de los mensajes téctiles diferenciados que recibe en diferentes
zonas de su cuerpo, los cual es establ ecen partes relegadas o privilegiadas por las
caricias.

L os conceptos de represion e inconsciente no sélo gue no implican un sujeto asocial,
Sino gue conjuntamente rebaten una de |l as premisas de la psicologia del discurso
acerca de la colaboracion en la gue se embarcan los interlocutores a fin de avanzar en
la conversacion. En psicoandlisis se considera que la presencia de una normaimplica

la existencia de su infraccién o del acto que ésta se propone erradicar. Lo prohibido
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es tentador para el ser humano, por lo cual lafuncion de larepresion y de las normas
morales es su erradicacion de la conscienciay de la cotidianeidad. Aronson
proporciona el giemplo de las formas de cortesiay moral, las cuales implican la
existenciade laagresividad y lainmoralidad. Ademés a ensefiar normas de
urbanidad, se transmite al nifio la experiencia de la descortesia por varias vias: 1-se
le indica que ha hecho ago incorrecto, a menudo descortésmente; 2-se le explicitalo
gue ha de evitar y por consiguiente se conscientiza latosquedad que se quiere evitar.
(Aronson, 1991 en op.cit.). Si se prosigue con laidea del caracter social del
consciente y el inconsciente, se admite que los topicos de represion varian histéricay
culturalmente® y en virtud de cambios ideol égicos. Billig comenta que si los temas
sexuales eran motivo de turbacion en el habla de la Viena de Freud, actualmente
parecen serlo los relacionados con e racismo. Asimismo recuerda a Parker (1992 en
op.cit), quien sostiene que los constructos de represion e inconsciente son Utiles para
una psicologia del discurso critica. Afiade que cuando un cientifico social pretende
saber mejor gue el hablante, sobre sus pensamientos o sentimientos, se elevala
posibilidad de una explicacion psicoanalitica. Estaindica que |as explicaciones
formuladas por el sujeto no son convincentes, y su interlocutor puede proferir una
mejor dilucidaciony /o unainterpretacion sobre la causa de lafalta de persuasion de
su texto. Billig agrega que el analista del discurso también reflexiona sobre los
supuestos sociales e ideol 6gicos que conforman €l discurso indagado.

Continta indicando que € constructo del inconsciente ya forma parte del repertorio

discursivo (en Occidente) y como tal es un elemento méas a considerar en un andlisis

8 También Leledakis (1995) apela a procedimientos similares en un libro muy interesante. A. Elliot
(1995) hace un estudio abarcador sobre el aporte del psicoandlisis alateoria social.

° Esto yaes claro en lapsicologia clinica, en lacual se hablatambién del cambio de patologias,
sindromes y sintomas. Por ejemplo, la histeriade laViena de Freud cedi6 su lugar alas
perturbaciones del narcisismo.
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de este tipo. Ofrece varias razones para €l papel controvertido (ausente-presente
como lo he denominado) del inconsciente en la psicologia del discurso, que
considero aplicable a otras corrientes. Me limitaré a exponer algunas de ellas:

1. Laconcepcion ontolégica de un ser humano racional y/o con capacidad
reflexiva. Considero que esta es una reaccion contralas perspectivas que
ponen todo el peso de sus andlisis cientificosen el individuo y su
irracionalidad.

2. Lapremisasegun lacual los sujetos embarcados en una conversacion
intentan colaborar y respetarse, totalmente opuesta ala vision freudianaen la
cua el conflicto es parte de |os diversos niveles de la vida humana: el
intrasubjetivo, el intersubjetivo, y entre el sujeto y la sociedad.

Los analistas del discurso prestan atencién alas medidas que los hablantes toman en
la conversacion para producir una reparacion propia o del interlocutor y no alos
fallos en lamismani a sus posibles causas. Freud prest6 atencién alos "defectos” en
la urdimbre cotidiana. El analistadel discurso deberia buscar no sélo que se dice,
sino también lo que se omite. El concepto del inconsciente desarrollado social mente,
o como Billig lo denomina ‘dial6gico’, hace de éste y del constructo de larepresion,
conceptos no esotéricos. Ambos son necesarios para comprender algunos de los

textos recogidos en las entrevistas y en los grupos de juego dramatico.
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CAPITULO 2

TEORIAS SOBRE LA INTERACCION ENTRE INMIGRANTES Y

MIEMBROSDE LA SOCIEDAD RECEPTORA
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2.1 CATEGORIASDE ESTUDIOS SOBRE LA INTEGRACION SOCIAL DE
LOSINMIGRANTES

Mi busgueda de conocimiento acerca de las relaciones entre inmigrantes y sociedad
receptora se enfoco fundamentalmente en las disciplinas de la sociologia, la psicologia
social y el psicoandlisis. El tema de larelacién de una sociedad hacia los extrafios ha
ocupado ala humanidad desde hace muchos siglos atras y ha recibido atencién de modo
explicito o implicito. Kristeva ha hecho un estudio sobre la actitud hacia el extranjero en
diferentes culturas occidentales', comenzando por los griegos, y pasando por los
escritos judios, los primeros cristianos, la cristiandad medieval, el Renacimiento, la
llustracion y los desarrollos fil osoficos subsiguientes hasta llegar al aporte del
psicoanalisis con su concepto del inconsciente.

A lolargo del siglo XX lapsicologiaen varias de sus vertientes y la sociologia, han
producido una extensa variedad de textos en este tema. A pesar de las diferencias en las
corrientes ontoldgicas y epistemol 6gicas alas que adhirieron o en las cuales se
formaron los distintos autores, muchos concuerdan en admitir un panoramaen €l cual en
las relaciones entre inmigrantes o extranjeros y nativos priman la desconfianza, la
desvalorizacién y la discriminacion, en especial de los segundos hacia los primeros.

Del vasto materia que se ha producido, seleccioné perspectivasy trabajos en funcion de
los siguientes criterios:

1- Teodrico: la concepcién de hombre o paradigmaen e cual seincluyen, €
metaparadigma epistemol 6gico (Munné, 1996:23) y-o su caracter abarcador y no
reduccionista. Ademas tomé en cuenta su marcada aceptacion e influenciaen el campo
cientifico a pesar de las criticas que todo desarrollo en este campo siempre suscita, por

su propia definicién como tal. Lo unico indiscutible es el dogma religioso.

! El suyo no es el Gnico. Santamaria aporta datos sobre otros estudios sobre |a historia de la figura del
extranjero: Baslez, 1984; Gibert, 1958; Lequin, 1988; Lison Tolosana, 1997.
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2- Pragmaticamente, la ayuda que me aportaban afin de comprender el tema, la claridad
de sus conceptos y linea de pensamiento, aporte especial y-0 especifico y mi dominio de
los conceptos basi cos que sostienen y-o constituyen |as teorias de al cance medio (op.
cit.).

Estos estudios se pueden distribuir en tres grandes grupos, los cuales no componen
cubicul os desconectados, ya que aln enfatizando una explicacion, los trabajos

sel eccionados en cada tipo, mencionan aspectos que aparecen en las otras categorias, a
veces con nombres un poco diferentes. No todos se han escrito investigando
especificamente el tema de la relacién autdctonos y nativos. EI campo del socio-
cognitivismo estudié mucho las relaciones intergrupales en general, y sus aportes
sirvieron de base paraindagacionesy aplicaciones al tema que nos ocupa. Lalistade

estudios que presento en cada categoria no intenta en modo alguno ser exhaustiva.

% ldentidad. Teoriasrelativas ala construccion y o defensa de laidentidad ya sea
anivel individual?, grupal o de nacién. Cubren un amplio espectro del
conocimiento sobre el temay recurren a aspectos cognitivos, emaocionales,
politicos, culturales, discurso, etc. Para citar algunos. Babad y cols., 1983;
Boekestijn, 1988; Brown, 1988; Dalal, 1998; Erikson, 1971; Grinbergy
Grinberg, 1984; Kristeva, 1991; Morell, 1997; Santamaria, 1993, 1999; Tajfel,
1974. Algunos de los nombres citados, claramente reconocibles dentro de la
linea sociocognitiva, han incluido el contexto socio-histérico como un factor que
interviene en la configuracion de las relaciones que nos ocupan, aun cuando esto

no ha caracterizado el grueso de los trabajos en estalinea

2 Incluyendo aspectos inconscientes de la persona como es e caso de Grinberg y Grinberg, 1984;
Kristeva, 1991.
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s+ Poder. Lasrelaciones de dominacion y poder y-o luchas por conseguirlo o
preservarlo como otra causa que explica los fendmenos citados. En ocasiones, €l
investigador no habla de poder sino de intereses, de recursos o de capital, como
el caso de Eliasy Scotson; Sheriff o Grinberg y Grinberg. Esta hipétesis no
contradice a la primera, sino que a menudo un mismo autor la considera
complementaria. Hay investigadores que califican al poder como la causa
primaria de la segregacion y ala produccion de diferencia, (en cualquier aspecto
de laidentidad, incluidala cultura) como una estrategia para mantenerlo. Entre
ellos, Dalal, 1998; Delgado, 1998; Eliasy Scotson, 1994. Otros, |o ven como
concomitante al tema de identidad. Grinberg y Grinberg, 1984; Hofstede, 1980;
Sherif, 1962, 1966.

% Otros, como las teorias de comunicacion intercultural (Knappy cols., 1987,
Kim, 1988); lateoriade laculturadel conflicto (Ross, 1993); las teorias acerca
de las diferentes fases por las que evolucionala migracion (Itzigsohn y
Minuchin-Itzigsohn, 1988. Un trabajo de envergadura, dado lo abarcador tanto
en extension como en profundidad, es el de Krau (1991) y a que dedicaré
espacio.

Presentaré en primer lugar algunas ideas que tomé en cuenta de algunos estudios de esta
ltima categoriay luego pasaré alas otras. Tampoco es mi intencidn desplegar acalos
contenidos de todos |os trabgjos, sino solo de aquellos de los cuales me he servido en

mayor grado.
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2.1.1 COMUNICACION INTERCULTURAL Y CAMBIO

Cambia, todo cambia... (3. Numhauser en una cancion que canta M ercedes Sosa)

Incluyo €l trabajo de Kim (1988), aun cuando parte de una perspectiva epistemol gicay
ontol 6gica diferente, ya que es una de los primeros de los que hallé que analizaala
sociedad receptoray no se limita alos inmigrantes como causantes de dificultades;
expone un modelo que se basa en una perspectiva sistémicay se centraen la
comunicacion. Conceptualiza alainmigracion como un fendmeno de comunicacion y
adaptacion inter-cultural en el que inmigrante y sociedad receptora estén envueltos. La
actitud de la sociedad receptora es un principio determinante del curso que tomaran las
relaciones entre ambos grupos, receptores y nuevos, siendo la actitud de aperturala que
incentiva alos inmigrantes a comunicarse con el exterior. Cuando la recepcién es hostil
o de evitacion, tienden a mantenerse en la comunicacion facil y protectora del grupo
propio. Esta relacion entre recepcion e inmersion o integracion es sefial ada por otros
investigadores como Krau, Grinberg, Shuval, etc., y resulta obviayaque e inmigrante
busca establecer una nueva vida en su entorno de adopcién y por tanto, y apesar de las
ambivalencias, tiene interés en unaintegracion y-o comunicacién en la sociedad de
acogida’. Esto es aun més fuerte en el caso de los nifiosy en especial en las edades de la
escolaridad, durante |as cuales | as relaciones con |os pares toman preponderancia. Kim
y otros autores como Itzigsohn y Minuchin- Itzigsohn, Krau, Eisenstadt (1954, 1970),
etc., también destacan la necesidad que los inmigrantes tienen de ‘refugiarse’ en grupos
con sus compatriotas como una etapa en su proceso. En estos marcos comparten las
experiencias que € rol de inmigrante les proporciona, se sienten més efectivosy

disfrutan de la fluidez en la comunicacion, como también se resarcen del dafio que

% No obstante, debemos tener en cuenta que el significado de laintegracién no sélo variara de una
sociedad receptora a otra, sino también entre los diferentes grupos de inmigrantes como tales y entre los
individuos que los componen también.
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sienten en su autoestima e imagen social, provocada por el mismo cambio y la pérdida
de estatus consecuente. ES necesario que las sociedades receptoras conozcan y
comprendan laimportancia de estas organizaciones y encuentros endogrupal es.

El elemento del cambio juega un rol importante en el trabajo de Kim. Ella estipula que
independientemente de la especificidad de la situacion, todas las personas que se
encuentran en un medio cultural "cambiante y cambiado” (Pag. 6), comparten
experiencias de adaptacion. Todos son extrafios para el medio que los recibey no
pueden abstraerse de las demandas que éste les impone, se enfrentan con la
incertidumbre, la falta de familiaridad y un status ambivalente: estén entre su mundo
anterior y el nuevo, temporalmente a menos. Me permito poner en duda que algunavez
se |legue a abandonar absolutamente el * mundo anterior’. De todos modos |a idea parece
interesante porque permite encontrar puntos de contacto entre la experienciadel nativo
y €l recién llegado, pero € texto de Kim no llegaaexplicar laintensidad (negativa) que
amenudo adquiere larelacion ‘intercultural’, ni tampoco se relaciona con cuestiones
politicas. Otros autores han impugnado la polarizacién inmigrante (o extranjero) y
nativo, observando que todos somos extrafios para alguien (Cuentay Razdn, 1992:5);
desconocidos por nosotros mismos (Kristeva, 1991), huéspedesy anfitriones
simultdneamente (Cacciari, 1996). Varias perspectivas psicol 6gicas se relacionan con la
polarizacion inmigrante-nativo y la explican con mas detalle que Kim. Entraremos en
esta cuestion més adelante, a presentar |as teorias con mayor detenimiento.

L a concepcidn ontol 6gica de Kim contempla a individuo que inmigra como un sistema
abierto que interacttia con un entorno cultural diferente a de origen, ambos
determinando el proceso y €l resultado de esainteraccion. Aunque la autorano lo
manifiesta, siguiendo laidea de sistema abierto consideramos que no hay un resultado

final o estable, sino que lainteraccion es constante y cambiante.



Kim examina las caracteristicas de la sociedad receptora que estimulan u obstaculizan la
integracion de los extranjeros y determina que hay dos, alos que denomina receptividad
y presion ala conformidad.

Receptividad: serefiere ala aceptacion de que |os extranjeros participen en eventos
sociales. Al anadir que este factor puede ser designado también como ‘ potencial de
interacciéon’ o ‘potencia de establecimiento de relaciones’ (acquaintance potential) deja
claramente establecido que se trata de sociedades en |as cuales hay disposicion a
entablar relaciones con personas nuevas.

Lainclinacién a aceptar alosinmigrantes se expresa en las actitudes trasmitidas por los
medios de informacion en modo directo o indirecto y se manifiesta en |las interacciones
interpersonales verbal y no verbamente. Lainfluencia de los medios de difusion ya ha
sido descritay analizada por otros investigadores que parten de epistemologias'y teorias
distintas (Essed, 1991; van Dijk, 1991;1997).

Presion ala conformidad: significala exigencia a que los nuevos adopten los estilos
normativos de la sociedad, o en otro término, la demanda de asimilacion. Kim admite
que este constructo debe ser mas estudiado y distingue entre sociedades mas abiertas
como los EEUU, lacual asu criterio gjerce poca presion, y sociedades como las ex-
comunistas. Este concepto tiene semejanza con €l de ‘crisol derazas o ‘melting pot’.

L os dos factores mencionados por Kim tienen su interés siempre y cuando se |os ubique
en contextos socio-histéricos, lo cual ellarealizaen cierto maneraal indicar que la
actitud hacia un grupo étnico determinado puede estar marcada por unalarga historia de
amistad u hostilidad, acontecimientos internacionales o en el campo interno. De otro
modo, se caeria en un esencialismo cultural yadiscutido con anterioridad cuando nos

referimos ala construccién del inmigrante como figura de la carencia.



Kim también analizalos factores que favorecen la comunicacion intercultural por parte
delosinmigrantes y presenta aspectos étnico-culturalesy caracteristicas personales tales

como tolerancia alaincertidumbre, resilienciay disposicion a aceptar cambios.

2.1.2 FASESEN EL PROCESO DE INMIGRACION. LA RECLUSION
VOLUNTARIA DE LOSINMIGRANTES.

Distintos investigadores han sefialado un ciclo de fases en el proceso de inmigracion,
cada una con sus propias caracteristicas socio-emocionaes y temas representativos
(Thomasy Znaniecki, (1926/1958); Park y Burgess, en Shuval, 1982; Itzigsohny
Minuchin-Itzigsohn, 1988). El mismo aspecto puede tener significado (personal y
social) y valoracion diferente en distintos estadios: no es o mismo tener dificultades en
el dominio delalenguaalos 6 meses de llegada que alos 10 afios. Con respecto al tema
gue nos ocupa en estatesis, las relaciones interpersonal es cercanas con habitantes
nativos del pais de arribo, se suelen generar relativamente tarde en €l proceso de
integracion. Ya Thomasy Znaniecki (1926/1958) describen que los vinculos que priman
en la primer fase de los inmigrantes en la nueva sociedad son |os que se establecen con
miembros de la misma comunidad de identificacion. Una de las funciones que cumplen
estas relaciones es la de ser un puente entre la sociedad de origen y lade arribo. Park y
Burgess, sefidlaron etapas psicol 6gicas en lainmigracién con un orden determinado. En
cuanto alas relaciones entre |os dos grupos sociales que nos ocupan, indican el

siguiente proceso: contacto, competencia-conflicto y finalmente acomodaci én-
asimilacién. Shuval considera que este orden no es universal ni Unico, idea con laque
concuerdo. Tanto Park y Burgess como Thomasy Znaniecki, hablan del proceso de
asimilacién como una evolucion, sin referirse a aspectos rel acionados con |a sociedad

de acogida y/o alas dimensiones econémicay politica de la misma.
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Eisenstadt (1970) también serefirié a cariz que lainmigracion tomara como
dependiente de lainteraccién entre los dos grupos participantes. Definié dos tipos de
variables intervinientes. a las expectativas del inmigrante acerca de su rol en su nuevo
entorno socia (expectativas del rol, o role expectations); b- las demandas que éste le
imponey los servicios que pone a su disposicion.

Este soci6logo también considera que estamos frente a un proceso de larga duracion,
que seiniciaen lamotivacion de emigrar dada lainsatisfaccion del individuo de
aspectos de su vida en su pais de origen y de las expectativas que deposita en un cambio
en una nueva sociedad. Segun Eisenstadt estas esperanzas se delinean en base a modelos
cognitivos existentes que lo pertrechan asimismo en su actitud hacia el lugar de destino
y en sus disposicion a efectuar y aceptar cambios.

La segunda fase, que constituye el mismo traslado, se caracteriza por una reduccién de
laactividad y la participacion social. Los inmigrantes tienden arecluirse entre ellos
mismosy g ecutan una cantidad limitada de roles, se van desprendiendo de los valores
que trgjeron consigo, pero alin no han adquirido substitutos para ellos, 1o que despierta
ansiedad y falta de seguridad psiquica. Dos son los factores que contribuyen atolerar las
dificultades: lamotivacién de emigrar y € grupo de pertenencia que constituyen los
otros inmigrantes, en cuyo marco comienza a disefiar roles nuevos. Estos solo se
institucionalizarédn y se internalizaran los nuevos valores que ellosimplican en la
medida en que se implementen en otros grupos y escenarios, fuera de los endogrupal es.
En el caso de nifios, su motivacion no es la que origina el movimiento migratorio, sino
lade sus padres. La disposicién que tengan a aceptar de mejor o peor grado esta
iniciativa, la participacion en los preparativos, |as explicaciones que reciban acerca del
paso y su identificacidn con éste, la permisividad que reciban para expresar su ‘ duelo’

de separacion de su medio conocido, etc., todo esto influird en su propia motivacion.
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Otra socidloga, R. Bar losef (1970) considera que lareclusion en e grupo de origen
tiene simultaneamente aspectos positivos y negativos. Ofrece la posibilidad de contactos
informales, relgjados, de entretenimiento y exentos del anonimato que el inmigrante
experimenta en su nueva sociedad, se mantiene €l tipo de interaccion relativo a rol
gjercido previamente. Bar losef no menciona alos nifios, mas no cabe duda que los
contactos que establecen los recién llegados con |os veteranos en la escuela, son
agradablesy relgjados y se establece mayor intimidad con menos dificultades. La

soci 6loga comenta que esta misma facilidad de comunicacion contiene "el peligro” de
perpetuar € aislamiento y € enclaustramiento. Es de notar que como isragli que
desarroll6 su tarea cientifica fundamentalmente en las décadas 60 y ’ 70, su interés por
unainmersion rdpida de los inmigrantes es trasparente. A partir de la década de 1990 se
encuentran més trabajos cientificos llevados a cabo en este pais, que advierten la
existencia de una variedad de procesos y model os de integracion; y que ademas
observan laincongruenciaentre € nivel ‘declarativo’, las précticas socialesy la

cotidianeidad. (Eisicovitz y Back, 1990; Horowitz, 1991; Tatar y cols., 1994).

2.1.3 EI PROBLEMA CONTRADICTORIO Y MULTIFACETICO DE LA
INMIGRACION- EL APORTE DE E. KRAU

Krau (1991) adopta una perspectiva interdisciplinaria acentuando el caracter intrincado
(o complejo) de lainmigracién, que otorga a su trabajo un interés especial, razén por la
cua he decidido incorporarlo. Disefia un modelo de interaccion multifacética de
emigracion-inmigracion. Manifiesta que son escasos | os intentos de analizar €l
fendmeno desde una Optica psicosociol 4gica, situacion que resultainauditaen la"erade
lapsicologia'. Opina que hay buenos andlisis parciales, pero como Shuval, considera

que lainmigracién es un acontecimiento de importancia tanto en lavidadel individuo



gue la emprende como en lade la sociedad que o acoge. Afiade que se trata de un
proceso prolongado, con varios nivelesy dilemas contradictorios para ambas partes.
Krau estipula que €l "dramade lainmigracion” tiene mas de dos actores, ya que
comienza en la sociedad del pais de origen, siendo necesario tener en cuenta a todos
ellos, para que €l estudio de los problemas de los inmigrantes sea vaido (Ibid., XV1).
Su trabgjo serefiere a fendmeno de la emigraci Gn-inmigracién como un proceso
continuo en el que imperan factores sociales y psicol 4gicos, econdmicos e ideol 6gicos
que afectan ala sociedad como una macroestructuray permean las situaciones en el
nivel interpersonal. Considera que su enfoque permite explicar |0s comportamientos
aparentemente contradictorios, ilégicosy discriminatorios por un lado, y las actitudes
que atentan contralaintegracion por el otro, dejando efectos nocivos por décadas.
Construy6 un model o descriptivo-analitico de interaccion, ya que € inmigrante no esta
solo en los acontecimientos de su drama. Indica que anivel psicosocial, no sélo la
imagen del inmigrante que tiene la sociedad receptora es incongruente, sino que aquél
tiene una percepcion desacertada de su contraparte, por razones diferentes. Las
interacciones se producen a nivel individua y grupal y cada uno de los niveles se
explica por procesos especificos. paralas interacciones grupal es acude a modelos
descriptivos de natural eza sociol 6gica, paralas interacciones interindividual es recurre a
un andlisis psicol égico basado en teorias cognitivas, interaccionistas y humanistas.

Este psicologo socia se ha centrado en |os actores adultos del drama migratorio, pero
dada su perspectiva amplia, serefiere alas familiasy alos nifios también. Reconoce que
los actores protagonistas, inmigrantes y nativos, se relacionan mutuamente de modo
'poco objetivo', acentuando cada uno un aspecto aislado de este fendmeno multifacético.
L as decepciones de los inmigrantes surgen debido ala disparidad entre sus expectativas

y su falta de realizacion. La comunidad receptora ' no ve alos inmigrantes como ellos
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realmente son” (Ibid., XV1), Krau asevera que ésta necesita justificar la discriminacion
gue impone, lacua a menudo procede de factores irrelevantes a grupo llegado, como
explicaremos en la seccion siguiente.

La comprension de la complejidad permitira una mejor aprehension del problemay
surgiradel descubrimiento de aguellos "mecanismos’ responsables de lafaltade
armoniaentre larealidad y su reflgjo en lavivencia de los actores del drama, paralo
cual es necesario recurrir amétodos que superen las limitaciones de | as estadisticas
demogréficas. A pesar de que habla de construccion de imégenes reciprocas,” Krau
parte del sobrentendido de que cada una de las partes implicadas es un ser univoco-real,
percibido distorsionadamente por e otro por medio de mecanismos cognitivos varios
como la disonancia cognitiva, el efecto de halo, etc. Sin embargo, su perspectiva es
multiple (por no volver adecir compleja). Estipula que el fendmeno de lamigracién es
de naturaleza contradictoria, cada uno de los actores o factores sociales que intervienen
(niveles macro y micro) tienen motivos y aspiraciones diferentes, la situacion es
interpretada sel ectivamente, y cada grupo enfatiza otra seccion de larealidad. Establece
ocho etapas en lamigracion, partiendo de la maduracion del motivo de dejar € pais de
origen, hastala‘asimilacion’ en el de arribo. Cultura e ideol ogia son factores que ubica
en cas todas las fases, las cuales tienen expresién tanto a nivel micro como macro-
social. Denomina a estas, momentos " conjuntos de eventos interactivos', ya que son
aspectos del proceso que se influyen mutuamente. En cada uno la persona esta volcada
hacia un asunto preponderante: familia, ideologia, ocupacion, etc.

Aplica distintos model os explicativos para cada accién o etapa que forma parte del

proceso migratorio, tomando caminos diferentes para aclarar una accion colmada por e

* En este sentido, estamos frente a ‘inmigrante imaginado’ que menciona M. Delgado, 1998, 29-44,
quien establece que lo que hace a inmigrante no es su mera presencia, sino lo que sele atribuye a€ella, a
modo de estigma. Santamaria (1999) emplea el mismo término con matices similares, mas enfatizala
construccion de unafigura social.

50



éxito y otro para un fracaso, como seriaen el ggemplo de lareconstruccion de una
carrera ocupacional.

Krau afirmaque en el nivel macrosocial afin de comprender cada ejemplo migratorio
especifico, es menester relacionarse con las condiciones econdmicas, sociales e

ideol 6gicas en cada periodo histérico. Debido al caracter dinamico y multifacético de
los procesos sociales, se pueden observar disparidades en |as posiciones ideol ogicas de
diferentes sectores sociales, o discrepancia entre laideol ogia declarada desde |os
organos estatales y la poblacién o grupos dentro de ella. Podemos agregar que intereses,
posi ciones socioecondémicas y culturas diferentes, obviamente conducen a construir

posturas distintas dentro de una misma sociedad frente al fenGmeno migratorio.

2.1.3.1LA REACCION DE LA SOCIEDAD RECEPTORA DE INMIGRACION
En el campo de la educacién escolar, que es el que especificamente nos ocupa, uno de
los argumentos més comunmente esgrimidos en contra de los inmigrantes en la sociedad
de arribo, se refiere al peso y retroceso que la educacion formal de sus hijos impone.
Dado su desconocimiento del idiomalocal, siempre estédn en desventaja con respecto a
los nativos. A pesar de que aquellos no son |los causantes del deterioro de la educacion,
al tener necesidades especificas, aumentan el nivel de demandaal cual los docentes se
ven expuestos. Por consiguiente muchos nifios inmigrantes no Ilegan a desarrollar sus
capacidades, y setornadificil discernir entre inteligencia limitada, shock cultural o la
necesidad emocional de retrotraerse como parte del proceso de cambio. Las actitudes de
los ciudadanos hacia los inmigrantes seguramente afectard a sus hijos, quienes se
encuentran adiario con sus comparieros inmigrantes en el marco escolar. En el caso de

lainmigracion de origen ruso a lsrael, ésta es considerada en general como un aporte
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positivo a sistema educativo. En cienciasy en Inglés, la mayoria de los alumnos de ese
grupo tienen un buen nivel y su actitud hacia el estudio es seria.

Krau hace unaresefiay analisis de |os argumentos esgrimidos contralainmigracion en
diferentes paises, tanto a nivel publico como académico, los cuales aluden ala carga que
éstaimpone al estado a nivel econdmico, socia y educativo, o €l peligro de incremento
de lacriminalidad. Impugna las razones mencionadas presentando otras tales como la
sensacion de amenaza que | os receptores sienten ante la diferencia. Se apoyaen la
investigacion de Wylie, (1961, en Krau, 155), quien realizd un escrutinio sobre la
literatura centrada en el ‘auto-concepto’ y documentd que la mera sensacién de
incompletud en éste, conduce a ansiedad y defensividad. La existencia de otraimagen
del mundo amenaza con el colapso de la propia’. Recurriendo a Toffler (1970,
op.cit.156) Krau afade que la capacidad humana de tolerar cambios es limitada, la
aceleracion de transformaciones conlleva stress y a una actitud defensiva. El inmigrante
con su presencia simboliza lainestabilidad social asociada con el concepto de shock del
futuro. La actitud defensiva se manifiesta en el pensamiento emocional y la agresion.

Y a mencionamos con anterioridad que otros autores coinciden en estaidea, Krau parece
no conocerlos.

Otro concepto que introduce para explicar més detalladamente |os fenémenos que se
producen en lainteraccion nativo-inmigrante es el de ‘ desviacion secundaria . (Lemert,
en Krau, Pag., 138). Segun este psicdlogo, la desviacion primaria es algun aspecto del
comportamiento personal, contrario alas normas sociales, pero no auto sancionado. La
desviacion secundaria consiste en las conductas a las cuales el individuo se ve impelido

por las reacciones recibidas a su comportamiento de desviacion primaria. Krau

® Otros autores hablan del inmigrante definido y vivido como amenaza, entre ellos Lerena, (1989 en
Juliano, 1993). No todos explican aqué se refieren. Freud (1921) fue de los primeros en pormenorizar en
este fendmeno, al que denomind ‘ narcisismo de las pequefias diferencias’ y del que hablaré mas adelante.
lainvestigacion de Wylie, corrobora la teoria freudiana desde otra perspectiva tedrica
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considera que lamayor parte de la conducta desviada atribuida a los inmigrantes
proviene del tipo de desviacion secundaria: son forzados atal comportamiento por €l
efecto de la perspectiva rotuladora de la opinion publica en la sociedad nativa. Eslo que
Elias (1994) denominainternalizacion del estigma.
Krau recurre asimismo al concepto de perspectiva rotuladora- labelling perspective: la
clave en una conducta desviada no esta en quien lalleva a cabo sino en la sociedad que
lacalificade tal modo, (Schur 1971; Jones 1977). Tebricos més contemporaneos hablan
del mismo fendmeno en términos similares. Un comportamiento es una desviacién en la
medida en que se considera que compromete un alejamiento de expectativas normativas
y suscita reacciones interpersonales o colectivas que aislan, corrigen o castigan aquien
ha cometido tal conducta. Elias interpreta a esta rotulacion como una estrategia para
mantener la cohesion grupal y delimitar la pertenenciaa grupo. Afade otrafuncion a
estas, lade justificar la exclusién, argumento que también Delgado (1998) propone.
Jones (1977) sintetiza del siguiente modo |as claves de |a perspectiva mencionada:
1. Se espera que determinadas categorias de personas efectlien consistentemente
comportamientos desviados.
2. Unavez que se ha estigmatizado a una persona como perteneciente atal categoria, se
reacciona ante ella de modo que se laimpulsa a reaccionar con la desviacion

secundaria, confirmando de este modo |la expectativas iniciales.

Sintetizando el extenso trabajo de Krau:

I. El inmigrante es unafigura socia que representa cambio, ya que la migracion genera
transformaciones en el individuo que laemprende y en la sociedad que |o acoge, aln
cuando es & quien efectla las mayores modificaciones. La presenciade la

‘diferencia’ genera sensacién (inconsciente) de amenaza, mas Krau no se limita en su
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explicacion a procesos psicol 6gicos, ya que admite también lainfluenciade los
medios de difusion en las actitudes del publico. No aclara el propésito o motivo de la
prensa en atribuir al inmigrante el poder de amenaza.

[1. Los cambios que la migracion implica no son inevitablemente negativos. Krau a
igual que los socidlogos que estudiaron la construccion de lafiguradel inmigrante,
estima que la perspectiva utilizada por lainvestigacion social es uno de los factores
que alimentan | as expectativas negativas del publico, o que coadyuvan ala
construccion® de unafigura social de ese caracter. A nivel politico, socia y
econdmico, las malas condiciones de trabgjo y de seguridad social son los factores
gue llevan alos inmigrantes ala marginalidad y no son las consecuencias de su
arribo.

[11. En muchos casos, |as acusaciones de la opinién publica se basan en datos falsos y
son diseminados afin de crear animosidad, mas no explica cudles son los propdsitos
perseguidos. Se puede llegar a suscitar €l fendmeno de la profecia auto cumplida, 1a
que a su vez refuerza (podemos decir que a modo de iteracion), las actitudes de la
sociedad anfitriona.

IV. El problema* contradictorio” del inmigrante, esta en suma, configurado por la
interaccion de factores micro y macrosociales, de los 6rdenes econdémico, social,

politico, ideoldgico y psicosocial.

2.2 IDENTIDAD
Para el caso de lainmigracién extracomunitaria en Espafia, Santamaria presenta una
historia condensada del movimiento migratorio y de laley de derechos de los

extranjeros en el pais. Plantea que lainmigracion del Tercer Mundo constituye un

® Krau no emplea este vocabulario, pero sus ideas apelan alainfluenciade lacienciay los medios de
difusion en la configuracion de este fenémeno.
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aspecto en la construccion de una nueva identidad espafiola frente asu insercion en la
comunidad europea. Utiliza la denominacion de utilidad identitaria acufiada por Michel
Marié (1989, en Santamaria 1999). En este caso, los inmigrantes, conformarian un polo
negativo frente a cual Esparia se diferenciade ellosy se asemejaalos otros paises de la
‘comunidad’, con €l caracter excluyente que este término conlleva.

Componentesy lugares comunes en el discurso periodistico y/o cientifico espariol sobre
los inmigrantes extracomunitarios, sirven a fin mencionado. Se acude a caracteristicas
sociodemogréficas, con un gran uso de las estadisticas y de términos como catéstrofe,
avalancha, bomba demogréfica, invasion, etc.; las dificultades que los inmigrantes
sufren y las que inducen, lafalta de integracion debida alas grandes diferencias
culturales, los "brotes" de agresion racistay xenéfoba, las nuevas demandas que una
sociedad multicultural impone ala educacion, etc. (Santamaria, 1997:44-45).

Kristeva (1991) y Todd (1996) desde € psicoandlisis, la historiay la antropologia,
también interpretan que la existencia de un conglomerado relegado dentro de lamisma
sociedad, permite sostener laimagen de una homogeneidad interna en la comunidad
anfitriona. Kristeva habla de una atribucién de diferenciay una exclusién activa por
parte de un grupo mayoritario hacialos extranjeros y no de caracteristicas objetivas que
justifiquen tal situacién. Afiade que los términos de la denigracion que se hace de los
extranjeros son |os aspectos temidos y reprimidos en la sociedad y en los individuos que
la cometen, acercandose alalabelling perspective presentada con anterioridad.

L a escuela sociocognitivista establecid anivel microsocia que la denigracion de grupos
sirve lafuncion de construccion y afirmacion de laidentidad. (Tajfel, 1978 ay Brown
1988). Vaughan (1978) pone € foco de su atencion en nifios y asevera que laidentidad
se constituye por medios sociales, entre ellos el favoritismo endogrupal y lagananciaa

costa de pérdidas que se infligen a exogrupo. Al hablar de gananciasy pérdidas, juzgo
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que entramos en &l dominio del concepto de poder, a cual considero muy relacionado
con el deidentidad, como iremos viendo al avanzar el capitulo y en el material

etnogréfico.

2.3 PODER.RECURSOSSIMBOLICOSY MATERIALES

2.3.1 GRUPOSEN RELACION. (N. ELIAS).

Scotson y Elias (1976; 1994) estudiaron una pequefia comunidad inglesa en la que habia
problemas de delincuencia juvenil. Al adentrarse en la colectividad afin dellevar a
cabo unareconstruccion del desarrollo del proceso que habia llevado ala situacion
presente, observaron que los dos barrios de obreros estaban imbricados en unarelacion
de ‘establecidos y marginales’ , semejante a muchos otros casos a nivel macrosocia’. Ya
en el prologo Elias habla de los méritos y desventgjas de un estudio microsocial como €l
que emprendié y lavalidez cientificadel mismo. Considera que estudiar una
problematica universal en una peguefia comunidad, tiene la ventaja de permitir una
vision microscopica, establecer un ‘ paradigmaempirico’ (Ibid., XVI1), crear un modelo
apequeiia escala, e cual puede ser ampliado afin de revisar las mismas configuraciones
en escalas mayores. Por otro lado, es preciso recordar siempre que una pequeia
comunidad y sus problemas no estan desconectados de aquellos en gran escaladel pais;
no ocurren en un vacio. Por |o tanto es necesario contextualizar socio-historicamente el
estudio microsocial.

Ambos grupos en pugna de la comunidad inglesa ala que apel 6 Winston Parva,
pertenecian a mismo pais, etnia, clase social, etc; eran dos barrios de obreros. La Unicas
diferencias entre ell os estaban dadas por la cohesién interna'y la organizacién que los

establecidos, por estar en €l lugar por dos o tres generaciones, habian desarrollado. Esta

" Elias lo denomina “tema humano universal” (Ibid.: Pag. XV).
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cohesion implicaidentificacion colectivay comunidad de normas, las cualesinducen la
‘euforia que acomparia el saberse perteneciente a un grupo superior, con €l
complementario desprecio hacialos otros grupos. La mayor cohesion implica ademas,
una mejor organizacion paraexcluir alos nuevos de la participacion en | as estructuras
de poder. Los nuevos que estudié Elias, por el mismo hecho de serlo, eran carentes de
identidad grupal, y dada lafalta de historia comun, 1o Unico que podria agruparlos era su
carécter de recién llegados. Laimportancia descubierta del factor tiempo o historiade
un grupo es otro aspecto que sefida las limitaciones de teorias que solo apelan ala
posesién de recursos materiales para explicar |as diferencias de poder. El tiempo ha
permitido Ilegar a compartir atributos e identificaciones grupales. Dado que a nivel
econdmico eran similares, el estudio del caso permiti6 observar lalimitacion de las
teorias que circunscriben ala posesion de ‘ objetos no humanos' (capital materia), las
diferencias de poder entre grupos, sin tener en cuenta aspectos como la organizacion
grupal. La superioridad en poder no siempre esta dada en términos materiales, aunque
parala mayoria de seres humanos en €l planeta es estala preponderante. Los
investigadores admiten haber tomado distancia de ambos grupos para detectar cuél era
lasituacion que les impeliaa pesar de las caracteristicas compartidas, a configurarse en
larelacion manifestada.

Eliasy Scotson observaron que los establecidos percibieron como una amenazala
llegada de l0s nuevos, aln cuando éstos eran de su mismo pais. Para defender su estilo
de vida comunitario, del cual estaban orgullosos, cerraron filas defendiendo su identidad
grupal y afirmando su superioridad. Esta estrategia incrementa el atractivo de la
pertenenciaa grupo, que denomina carisma. Como |0s nuevos carecieron de cohesion
interna, por el mismo hecho de serlo, no pudieron responder a esta reaccion; de ahi la

conclusion acerca del poder que implica la organizacion grupal .
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Latesis de su trabajo, es que las diferencias entre ambos grupos no fueron la causade la
tension, sino que se ‘crearon’ afin de defender la monopolizacién de los recursos de
poder, sus normasy su carisma grupal. También Delgado (1998) considera que la
diferencia es una estrategia paraimpedir lainclusion de grupos determinados en la
sociedad. Denomina ‘figuras de exclusién’ alos mecanismos por |os cuales se excluye a
grupos de personas de su acceso a recursos de la sociedad. Incluye entre éstos alos
racismos bioldgico y cultural, los prejuicios, la homofobia. Delgado menciona también
la‘aterofobia’, rechazo del otro. Por extension, en la xenofobia a quién se ve como
extrafo, se percibe en é una cualidad que en redlidad |le es asignada. La exclusion
racionaliza la explotacion, marginacion, expulsion, etc., y les da apariencia de hechos
natural es.

Dalal (1998) incorporael concepto del favoritismo intergrupal desarrollado por la
escuela sociocognitivista. Podemos concebirlo como ‘la otra cara de lamoneda dela
estigmatizacién y afiadir otro alcance ala complejidad de las relaciones que nos ocupan.
Recordemos que el favoritismo intragrupal es algo mas que lalucha por € poder o los
recursos ya que incrementa o aporta ala autoestima, como ya indiqué en el apartado
anterior (Vaughan,1978; Sherif, 1961). En la préxima seccién, veremos de qué manera

Elias define el favoritismo endogrupal .

2.3.2 CARISMA DEL GRUPO, EXCLUSION Y AVENENCIA A LASNORMAS.
Elias sostiene que la complementariedad entre el carisma del grupo propio y el
desprecio del geno son uno de los fendmenos més fuertes en esta relacion y aporta una
clave para comprender la barrera emocional contra cualquier contacto intergrupal por
parte de los establecidos. A fin de gozar del carisma de la pertenenciaa grupo, cada

miembro del mismo, sean familias o individuos, deben pagar el tributo de su avenencia
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alas normas. De este modo, la cualidad mas sobresaliente de los miembros del grupo
ajeno, es su no conformidad con tales normas, se los considera anémicos, por lo cual €
contacto con ellos es percibido como desagradable. El conocimiento de personas o
grupos que llevan un modo de vida con normas diferentes, pone en peligro las normas
grupales propiasy cuestionan implicitamente las defensas establecidas afin de respetar
las normas. Por €l contrario, el acatamiento de las mismas, depara el respeto que la
persona miembro del grupo fuerte siente por si mismay el que le depara con sus
compafieros la pertenenciaa “grupo superior”. Laevitacién de contacto cercano con los
marginales tiene a nivel emocional lo que se ha dado en [lamar ‘el temor ala polucion’
(el otro es apestoso, sucio, piojoso, un empollén). Quien establece contacto con los
‘anémicos’ corre € peligro de ser sospechado como alguien que desacata las normas
grupales (infeccién andmica), y perder asi € respeto y lugar en € orden interno del
grupo.

Lasnormasy lapresion del grupo funcionan como una conscienciay como leyes
inconscientes. Si el diferencial de poder es muy grande, un miembro del grupo se
desinteresara por o que digan los miembros del exogrupo, mas no asi |os del
endogrupo. Larelacion con el grupo-nosotros (we-group) es el éstica, pero tiene sus
limites, no hay autonomiatotal de éste. Si la pertenencia otorga una auto imagen muy
buena, el respeto alas normas sera muy fuerte, parece ser que es unarelacion de costo y
beneficio. En un grupo pequefio, donde todos se conocen personalmente, la presion que
las normas grupal es gjercen es intensa.

Los conflictos y tensiones inherentes en esta relacién pueden llegar a ser silenciosos, en
especia s ladiferencia de poder es muy fuerte. En la medida en que |os establecidos
comienzan a necesitar de un modo especifico alos otros, la diferencia puede llegar a

modificarse.
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2.3.3 ESTIGMATIZACION Y CALUMNIA.

Elias especifica que los medios empleados a fin de conservar el poder (y laidentidad,
como veremos mas adel ante), son la estigmatizacion y el chisme. Paralaprimera, se
atribuyen al otro grupo las caracteristicas de |os sectores anomicos del propio; y por €l
contrario, se adopta para el grupo entero, las caracteristicas de sus miembros mas
sobresalientes o quienes establecen las normas (némicos). De este modo, siempre se
puede probar ‘empiricamente’ la veracidad de |os atributos que crean superioridad, ya
que se hallaran miembros que respondan a estas particul aridades.

Elias criticala perspectivadel prejuicio, ya que ésta se basa en una épticaindividua y
no observa las relaciones de interdependencia entre |os grupos en cuestion. Un grupo
puede estigmatizar a otro debido a que sustenta posiciones de poder, las cuales no
pueden ser revertidas. El estigma es adoptado como parte de la auto imagen, debilitando
asi a grupo sefialado. Segun este socidlogo cuando se producen modificaciones en las
relaciones de poder, la situacion cambiay es el otro grupo el cual comienza a atribuir
estigmas, como ocurre con grupos ‘negros en EEUU u otros grupos en otras partes del
mundo. Me permito discordar con estaidea, e estigma también es construido dentro de
grupos débiles para ser atribuido a sus opresores o grupos poderosos con |os que estan
en contacto®. Este permite una expresion de la agresién y antagonismo que se siente
hacia el otro, aun cuando no se haga publica. Otro aporte del estigma del poderoso por
parte del débil, es una compensacion y alivio para paliar las afrentas ala auto estima.
Esto no contradice que el estigma adjudicado al débil llegaa ser parte de su auto imagen
impidiéndole con frecuencia, defenderse o responder, hasta que el des-equilibrio de

poder se modifica.

8 Elias no proporciona una definicion del ‘ estigma’, mas de la lectura se desprende que serefiere ala
construccion de unaimagen denigratoria de los miembros de un grupo. En su trabajo se circunscribe al
estigma como imagen (o representacion) social por parte de grupos de poder afin de preservarlo y
mantener distanciasocial.
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L os conceptos empleados para estigmatizar tienen valor en el contexto especifico y
estan relacionados con |las caracteristicas del grupo que los produce, mas hallan un
aliado en los grupos vilipendiados: la sola mencidn de su nombre en una situacion de
marginalidad, connota inferioridad para sus miembros. (XX1V). En toda sociedad hay
denominaciones empleadas con el fin de estigmatizar y solo tienen significado en el
contexto de relaciones de establecidos y marginales, es decir, cuando hay desequilibrio
en las relaciones de poder entre dos grupos. Elias habla de lainfluencia del estigma en
la personalidad del marginal, de modo semejante ala dindmicade ladesviacion
secundaria que menciona Krau.

L a estigmatizacion tiene caracteristicas comunes en contextos variados, siendo la
anomia unade ellas: se dice que los *otros’ son engafiosos, indisciplinados e
irrespetuosos de laley. Se les critica también por sucios, uniendo en ‘lafaltade
limpieza laanomiay lasuciedad. Se los llega a denominar asquerosos o in-mundos. El
autor trae el caso de estigmatizaciones de pueblos entre los cuales no hay diferencia
étnica o de otro tipo, como tampoco |a habia en la comunidad observada. El estigma
llegaa ser parte de los miembros del grupo, manifestéandose en logros inferiores en las
pruebas de inteligencia, aun cuando no hay problemas de sesgo cultural, como se
demostré en un grupo marginado en Japon.

Por medio del rumor, el estigma se difunde, constituye una fantasia colectivay llegaa
reificarse, atomar caracteristicas objetivas, que liberan de toda culpaa grupo
estigmatizador: “son asf, son sucios’, etc®. (XXXIV-XXV). Los miembros del grupo
establecido solo usaran como material paralas calumnias, aquellas cosas que refuercen

laimagen denigrada de los marginales. En el primer grupo la murmuracién fortalece la

® Elias (1976) destaca que en ciencias sociales aln cuesta pensar en términos de fantasia, yaquela
influenciade lallustracion con su concepcidn del hombre como ser racional, sigue dominando las
ciencias. Creo que 25 afios mas tarde, seguimos con este problema.
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cohesion, mientras que en el otro es menos efectiva, ya que no estan organizadosy no se
comunican entre si. Elias observa unarelacion inversa entre la seguridad que los
miembros de un grupo tienen acerca de su superioridad y larigidez de la murmuracion:
amayor inseguridad, mayor rigidez en lafigura que crean de los marginales en sus
chismes. (Eliasy Scotson, 1994:95). Otro gjemplo de “lainhabilidad del grupo cerrado
de ver al otro lado y sus paraddjicas demandas’ (Ibid.:96) consiste en € rechazo de los
nuevos por ser “forasteros cosmopolitas’ y por medio del chisme acusatorio impedirles
compartir la vida comunitaria (1bid.:96). Mas la maximaincongruencia, reside en que se
estd hablando de gente que ya esté instalada en la comunidad cerca de dos décadas, y
aun se los denomina nuevos, forasteros, etc. Los nifios de ambos barrios nacian en un
ambiente donde las figuras ya estaban delineadas con firmezay las reproducian en sus
propias relaciones.

Al trazar lahistoria de las relaciones, consignan que € estilo ruidoso de los inmigrantes
londinenses ala comunidad, amedrentd a los antiguos, quienes evitaron su compariia.
Como veremos en la escuela observada, la situacion es diametralmente opuesta: 10s
nativos en un enunciado muy simplista, son ruidososy expansivosy |os inmigrantes son
reservados y silenciosos. Esta diferencia es uno de los argumentos esgrimidos en forma
denigratoria paralaexclusion o lafalta de contacto.

Farhad Dalal es un terapeuta de grupos destacado en el londinense Institute of Group
Analysisy otrasinstituciones similares. Tal vez por ser € mismo aguien que inmigré
delaIndia, hayadesarrollado una sensibilidad social que se demostré en articulos como
‘Race’ and Racism: An Attempt to Organize Difference, (1993). En 1998 publica un
libro en el cual analiza, criticay extiende la concepcion tedricade S.H. Foulkes, quien
desarroll 6 aproximadamente a partir de 1945 una perspectiva tedrico-practica de

psicoterapia grupa de ampliadifusiony vigencia. Foulkes colabor6 con Eliasy fue
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influido por é en su concepcion del grupo, hecho harto conocido en el campo
profesional de esta especialidad (M. Pines, en Dalal, 1998:9). Su intencion en “ Taking
the Group Seriously” es presentar en detalle la colaboracién mencionada, criticar la
falta de consistencia de Foulkes y proponer una perspectiva psicol 0gica centrada en el
grupo. Larelacion con ‘los otros', el papel de las relaciones de poder, laideologiay las
caracteristicas del pensamiento, constituyen un niicleo amplio de su estudio. Dalal me
permitid incrementar mi comprension del temay los fendbmenos que observéy unir,
como €l |o hace, |os aspectos cognitivos, inconscientes y sociales de éstos. Amén de
presentar entre otros, el estudio de Elias en “ The established and the outsiders’, integra
el trabajo de Matte-Blanco para explicar la categorizacién social como un fendmeno
cognitivo (162-166), la mente como clasificadora, usando un sistema bi-l6gico.
Considera que hay unatendencia asimplificar lainformacion del entorno, de modo que
concuerda con los psicélogos cognitivistas y sociocognitivistas. Pero Dalal, siguiendo a
Elias, anade que los atributos elegidos para construir lafiguradel otro son los
relevantes en cada situacion, emergen del contexto social y su objetivo esla
sustentacion de las relaciones de poder. Concuerda con el sociélogo en que algunos de
los atributos parecen ser universales, como el de laanomiay la suciedad, y que como
veremos, también aparecieron en la comunidad escolar que estudié.

Otros aspectos que Eliastratay en los que Dala se detiene son los de laidentidad y €
significado de lo ‘desconocido’, ambos también de relevancia para esta tesis.

Como yaintroduje arriba, el grupo de los habitantes previamente establ ecidos siente
amenazado su estilo de vida por la llegada de los nuevos (Elias y Scotson, 1994:95). El
grupo de los establecidos, y en especial las familias con historiamas largaen €l lugar,
reaccionaron enfatizando enérgicamente su ‘ antiguo estilo de vida' y exhibiendo

intolerancia ante quienes no se atuviesen al mismo. Dalal demarca con claridad |as dos
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causas en esta situacion: |a percepcion de amenaza alaidentidad y la preocupacion por
la continuidad de la base de poder. Es decir, que ambos, identidad y poder son factores
determinantes del conflicto, y no solo uno de ellos. Del segundo ya he expuesto

sucintamente las ideas de Elias, me detendré ahora un poco en el tema de identidad.

2.3.4 PERCEPCION DE AMENAZA A LA IDENTIDAD.

Dalal mencionalas dos causas que Elias encuentra para el conflicto entre los dos grupos
de la comunidad que estudia. La primera, es que la mera existencia de forasteros,
quienes no comparten historia ni normas (de respetabilidad) con los establecidos, es
percibida como un ataque contra su propiaimagen (identidad). Dalal nota que ya Freud
serefiri6 a este fendmeno. Freud y Elias'™® explican que en lavivenciade los
establecidos, la estigmatizacidn es un contraatague, ya que sienten que han sido
atacados por los ‘ diferentes’ por su sola presencia cuestionadora. El atague que ‘ sufren’
los establecidos es una fantasia, el que infligen alos otros, esreal.

Al mismo tiempo, Dalal admite que laidentidad implica un proceso cognitivo: la
categorizacion, y un sentimiento: la pertenencia. Ambos son relativos y contextualesy
no implican una esenciainmutable. (Ibid.:172-174).

Unade las conclusiones alas que Dald arriba, es el caracter fragil de laidentidad, entre
otras razones, por su dependenciadel contexto y lo ilusorio de lamisma. (Ibid., 200-
203). Estafragilidad es el motor de la agresién implementada para defenderla (o
sostenerla), paralo cual se labasa en diplomas, actitudes, religion, afiliaciones, etc.
Estos procedimientos no logran proveer de la seguridad anhelada, por 1o cual estden

constante apuntalamiento, entre otras cosas, por medio de la creacion de fronterasy

19 Elias conoce, respetay critica el trabajo de Freud y otros psicoanalistas con respecto a temade los
aspectos sociolégicos de laidentificacion. (Elias, 1994:174-175).
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categorias o denominaciones; pero esta es unatarea sisifica, dada su fragilidad
inherente. En nifios esto tiene importancia por razones evol utivas.

L as denominaciones no sblo aportan cierta seguridad, también demarcan quien puede
acceder a determinados recursos y a quién le esta vedado. Nuevamente vemos
imbricadas laidentidad y el poder. Dalal establece otro significado alarelacion
identidad-poder, y considera que la fragilidad de la primera, con la constante necesidad
de defensa de lamisma, requiere del establecimiento de relaciones de poder (1bid.:193).
Elias sostiene que | as relaciones de poder son centrales en |as relaciones humanas, Dalal
agrega que también lo son en laidentidad. Asi como Elias establece que el poder no es
una posesion sino que surge de una posicion en unared de interacciones sociales y
relaciones, también laidentidad se conforma en un proceso relacional. Estas ideas
confluyen con otros estudios que se vienen realizando en el campo de la psicologia
clinica desde fines de la década del 70 del siglo pasado y que se denominan ‘ perspectiva
relacional’ o ‘inter subjetiva’ .

Por razones de espacio y afin de lograr claridad sintetizaré el desarrollo de Dalal, que
incluye otros aspectos ademas de |0 expuesto hasta aqui: € grupo teme el ataque de
aquellos que no pertenecen, ‘ NOSOtros tememos (sin ser conscientes) a“‘ellos’.

1. Pertenecer implica adoptar un nombre, una categoria, creandose asi unailusion
de seguridad: quién soy, quiénes son |os otros y quiénes No Somos 0 NO son
ellos; nos delimitamos y definimos dentro del infinito. Por tanto una amiga que
imagino idéntica ami, conforma una unidad basicay protectora, como veremos
en el proceso de uno de los grupos formados.

2. Lacategorizacion (ser denominado) también permite establecer quién tiene

acceso a qué recursos. Un ggemplo de la comunidad descritaen latesis: 10s nifios

11 S4lo mencionaré los trabajos pioneros, Gilligan, (1982) aquien Gergen (1991) nombra; Jordan, y
cols., 1991.
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gue se consideran exitosos en e futbol, monopolizan el uso de la canchaen €
patio escolar.

3. Losgrupos se forman de acuerdo a contexto, tienen bases socio-historicas. Los
nombres que adopten variaran segun el contexto y las condiciones econdmicas,
pueden ser tacitos, son € criterio que adoptan para congregarse; mas también
hay criterios universales. (Los que son diestros en el futbol no se agruparan con
quienes no |os son; en un pais de inmigracién como es Isragl, unade las
denominaciones més frecuentes es ladel pais de origen).

4. El nombre que el grupo adopte para definirse, instaurara el nombre de lo que e
grupo temey lo que probablemente atacara. (En la pre-adolescencia, alos 10-11
anos, las ninas “listas’ desprecian alas *empollonas’).

5. Una consecuenciainevitable de laformacién de un grupo es que otros quedan
excluidos, a menos hasta que se modifique su denominacién o se explicite su

aperturay por lo tanto, su modificacion.

Delgado (1998) asevera que € inmigrante es una produccion social, una denominacion
que se aplicaa agunos de los inmigrantes; solo lo es el pobre y quien procede del
Tercer Mundo, quien provee a Europa de mano de obra barata. Esta designacion es un
dispositivo estratificador que se halla en muchas sociedades, también mencionaala
israeli, mas espero que alo largo de estalecturalas diferencias con larealidad europea
se vayan perfilando.

Asimismo, lanocién de inmigrante se revela como Util para operar una discriminacion o
segregaci on semantica aplicada sdlo alos sectores subalternos de la sociedad, que la

divide en dos grupos que mantienen entre si relaciones de oposicion y de

complementariedad: inmigrantes y autéctonos que no son otros que “inmigrantes mas
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veteranos’ (sugerente la semejanza con €l discurso isragli tradicional, como veremos en
el capitulo 4). Estalinea divisoriaimaginaria funciona en beneficio de quienes la trazan
y g ecutan ladualizacion. Hasta aqui, esfacil ver lasimilitud entre las ideas de Delgado
y lasde Eliasy Dalal, aun cuando emplean unaterminologia un poco diferente,
fundamental mente porque los dos ultimos se refieren también aidentidad y formas no
materiales de poder.

L a denominacién inmigrante cumple también una funcién |6gico-simbdlica. Como
producto cognitivo, permite unir dos instancias incomunicadas e incompatibles, pero
que estan en contacto y provocan un cortocircuito socia: € inmigrante es un extrafio
que convive con quienes asi o denominan. Esta aqui pero es de otro lado, como de otro
mundo?. Esto apareci6 en testimonios de los nifios al hablar de los inmigrantes como

extraterrestres, como ya se veraen el material de campo.

2.4 LO DESCONOCIDO.

Este temasurgié en las entrevistas con los nifios, a preguntarles por los alumnos nuevos
en laescuelay también aparece en muchas teorizaciones sobre la xenofobia. Es por ello
que considero necesario introducir algunos aportes tedricos, paralo cual comenzaré con
lasideas de Elias relativas al saber, yaque si hablamos de o desconocido,
inevitablemente hemos de referirnos alo conocido. Las elaboraciones que formula en
este tema son cercanas a psicoandlisis (Elias 1991 en Dalal, 1998: 107-110). Considera
que el saber es una necesidad de los humanos a servicio de laevolucién, y les permite
el crecimiento y la supervivencia. Las brechas que hay en el mismo, son cerradas por
medio de fantasias, ya que no saber es una experiencia aterrorizadora, que se intenta

evitar creando informacién por medio de laimaginacion. “Todo lo conocido, es

12 Simmel (1967) habl6 de la paradoja espacial en lafiguradel inmigrante. Laintroduciré en la
descripcion del material de campo.
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conocido por su nombre. Lo que ocurre sin nombre es atemorizador” (Elias, 1991:96 en
Dalal, 1998:109).

Agregague lo que se recuerda u olvida no es arbitrario, sino que esta relacionado con
las condiciones sociohistoricas. Por tanto, el conocimiento esta siempre ‘impregnado’
deideologiay se constituye dentro de las relaciones de poder. Como laideologia es
inconsciente, se llega a aceptar el conocimiento como algo indiscutible y aveces no se
sigue buscando conocimiento (o simbolos en lenguaje de Elias) mas acorde con la
realidad social, 0 en términos criticos, que permitainstrumentar cambios. Es
indispensable recalcar que para Elias, el saber es siempre un producto comunitario,
socia y que se construye por €l lenguaje, o que coloca a susideas cerca de lateoria del
discurso. Estas ideas nos sirven para comprender la base social del discurso de los nifios
y SOn cercanas a otros conceptos como conocimiento tacito (Altheide y Johnson, 1994)
e ideologia cotidiana (Gramsci en Troynay Hatcher, 1992).

Sintetizando: el conocimiento tiene tres funciones; controlar el mundo, evitar el terror
de lo innombrabley lo desconocido y reforzar jerarquias por medio de su presentacion
como naturales. Los miembros desconocidos de la comunidad atemorizan, experiencia

que se intenta disminuir por medio de la constitucion de un saber que los denigra.

241 LASRAICESHISTORICASDEL TEMOR A LO DESCONOCIDO

El trabajo de Zyggouris (1998) sobre la xenofobia entendida como un desarrollo del
temor al desconocido que todos |os humanos experimentamos arededor de los 8 meses
de edad, contribuye también a nuestra comprensién del tema. No se refiere a esto como
algo innato, sino como un miedo antiguo, relacionado con el narcisismo y la dinamica
del lengugje. Este Ultimo, es un producto especifico del ser humano y que solo se logra

en lavida en comunidad, es simultaneamente la cercenadura de la misma capacidad de
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identificacion con la especie humana como tal, que permite su aprendizaje. Lo que €l
infante no puede nombrar — porque no lo conoce, o no le ha sido presentado - sera
extrario, el mundo conocido esta constituido por aquello que se puede nombrar. En este
punto se encuentran lasideas de Eliasy Zyggouris, a destacar que o que no tiene
palabra, no se conoce, no pertenece y atemoriza. Concordantemente, debido a procesos
evolutivos y psicodindmicos, el extranjero como desconocido, eslafiguraidea para
depositar en ellatodo lo que e mismo nifio a crecer, no ha ubicado en si 0 en €l
entorno. Lainquietante extrafieza que se siente frente al/lo desconocido, proviene de
etapas tempranas en el desarrollo en las cuales |la amenaza externay lainterna estaban
unidas, ya que el bebé no era capaz de distinguir entre ellas. El encuentro con el
desconocido es concebido como una cita con un doble: el otro encarnalo reprimido y el
terror ahallarlo en uno.

Recordemos la estrecha relacion entre conocimiento y lenguaje que establece Elias, asi
como muchos tedricos socioconstructivistas: saber es denominar, se sabe con el
lenguaje, y el saber es siempre comunitario. A lavez, asi como son |los adultos con sus
actitudes y mensajes quienes determinan el carécter de lo conocido y lo no conocido, la
xenofobia que esta en todos solo se descarrilard en un racismo activo incitado por un
discurso socia que ha de germinar en condiciones sociales determinadas.

Al hablar de las ansiedades frente alo/el desconocido esineludible mencionar €l trabajo
de Kristeva (1991) “Extranjeros para nosotros mismos’. La autoraindica que el
concepto psicoanalitico del inconsciente ubica al-lo extranjero-desconocido en uno
mismo, al partir de laidea de que cada uno tiene aspectos suyos ignorados para si
mismo. Kristevaimplicael conflicto de la aceptacién del extranjero con €l conflicto del
reconocimiento de la propia extranjeria (op. cit.: 221). Paraeso se basa en € articulo

titulado "L o siniestro" en el cua Freud (19) analiza semanticamente |as palabras
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heimlich y umheimlich y las relaciona con ladinamica de larepresion y el inconsciente.
Heimlich, -cuyaraiz heim significa hogar- se refiere alo que es propio, conocido y se
ama. Umheimlich eslo extranjero, 1o que no pertenece alacasay alapatria, eslo
0minoso, inquietante, siniestro. ES como un péndulo que contenemos en cada uno de
nosotros.” En un polo nos atrae la referencia unificadora, en el que la unidad ponga
punto final al conflicto, en € otro polo, la blsqueda de lo inquietante, lo extrafio y
desconocido en los otros y en nosotros mismos’. (Vifar, 1998:8).

Kristeva concluye remarcando que o inquietante es aguello que ha sido familiar, ha
sido intolerable parala consciencia, se hareprimido y se exterioriza, depositandose en
otro, el extranjero. Lo que atemoriza no es algo que esta "fuerade uno" sino en uno
mismo.

Segun la mecénica de larepresion entonces, el disgusto del otro, o € ni siquiera
percibirlo, ese rechazo es a su vez unaidentificacion, € otro nos enfrenta con un

aspecto propio que ha sido reprimido.

2.5 IDENTIDAD, CAMBIO Y PODER TAMBIEN EN PSICOANALISIS.
Grinberg y Grinberg (1984/1989), psicoanalistas argentinos emigrados a Espafia han
escrito un libro dedicado ala descripcion y andlisis de casos de pacientes que han
emigrado, se han exilado o son hijos de inmigrantes. Para ello se basan en su
comprensién de |os procesos grupales, formacion de laidentidad y 1as ansiedades de
separacion normalesy patoldgicas. Un capitulo del libro fue destinado ala
interpretacién de las ansiedades que se despiertan en la sociedad receptora. Los autores
consideran que uno de los factores en laintegracion reside en lareacciéon de la
comunidad que recibe alos inmigrantes, la cua no estalibre de dificultades y afiaden

que ésta siente &l impacto de lamigracion, ya que afecta a su estructuray plantea
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cuestionamientos alas normas que la gobiernan en los diferentes campos. Ademas de la
inseguridad que el inmigrante siente con respecto a su identidad, su presenciaimplica
un potencial de cambio en la estructura grupal, cuestiona la cultura receptora, hay
quienes consideran que pone en peligro la“integridad’ del lenguaje y que puede
desestabilizar la organizacion politicay grupal. Estamos nuevamente frente a otra
observacion que recuerda el “ narcisismo de | as pequefias diferencias’ y-o el temor a
cambio que & inmigrante ssmbolizay que yaintroduje antes con Krau y Kimy que se
desprende de la observacion de Elias. Grinberg y Grinberg recurren a Bion,
psicoanalista inglés que estudid fendmenos grupalesy cuyas ideas constituyen otro de
los pilares de la psicologia de grupos. Bion (1970, en Grinberg y Grinberg, 1984)
examino las posibilidades de evolucion de unaidea nueva o € destino del individuo que
la sostiene en relacion con la organizacion que los recibe y desarrollé una microteoriaa
la gque denomind ‘ relaciones de continente-contenido’. Grinberg y Grinberg consideran
que el modelo es adecuado asimismo para interpretar las dinamicas que pueden
sobrevenir en lainteraccion entre inmigrantesy el grupo receptor. Este modelo estipula
que laidea o la persona nueva tienen poder disruptivo, “violenta(n) en menor 0 mayor
grado la estructura del campo en € que se manifiesta. Asi un nuevo descubrimiento
violenta la estructura de unateoria preexistente...” (Grinberg y cols., 1976:32). Mas
adelante agregan: “ L as tentativas de expulsion, deificacion, dogmatizacién de laidea
son reacciones defensivas ante e cambio catastrofico” 2,

Como vemos, este modelo se relaciona con el temor al cambio, el cual podemos afirmar
gue atemoriza porque amenaza laidentidad y el consecuente equilibrio logrados.

L os autores contintian aseverando que lareaccion del receptor dependera de factores

tales como si ha sido informado, si el gobierno ha propiciado la migracion, si los

3 El término 'cambio catastréfico' es especifico a esta microteoria ‘ relaciones continente-contenido’ y
alude a eventos o hechos unidos en serie tales como violencia, subversion ddl sistemae ‘invariancia, la
cua implicaidentificacion delo nuevo con lo vigjo.
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ciudadanos han formado parte de la preparacion de la misma, por |o menos no habra
hostilidad abierta. Puedo acotar que en el caso isragli, en el cual lainmigracion es en
cierto modo promoviday forma parte del discurso publico tanto en el sistema educativo
como en el politico, pero esto no impide la hostilidad o el distanciamiento. No estoy en
condiciones de comparar si esto de todos modos es menor que en otras sociedades que
no promueven lainmigracion, mas es claro que aun teniendo en cuenta el peso de los
medios de difusién, el discurso no es monolitico, tampoco lo son por consiguiente las
précticasy las personas mucho menos.

Estos autores no sblo advierten la estigmatizacion del nuevo, consideran que hay casos
en los cuales se | e atribuyen capacidades positivas, situacion que refuerza laenvidia,
competenciay celos, poniendo en marcha circul os viciosos, ya que el inmigrante
reaccionara con hostilidad o repliegue frente alarecepcion. La hostilidad se manifiesta
también de forma sutil: no esforzarse en entender al extranjero o comunicarse con €,
incluso acentuando |as diferencias paraimplicar que éstas son insalvables™, uso de
localismos o idioma extremadamente refinado, alusién a sucesos o personas que €l
nuevo desconoce, dejandolo 'fuera de la conversacion. Los apodos denigrativos
contienen la envidia condensada que los origind, partiendo de una sobrevaloracion y el
desdén subsiguiente que sirve para ocultarla. Incorporan un elemento que es relevante
en el caso isradli, y es el de la esperanza o fantasia de redencion (fantasias mesi anicas)
depositadas en €l recién llegado: en Israel, los inmigrantes pertenecientes a pueblo
judio son denominados hermanos que retornan a hogar nacional reconstruido. Selos
recibe positivamente y se los ayuda, mas como ningun grupo puede por si solo ser
solucién de los problemas de una comunidad, Grinberg y Grinberg interpretan que a no

cumplirse lafantasia, surge la hostilidad. Los autores también sefialan el temor a

¥ Nuevamente la acentuacion de la diferencia como estrategia.
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despojo de los derechos y recursos materiales y espirituales, o que en términos de
Bourdieu denominariamos capital material y cultural. La xenofobia es una respuesta
ante tales ansiedades, la cual a su vez, induce alos inmigrantes a aferrarse a actitudes de
encierro y antagonismo. En suma, ambas partes perciben enemistosamente. O sea que
estamos frente a otro gemplo en el cua se considera que |os elementos que entran en
juego en lainteraccion inmigrantes-nativos son la preservacion del poder o € capital
gue lo sostiene y laamenaza a laidentidad que &l inmigrante constituye en lavivencia

del receptor.

26 SINTESIS

L as cuestiones principal es tocadas por |la mayoria de | os trabajos presentados (y muchos
otros), se pueden incluir en unos pocos conceptos basicos, todos interrel acionados:
cambio, identidad, poder y el temor de lo desconocido. Los inmigrantes son € emblema
del cambio, laincertidumbre y lo desconocido. Es asi que son percibidos
amenazadoramente y se los constituye en €l polo opuesto, para poder afirmar la propia
identidad y preservar |os recursos de poder, sean estos materiales o culturales.

Se deposita en ellos, |o rechazado y temido, se les atribuyen las causas de su misma
marginacion y diferencia. Todas las teorias, aun partiendo de concepciones ontol 6gicas
y epistemol 6gicas divergentes, establecen que lo imaginario juega un papel fundamental
en laintegracion-exclusion de los inmigrantes. Los cambios que la migracion implica
no son inevitablemente negativos, y algunos de los autores introducidos consideran que
la perspectiva utilizada por lainvestigacion social es uno de los factores que alimentan
las rel aciones negativas entre inmigrantes y autoctonos. La marginalidad se debe a
menudo al abuso que se hace de los arribados, no es la caracteristica esencial de este
‘rol’, cosa que podra observarse en el caso israeli anivel delas politicasy normas de

recepcion.
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Otros trabajos hablan de | as caracteristicas coyunturales e historicas de | as culturas de
procedenciay de arribo. Estatesis se relaciona poco con o referente a estos aspectos en
la cultura de procedenciay se dedica a algunos de |os aspectos de la cultura de llegada.
Veremos que las fases del proceso de inmigracion tienen poco lugar en €l material de la
etnografiay que en el caso de los nifios lareclusion en el endogrupo, esta relacionada
con su vivencia de la poca receptividad del entorno. Las teorias ‘evolutivas dela
inmigracion no se detienen a analizar si también la sociedad receptora pasa por procesos
o fases, mas destacan €l impacto de larecepcion en las fases que presentan.

Todos | os trabajos mencionados se refieren a fendmeno de la emigracion-inmigracion
ComMo un proceso continuo en el que imperan factores sociales y psicol dgicos,

econdmicos e ideol gi cos.

74



CAPITULO 3

LA MUDEZ DE LOSNINOS
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3.1 INTRODUCCION

Salvo algunas excepciones histéricas (Thomasy Znaniecki, 1958 es la mas conocida),
las voces de los inmigrantes y menos alin la de los nifios y adolescentes, no han recibido
espacio. Los estudios que se dedicaron a lainfancia o adolescenciainmigrante y/o sus
rel aciones social es también son escasos. Uno de |os trabgj os rel ativamente recientes que
acudieron alosinmigrantes a fin de que entregaran su propia experiencia son los de B.
Diaz (1997), quien se encontrd con inmigrantes del barrio bilbaino de San Francisco y
presenta parte de esas conversaciones. Otro, producto de una ampliainvestigacion, cuyo
propoésito fue develar como ven los inmigrantes la discriminacion de la que son sujetos,
es el que coordiné Manzanos Bilbao (1999). En este trabajo se emprende latarea de “no
construir al otro desde el nosotros, sino desde la propia autodefinicion mas o menos
objetivada desde su realidad y su proceso de identificacion”. Essed publico € fruto de
sus entrevistas con mujeres en Holanday en Estados Unidos 'y recabd desde sus
testimonios un analisis multidisciplinario sobre las formas de construccion de ‘ género
racializado’. Pero estas son excepciones, y siempre estamos hablando de adultos.

Se tiende a escribir 'sobre’ los inmigrantes y no con ellos. Podemos recordar aqui laidea
de Dra (1981) también citada por Santamaria (1993) segun la cual en nuestra sociedad
no se habla con € otro como sujeto, sino que se habla de él. En términos foucauldianos,
es este hablar e que otorga poder, hablar a que €l filésofo Martin Buber denomind yo-
ello, como contraparte de la verdadera relacion que se establece en € yo-ta.

En 1995 Ada escribe que la escasez tanto de literatura acerca de las dificultades por las
gue estos nifios pasan y de servicios especialmente disefiados para ellos, sugieren falta
de consciencia 0 atencion hacia su presencia en la sociedad. La misma autoray otros
gue se han dedicado al tema de los jovencitos, comentan la existencia de una opinion

generalizada acerca de su flexibilidad de adaptacion, sin tomar en cuenta que son parte
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de los avatares por los que sus familias pasan. Por un lado, son colaboradores directos
en el esfuerzo en cual todo € grupo familiar esta empefiado, y ademas deben renunciar a
la ayuda que podrian haber recibido de sus progenitores en otras circunstancias. Hay
investigadores que se refieren alafacilidad de adaptacidn de los nifios en el proceso
migratorio como un mito (Eisikovitz y Bak, 1990; Naftali, 1992).

Zelnik (1992) defini6 parte de las dificultades en €l sistema educativo israeli
relacionadas con lainmigracion como 'problemas invisibles' por la dificultad de hacer
un seguimiento, la tendencia de (algunos de |os grupos de) los inmigrantes a ser
disciplinados' y por la tendencia de |0s adol escentes inmigrantes a trabajar para
colaborar en la economia familiar. Se han dedicado mayores esfuerzos en la
investigacion de adol escentes que de nifios.

I gualmente observamos que se ha escrito sobre los jovenes inmigrantes y no ‘con ellos.
Es como si su escaso dominio del idioma de |a sociedad receptora los convirtiera
automati camente en carentes de lengua'y expresion, de ahi e nombre de esta seccion.
Deegan (1996) sostiene que a pesar de la larga tradicion de investigacion acercade la
influencia del factor raza en los nifios, hay escasos trabajos que hayan apelado

directamente alos nifios para que se expresaran sobre el tema.

3.1.1 LOSNINOSNO SON SUJETOS, SON SUJETADOS

Mas no solo en el caso de lamigracion se da poco lugar alos nifios, sino que hasta hace
quince anos, la exiguidad de estudios en sociologia sobre temas que involucran alos
nifios especificamente era notable (Ambert, 1986 en Corsaro, 1997:7). Latendencia

dominante erainvestigar ‘a los nifios, o ‘acerca’ deellos, y no ‘con’ellos.

!Siempre es més dificil detectar alguna problemética en alumnos silenciosos que en los revoltosos.
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“...damos por descontada (o por supuesta) la perspectiva de los nifios, y la
nuestra como laverdadera’” (Corsaro, 1997:30).

Muchos otros investigadores que han notado €l mismo fendmeno (Hood y cols., 1996;
Mauthner, 1997; Murrow y Richards, 1996)2. Hill y cols., (1996) aclaran que tanto en
investigacion como en otros aspectos, cuando se habla de |a participacién de los nifios
esto no significa que sean ellos quienes decidan el transcurso de latarea, pero si que
sean consultados, y que |os procedimientos sean negociados méas que impuestos. Esto
implicael desarrollo y aplicacion de metodol ogias que incluyan |a transaccion.
Se han producido diferentes explicaciones a este estado. Blitzer opina que en general la
tendencia es estudiar alos nifios sin preguntarles o dejarlos hablar, como se hizo antes
con las mujeres (alas que no siempre se estudio en forma directa o indirecta). Considera
que tal vez se parte del supuesto que |os nifios no tienen perspectivas propiasy legitimas
sobre lavidasocial. (Blitzer,1991 en Hale y cols., 1995). A menudo se elige a adultos
(padres 0 maestros) como informantes acercade ellosy no se busca el testimonio de
ellos como actores. Lloret sostiene que el adulto es el paradigma de la normalidad
(como norma o en su sentido estadistico y sus implicaciones cualitativas), a partir del
cual, los ancianosy los nifios, ain cuando su normalidad no se discute, posee un
caracter de disminuida, “subordinada aladel adulto” (Lloret, 1997:15).
Comparativamente, la investigacion cualitativa con nifios es escasa, cuando se recurre a
ellos, generalmente es en pruebas piloto o de laboratorio y en encuestas. Se otorga poco
valor o seriedad alo que ellos tienen para decir, son los adultos quienes saben acerca de
ellos.

Al respecto dice Larrosa (1997):

2 Reason y Rowan (1981) hablan de lo mismo en lainvestigacidn accidn con a adultos.
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“Lainfancia es algo que nuestros saberes, nuestras practicas y nuestras
instituciones ya han capturado: algo que podemos acoger...no es otras cosa que €
objeto de estudio de un conjunto de saberes mas o0 menos cientificos, la presa de
un conjunto de acciones mas 0 menos técnicamente controladasy eficaces, o el
usuario de un conjunto de instituciones méas o menos adaptadas a sus
necesidades...” (Op. cit .:60).
Qvortrup (1993 en Corsaro 1997) agudiza €l andlisis al establecer que en realidad los
nifios no han sido ignorados, sino marginados, debido a su subordinacion alos adultos
en lasociedad y en las conceptualizaciones tedricas. Los cientificos tienden a
observarlos como adultos en € futuro. Corsaro (1997) extiende este pensamiento de
modo tal que conduce a una analogia con la construccion del inmigrante como una
figura problemética, o con lasideas de Larrosa (1997:62), y Santamaria (1997) sobre las
estrategias implementadas para medirse con la otredad, en este caso, del nifio.
Especificamente, Corsaro estima que su vida cotidiana, sus necesidades y deseos, son
vistas a menudo como causas de alarmay atencion por parte de los adultos, como
problemas sociales aresolver®. Son asi marginados por |0s adultos poderosos que son
los cientificos sociales.
Dos impulsos a un cambio de este panorama en el marco de la sociologia, vienen dados
desde el auge de los estudios de otros grupos subordinados, en especial el delas
mujeres. Las minorias han hallado sus representantes en el campo cientifico: mujeres,
etnias, inmigrantes, etc; no asi |os nifios. Mas desde estos investigadores se ha
propulsado €l interés en ellos, siendo las mujeres quienes mas |o han hecho. (No
entraremos a profundizar en sus razones). Las perspectivas interpretativas y

socioconstructivistas han impulsado no solo unarevision de teorias, sino que aportaron

% Algo similar ocurrié y contintia, en grado menor, con las mujeres.
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serias modificaciones en las concepciones existentes. Se considera que los nifios a igual
gue los adultos son participantes activos en la construccién de lainfanciay de su
reproduccion interpretativa de una cultura compartida. (Corsaro,1997; Troynay
Hatcher,1992). Esta premisa es diferente de laidea que ve en los nifios  consumidores
pasivos de la cultura establecida por los adultos. Se estipula gue |os nifios crean
significados en un proceso activo y afectivo, para nada neutral por su parte. Los valores
gue forman parte de los mensgjes que se les trasmite no siempre son aceptados sin
resistencia por ellos. Ademéas, cada individuo hara su propiaintegracion en lacua sus
capacidades y potenciales determinados genéticay socialmente entraran en juego. Los
cambios evolutivos son otro aspecto a considerar, ademés de los factores individuales,

sociadlesy culturales ya mencionados. (Gaskins, Miller, Corsaro, 1992).

3.1.2 REPRODUCCION INTERPRETATIVA: LA PARTICIPACION
COLECTIVA DE LOSNINOSEN LA SOCIEDAD
Corsaro (1997) compone una perspectiva interesante para un estudio socia dela

infancia basada en | as siguientes premisas.

El pensamiento de Vigotsky que considera el desarrollo psicolégicoy social como el
resultado de las acciones colectivas que se llevan a cabo en entornos socioculturalesy
sblo posteriormente son ‘internalizados’ por € individuo. Lainternalizacion, o
apropiacion de la cultura se lleva a cabo en acciones concertadas en | as cual es actividad
y lenguaje son decisivos. Al enfrentarse con los asuntos de la cotidianeidad, 10s nifios
practican estrategias conjuntas afin de medirse con éstos.

Reproduccion Interpretativa. Los nifios participan en sus culturas de pares tomando y

recreando informacion del mundo adulto afin de lograr sus intereses y necesidades.

Construyen asi su culturay su desarrollo como actores sociales, son activos en este
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proceso y contribuyen ala produccion social y €l cambio. Este no es un modelo
centrado en el individuo, ya que admite que por el mismo hecho de participar en la
sociedad, |os nifios estén constrefiidos por la estructura social y la reproduccion social,
lacual se vamodificando por los procesos histéricos. Elementos basicos de la
reproduccion interpretativa son el lengugjey las rutinas culturales, y la naturaleza
reproductiva de la participacion de los nifios en su cultura. La centralidad del lenguagjey
la cultura es destacada en toda la perspectiva socioconstructivista, por encimade las
diferencias entre los diversos pensadores. El lenguaje construye, reproduce, comunica, y
siempre presupone la existencia de una comunidad, “fomentay simultaneamente
requiere un grado de integracién grupal.” (Elias, 1991 en Dalal, 1998:101). Implica
actitudes y valores emocionales inherentes a | os textos de la comunicacion.

El inconveniente que presenta el modelo de Corsaro es que no recurre a conceptos como
los de ideologiay poder y usa los conceptos de Bourdieu con cierto tinte funcionalista.
Establece que la participacion de los nifios en rutinas culturales (o practicas en €l
lenguaje de Bourdieu, 1988), provee de seguridad y una comprension compartida acerca
de la pertenencia a un grupo social. Simultaneamente, el mismo caracter predecible de
las rutinas | as fortal ece, constituyendo un marco de conocimiento sociocultural y en el
cual éste se puede continuar desarrollando e interpretando. La ambigiedad y la
incertidumbre se enfrentan con las herramientas cognitivas y las acciones que estas
précticas suponen. A menudo, |as rutinas no otorgan solucion alas perplejidades, pero
permiten continuar la actividad y dejar la resolucion para otro momento.

En la perspectiva de reproduccion interpretativa, el desarrollo infantil se concibe
debido ala participacién de los nifios en la cultura. En las teorias evolutivas cuyo foco
es aparentemente €l nifio, se considera el desarrollo como un proceso linear, en el cual

el sujeto va pasando por etapas sucesivas que |o conducen al estadio final, €l del adulto
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competente. Es como yamencioné a Lloret, la‘normalidad’ del nifio “subordinadaala
del adulto”. Cuando el foco de la perspectiva es la sociedad y la reproduccion
interpretativa, se considera que los nifios no imitan o internalizan el entorno, sino que lo
interpretan y construyen sus significados. En la cultura de pares |os nifios van
componiendo una comprension del mundo (social y adulto) en el gue crecen. Cada nifio
forma parte de un grupo familiar que constituye su primer campo social, masalo largo
de su crecimiento va participando en otros campos como el educativo, €l recreativo, €l
comunitario, etc”. El desarrollo individual se produce por tanto, en unared colectivade
culturas de pares (preescolares, nifios, adolescentes y adultos) que reproducen y

modifican la sociedad y que se influyen mutuamente. Este es un punto importante e

innovador: |os nifios no sdlo son afectados por la cultura adulta, sino que laafectany a
menudo la resisten, aln antes de llegar ala adolescencia. De esto se desprende gque las
culturas de pares tienen una autonomiay especificidad que puede llegar a ser
documentaday estudiada.

Corsaro considera que hay que enfocar |a mirada paralelamente en | as actividades de los
nifios entre ellos y en las que comparten con los adultos. Hemos de tenerlos en cuenta
como un grupo socia que tiene un lugar en una estructura social amplia, es decir,
transitar con la mirada entre dos puntos: entre unos nifios determinadosy lainfancia
como categoria, 0 los niveles micro y macro sociales. Lainfancia es simultaneamente
una etapa pasgjera en laviday una categoria permanente en las sociedades, al menos en
las occidental es desde determinado periodo historico (Aries, 1962; Kessen, 1979).

Una perspectiva similar es ofrecida por Jamesy Prout (1990, en Deegan, 1996:11):

“ Estaes la aplicacion del concepto de ‘campo’ de Boudieu.
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1. Lainfanciaesuna construccion social. Asi presentada, lainfancia no es
conceptualizada como un fenémeno natural y universal, sino como un producto
de culturas diferentes.

2. Lainfanciaesunavariable de analisis social, dependiente de otras como clase
social, etnicidad, género.

3. Lasrelaciones sociaes de los nifios tienen interés intrinseco.

4. Losnifios deben ser considerados agentes en la construccion de su mundo social
y del entorno que los rodea. No son pasivos.

5. Laetnografia, a permitir dar lugar alos testimonios emic, es un método
beneficioso.

6. Lainfanciaesunfendmeno en el cual la doble hermenéutica de las ciencias

sociales se hace presente (Giddens, 1976: 8-9).

3.2 RELACIONES ENTRE COMPANEROSINMIGRANTESY NATIVOSEN
EL MARCO ESCOLAR

Como yaindiqué en capitulo 1 “Analisis critico de la bibliografia...”, |a escasez de
trabajos acerca de las relaciones inmigrantes y nativos en entornos escolares es notoria.
L os pocos g/ empl os se relacionan con este tema tangencialmente, al enfocar la
investigacion en aspectos de aprendizaje, generalmente de lalengua. C. Igoa (1995)
narra con delicadeza'y empatia, el desarrollo de su tarea como docente de nifios
inmigrantes y la atencion que presta a los aspectos psicol gicos, académicosy
culturales del proceso por € cual pasan sus alumnos. Mas no hay ningunareferenciaa
alguna posible interaccién con pares, como si éstas no existieran® o no fueran

relevantes. También Deegan (1996) considera que hay pocos estudios acerca de este

® Al parecer, |goa desarrolla su tarea en una clase exclusiva parainmigrantes y no se ocupade la
interaccion.
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temay menos aun, dentro de unalinea de investigacion gque ubique las amistades
infantiles en &l contexto de la sociedad. Estipula que es necesario investigar mas las
perspectivas de |os propios nifios acerca de sus amistades y cdmo éstas se embeben en
sus vidas sociales en clases diversas culturalmente®. Concuerdo con é cuando establece
gue contamos con una larga tradicién de estudios sobre |as actitudes raciales de los
nifios, mas no es asi con estudios que den lugar a discurso infantil. Deegan halla que es
lamentable la carencia de investigaciones acerca del papel que juegalaraza (o la etnia)
en marcos sociales especificos dentro de contextos institucionales (como en € caso
presente, una escuela). Continltia afirmando que las amistades infantiles deberian recibir
mayor atencion por parte de los cientificos ya que son centrales en la vida de |os nifios,
influyen el modo en €l cual ellos negocian su participacién social, conflictos, autoridad
y leyes de los adultos. Las relaciones con los comparieros suelen ser o mejor del
colegioy laprincipal fuente de apoyo emocional que los chicos encuentran en éste. Se
concede un amplio valor predictivo ala calidad de las relaciones entre pares en €l marco
escolar, que excede aspectos de aprendizaje académico y se extiende hacialavida
adulta. Estas relaciones son un marco de importancia para el desarrollo dela
competencia socia. (Bernd y Perry, 1986; Diaz Aguado, 1996).

Deegan admite la dificultad que tienen |os adultos en seguir de cercay comprender las
fluctuaciones y cambios abruptos de las interacciones infantiles, y reconoce que los
conflictos son parte de éstas. Aun asi, por momentos surge en su texto unavision idilica
de las mismas, cuando indica que laluchay la negociacion que se observan en ellas
tienen por objetivo alcanzar equidad y armonia’. Lalucha por el poder en la sociedad

infantil parece no existir paraél. Sin embargo, su concepcién de las amistades infantiles

® En nuestro caso nos interesa saber cuéles son |os elementos que conforman la relacion (o su ausencia)
entre los compafieros de una clase culturalmente diversa.

" Rizzo (1992) estudi los diversos significados que el conflicto contiene en |as interacciones entre nifios
de primer grado.
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serefiere a que son construidas social y autbnomamente, entretejidas en, -mas no
reducibles a- |os efectos de raza, etnicidad, género, clase, comunidad, discapacidad, y
una serie de condiciones de viday factores socioculturales en continuo cambio (Deegan,
1996:6,11).

Conflictos y disputas pueden tener significados diferentes alos que los adultos les
adjudican, en especial s estos son de clase media o media atay blancos, que ven con
0j os criticos tales fendmenos de la interaccion. Las investigaciones acerca de este tema
revelan que las disputas son un medio para establecer orden social, cultivar, mantener y
poner a prueba las amistades y desarrollar y exhibir identidad social. (Corsaro, 1997).
Troynay Hatcher (1992) incluyen equitativamente en su enfoque sobre |as relaciones
infantiles, laamistad y la hostilidad, las dinamicas tendientes alaarmoniay la equidad,

y las que lo hacen haciala dominaciony el conflicto.

3.21 TEMASENEL ESTUDIO DE LASRELACIONESDE AMISTAD DE
NINOS EN ENTORNOS CON DIVERSIDAD: ETNIA, CLASE SOCIAL,
GENERO

Hacia el final de la década de 1920 |os reportes se basan en una combinacion entre la
perspectivateodrica del interaccionismo simbdlico y la metodologia de la observacion
participante (Renshaw 1981, en Deegan, 1996:24) y su foco es € estudio de los
procesos grupal es entre los nifios. Algunos estudios destacan laimportancia de
examinar no solo los aspectos comunes en las relaciones entre |os nifios, sino que
ademés ven valor en la exploracion de la diversidad en los grupos através de las
perspectivas individuales, junto con perspectivas intra e intergrupal es.

Hallinan (1980:325-326, en Deegan, 1996) encontrd cinco caracteristicas sobresalientes

alo largo de su resefia de estudios variados sobre pandillas:
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1- Los miembros pertenecen al mismo género, clase social y clase escolar (grado).

2 - Los sistemas de rango dentro de las pandillas dependen de la clase social y
conductas sociales de los miembros, observacion que Goodwin (en Corsaro, 1997)
corroboré. Los nifios afro-americanos que observo, disfrutaban con el intercambio de
insultos, los ‘embellecian’, no recurrian alos adultos en momentos de conflicto y no
producian jerarquias rigidas. Goodwin interpreté que los nifios fortalecen asi su caracter
y su lugar en el grupo por medio de estas interacciones. (Goodwin,1990, en
Corsaro,1997).

Esta observacion puede ser una posible explicacion alos conflictos que se registran en
los encuentros de nifios de diferentes culturas, como se ve en escuelas o sitios de
integracion. Es probable que cada uno interprete el modo de jugar del otro segln sus
pardmetros. Unos pueden considerar que €l juego de los otros es muy violento, aquellos
veran el juego mas hablado y que evita el conflicto como artificial o arrogante. Algo
similar he observado en Isradl, en las interacciones entre nifios y adol escentes de clase
mediay clase baja. Tal vez Goodwin no discierne entre etniay clase social. De todos
modos es interesante la propuesta de Corsaro de que se identifiquen las fuentes de
interpretaciones errdneas que provienen de un desconocimiento mutuo como uno de los
primeros pasos en lamejora de | as relaciones intercultural es.

3 - Lapandilla g erce unainfluencia generalizada sobre las actitudes y comportamientos
de sus miembros.

4 - Lapertenencia a una pandillatiene efectos positivos en la auto imagen y autoestima
de sus miembros.

5 - Los adultos fracasan al intentar penetrar en las pandillas de |os nifios mayores.
Sintetizando diversas resefias de estudios sociométricos, una de las generalizaciones a

las que se puede llegar es que en la edad escolar |as relaciones entre nifias y nifios son
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escasas, las amistades més intimas incluyen €l factor de similitud de género. En las
escuel as de poblacion étnica mixta, la mayoria de |as €l ecciones son entre nifios de la
misma etnia. Cohen investigo las camarillas de adol escentes durante varios meses
consecutivos y not6 que habia una fuerte tendencia aformar grupos en base ala
similitud en aspectos de identidad social. Esta tendencia, ala que denomina ‘ seleccion
homofilica’ eslaque creapresion alaconformidad, y no como se solia considerar, que
la segunda era la que conducia ala primera (Cohen 1977). Estos datos describen, mas
no dan una comprension de las causas para estas asociaciones homogeéneas, ni su
relacion con normas sociales amplias, o ideologias preval ecientes. Ademéas, es probable
gue aun cuando €l orden causal sea €l que este investigador indica, no podemos
descartar |a posibilidad de que la dindmica de presion ala conformidad actie como
factor que incremente la uniformidad entre los miembros del grupo.

Pollard (1985) investigo la estructura socia y |as perspectivas acerca de amistad de los
alumnos en una escuelainglesa en una zona obrera, con nifios entre 8 y 12 afios. Dela
poblacion heterogénea culturalmente, selecciond para su trabajo alos nifios ‘blancos de
ambos sexos. Aplico e enfoque del interaccionismo simbdlico y realizé una etnografia,
eidentifico tres g es basicos en € sistema socia de los nifios basado en edad, sexoy
raza. Mas por |o general, |as investigaciones sobre género, etnia o razay clase social en
las relaciones entre 1os nifios se desarrollaron como lineas separadas. En €l tema de raza,
por lo menos hasta 1980, la mayoria de |os estudios se interesaron en los logros
académicos (0 su carencia) de los alumnos ‘negros’ en las escuel as de-segregadas

(Grant, 1981 en Deegan, 1996:28)°.

8 Del mismo modo que el interés en |as relaciones sociales entre inmigrantes y sus compafieros o en
escuelas multiétnicas, se dirigio mayormente a los aspectos del aprendizaje formal. Por jemplo: Damhuis
(1993); Vernez y Abrahamse (1996).
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3.2.2 HIPOTESISDEL CONTACTO

Algunos estudios que combinaron entre las variables de etnia, género y clase, partieron
dela*“teoria o hip6tesis del contacto”, desarrollada a partir de G. Allport. Esta hipétesis
se sustenta en laidea de que e contacto interpersonal entre miembros de diferentes
grupos €étnicos u otros pardmetros sociales, mejora | as relaciones marcadas por €l
prejuicio y la hostilidad intergrupal. En base a esta hipotesis, se han desarrollado
muchos programas de intervencion psicosocial y/o reforma educativa en diferentes
contextos sociopoliticos, con poblaciones de diferentes edades y caracteristicas sociales.
A lo largo de los afios, se han incorporado otras premisas que se consideran necesarias a
fin de lograr éxito en tales intervenciones. Aungue partiendo de la teoria del prejuicio,
un concepto de corte cognitivo, las modificaciones o agregados que se han realizado,
incluyen aspectos sociales como el apoyo ingtitucional y €l climasocial predominante.
Por gjemplo Hewstone y Brown (1986), al finalizar un andlisis de diferentes
intervenciones llevadas a cabo segun la hipotesis del contacto, concluyeron que es
necesario incluir tres condiciones indispensables:

1. Los participantes en la experiencia que se propone mitigar-erradicar los
conflictos intergrupal es, deben tener el mismo status social, sostener lamisma
posicion en la estructura social de la cual provienen.

2. El contacto hade llevarse a cabo en un clima de cooperacién, o por o menos
tranquilo y evitando la agresion.

3. Losencuentros deben recibir el respaldo institucional.

Troynay Hatcher (1992) consideran que en los estudios de diferentes experiencias de
campo basadas en la hipotesis del contacto, no es clarala causalidad, solo la

correlacion. Indican que no siempre es evidente que es larelacion de amistad la que
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contribuye ala erradicacién de un prejuicio, o si lafaltadel mismo eslo queinduce a
establecimiento de una amistad interétnica. Anterior aellos, Reicher publicé una
consideracion semejante. (Reicher, 1986:161, en Ibid.). J. Turner (1987) también critica
la hipdtesis e indica que ha de distinguirse entre atraccién interpersonal y cohesion
intragrupal. Es necesario también dilucidar si la etnicidad es un factor en el contexto en
el cual sellevaacabo lainvestigacion, también cuando es cuantitativa.

Pasaré a resefiar una serie de etnografias llevadas a cabo en diferentes paises dentro de
marcos escolares, ya que teniendo en cuenta estas reservas, permiten una comparacion
posterior con la etnografia de estatesis. Su conocimiento también fue uno de los

elementos que guio la preparacion y elaboracién de lamisma.

3.3 ETNOGRAFIASEN ENTORNOSESCOLARES: LASVOCES
COMIENZAN A ESCUCHARSE

Clement, Eisenhart y Harding (1979), fueron de los primeros en realizar un estudio
sobre las relaciones entre nifios en una escuel a desegregada, de Carolinadel Norte, por
medio de una etnografia. Durante dos afios observaron la cotidianeidad de 5to y 6to
grado. Evitaron €l uso del término ‘raza’, debido a sus connotaciones biolégicasy
prefirieron el de ‘raza social’, masen el campo observaron e interpretaron los usos de
raza, las interpretaciones que se formulaban de la palabray de situaciones determinadas
relacionadas, |as hormas que se estimulaban y 1os model os de amistad desarrollados.
Encontraron que eran escasas |as amistades entre |os nifios de los dos grupos sociales en
cuestion y se usaba una terminologia de raza con potencial segregador, mas el clima
dominante era de ‘ cooperacion amable’. En cuanto la eleccion quedaba por parte de los
alumnos, reinaba una segregacion informal, produciéndose asociaciones endogrupal es

en los recreos, cafeteria, 0 cuando podian elegir con quien sentarse en las clases. En €l
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segundo afio de la observacion, vieron incrementar el nimero de amistades
intergrupales, mas consideran que fueron las normas establ ecidas institucionalmente las
gue evitaron la aparicion de conflictos. Entre éstas mencionan: |a prohibicion de
conductasy expresiones racistas, €l énfasis en laamabilidad, en el cumplimientoy
respeto de los roles de maestros y alumnos independientemente de laidentidad social
de quienes|os g ercen.

Schofield. Otra etnografia de importancia fue la que efectué Schofield (1982), en una
escuela intermedia que se inaugurd con el proposito de ser un modelo de institucién
escolar desegregada. La escuela fue creada con el fin de promover una atmosfera
interracial positivaen la cual los alumnos pudieran aprender atrabajar juntosy
respetarse mutuamente. Para esto se tuvieron en cuenta muchos factores e incluso se
construyé un edificio especificamente con este fin. Analiza cdmo se daban en la escuela
las condiciones para un contacto intergrupal optimo: estatus semejante, apoyo de las
autoridades, predominancia de un clima cooperacion o de competencia. La politica de
eleccidn de personal, ubicacion del edificio, poblacién de estudiantes balanceada,
conducian tedricamente, a un status equivalente. Casi todos |os criterios se gjustaban a
la hipbtesis del contacto. Mas hallé grandes diferencias en los antecedentes y
caracteristicas socioecondmicas de los alumnos, su actuacion en laescuelay sus logros
académicos. En éste Ultimo aspecto, habia competencia, debido a estilo de ensefianza
impartida, que privilegiaba los resultados altos en los estudios. Varios maestros no
sabian como implementar |os objetivos sociales del colegio y seresistieron ala
implantacion de clases de ‘ educacion afectiva cuyos objetivos eran mejorar las
relacionesy €l clima social. Muchos de ellos ho |o vieron como parte de su rol, tampoco
recibieron instruccion para ellas, a pesar de que se adjudicaron dos horas semanales para

esas clases. Ellos eran escépticos acerca de su efectividad, creian que las relaciones se
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irfan estableciendo con e tiempo®. El director pensd que |os docentes temian que
afloraran temas raciales con |os que no supieran medirse, mas é mismo comenzo a
emplear con otros fines el tiempo destinado a esas clases.

Schofield no estudié de modo sistemético las actitudes de los padres, pero parte de la
suposicion que tenian alguna actitud positiva hacia la desegregacion, ya que podian
haber elegido alguna escuela que no lo fuera. Sin embargo, nota que al preguntarles a
los alumnos porqué fueron matriculados en la escuel a, ellos respondieron que los
estandares de aprendizaje prometidos atrajeron a sus padres. Podemos suponer que al
menos no manifestaban conscientemente ideas racistas.

Schofield no registré grandes cambios anivel de lasinteracciones alo largo de lostres
anos que permaneci6 en la escuela. Tampoco hubo violencia fuerte ni extendida, como
algunos temieron, los conflictos abiertos fueron minimos, pero del mismo modo pocas
fueron las muestras de amistad y entendimiento. L os alumnos de ambos grupos no
acordaron sobre el estado de |as relaciones intergrupales ni la medida de los cambios
producidos. Al principio, ambos grupos temian el encuentro, por diferentes razones.
Unade las causas que los jévenes ‘ blancos' presentaron paratal emocion fue la novedad
del encuentro. Otra que también se expresd con frecuenciafue el temor por su seguridad
fisica, motivo gque parece provenir de lafigurasocial dela‘gente de color’ en Estados
Unidos. Una observacién alentadora fue que con el transcurrir del tiempo la pertenencia
racial no dgjé de ser percibida, pero paso a ser una caracteristica mas entre otras. Lo
significativo fue que los cambios notados en algunos aspectos, fueron en direcciones
opuestas: se observo un incremento en las conductas de interaccién, mas las actitudes
expresadas en las entrevistas se mantuvieron estables. Schofield supone que a medida

gue se conocian més, las conductas cambiaban, podriamos suponer debido ala

° Al igual que en € caso del Ministerio de Educacion israeli. Ver en la seccion Politicadel Ministerio de
Educacion.
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disminucién del temor mutuo™. Otra explicacién que aporta la autora, es que en
situaciones ambiguas, como es a principio de afio, cuando se conocen poco, |os chicos
de cada grupo perciben alos otros basandose en el estereotipo. Tanto los alumnos como
los observadores, registraron diferencias en las clases con altas demandas de estudio y
otras como las de educacion fisica, en las cuales |os miembros de |os dos grupos estan
en condiciones equivalentes. Los cambios de clima social en las diferentes
circunstancias constituyen unallamada de atencién para aquellos docentes que dicen no
querer influir o intervenir en las relaciones social es de sus alumnos, ya que de hecho lo
hacen por medio de la estructura de sus clases, y €l ambiente que éstas favorecen. En
psicologia social se hareiterado € impacto diferencial del clima de competencia o
cooperacion en las situaciones de contacto. (Sherif, 1967; en Schofield: Sharan, 1980,
Aronson, Bridgeman y Geffner, 1978, Slavin, 1980).

Otro aspecto gque destaca Schofield es que la escuela se guid con laidea asimilacionista,
sin reconocer diferencias culturales, por lo cual no establecieron una estructura
diferencial que atendiera alas necesidades de los miembros de cada grupo. Esto
funciond en desventaja de |os alumnos afroamericanos. Como mencionaré en la seccion
Historia de las respuestas del sistema educativo, la“universalidad” de las técnicas de
ensefianza, se basa en un modelo de alumno blanco, occidental y de clase media que no
corresponde con las necesidades no solo de muchos alumnos en los Estados Unidos,

sino tampoco en Israel. Supongo que seraigual en muchos otros paises.

19 Este fendmeno es similar al que describen Denscombe y cols. (1995). Las sociometrias presentaban un
cuadro de segregacion que no se registraba en las observaciones de los investigadores ni de |os maestros.
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3.3.1 TROYNA Y HATCHER. LA RAZA SIEMPRE ESTA PRESENTE EN
INGLATERRA

Barry Troynafue un investigador inglés que se ha dedicado con seriedad e intensidad al
estudio de fendmenos como los prejuiciosy € racismo entre los nifiosy los
adolescentes, abogando por una postura comprometida. En el trabajo realizado con
Hatcher y publicado en 1992, fueron exploradas las relaciones de nifios de 10 y 11 afios
en tres escuelas inglesas con mayoria de nifios ‘ blancos’ y pequefias minorias de
alumnos provenientes de familias asidticas™ y algunos del Caribe. En cada clase habia
entre 2'y 6 nifios de color y hasta ese entonces laidea dominante era que € racismo
estaba confinado a zonas de convivencia interétnica. Como técnicas emplearon
basicamente las entrevistas en profundidad y la observacion.

Losinvestigadores se propusieron develar €l lugar dela‘raza enlavida cotidiana de
los alumnos de primaria, rescatar cuales son las miras ideol 6gicas que los nifios emplean
para comprender su mundo y actuar en éste. Su objetivo consistia en demostrar los
modos en |os que se reproduce el racismo como una ideol ogia popular en su
cotidianeidad y cdmo articulan sus comprensiones de racismo en sus relaciones sociales.
Definen el racismo como una ideol ogia de dominacién, y dedican atencion minimaala

cuestion de identidad. Cuando o hacen es secundario alaideologia.

Definicion abar cadora de racismo. La definicién amplia que emplearon para
manifestaciones de racismo me permite enriquecer estatesis con el aporte de su
investigacion, sin que por ello denomine racismo a panorama construido durante mi
permanenciaen El Prado de Isaac. Si de recurrir a una definicion de una sola palabra se

trata, prefiero lade ‘xenofobia , como el miedo-hostilidad a extranjero. No recibi en

! Familias pakistanies e hindues.
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ningln momento ninguin testimonio en el cual aparecierala mencion deraza. Troynay
Hatcher adoptaron el documento del concejo del condado de Gloucestershire:
“Combating Racial Harrasment in Schools and Colleges. Guidelines for Positive
Action” (1990:4), € cua suministra jemplos de una concepcion de racismo que
permite su aplicacion mas alla de |os gjemplos clasicos basados en ‘ color’. El
documento mencionado incluye: ataques fisicos, verbales, apelativos ofensivos en base
araza o etnia, insultos, mimica agresiva, amenazas chistes, graffiti, conducta
provocativa al usar simbolos de grupos racistas, ridiculizar a un individuo por su
comida, musica o vestimenta étnica, negacion de las diferencias y necesidades

culturales, rechazo a cooperar con otra gente por su color o etnia.

Conceptos tedricos. La perspectiva metatedrica de la cual partieron considera el

analisis de los aspectos macro y micro sociales. Recurrieron atres fuentes principales.
Waddington y cols. (1989), Gramsci (1971) y Piaget (1932).

El primer trabajo aludido, formulé una estructura de andlisis de incidentes publicos que
implican a grandes cantidades de personas y con algunas modificaciones o emplean
para examinar incidentes raciales en los colegios. Aun cuando €l objetivo de estatesis
es un poco diferente, la estructura es similar, dada la coincidencia con la perspectiva que
procura conectar |os niveles macro y micro sociales™. EI modelo, que consta de ocho
niveles, es el siguiente:

1. Nivel estructurd: las diferentes relaciones de poder y los conflictos inducidos

estructuralmente entre grupos percibidos como diferentes en la sociedad.

12 De hecho, el trabajo de Troynay Hatcher no expone e andlisis de ningdn incidente, sino que se
construye sobre |os testimonios de los alumnos acerca de sus relaciones, por lo cua lainvestigacion
presente tiene otro punto en comin con éste.
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7.

8.

Nivel politico-ideol 6gico: los sistemas preval ecientes en juego en la época del

incidente. Racismo justificado o antirracismo. Estos dos niveles han sido

analizados en el capitulo denominado Analisis critico.

Nivel cultural: €l nivel de laexperiencia, lacomprension, sentido comun dentro

delalocalidad y como es refractado en lafamiliay sus redes. En estatesis sera
analizado por medio del testimonio de los nifios al hacer mencion directaa sus
padresy elementos de ‘ideologia del sentido comun’ que emplean.

Nivel institucional: las ideologias, normas de procedimientosy practicas

promovidas, sancionadas, y difundidas por la escuela. Se presentara mediante la
interpretacion de las entrevistas y conversaciones mantenidas con el personal
escolar, documentos internosy rutinas implementadas.

Nivel sub-cultural: e mundo de los nifios, manifestado en las diferentes técnicas

empleadas en lainvestigacion.

Nivel biogréfico: de las personas involucradas en el incidente. En estatesis

recibira mencién en aquellas oportunidades en que considere que mejore la
comprension del testimonio recibido.

Nivel contextual: la historiainmediata del incidente.

Nivel interaccional: €l evento en si.

Otro elemento que estos investigadores emplean parala comprension de larelacion de

los niveles macro y micro sociales es la elaboracion que Gramsci formula del concepto

marxista de hegemonia. Con éste, se refiere alos procesos por medio de los cuales se

forjael sentido comun o el consentimiento publico, de acuerdo con € sistema

soci oecondmico.

Gramsci distingue entre dos categorias de ideol ogias. las elaboradas y las de sentido

comun. Las ideologias elaboradas son |os sistemas de pensamiento creados y difundidos
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por los intelectuales. Pero 10 que mas interesd a este tedrico y activista, fue el segundo
concepto, que serefiere a conocimiento popular a que ha caracterizado como ambiguo,
contradictorio y multiforme, compuesto por elementos de ideol ogias elaboradas y
nociones que emergen de la experiencia diaria. El concepto de sentido comun
contradictorio es central a analisis del significado de raza en la culturade los nifios. La
hegemonia es siempre algo inacabado, se estd siempre en su blsqueda, y también hay
grupos que compiten por ella. El sentido comin no reproduce en forma exactalos
significados dominantes, y se modificay enriquece con los descubrimientos cientificos,
las filosofias, etc. Aun e sentido comUn maés reaccionario, puede contener nlcleos que
posibiliten lacriticay el cambio social. Los procesos de hegemonia se llevan a cabo por
medio de lasideasy las précticas, y de este modo, elementos de ideologias racistas
penetran y se manifiestan en instituciones y en sus modos de operacion. (Troynay
Hatcher, 1992: 46-47).

El tercer elemento tedrico parte del trabajo de Piaget acerca del desarrollo moral del
nifio y lasinnovacionesy criticas que le sucedieron y que ellos mismos formulan. Este
cientifico considera que lamoral socia de los nifios se generaen su vida socia con sus
pares. En su interaccion con |os adultos conocen unarelacién de desigualdad y con los
nifios, una de igualdad. Con los primeros desarrollan lamoral de lacompulsiony con
sus pares la de cooperacién, con quienes desarrollan la capacidad de negociar reglasy
acuerdos. Concuerdo con la objecién presentada por Troyna, Hatcher y otros
investigadores, acerca de la dicotomia de lamoral de lacompulsiony la de cooperacion,
ya que también con los adultos la segunda se practica, especialmente en las
generaciones posteriores a Piaget, cuando las rel aciones padres e hijos se han

democratizado.
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Otro elemento empleado es el aporte de Y ouniss, quien partiendo de Piaget, dice que
entre los 8 y 10 afios se desarrolla una comprension més sofisticada de las relaciones de
igualdad y reciprocidad, que incluye la posibilidad de comprender |a perspectiva del
otro en lainteraccion. (Youniss, 1980 en Troynay Hatcher, 1992:152). Esto promueve
actitudes de igualdad racial, ademas de lainfluencia de los medios de difusion, la
politicadel colegioy los padresy personas del entorno. Los autores que nos ocupan en
este momento, no ven a desarrollo moral como un proceso linear, Sino como una
adquisicion evolutiva de un repertorio moral en un entorno social por medio dela
interaccion. Este repertorio esta integrado por principios morales, comprension
psicoldgica, conceptos sobre las relaciones, procedimientos de evaluacién de
situaciones y estrategias de interaccion (Troynay Hatcher, 1992:154).

A fin de completar la comprension, ellos afiaden el imperativo de situar €l desarrollo de
los jovenes dentro del marco de unateoria de | as relaciones sociales como algo
socialmente construido, paralo cual 1a nocién de ideologia es relevante. Laideologia
(elaboraday de sentido comun) es la que guialos juicios de lo que es aceptable
moralmente o0 no, la que presenta las bases sobre la cual se interpretan las diferentes
situaciones sociales. El concepto de ‘repertorio’ moral con su connotacion de
flexibilidad y multiplicidad, es necesario al partir de una caracterizacion del sentido

comun como contradictorio y multiforme.

3.3.1.2 OBSERVACIONES PRODUCIDASEN EL ESTUDIO

Hallaron que el persona docente no consideraba que |os ataques racistas constituian un
temasignificativo en las escuelas. También notaron que laimagen popular de |os nifios
es de personas aquienes lo racial o étnico no lesincumbe, a pesar de que los estudios

sobre identidad que se ocuparon de las actitudes de | os nifios hacia otros en base a
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identidades étnicas o de ‘raza’, han demostrado que los nifios llegan ‘racializados ala
escuela. La conclusion mas importante del estudio es gue los nifios no se confrontan
entre si como igualesy esto es debido a que viven en un campo social estructurado por
ideologias de género, raza, clase, capacidad...que tienden a ubicar alos nifios
discriminadamente.

Mas como contrapartida, otras ideologias (elaboradas y del sentido comun), les hablan
deigualdad, y consideran que la més influyente y que recibe refuerzos continuos, esla
gue emana de su propiainteraccion cotidiana. Los factores raza, género, etc, asi como
otras circunstancias socioculturales, acttan en las relaciones sociaes de los nifios de un
modo que denominan no sincrénico o contradictorio. A veces las dificultades que los
nifios deben enfrentar en su vida personal, influyen mas que parametros de raza u otros.
Expondré con mayor detalle aspectos de su tarea cuando interprete el material recogido

en mi trabajo de campo.

3.3.2 MINORIASEN ESPANA: INTEGRACION SOCIAL Y ESCOLAR

En Esparfia, Diaz Aguado hallevado adelante modelosy programas de intervencion para
mejorar lainteraccion en aulas caracterizadas por la diversidad de su alumnado, ya sea
por necesidades especiales o por miembros de minorias étnicas con logros bajos a nivel
educativo y estatus socioeconémico bajo (gitanos). (Diaz Aguado y Bargja 1993, Diaz
Aguado 1996). Se ha basado en las premisas de la Hipétesis del Contacto, el método de
aprendizaje cooperativo y la discusion de cuestiones morales en laclase. Unade las
diferencias fundamental es con la poblacion de la escuela El Prado de I saac, es que los
nifios inmigrantes, |legan rapidamente a superar a sus comparieros autéctonos como
grupo en € aprendizaje formal. No hay correlacion entre estatus académico y socia de

la minoria, como veremos en los capitulos 6 y 7. En 1996 Diaz-Aguado publica una

98



investigacion sobre laintegracion escolar de alumnos extranjerosy su aprendizaje del
castellano como segunda lengua. Aungue laindagacion no esta definida como una
etnografiay sus objetivos son diferentes, considero relevante incluirla en esta recension,
dado que parte de lainformacion producida es Gtil a fines de ampliar la comprension del
material del presente trabajo. Su hipotesis, que fue comprobada con la finalizacion del
trabajo, fue que e aprendizaje de la segunda lengua depende de |a distancia psicol 6gica
y social entre los inmigrantesy sus comparierosy profesores. Se llevo a cabo con 248
alumnos que cursaban entre tercero y sexto grado.

L as técnicas empl eadas fueron las entrevistas semiestructuradas de alumnos de escuelas
primarias, la observacion de 30 sesiones en aulas diferentes, tests sociométricos y
cuestionarios de evaluacién gque los profesores respondieron acerca de € nivel de
motivacion, el aprendizajey laintegracion escolar de los alumnos extranjeros.

L os docentes revelaron sostener laidea de la relacion positiva entre disminucion de
distancia social y psicologicay aprendizaje de lalengua. Esto no se tradujo en
programas especiales, ya que la ensefianza del castellano queda reservada alas clases de
apoyo, semejante alo implementado en Israel, como veremos en el préximo capitulo.

L os profesores consultados declararon esperar que las relaciones entre los pares
inmigrantes y espafiol es se dieran informal mente.

L os alumnos extranj eros entrevistados recordaron sus primeros dias como experiencias
negativas, que la autorainterpreta como una percepcion de rechazo sesgada, concepto
con el cual podemos divergir, al partir de una perspectiva epistemol 6gica diferente, que
aceptala narrativa del enunciantey juzga el e emento de lainterpretacion como
fundamental en lavida social. Considero ademas, que si se hubiera pedido alos
alumnos esparioles su version acerca del ingreso de los extranjeros en la escuela, se

podrialograr unaimagen mas completa acerca del encuentro entre ambos sectores
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sociales (o culturales) en la escuela. Los tests sociométricos presentan unarelacion entre
las dificultades con el aprendizaje del castellano y |as relaciones con los aumnos
espanoles. La autora sugiere unainfluencia reciproca entre ambos factores. Otro dato
interesante, es ciertarelacion entre la situacion académica buena de los alumnos
(independiente de su lugar de nacimiento) y su rechazo de sus compafieros con

integracion escolar baja.

3.4 LOSNINOSINMIGRANTESY SUSCOMPANEROSNATIVOS

RESENA BIBLIOGRAFICA DE LOSESTUDIOSLLEVADOSA CABO EN
ISRAEL

El examen de |os trabajos sobre este temaen Israel otorga base empiricaalacritica
expuestaal comienzo de esta seccion, y sin embargo aporta informacion que puede ser
relevante parala comprension de algunos aspectos. Haciendo un poco de historia, me
referiré en primer lugar a libro que edité el Ministerio de Absorcion de Inmigrantes a
través de su Division de Investigacion y Planificacion, € cual resume gran parte dela
informaci 6n recogida acerca de la poblacién de inmigrantes en general entre 1968 y
1978 (Leshem y Rosenbaum, 1978).

De sesentay cuatro estudios realizados y agrupados en quince secciones, la cuarta se
denomind " Absorcion de nifios, jovenes, estudiantes y voluntarios'. En esta seccién sdlo
dos investigaciones se centraron directamente en la poblacién joven (Avidor, 1975;
Horowitz, 1976), un tercer estudio se ocupd de las familias con muchos hijos (cuatro o
mas) como unidad socia y de los nifios en su seccién final (Avidor, 1972) y el cuarto
examino "en qué mediday en qué modos la adaptacién de los nifios inmigrantes es

problematica’ y larelacion entre la adaptacion de padres e hijos ala nuevavidaen
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Israel (Kahneman, 1973). Nétese que la misma pregunta de la investigacion parte de un
supuesto problema.

J. Shuval (1982) escribid un trabajo acerca del estrés al que los inmigrantes estan
sometidos. Con respecto alos nifios, alude a papel pasivo que generamente tienen en la
decision de emigrar, a no participar en ladecision ni en los preparativos. Esta
circunstancia es decisiva en el proceso que seiniciaraen e nuevo lugar de residencia,
ya que depende de la motivacion y la construccion que ellos configuran de la situacion.
Cuanto menos hayan participado en la elaboracion previa del proyecto migratorio,
estardn menos dispuestos emocional y cognitivamente aembarcarse en él. Las
relaciones intra familiares tienden a sufrir € efecto estresante de la emigracion, aln
cuando los padres hayan conseguido trabajo adecuado. L os nifios estan a menudo
mucho més en contacto con el nuevo entorno en laescuelay debido a su mayor
flexibilidad psicol 6gica, adoptan mas rdpidamente la cultura autéctona. Las dificultades
de sus progenitores son interpretadas por ellos como un fracaso de los adultos y tienden
adistanciarse de ellos, con el consiguiente incremento de tension familiar que ello
implica. Los hijos pueden llegar aver a sus propios padres como extranjeros para si
mismos.

Otro factor que interviene en la situacion, es que |os padres estan muy ocupados con sus
propias dificultades en los aspectos psicoculturales del cambio y también en la
subsistencia econdmica, por lo cual se ocupan menos de sus hijos tanto a nivel fisico
como psicologico. Laculturaisraeli es paidocéntricay he observado que el personal
docente y asistencia interpreta negativamente la desconexion paterno-filial o el sistema
relacional diferente, y se producen enfrentamientos abiertos o velados entre ellosy los

padres. La hostilidad de los compafieros de clase, los maestros y las demandas
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escolares, suelen aumentar la soledad que experimentan |os pequefios recién llegados y
afectan a su identidad.

Un esfuerzo valioso concentrado en los nifios inmigrados de laex Unién Soviéticaa
Israel fue llevado a cabo por T. Horowitz (19864) al compilar catorce trabajos, lavasta
mayoria de ellos cuantitativos-experimentales y otros descriptivos. La autora, quien
dedicd otros estudios con anterioridad y posterioridad al libro comentado (ver
referencias bibliograficas) consigna que parte de la investigacion realizada sobre la
"absorcion” de los nifios inmigrantes de la (entonces) Unidn Soviéticaen Israel fue de
caracter comparativo, fundamental mente entre esta poblacion y aquella procedente de
otros paises, en su mayoria de los Estados Unidos. Las comparaciones se formularon en
dos niveles. El primero se centré en las diferencias de comportamiento de ambos grupos
en situaciones similares, y el segundo se aboco a detectar el impacto de los diferentes
model os de socializacién reinantes en los paises de origen en el proceso. Se partiade la
concepcion de que ambos paises tenian € mismo nivel econdmico pero sus sistemas
sociopoliticos eran divergentes. Considero que la suposicion de una similitud
econdmica entre Estados Unidos y la URSS merece también sus reservas, ameén de la
posibilidad de escindir este aspecto de otras caracteristicas socioculturales, las cuales no
corresponden al presente trabajo. Horowitz estipula que en los estudios que compararon
alos nifios de la URSS con los nacidos en Israel, se pudo singularizar las actitudes que
"obstaculizaron su adaptacién alos valores preval ecientes entre sus pares en | sragl”.
(Ibid.., 4). Nuevamente nos encontramos con la expectativa de que sean solo los
inmigrantes quienes cambien.

Es interesante observar lafuerza con que estainserto el concepto de adaptacion-
absorcion en Horowitz, no solo a continuar utilizando esos vocabl os, sino también al

constar que los inmigrantes de la URSS en general se adaptaron exitosamente alos
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sistemas econdémico y educativo sin hacer |o mismo con respecto a el pluralismo social
y cultural dd pais' (Ibid.., 4). Seriainteresante comprender a qué clase de pluralismo se
refiere Horowitz, que considera que este grupo migratorio no se "asimila’ (Ibid.,4) o
"acultura’ (Ibid.,9) a pais de acogida. Obtenemos una respuesta mas adel ante, cuando
dice que sus valores socioculturales impiden alos inmigrantes " convertirse en israglies
en el sentido sociocultural de la palabra. (1bid.., 5). No creo que se haya podido definir
hasta ahora qué significa ser israeli, salvo alguna vaga imagen construida sobre
elementos como el idioma hebreo, laidentificacion con € Estado y la celebracion de
las festividades del calendario judio...Israel comparte con Australiay Estados Unidos la
caracteristica de haberse constituido con los aportes de distintos grupos migratorios
masivos, procedentes de |os cuatro puntos cardinalesy su establecimiento como entidad
politica soberana apenas tiene cincuenta afios. Es de notar que 10s grupos migratorios
que llegaron alsrael tienen una historia de minoria que de un modo u otro intentd
conservar aspectos de su identidad colectiva. Varios de estos aspectos se encontraron
con €l rechazo de la elite dirigente de la década de 1950, que abogaba por un modelo
occidental, laico y con valores relacionados con el socialismo. Si nuestro fin de siglo
pone a prueba el significado de laidentidad colectiva de la mayoria de las naciones
occidentales, en €l caso presente esto es mucho mas fuerte.

Volviendo a libro de Horowitz (1986a), los articulos se ocupan de aspectos tales como
la comparacion de lareaccion de los nifios ante la presion social en Israel y en URSS
(Shuval y cols., 1986); actitudes de ambos grupos de nifios hacia maestros y
comparieros (Horowitz y Kraus, 1986), aspectos de personalidad producto de la
socializacion en el pais de origen (Aviram y Milgram 1986; Horowitz 1986b); etc.
Algunas manifestaciones de Horowitz (1986¢) en el capitulo que cierra el libro

mencionado son de interés para este trabajo. Su objetivo es reflexionar sobre algunas
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implicaciones educativas y socio-psicoldgicas de latransicion de los nifios del sistema
escolar soviético al israeli. Laautora describe el sistema educativo soviético, resaltando
su aspecto ideoldgico y su influencia sobre aspectos de personalidad de sus alumnos, sin
relacionarse con laideologia del sistema educativo isragli, como si éstano existiera. Es
claro que la autora parte de una postura al menos liberal, que es ciegaalacarga
ideol6gica que €l curriculo y € sistema educativo de cualquier paistieneny trasmiten.
Lainvestigadora recogié por medio de encuestas, la opinion de los alumnos de origen
soviético quienes consideran que en Isragl hay "demasiada libertad” (1bid.,228). Explica
gue esta creencia surge debido ala gran diferencia entre ambas culturas, razon por la
cual los inmigrantes no pueden desentrafiar cudles son los valores dominantes en la
sociedad receptora. Zelnik (1992) agrega que € sistema educativo israeli trasmite

ideol ogia en forma menos directa que el ex soviético y esta cargado de mensajes
contradictorios. A consecuencia de esto los nifios pierden su sentido de seguridad y la
sensacion de vivir en un mundo coherente. A su vez, sus comparieros israglies
consideran anémalo el comportamiento de sus nuevos companeros, el cual no engarza
en su cultura caracterizada por una orientacion hacialos paresy no haciala autoridad y
los adultos como es en € caso de los inmigrantes. Los docentes israglies tampoco
comprenden estas diferencias, los inmigrantes no se sienten acogidos ni protegidos por
ellos, mientras que sus pares nativos |os critican por |o que consideran intentos de
congraciarse con aguellos, lo cual conduce a su exclusion social. Tatar y Horenczyk
(1996) también mencionan este aspecto y destacan que |os docentes tampoco responden
alas demandas de atencion que los alumnos inmigrantes les hacen. A medida que éstos
adoptan los comportamientos sociales de los nativos, 10s nifios se introducen en un

conflicto ambivalente: disfrutan de la nuevalibertad y de loslogros en lainmersién en
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la nueva culturay experimentan culpa por laforma en que se relacionan con sus padres,
guienes no ven con buenos ojos |os cambios producidos.

Lainmigracién alsragl produce en el joven un estado de disonancia que se expresa en
varios aspectos. entre valores sociales que predominaban en la ex Union Soviéticay
valores individuales de predominio en la sociedad de acogida, su pasado y presente en
los marcos educativos, e mundo de sus padresy el de sus pares. Sus conductas de
estudiante y los logros rel acionados estrictamente a ella no se ven afectados.

Otro aspecto atener en cuenta es que la mayoria de las familias de inmigrantes que
Ilegaron de esta zona, estaban muy inmersos en la sociedad de origen, careciendo de
informaci6n basica relacionada con € bagagje cultural judio y laideologiadel pais de
arribo. Esto dificulta su integracion no solo en las asignaturas en las cuales lalengua es

fundamental sino que también el contenido les es desconocido.™ (Zelnic, 1992).

3.4.1 ESTUDIOSLLEVADOSA CABO EN ISRAEL SOBRE LASACTITUDES
Y PERCEPCIONESMUTUASDE LOSALUMNOSY LA OPINION PUBLICA
Las diferencias entre la valoracion de lainmigracion alsragl como politicay fenémeno,
y ladisposicion expresada a entablar contacto con quienes lallevan a cabo, aparece en
diferentes estudios llevados a cabo. La gran mayoria de |os mismos emplea metodol ogia
cuantitativa, son contadisimas las ethografias y 10s estudios de casos u otros basados en
entrevistas en profundidad son pocos. Asimismo, la mayoria de las investigaciones
sobre las relaciones entre inmigrantes y nativos se ocupan de |os adolescentes. Aun
cuando esta tesis parte de una perspectiva metatedricay metodol dgica diferente,
considero necesario incluir unasintesis del conocimiento acumulado hasta el presente

por varias razones. La primera, es que este conocimiento se divulga por medio de los

13 En todas | as escuel as se estudia la Biblia, ademéas de historia del pueblo judio y del Estado israeli, asi
como los contenidos de las efemérides especificas del calendario hebreo.
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medios de difusion, circulay se hace patrimonio del saber o sentido comin compartido
en lasociedad y constituye uno de los elementos con |os que se construye la figura
social de losinmigrantesy por lo tanto no podemos desentendernos de éste. Aungue con
frecuencia los métodos cuantitativos no permiten acceder alas motivaciones de los
sujetosy los grupos, revelan aspectos interesantes y podrian utilizarse para una
triangulacion.

Finalmente, |a mencion de estudios especificos, constituye una comprobacion de las
ideas volcadas en el capitulo de Andlisis Critico y en varios de |os apartados del
presente.

Yamencioné el trabajo de Leshem (1993, en Horowitz 1998), quien compara encuestas
de opinién publica entre la poblacion adulta de la década de 1970 y de comienzos de la
década de 1990 y halla que el compromiso personal del publico con lainmigracion esta
en descenso. Hay muchos estudios israglies cuyo objetivo es develar no solo la adhesién
alainmigracion ‘ de hermanos™ como uno de los valores bésicos de la sociedad, sino
gue intentan descubrir e compromiso afectivo y de facto que en esta sociedad tal valor
implica. Otro valor tradicional, que es previo alaformacion del Estado y que se esta4
perdiendo hace 20 afos, es e de solidaridad social y la primacia del bien colectivo sobre
el individual. Algunas de las manifestaciones de estos valores, relacionadas con la
inmigracién, son la expectativa de que los nativos acojan alos recién llegados, los
inviten para las festividades tradicionales, 1os introduzcan en eventos sociales familiares
y de amigos. Al mismo tiempo, los cientificos parten de la concepcidn que € carécter
del climasocial, seafavorable, indiferente u hostil, repercute en el proceso de
integracion de los inmigrantes. (Grinberg, 1984; 1tzigsohn y Minuchin-Itzigsohn, 1988;

Shuval, 1982, etc.).

¥ El término ‘hermano’ no es de uso corriente, sugestivamente, se emplea el de primos al hablar de
arabes.
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En unainvestigacion con adolescentes, se llegd a unainformacion semejante ala
obtenida por Leshem. Los jévenes consideran que la atencidn y recursos que se destinan
alosinmigrantes va en detrimento del resto de la poblacién. También revelaron faltade
empatia con el hecho de que los inmigrantes hablan ruso entre ellos. (Otolengui, 1992).
Elituv y Shamai (1994, Ibid.) confeccionaron una encuesta que presentaron a 400
alumnos de 4°y 6° grado. El 78 % de ellos contestd que es importante que los judios se
relinan en Israel, un 58 % respondiod que les alegralallegada de losinmigrantes, pero
51% consideran gue ellos demandan mucho de la sociedad, * piensan que merecen todo”
y un 39% afirman que “los rusos tienden aencerrarse y hablar ruso”. Estas cifras
permiten reparar con claridad en la diferencia entre la expresion de adhesién auna
ideologia imperante, (78%) a una menor participacion emocional (58%) y laimagen
negativa que tienen de los inmigrantes procedentes de | as republicas rusas.

Horowitz aporta informacion de otrainvestigacion (Horowitz y cols., 1995 en Horowitz
1998), cuyo objetivo fue comparar la actitud de los jovenes con la de los adultos. En
porcentajes, |as respuestas de |os mayores fueron mas positivas que las de |os jovenes.

Presento lainformacion en la tabla que aparece en la pagina siguiente.
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Tabla 2. Jévenesy adultos responden a una encuesta de opinion sobrela

inmigracion

Adultos Jovenes
El pais debe recibir inmigracion 84 % 72 %
El pais debe controlar laentrada 62 % 87 %
de inmigrantes
Disposicion abajar el nivel devida 54% 31%
afin de ayudar alosinmigrantes™

L as variables que se encontraron relacionadas con una actitud positivade los
adolescentes hacia lainmigracion fueron: el nivel medio-alto de instruccién del padre,
jovenes que sostienen un estereotipo positivo del inmigrante ruso y negativo del isragli,
buen nivel de estudios, voluntad de trabajar en organizaciones comunitariasy
valoracion de unajusticia social. Aspectos como larelacion con el docente, la escuel a,
ansiedades personales o ideologia, no se hallaron relevantes. L os adol escentes que
emitieron opiniones de rechazo hacialos inmigrantes tenian estatus bajo como alumnos,
padre con bajo nivel de instruccion, estereotipo positivo del israeli y negativo del ruso y
ansiedad rel acionada con los examenes escol ares.

Tatar y cols., (1994) sefialaron que en un lapso corto, los alumnos israelies crearon un
sistema de estereotipos y creencias negativas. Consideran que éstos se basan en lafalta

comprension de la cultura de origen y “una falta de disposicion alatoleranciay la

B Ega pregunta parte del supuesto que lainmigracion conduce a un descenso en €l nivel devida, € cua
como expuse en el capitulo Teorias sobre la Interaccién, Krau (1991) demostrd que no siempre es
correcto. En un estudio piloto llevado a cabo en 1994 (Tatar y cols.) justamente se destaca que uno de los
factores que contribuyeron a la recepcién entusiasta de lainmigracién que comenzo en 1989, fuela
expectativa que el influjo de fuerzas de trabajo nuevas y calificadas, darian impulso ala economia
estancada de esa época.
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empatia’*® (Ibid.,101). Incluyen entre las raices de este fenémeno, a que denominan

estereotipo’’, comportamientos provenientes de la cultura de origen, que en la nueva
sociedad perdieron legitimidad o normatividad, como laingestion de bebidas
alcohdlicas. También los inmigrantes crearon una figura negativa del isragli.

En latabla siguiente se presentan datos recogidos en cuestionarios presentados en
hebreo y en ruso respectivamente, a alumnos nativos e inmigrantes de escuela primaria
(Tatar y cols., 1994). De la misma se desprende que los alumnos inmigrantes™® estan
mucho més sol0s que sus pares, expresan ser atacados por ellos con mayor frecuencia,
mas la proporcién de amigos nativos con que cuentan es mayor que en €l caso inverso.
También se sienten més limitados a invitarles a sus hogares, hdbito muy usual en la
culturaisraeli en esas edades especialmente. No es claro el motivo de la vergiienza que
sienten los inmigrantes parainvitar a sus casas. L 0s investigadores suponen que se debe
aque los nifios han podido comparar sus condiciones precarias de vivienda con las de
Sus comparieros nativos, mas no es posible llegar a semejante conclusion seguin el
cuestionario™®. En el Gnico aspecto en el cual |as respuestas son cuantitativamente
similares, es que ambos grupos consideran gue sus pares no se relacionan con ellos.
Nuevamente, debido al caracter de laencuestay su disefio, no se puede llegar a entrever
una causa. Partiendo de testimonios que recibi alo largo de los afios en grupos de
adolescentes y en entrevistas a personal docente, incluida la asesora psicopedagdgica de
los inmigrantes en la escuela de lainvestigacion, puedo deducir como minimo, que los

miembros de ambos grupos esperan que la iniciativa seatomada por €l otro.

'8 No interpretan ni profundizan en esta aseveracion.
7 Evito la adopcion de este concepto por sus raices cognitivistas, y la tendencia a universaizarlo como
fendmeno y desconectarlo de procesos sociales.

'8 |_os alumnos inmigrantes contaban con 1-3 afios de residenciaen € pais.
9 A pesar de la ayuda econdmica que los inmigrantes reciben a su arribo, sus condiciones de vida no se
equiparan alas de sus vecinos establecidos.
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Tabla 3. (Tatar y cols., 1994)

Situacion social delosalumnos

Respuestasde Inmigrantes Respuestas de nativos
No tienen con quien jugar alatarde (tiempo libre), 59% 17%
S6lo tienen amigos inmigrantes 42% 64 % (solo tienen
amigos nativos)
Los nativos los atacan 32% 18 % (losinm.
los atacan)
Se averglienzan de invitar comparfieros a casa 26 % 13 %
Los aumnos nativos no serelacionan con ellos 25 % 24% (losinm.
no se relacionan
con ellos)

En otras encuestas y tests sociométricos, era mayor la proporcion de inmigrantes que
aspiran a establ ecer relaciones de amistad con |os nativos que €l caso opuesto.

L as preguntas presentadas en un estudio fueron las siguientes: 1- ¢/Quiénes son tus
buenos amigos?, 2- (Al lado de quién te gustaria sentarte (en laclase), 3- ¢A qué
compafiero recurririas en caso de necesidad? (Horowitz, 1976). Lainvestigacion de
Horowitz hall6 relacién entre nivel socioecondémico bajo y actitud desfavorable hacia
los comparieros inmigrantes.

En otrainvestigacion, las preguntas se presentaron como frases a completar: 1-Quien
mas quiero (en laclase) es....; 2- Simpatizo con...; 3- No quiero paranadaa...
(Wengrower, 1993). En las clases de tercer grado, 61.4% de los inmigrantes hicieron
menciones positivas de comparieros nativos, mientras que sdlo 2% de ellos menciond a
Inmigrantes.

Lapregunta‘ negativa’ se proponia detectar hostilidad manifiesta, la cual no se
manifestd en los cuestionarios. Cuando ésta se expresd, fue hacia nifios miembros del
endogrupo y no hacialos inmigrantes. Estos resultados se asemejan a panorama

descrito por Tzabar y cols. (1996) como una burbuja: no hay hostilidad abierta, mas
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tampoco hay contacto. A continuacion incluyo en forma de tabla otros datos del estudio

de Tatar y cols.

Tabla 4. (Tatar y cols., 1994)

Actitud hacialosinmigrantes (y alos nativos) segun es per cibida por
ellos mismos (en %)

I nmigrantes Nativos
(n=239) (n=536)

L os maestros no se relacionan ¢/ n/ dificultades 61 54
En esta escuela no se relacionan bien con losinmigr. 54 28
No fui bien recibido € primer diade clase 37 22
No hay un maestro ¢/ quien pueda hablar en ruso 32 22 (0
hablar en general, en & caso de nativos)
Me averglienza preguntar cuando no sé algo 32 35

Como se puede observar en latabla, los inmigrantes se sienten mucho més solosy
desatendidos que sus comparieros nativos. Solo parecen tener menos problemas que sus

pares en preguntar cuando no comprenden o saben algo.

3.4.2 OPINIONES DEL PERSONAL DOCENTE

Tatar y cols., también entrevistaron a personal docentey jerarquico (directoresy
asesores psicopedagogicos) acerca de las relaciones en el alumnado y su propia
‘percepcion’ de lasituacion. EI material producido puede dividirse en los siguientes

aspectos:

3.4.2.1 Losinmigrantes como competidores.

El plantel jerarquico expreso que las actitudes de los alumnos nativos se manifestaban
en un continuo cuyo extremo mas positivo eralaindiferenciay desconexiony en el
negativo se observaban expresiones de rencor, egoismo, hostilidad, racismo y ataques
sin relacion con la cantidad de inmigrantes dentro de la escuela. Es decir, que se

recibian descripciones semejantes en escuel as que habian admitido una gran cantidad de
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inmigrantes como en aquellas alas que se incorpord un nimero pequefio de ellos. Las
conductas més negativas se registraron en escuelas con un alto porcentaje de alumnos
con nivel socio-econémico y de instruccion bajo. Estas actitudes negativas son
explicadas como originadas en los hogares araiz de ver en los inmigrantes como
competidores en cuanto atrabajo y vivienda (subvencionada por €l Estado o €l
incremento en los alquileres debido a aumento de demanda). L os docentes adujeron
gue cuando en la escuela se intentd modificar esta situacion se cred confusion en los
alumno debido ala contradiccién entre las actitudes de lafamiliay las de la
institucion?. Los cambios que se observaron en los alumnos fueron de poca duracion, lo
gue perduro fue la ayuda de los inmigrantes veteranos hacia los mas nuevos. El plantel
consider6 gque el problemaresidia en la gran cantidad de inmigrantes recibida, pero
estos problemas se dieron también en escuel as que recibieron pocos inmigrantes. En
otras investigaciones, €l aislamiento intergrupal era mas destacado en |os colegios que
habian recibido gran cantidad de inmigrantes. (Hendelesy cols., 1995). Estos
investigadores trabajaron en unared de escuelas intermedias y secundarias técnicas, las
cuales en otro estudio (Tatar y cols., 1994), que también indag6 en escuelas de mayor
nivel académico, fueron las que produjeron las respuestas mas negativas entre sus
alumnos inmigrantes. L os colegios técnicos cuentan con una gran mayoria de alumnos
de extraccién socioecondmicabaja, con lo cual serepite el panorama descrito por

Horowitz en 1976, 1995, 1998.

% Esta aseveracion me parece més un pretexto que unarazon fundada. La institucion escolar trasmite a
menudo mensgj es contradictorios con los que |os nifios reciben en sus casas, y los docentes no por ello
desisten de su tarea, aun cuando se sientan decepcionados del poco efecto que obtienen.
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3.4.2.2 El cansancio de los maestros.

L os docentes también expresaron cansancio o disgusto por |0s esfuerzos requeridos para
laintegracién. Relataron que al principio hubo mucho entusiasmo y se organizaron
muchas actividades y programas, mas los presupuestos fueron disminuyendo y o se
revelaron insuficientes. Otro aspecto que consideraban causante de deterioro en la
motivacion de trabgjo, eralas grandes cantidades de inmigrantes que llegaban
continuamente, alo largo de las semanas®. Esta situacion demandaba del personal
ocuparse constantemente de inmigrantes que se encontraban en distintas etapas de su
proceso de recepcion, con necesidades variadas y apremiantes. Ademas, impediala

implementacion de cualquier programa organi zado.

3.4.2.3 Desinterésdelos nativosy su desconocimiento dela cultura delos
Inmigrantes.

Otro factor sefialado por |os maestros es lafalta de interés de los nativos en conectarse
con losrecién llegados. “A losisraglies no les gusta esforzarse para comunicarse’, fue
un testimonio gque se recogi6 (Tatar, 1994:94). Otras explicaciones ofrecidas por los
maestros se basaban en laidea de lainfluencia de las actitudes de sus progenitores, la
dificultad de contacto intercultural; la actitud poco abierta de los inmigrantes. Segun los
maestros entrevistados, |0s adol escentes inmigrantes se agrupaban entre si, méas de una
vez demostraron hostilidad y aprension. Tanto el plantel como los alumnos nativos
interpretaban sus actitudes como faltade interésy o de disposicion arelacionarse y
conocer la nueva cultura. Los alumnos israelies veian negativamente los corrillos de

inmigrantes, el que hablaran en ruso frente a ellos, algunos comportamientos que

21 Hubo pequefias ciudades cuya poblacion aumentd en un tercio o méas debido al influjo de los
inmigrantes.
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consideraban® hurafios o agresivos, falta de respeto ala propiedad privada de los
objetos, etc. Los investigadores, partiendo de una epistemol ogia post-positivista
comentan gue aun cuando se puede comprender estos fendmenos, e interpretar algunos
de ellos como expresion de ansiedad, falta de seguridad, frustracién, se los rotul 6
negativamente y se crearon estereoti pos negativos de toda lainmigracion. A partir de mi
conocimiento de esta realidad, considero que |os docentes a menudo compartieron las
interpretaciones de sus alumnos y no actuaron como mediadores. También en la
investigacion de Tatar se recogen testimonios como |os que yo recibi en algunas
intervenciones gque llevé a cabo con personal docente, acerca de las frustraciones que las
maestras aun sienten relacionadas con lainmigracion de sus familias en la década de
1950, y que “trasmiten su actitud contralos inmigrantes’ (Tatar y cols., 1994:95). Tanto
los maestros como |os alumnos, desconocian la cultura de origen de los inmigrantes, y

se considera que muchos docentes no estaban interesados en cambiar esta situacion.

3.4.2.4 Colision entrela orientacion instrumental delosinmigrantesy la
asimilacionista de la sociedad receptor a.

De acuerdo alos docentes, otro factor que actud en detrimento de lainteraccion social
de ambos grupos, fue la diferencia entre la orientacion instrumental de losinmigrantesy
las propuestas marcadas por la orientacion expresiva de losisraelies. En especial los
adolescentes inmigrantesy sus padres, arribaron con una alta valoracion de los logros
en los estudios. Ambos veian en ellos la posibilidad de avance ocupacional y
econdémico, una forma de lograr las aspiraciones del modelo capitalista que anhelaban

disfrutar.

?2 Podemos decir que interpretaban.
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La creacion de nuevos vinculos o €l conocimiento de la culturay latradicion carecian
de importancia para ellos. Querian mantener su cultura, 1o que se les ofreciaa cambio
no lesinteresaba, y la posturaisraeli de asimilacién y homogeneizacién no hallé eco en
ellos®. Fueron reticentes alas actividades que tenfan un carécter expresivo-social y sélo
colaboraron en aquellas de corte instrumental. Rapidamente se aclar6 que no estan
interesados en invertir tiempo y energia en actividades que no estén relacionadas con €l
avance de los nifios y jovenes en |os campos que ellos valoran, como las ciencias, la
informética, lamusica, todo en contextos formales. Muchos de |os nativos alumnos o
docentes, partian de laidea de que son los inmigrantes quienes deben tomar las
iniciativas paratomar contacto y asimilarse pronto. Horowitz y Leshem (1998)
recogieron la mismainformacion de funcionarios del Ministerio de Absorcién, con

respecto a actividades ofrecidas alos inmigrantes adultos y sus familias.

3.4.2.5 El hebreo.

Como informaré en la seccién “Politica del sistema educativo a partir de 19907, la
ensefianza del hebreo y su difusién entre los inmigrantes ha sido un tema privilegiado
aln previo establecimiento del estado. La adopcion del hebreo como lengua Unicafue
un valor predominante hasta hace unos pocos afos, a pesar de que aproximadamente a
partir de mediados de la década de 1970 se acepta cada vez con mayor naturalidad €l

bilinglismo. Mas hasta | os Ultimos afios, no solo los adultos, sino incluso los alumnos

%3 _a perspectiva asimilacionista se abandoné por otra aparentemente més multiculturalista, que acepta el
mantenimiento de lalengua maternay la cultura anterior, mas demanda €l respeto de la culturalocal y la
participacion en algunos aspectos de lamisma. Lainspectora del distrito central del paisen e
Departamento de Recepcidn de Inmigrantes del Ministerio de Educacién, me informé en unaentrevistaen
1998, que se abandond el término absorcidn y se adopto € de “entrelazado, como en un ramo de flores,
cada flor mantiene su individualidad, y todas juntas constituyen un ramo” (Entrevista, mayo 1998).
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nativos, interpretaban a la comunicacién en ruso entre los inmigrantes como una falta
deinterés en laintegracion. Segun Tatar y cols., (1994) hubo unas pocas escuelas que
prohibieron el empleo de cualquier lengua excepto e hebreo dentro de sus instalaciones.
En Junio de 1999, se publica en € informativo de la Direccion General del Ministerio
de Educacion en la unidad denominada (grupos de) ‘ Poblaciones especiales, la postura
oficial con respecto a uso del idioma de su pais de origen por parte de los alumnos
inmigrantes. En esta publicacion se pone de manifiesto el respeto y permisividad que ha
de asumirse frente a uso de lalengua materna. Sever (1997) sostiene que la exigencia
de abandonar la lengua materna ha causado en algunos casos reduccién de la
comunicacion verbal, regresion psicoldgica, temor, tartamudeo, pérdida del dominio en
cualquier lengua, retraso en el avance en los estudios y aumento del shock del cambio.
La pérdidade lafluidez en lalengua materna tiene proyecciones simbdlicas y sociales
en la comunicacion con los miembros de lafamilia, en especial con los mayores, que a
menudo no logran aprender e nuevo idioma. Por ejemplo |os abuel os, quienes cumplen
un rol familiar preponderante en la estructura familiar de losinmigrantes de Rusia. La
falta de comunicacion con los mayores conduce a la pérdida de la autoridad de los
padres, lacua es decisiva paraun desarrollo normativo de los nifios y |os adol escentes.
Este es un fendmeno muy conocido en laliteratura acercade lainmigracién y se habla
de éste como si fuese algo inevitable. La desvalorizacion de lalengua materna por parte
de los receptores conduce a la desvalorizacion del grupo familiar y su cultura por parte
del joven inmigrante, ambos constituyentes de su identidad. Sostengo que |os maestros
malinterpretan |a verglienza que | os nifios sienten de sus progenitores o su faltade
dominio de lalengua, como una prueba de su ansia de asimilarse y no como la

verglienza impuesta por la desval orizacién que conocen.
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3.5 COMO PERCIBEN LOSINMIGRANTESLASESCUELAS

Tatar y cols., recogieron respuestas segun las cuales la mitad de los nifios en las
escuelas primarias y secundarias e intermedias afirmaron que larelacion de las escuelas
hacia ellos no es buenay 2/3 manifestaron que los docentes no disminuyen la velocidad
de su habla ni los toman en consideracion. No hubo diferencias entre las escuel as que
atienden a poblaciones con diferentes estatus socioeconémico o entre las escuelas que
cuentan con proporciones diferentes de inmigrantes entre sus alumnos. En los colegios
donde hay personal docente o auxiliar que habla €l ruso, los alumnos se sienten mejor.
L os maestros no son percibidos como figuras colaboradoras por los inmigrantes'y por
los nativos. Estos ultimos consideran que los primeros reciben un buen trato por parte
de los docentes, los inmigrantes no lo viven asi.

Sever (1997) informa sobre dos investigaciones que se dirigieron alos alumnos
inmigrantes, en 1992 y 1997. En 1992 su equipo llego a escuelas intermedias,
secundarias y 3842 escuelas primarias. La mitad de los nifios inmigrantes expresaron
gue no se relacionan bien con ellos, 54% en primarias y 45 % en las secundarias. Cinco
anos mastarde, en el afo 1997, responden del mismo modo 40% en las escuel as
primariasy 60% en las superiores. Cerca de un tercio de los nativos consideran que los
inmigrantes no reciben buen trato. Sever no halla diferencia entre las escuelas que
integran a los alumnos nuevos directamente en las clases regulares y aguellas que
ofrecen lamoratoria de un tiempo en una clase exclusiva parainmigrantes. Considera
gue lo que més atenta contra la interaccion es la actitud asimilacionista dominante y la
desigualdad en los logros académicos. Recomienda que los inmigrantes participen en
foros de discusion y toma de decisiones en |os temas que les atafien.

Al respecto, Diaz-Aguado (1996) alude a documentacion que revelalos cambios

conceptual es producidos legitimando |a heterogeneidad y rechazando € modelo
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imperante seguin el cual solo se pierde la marginalizacion asimildndose ala cultura
mayoritaria. (UNESCO, 1995; Consgjo de Europa, 1989, 1995; Conferencia Europea de
Ministros de Educacién, 1994; en op. cit, 12).

A fin de analizar |a contribucion de los inmigrantes a su proceso de integracion social,
Berry (1990) cre6 un modelo que conjuga las actitudes de |os inmigrantes hacia su

culturade origen y la de recepcion. Formulaasi cuatro orientaciones:

Actitud frenteala cultura nueva Actitud frenteala cultura de origen
Negativa Positiva
Positiva Asimilacion Integracion
Negativa Marginalizacion  Separatismo

Tatar y cols. (1994) sugieren que probablemente el éxito de laintegracion no depende
de un modelo de recepcidn especifico, sino de la adecuacién entre éste y la orientacion
del grupo migratorio. Latesis no trata este punto, mas es una direccion posible para otra

investigacion.

3.6 EL “MODELO BURBUJA”

Tzabar y cols., (1997) llevaron a cabo un estudio cualitativo descriptivo del tipo
‘estudio de caso muiltiple orientado hacia un topico’ (Stake, 1978 en op.cit.), con un
enfoque micro socia en dos colegios intermedios del centro del pais. A pesar delas
diferencias en la edad de los alumnos que participaron en lainvestigacién y en la
perspectiva teorica, presento este estudio ya que es de |os pocos de caracter cualitativo
gue se han efectuado y provee una descripcion interesante de la interaccion entre los
estudiantes. Su objetivo fue examinar |os aspectos educativos y sociales dentro del
marco de cada institucién escolar seleccionada, |as disposiciones de admisién de
inmigrantesy su influenciaen el encuentro con los alumnos nativos. Y adesde €l

comienzo del articulo, destacan que aun cuando se limitaron a entorno escolar, hallaron
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relacion entre larealidad ‘externa y el modelo de recepcién, mas no exponen mas que
esto acerca de este tema.

Prefirieron el término encuentro en lugar de ‘receptor’ y ‘recibido’ %

, paraevitar en las
escuelas la diferenciacion de roles, ya que se proponian dilucidar las caracteristicas del
sistema de rel aciones entre ambos grupos, “sin pretender eliminar la complejidad del
mismo” (Ibid., 86). Realizaron observaciones en distintos focos de |a tarea escolar
durante un afio, cuyo comienzo fue en la primavera de 1992 hasta la siguiente.
Entrevistas abiertas fueron utilizadas con persona docente, directorasy asesoras
pedagdgicas y también en foro grupal con algunos alumnos. Partiendo de |a estimacion
gue las actitudes de los nativos influyen en € proceso de integracion de los inmigrantes,
ofrecieron un cuestionario sociométrico paralos alumnos de 6°, 7° y 8° grado afin de
examinar las actitudes hacialainmigracién como abstraccién y hacialos inmigrantes en
particular.® Los alumnos inmigrantes de las mismas clases recibieron sendos
cuestionarios cerrados en los cuales se les pedia responder como percibian su recepcion,
provenian delaex USSR y no hay informacién en el articulo acerca del tiempo de
residenciaen el pais que llevan. Dada lafechaen la que se realizo lainvestigacion, se
puede calcular que han pasado entre uno y dos afios y medio de su arribo.

El logro mas especifico de esta investigacion fue el reconocimiento de un modelo de
recepcion y convivencia alin no mencionado en laliteratura (al menos en laisragli).
Hasta ahora se hablaba a grosso modo de los tipos ‘asimilacionista’ y el del
‘entrelazado’ o integracion®®; el presente trabajo detectd un estilo a que denominaron
‘burbuja’. Expondré estey otras piezas de informacion que presenta el reporte del

estudio.

# Traduccion literal del hebreo.

% Hay muchas investigaciones israel fes que establecen esta distincién, dada la consabida divergencia
entre ideologia elaborada y/o discurso oficial, y las actitudes y comportamientos anivel de lainteraccion.
% \er en laseccion “El sistema educativo isragli y ladiversidad cultural desde 1948 en adelante”.
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3.6.1 Lapercepcion del encuentro por parte delos nativos.

Segun las respuestas obtenidas en |os cuestionarios, dos terceras partes de los alumnos
nativos poseen unaimagen positiva de los inmigrantes, mas 66% de los aumnos en una
escuelay 90% en otra, expresaron disgusto hacialalenguarusay aseguran que sus
pares carecen de conocimiento de la culturajudeo-isragli. El reporte de lainvestigacion
no dilucida & significado de esta aseveracion, mas se puede suponer que es negativo, ya
gue informan gque quienes también sefialaron la diferencia en la forma de vida, fueron en
especia los alumnos de familias religiosas, observadoras de normasyy rituales
cotidianos. Este sector tiende a ser mas critico con quienes llevan un modo de vidalaico
que alainversa.

Menos de la mitad de los encuestados nativos afirmaron compartir juegos con sus
comparieros. En las conversaciones mantenidas con |os nativos, se revel6 una
percepcion estereoti pada que caracteriza a los alumnos inmigrantes como violentos,
prestos ainsultar y pegar y como perturbadores del orden en la clase. Afiadieron que
aquellos tienden a encerrarse en sus endogrupos, no inician contactos con ellosy no
manifiestan interés en integrarse. Algunos comunicaron que los inmigrantes no
colaboran en acciones de bien publico como colectas escolares para necesitadosy no
aceptaron la explicacion de una compafiera acerca de la escasez que |os mismos
inmigrantes sufren. Se menciono alguna anécdota de robo de bicicletas en € barrio que
se adjudico a alguien de ese origen. Simultdneamente, se |os considera muy inteligentes,
con superioridad en matematicas y se los ve como amenaza para su estatus como

alumnos.
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3.6.2 Lapercepcion del encuentro por partedelosinmigrantes.

2/3 de los que participaron en una de las escuel as, consideran que los nativos se
relacionan con ellos con soberbia, falta de interésy aveces con hostilidad. En la otra
escuel a esta sensaci on fue manifestada por lamitad de |os que respondieron. Desean
llegar a“ser como todos’, pero aln no se sienten pertenecientes. Tienden areunirse con
sus congeéneres, lo cual fue registrado también entre los més jovencitos, alumnos entre
4°y 8° grado. Las investigadoras observaron la coexistencia de dos sociedades
paralelas, que no mantienen ninglin contacto entre si. Denominaron a este fendmeno
“modelo burbuja’ que notaron ya entre los nifios de 3° grado (8 afios de edad), mientras
gue los pequerios que inmigran y se incorporan a jardin de infantes, se integran con
facilidad relativa.

En las entrevistas |os inmigrantes enunciaron las siguientes dificultades en el encuentro
con los nativos: sus burlas por la situacién econdmica por la que pasan o por otros
motivos, quejasy protestas porque sus familias les quitan €l trabajo alas otras, falta de
colaboracion y de interés en ellos. Unade las entrevistadas dijo que al principio los
comparieros expresan voluntad de cooperacion, mas entonces descubren las dificultades
de comunicacion. Cuando € inmigrante aprende €l idioma, el interés de sus camaradas
ha desaparecido.

Los inmigrantes se sienten solos, extrafian su lugar de origen, saben que tienen un
estereotipo negativo. Uno de los jovencitos dijo que si hubiera llegado de los EEUU, su
ubicacion social seriamucho mejor. Mas los mismos inmigrantes tienen una vision
estereotipaday despectiva de sus pares. En sintesis, € cuadro observado es de desapego
y falta de contacto. El persona docentey directivo no se mostrd preocupado por €l
panorama, €l peso de la atencion alos inmigrantes esta depositado en |os maestros

destinados a ensefiarles el idioma. El modelo de la burbuja, plantea serias preguntas,
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tales como s es dable llamar pluralismo o multiculturalismo a una convivencia paralela
sin conexion, gué prondstico tiene una comunidad (escolar u otra) en lacua hay un
grupo marginado del resto, cud eslarelacion entre este fendmeno y la sociedad amplia

o entre éste y la politica del sistema educativo.

3.7 Sintesis
El proximo capitulo introducird al lector en el contexto socio-histérico en € cual se
llevaa cabo la etnografia, o cual permitird ampliar la comprensién del significado de
las investigaciones israelies presentadas en la Ultima seccidn. Mientras tanto conviene
recordar que los estudios realizados revelan las diferencias entre lavaloracion de la
inmigracion alsrael como politica especificay como fendmeno, y la disposicion
expresada a entablar contacto activo con los inmigrantes. El compromiso personal del
publico con lainmigracion estd en descenso, y se configura unaimagen publica
negativa de los inmigrantes de las republicas rusas.
La mayoria de las investigaciones sobre | as relaciones entre inmigrantes y nativos se
ocupan de los adolescentes. En las encuestas de opiniédn llevadas cabo a nivel nacional,
las respuestas de los mayores fueron més positivas que las de |os jovenes. Propongo dos
Interpretaciones a estos datos: probablemente, |os adultos se sientan menos amenazados
por € influjo de los nuevos habitantes y alin estén imbuidos de los valores colectivistas
de comienzos del Estado. Creo que estas ideas se relacionan con las variables que se
encontraron conectadas con |os adol escentes que manifestaron una actitud positiva hacia
lainmigracion. Estas son: 1-€l nivel medio-alto de instruccion del padre, 2-jévenes que
sostienen un estereotipo positivo del inmigrante ruso y negativo del israeli, 3-buen nivel

de estudios, 4-voluntad de trabajar en organizaciones comunitarias y valoracién de una
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justiciasocial. Los factores 1y 3 sefialan tanto la percepcién de afinidades con la
culturade lamayoria de los inmigrantes de |las zonas europeas de la ex URSS, como
una sensacion de mayor seguridad frente ala posible competencia. El cuarto factor,
indicala adhesién avalores colectivistas y de solidaridad social. El segundo, serefiere a
una postura auto-criticay e deseo de modificar la propia sociedad y de valorar los
aportes que los inmigrantes pueden llegar a contribuir. Esto eslo opuesto alafigura
carenciada del inmigrante.

En estudios ethogréficos en escuel as se informa que no hay hostilidad abierta, mas
tampoco hay contacto entre los autoctonos y los inmigrantes. Ellos se sienten mucho
mas solos y desatendidos que sus compafieros nativos. Solo parecen tener menos
problemas que sus pares en preguntar cuando no comprenden o no saben algo. Los
docentes entrevistados afios atras”’ consideran que los inmigrantes son vistos por sus
comparieros como competidores, no se interesan por ellosy desconocen su cultura. Los
profesores revelaron cansancio de la tarea de constante recepcion y atencion alos
alumnos nuevos y decepcion por la débil aceptacion de las familias nuevas alos intentos
de integracion social con cierto cariz asimilacionista promovidos por las instituciones.
Hay estudios que no hallan diferencias sustanciales en la situacion socia de los
inmigrantes segun los modos de incorporacion adoptados por los institutos. Es decir,
gue aparentemente, tanto si se los destina a clases especializadas de permanencia
completa hasta que logran un dominio basico del idioma, o si se alterna su permanencia
en laclase regular con la asistencia alas lecciones de apoyo en la ensefianza de la
segunda lengua, siguen marginales. Este punto fortalece la conclusién ala que arribaron

investigadores en otros lugares del globo, seguin la cual, las premisas de la Hipdtesis del

27 . . . . , . . .,
Lamento la ausencia de investigaciones mas recientes en estos temas, lo cual merece unaindagacion
aparte.
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Contacto por si solas no bastan para favorecer unaimagen reciproca positivay
establecer interacciones provechosas para ambos lados. Diferentes investigaciones
apuntan haciala perspectiva asimilacionistacomo un factor contraproducente en este
sentido. (Schofield, 1982; Sever, 1997; Tatar y cols., 1994).

Etnografias llevadas a cabo en |os Ultimos 20 afios sefidlan que € factor raza o etnia
actla en las el ecciones de amistad realizadas en | as escuel as, ademas del de género. Los
trabajos de Troynay Hatcher, asi como el de Corsaro, indican que las sociedades de
nifios interpretan y reproducen a su modo, las dinamicas de inclusion y exclusiony de
jerarquias de las identidades sociales del mundo adulto.

Las etnografias de Clement y cols., Schofield, Tzabar y cols., hallaron que no hay
contacto interétnico, pero tampoco hostilidad abierta, debido alas normas impuestas por
lainstitucién. En el caso de Schofield, a igual que el de Denscombey cols., (1995) la
observacion ofrece unaimagen de interaccion, también documentada por Diaz Aguado
(1993, 1996). Pero las dos investigaciones anglosajonas, revelan diferencias entre la
observacion y las respuestas verbales en entrevistas, en € caso de Schofield o en
sociometrias en Denscombe. En estos instrumentos, 10s interrogados ofrecieron
respuestas que construyen un panorama de segregacion o a menos de falta de contacto,
siendo la conducta observada, de mayor apertura hacia el otro que larespuesta verbal.
Schofield no vamés alla de indicar esto, mientras que Denscombe 'y cols. se interesan
por €l significado de estas diferencias. Consideran que las mediciones cuantitativas
seleccionan un espectro limitado dentro de la variabilidad y complejidad de las
relaciones entre los alumnos, por tanto inducen a error si se las considera indicativas de

todala gama. En los capitulos 6 y 7 expondré |o registrado en El Prado de | saac.
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CAPITULO 4

UBICACION SOCIO-HISTORICA

EL INMIGRANTE EN ISRAEL
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4.1 EL INMIGRANTE EN ISRAEL.
BREVE INTRODUCCION AL DISCURSO E IDEOLOGIA ISRAELIESCON

RESPECTO A LA INMIGRACION

La gran mayoria de estudios escritos sobre inmigracion, extranjeros o multiculturalismo
alos que he accedido, se han escrito en Estados Unidos, otros paises anglosajonesy
Europa, todos €ellos receptores de migracion. Hay diferencias, agunas de ellas
substanciales, entre estos paises e Israel en cuanto ala construccion de lafigura del
inmigrante, las leyes migratorias, la poblacién que arriba. Usando la terminologia de
Kymlicka (1996) describo alsrael como un estado multinacional con una mayoria judia
y una primer minoria &rabe o palestina (musulmanes y cristianos) y otras mas pequefias
congtituidas por drusosy circasianos. La poblacion judia esta constituida por diferentes
etnias que se formaron y desarrollaron durante 2000 afios de historiay dispersion
geografica. A grosso modo se divide en aguellos origen occidental, (asquenazies) y los
de origen oriental, mayormente norafricano, mas no exclusivamente (sefardies). Estas
dos grandes divisiones se ramifican a su vez seguin los paises de procedenciay asi se
habla de los marroquies, irakies, franceses, alemanes, yemenitas, polacos, rusos, etc.
Hay correlato entre nivel deinstruccion formal, ingresosy etnia afavor de la poblacion
asquenazi, situacién que genera tensiones sociopoliticas. Entre la poblacion sefardi de
bajos recursos hay una tendencia a denominar ala gente por su etniao el paisdel cual
ellos 0 sus padres han inmigrado y los nifios suelen confundir términos tales como
identidad nacional, étnicay pais de origen. Como escribié K. Niv, un escritor y
caricaturista (diario Maariv, 28-4-2000), en este pais de inmigrantes, la pregunta ¢De

dénde vienes? es muy comun y a menudo se formula por la curiosidad que despierta
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escuchar la abundancia de acentos con los que se habla el idioma. Muchos nifios en la
escuela me preguntaron también de donde vengo, dado mi acento extranjero.

En 1995, 39% de la poblacion judiadel pais naci6 fuera de éste y un 40% eran hijos de
inmigrantes, lo que hace que ser un inmigrante, sea -al menos estadisticamente-,
normativo. (Shuval y Leshem, 1998).

Tradicional mente existe una conexion ideol égica-misticade los judios con la Tierra
Santaalo largo de los siglos de didspora. Esta se expresa en |os rezos diarios tanto en
sus textos como en que siempre se ora hacia el oriente, dirigiéndose asi hacia Jerusalén;
la ceremonia de la cenatradicional de Pascua finaliza con una frase que expresa el
deseo de que € afio venidero esta cena se lleve a cabo en esta ciudad; dos ayunos

anual es respetados como tales entre la pobl acién religiosa recuerdan la destruccién del
templo de Salomén y el segundo,” etc.

El Estado de Israel se declaraen 1948 y dos afios mas tarde, se promulgalalLey del
Retorno, que llamaalosjudios del mundo a‘volver’ asu hogar nacional. Segun esta
ley, €l estado tiene sus puertas abiertas para todos aquellos que tienen relacion directa
con e pueblo judio, les concede ciudadania® inmediata, ayuda financiera para su vigje
de arribo y su instalacion en el pais. (Laley de inmigracion para quienes no pertenecen
al pueblo es menos generosa). Desde 1950 todos |os gobiernos incluyeron en su
plataforma politicala recepcion de inmigracion, expresada en los términos “ absorcion
de aligh” y no deinmigracion®. Alidh significaascension en hebreo y serefiere d
significado espiritual que se daaladecision deradicarse en latierrade Isragl, no es una

simple migracion, sino una ascension. En consecuencia, cuando se hace referenciaalos

L El primero destruido en el afio 586 antes de Cristo por Babiloniay el segundo en el afio 70 de nuestra
Era por los romanos.

% Estaes otrarazon por lacual alo largo del texto, evito |as denominacionesisraeli y ruso, ya que segin
estaley, todos son israelies.

% Analizaré més adelante la met&fora de la absorcion y otras imégenes relacionadas con lainmigracion en
el discurso publico israeli.
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judios que eligen radicarse, selos denomina‘olim’ (quienes ascienden) y no
inmigrantes. Simétricamente, hasta hace pocos afios, alin se denominaba criticamente a
los israelies que emigraban como “iordim” (quienes descienden).

Laideologia de quienes propulsaron la creacion del estado isragli, provenientes en su
mayoria de Europa oriental (Rusiay Polonia fundamentalmente) consideraba al pueblo
judio como una unidad, a pesar de su dispersion por el globo terragueo y denominé con
el término "reagrupamiento o (reunion) de los exilios' ala empresa de atraer
inmigrantes.

Todd (1996) indica que € concepto de pueblo judio esta fuertemente intrincado con el
de familia, y sus origenes datan de la narracion biblica, buena parte de la cua se dedica
alahistoria de una genealogia en la cual patriarcasy matriarcas cumplen un rol
protagonista. Esta es una de las bases de metéforas de hermandad que se suele usar, y en
consecuencia del retorno al hogar nacional reconstruido. Otro giro idiomético que se
adoptd hasta hace pocos afios, provino de los Estados Unidos, fue el de melting pot, en
castellano ‘crisol derazas', pero en el caso israeli se refiere a comunidades étnicas. Mas
especificamente, Ben Rafael (1985) explicaque en e “crisol de razas’ se parte de un
supuesto contrario a de reunion de las didsporas: se consideralainexistencia de un
pueblo unico y la necesidad de fundir alos distintos grupos en una sola entidad
nacional. Este giro es realmente mas apropiado alos comienzos de la colonizacién de
Américadel Norte que a caso que nos ocupa, que parte de unaideologia de ‘re-unién
deladispersion’.

En Isragl de ladécadadel 50, con un flujo de inmigrantes que dobl 6 la poblacién ya
establecida, se usaron indiscriminadamente ambas expresiones (crisol y re-unién), mas
el término etnia se atribuyd solo a quienes procedian de paises iddmicos. Estamos aca

frente a otro ggemplo del empleo del término ‘etnia’ para designar grupos minoritarios, y
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al grupo mayoritario; en este caso seria mas correcto hablar de grupo dominante (Knapp
y cols., 1987; Blommaert y Verscheren, 1998). El liderazgo nacional intentaba crear una
nueva identidad nacional, que se desembarazara de algunos aspectos de sus fuentes
europeas’, aunque actuamente es claro cuéanto de ellas ha sido transmitido e instituido
como lo relevante y adecuado culturalmente en el sentido restringido (estratificacional)
y el mas amplio o fundante del concepto de cultura (Arifio, 1997).

Lanuevaidentidad patrocinada se alimentaba al menos de tres elementos principal es:
algunos aspectos del "nuevo hombre" de la sociedad soviética y-o socialista de la cua
los dirigentes israelies provenian en concreto o a menos ideol 6gicamente. Otro
elemento es el regreso alatierraen un doble sentido: retorno del pueblo a lugar de sus
ancestros y donde se desarrollaron |las organizaciones politicas desde las tribus hastala
monarquia. Otro significado que se otorgd a concepto de retorno alatierraincluso
anterior alacreacion del estado, se relaciona con el abandono de las actividades
burguesas del comercioy e paso alaagricultura (los kibutz). El ‘otro’ del modelo del
nuevo hombreisraeli era el judio de la diaspora, sometido a los avatares de procesos
sociales, politicosy culturales en los cuales carecia de poder.

Otracuestion deinterés son los vocablos de connotacion liquida como 'ola' y
‘absorcion™ muy en boga desde |os afios 50 y que revelan la concepcion del encuentro
con los inmigrantes. Proponemos dos interpretaciones a esta metéfora. Segun la
primera, losinmigrantes inundarian el joven pais, y serian absorbidos como el agua de
laola

Concordante con esto, el ministerio que se cred para ocuparse de la poblacion
inmigrante, hasta la actualidad se denomina Misrad Haklit4, que significatanto

ministerio de la recepcion como de la absorcion, siendo la segunda acepcidn la utilizada

* Especialmente aquellos rasgos asociados con el judio como victima de persecuciones antisemitas.
®> Ambas imégenes se siguen usando, aunque hay discusiones académicasy publicas en cuanto alo que se
esperade los inmigrantes en su contacto con la nueva sociedad.
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en las traducciones oficiales d inglés®. Otro significado, que complementa al anterior,
es el delaolague anega 0 ahoga a quienes se hallan en latierra, lacosta. Laempresade
recepcion de cerca de 700.000 inmigrantes entre |os afios 1948 y 1951 fue un esfuerzo
de envergadura para la nueva sociedad, ya que duplico la poblacion en un breve | apso.
Aun cuando Israel tiene una politica declarada de recepcion de los inmigrantes que
‘retornan a su hogar nacional’, las metaforas acuosas son parte del discurso, a igual que
en otras sociedades. (Edstrom, 1993, Van Dijk, 1991, en Santamaria, 1999). Mas en este
caso, los inmigrantes son oficialmente |lamados a venir.

A partir de ladécada del 1980, ain cuando laley y laideologia manifiesta se conservan,
se producen cambios econdmicos, socialesy culturales, dentro del pais especificamente,

como asi también anivel global.

4.2 CAMBIOS SOCIALESEN ISRAEL A PARTIR DE 1980

4.2.1 Cambiosideoldgicos: Se pasa de un carécter colectivista, inspirado en principios
socialistas introducidos por losinmigrantes de Rusiay Polonia de las tres primeras
décadas del siglo XX, aprivilegiar lo individual. Los logros materiales, la competencia
y la competitividad econémicas, cobran un lugar favorecido por encimade latradiciony
los lazos de solidaridad y ayuda mutua. Se producen grandes privatizaciones, el Estado
es ambivalente en cuanto a su responsabilidad del bienestar y la seguridad social de sus

ciudadanosy habitantes. (Krau,1991:117-121).

® Un diccionario de hebreo (Sapir, 1997) presenta las siguientes acepciones para el vocablo hebreo klita:
1-Recepcion y absorcion. 2- Comprension. 3- Recepcion de una personay tornarlo una parte inseparable
de la sociedad, como un inmigrante o un nifio en una clase. 4-Recepcion eintroduccion. 5-Recepcion de
ondas el ectromagnéticas en emisiones deradio 0 TV. 6- Enraizar. 7- Tomar, comprar algo. La acepcion

mas relacionada con el tema es latercera, que podemos trocar por lade integracion.
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4.2.2 Desempleo: Procesos similares alos de otros paises tales como €l cierre de
fabricas, que dejan a miles de trabajadores sin ocupacion y para quienes el ingreso de

mas mano de obray barata, como suelen ser los inmigrantes, significa una amenaza.

4.2.3 Enriquecimiento de algunos sector es sociales: El inmigrante yano esvisto
como un hermano que retorna a hogar nacional, sino como un competidor. Si se adopta
una perspectiva psicoanalitica se puede decir que larivalidad estal vez el primer
significado de lallegada de un hermano ala escena familiar. El discurso publico afiora
lasolidaridad y fraternidad que predominaron en la primer época del establecimiento
del Estado, mientras que simultdneamente hay un movimiento de criticay ruptura del
consenso. Laimagen de una sociedad solidaria parece pertenecer a una mitologia, ya
que la protesta acerca de la discriminacion en los afios entre 1950 y 1970 se sigue
manifestando por parte de algunos grupos. Una pelicula satirica rodada en 1973 en
Israel Ilamada “ Gallinero”, enfrenta a publico con los conflictos de la poblacion ya
radicada en Israel y los nuevos inmigrantes. Lo hace por medio de una serie de escenas
cortas situadas en la costa. En cada una de ellas, un par de habitantes observalallegada
de una nave que trae un grupo étnico diferente con desconfianzay menosprecio
etnocéntrico. Los episodios se suceden seguin el orden histérico de las migraciones:. los
que llegaron de Rusia afines del siglo XIX observan y critican a quienes estéan
arribando de Polonia, éstos a su vez, ya establecidos, comentan desde su lugar en tierra
firme, la aparicion de lainmigracidn subsiguiente, etc. La literatura hebrea tiene muchas
creaciones que narran los conflictos entre |os diferentes grupos de inmigrantes durante
los primeros afios del pais. Como testimonio de la actualidad de estostemasen la

sociedad, presento el siguiente texto:
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“...También yo me avergonceé de mis padres, quienes balbucearon el nuevo
idioma, de misindumentarias que eran diferentes de las que usaban los hijos de
los iraquies...esto es parte de la vivencia de los inmigrantes...Las dificultades, los
sentimientos de extrarieza y anomalia, la hostilidad y la incomunicacion de la
sociedad son fendmenos inevitables cuando se es nuevo y extranjero. Parte de la

hostilidad es un proceso que se desarrolla en e propio cerebro.” ’

4.2.4 Contradiccionesentrelaideologia estatal y su implementacién: Con e Gltimo
término me refiero alas medidas operativas llevadas a cabo por un lado, y por otro, la
falta de identificacion de los empleados publicos que deben implementarlas,

especia mente en cuanto a ayuda otorgada se refiere.

A nivel declarativo, €l publico isragli ubicaala‘absorcion’ de inmigrantes entre los
valores distintivos del pais, pero lainclinacion aadmitir renuncias anivel persona es
més bajay sigue en descenso. Esto se recoge no solo en encuestas realizadas, sino en la
disminucion de voluntarios en ONG de ayuda alos inmigrantes, en la prensa se
presenta(ba) el fendmeno como un problemas social de magnitud. Las encuestas que
preguntan acerca de la voluntad de renuncia afavor de lainmigracion también son
problematicas ami criterio, ya que entrafian unaimagen de inmigracion demandante y
carenciada como describi en la seccion de Andlisis critico. Muy sucintamente puedo
decir que de sondeos de actitudes llevados a cabo en 1993 (Leshem, en Horowitz, 1998)
se desprende que €l publico de origen occidental y con nivel alto de instruccién, ve més

positivamente a los inmigrantes que los ciudadanos de origen oriental y de menor nivel

'S zd dman, quien inmigré de Polonia alsrael, en respuesta a las acusaciones que ex-inmigrantes de
paises orientales arrojan contra quienes como Zeidman, inmigraron de Europa. (Cartas de L ectores,
Diario Haaretz, Jerusalén, 4-7-97).
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de instruccién. Esta division se prolonga en los jovenes y Horowitz supone que se

refleja entre los maestros.

4.3 LA INMIGRACION DE LA EX URSSA PARTIR DE 1989

Como informé en laintroduccién, ya a partir de 1989 se produce €l arribo de una
cantidad enorme de inmigrantes, siendo la mayoria provenientes de un mismo pais,
hablantes de una misma lengua, y poseedores de caracteristicas culturales semejantes.
En términos absolutos y en comparacion con los movimientos migratorios de la década
del 90, fue éste uno de los movimientos més grandes de la época (Leshem y Sicron,
1998). Comparando con otros paises receptores de inmigracion, |as cantidades fueron
mucho mayores en este caso. Entre 1990-1994, el pais recibié 23.7 inmigrantes por cada
1000 habitantes. Canada recibio en ese mismo lapso 7.6 cada 1000 habitantes, Australia
6.8 personas cada 1000, y EEUU 2.6 por cada 1000 (DellaPergola, 1998). De todos
modos, aun cuando la cantidad de inmigrantes es similar alaque arribé los tres
primeros afos posteriores ala creacion del Estado, éste se hallaba en posicion distinta
en cuanto estabilidad econdmica. Entre 1948-1951, lainmigracion dobl 6 la poblacion
existente, y en 1990 ésta significa un porcentaje menor, ya que los locales son mas de 4
millones. El 80% de |os arribados provienen de las zonas occidentales de laex URSS,
tienen un nivel deinstruccidn, en promedio mayor ala poblacién receptora. Més del
50% de ellos cuenta con més de 13 afios de estudio, mientras que €l nivel paralelo delos
israelies|legaa 28% del total.

L as caracteristicas similares de un grupo tan grande, los constituye en ‘ una masa critica
que no sblo los hace distinguibles ‘ desde fuera’, sino que les facilita el fortalecimiento

de laidentificacion endogrupal.
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Tabla 5. Cantidades de inmigrantes que llegaron de la ex URSS entre 1989 y 1995°.

Afio 1990 1991 1992 1993 1994 1995
No. de 185.227 |147.839 |65.039 66.145 68.079 64.847
Inmigrantes

L a tendencia decreciente siguio en 1996 (59000 personas) y en 1997 (55000).
Laeconomiaisraeli afin de 1989 estaba en un receso del crecimiento econdémico,
debido alacrisis producida por la primer Intifada (rebelidn nacional palestina). El
crecimiento del producto bruto fue de 1% en 1989, menor que el aumento demogréfico,
la desocupacion subid a 9% , lainflacion fue del 20%, un poco menor que afios
anteriores, pero ataaln (Leshemy Sicron,1998). Basandome en €l trabajo |os autores
citados, introduciré una sinopsis de algunos aspectos socialesy econdmicos

relacionados con esta inmigracion.

4.3.1 Distribucion geogr afica. Un aspecto compartido por estainmigracion, con
muchas otras en otras regiones del globo, es que geogréaficamente se ubicaron en zonas
periféricas 0 en barrios humildes de las grandes ciudades. La ayuda econémica que les
brinda el estado no es suficiente para cubrir los altos gastos de alquiler o de costo de la
vivienda en las zonas mas centrales o prestigiosas. En las zonas periféricas es posible

conseguir pisos de bajo costo y buenas condiciones de vida.

4.3.2 Nivel de empleo. Durante €l primer afio de instalacion, los inmigrantes
constituyen entre 1/3 y 1/4 de los desempleados, al acanzar los tres afos en el pais, este

indice se equilibray se asemejaal del resto de habitantes del pais, que oscilaen la

8 Sicron, 1998.
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década que nos ocupa, entre el 8' y 9%, en algunos periodos se acerco a 10%. Mas muy
pocos inmigrantes trabajan en la misma ocupacion que desarrollaron en su pais de
origen, lamayoria ocupd puestos de menor nivel. Con la asistencia del gobierno, 76%
de los 11000 cientificos que Ilegaron entre 1990-1994 fueron integrados en las
universidades y laindustria, mas generalmente desaprovechando su potencial o en
puestos de menor jerarquia que los que ocuparon antes de arribar.

Proporciones atas de los jovenes se han integrado alas universidades,
fundamentalmente en los estudios de las ‘ ciencias duras’. Simultaneamente, hay grupos
de adolescentes con muchas dificultades de integracion, sobre la base de una
adquisicién deficiente del idiomay otros problemas que serian motivo de un estudio
aparte. En 1997 se anuncia un aumento en ladelincuenciaen el pais, enlacual la

participacion de los adolescentes inmigrantes es importante (19.5% en |os robos).

4.3.3 Influencias en el mercado laboral. Contrario alo que se temid, se amplio el
mercado de trabajo. Lajustificacion a este fendbmeno, radica en la demanda de mano de
obra parala construccion y la creacion de diferentes marcos de atencion y asistencia, €l
incremento natural en el consumo que trae el aumento de la poblacion, y 1a“ primavera
que trgjeron las firmas de los tratados de Oslo y de paz con Jordania, que incluyd una
gran afluencia de inversiones extranjeras. El desarrollo de la alta tecnologia
(informética) en €l paisy su paralelo en el mercado mundial, fue otro factor de bonanza.
En cuanto alos niveles salariales, las diferencias sociales se ampliaron, ya que hubo
sectores que incrementaron sus ingresos de modo real en 16%° y los més bajos, solo 1o

hicieron en 1%. Considero que esto esta relacionado con tendencias generalizadas en €l

% Incluso aquellos en los cuales el peso de los inmigrantes es de importancia.
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pais, y anteriores a advenimiento de los inmigrantes, que paso de un modelo socialista
moderado en la economia, a un capitalismo tacherista.

Entre los inmigrantes también hay familias de muy bajos recursos, sin haber accedido a
un empleo adecuado, que reciben ayuda financiera del Seguro Nacional, cuyo valor real
disminuyd en los Ultimos afios y no basta para proveer un nivel de vidaminimo. Los
més af ectados son los ancianos y las familias uniparental es, ambos por su mayor
dificultad para conseguir trabgjo. Las estadisticas en este &reaincluyen alosinmigrantes
de otros origenes, razén por la cual es dificil determinar el panoramaen el sector que

NOS ocupa.

4.3.4 Opinionesdelosinmigrantes. Encuestas de opinion revelan que alos cinco afios
de instalados, entre 75y 80% de ellos estan satisfechos con su vivienda; 60-66% lo
estén con su trabgjo; proporcion semejante disfrutan de su vida social. El indice mas
bajo esté dado por su satisfaccion de lavida cultural: entre 35%-50%. La sensacion
positiva se incrementa con el tiempo de residenciaen €l pais. (Op. cit.). Mas cuando
fueron interrogados acerca de su experiencia de contacto social, si se suman las
respuestas que describen unarecepcion hostil y |as que hablan de indiferencia, sellega
aque lamitad de los inmigrantes manifiestan que los nativos han tenido con ellos un
trato antagonista o indiferente. (Rozenbaum Tamari y Demién, 1996; Leshem y otros,
1996; en Op.cit., 305-306). El significado de la respuesta indiferente de los nativos
demanda una exploracion que los autores no hacen. Aparentemente, laindiferencia se
contradice con la solidaridad, que es necesaria aun las sociedades liberales afin de
instrumentar un Estado de bienestar. Kymlicka (1996) considera que ésta se construye

sobre un sentimiento de identidad comin y pertenencia, “de manera que se sacrificaran
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unos por los otros’ (op.cit, 113). Otra posible explicacion estaria en lafalta de expresion

anivel microsocial de lapoliticadel pais, o unafalta de respaldo a ésta.

4.3.5 Influencias socioculturales delainmigracion en € pais. Leshemy Sicron son
ambivalentes en este punto, al cual dedican solo tres lineas. Expresan que es muy dificil
evaluar esto en un lapso corto y lo Unico que sefia an especificamente es un aspecto
negativo: el incremento de la segmentarizacion y sectorializacion ya existentes en el
pais, cuyos efectos se ven anivel politico, socia y cultural. ESto mismo es otro sintoma
delo queindiqué a hablar de la construccidn tedricadel inmigrante. La escasez de
pensamiento y espacio dedicado a este aspecto de larealidad, no estajustificaday se
contradice con otra frase que introduciré unas lineas mas adelante. Sin hacer un trabajo
de indagacion serio, la experiencia de vivir en Isragl aporta conocimiento cotidiano
sobre el aporte de estamigracion en el campo de las artes, los deportes, lacienciay la
tecnologia. Larelacion entre la sectorializacion preexistente en Isragl y lainmigracion
no es clara, ami criterio y es un tema que merece un poco mas de las tres lineas
mencionadas. Solo sefialaré | as siguientes cuestiones. 1- un grupo tan numeroso (junto
con los inmigrantes de la URSS de la década del 70 Ilegan a un millon), puede tener sin
duda una presencia distintiva e identificable, la significacion de la misma depende de la
interpretacidn que esta presenciarecibey 2- €l lugar que la segmentariedad de la
sociedad tiene en la reproduccion de este carécter. Otra muestra del discurso
asimilacionista de los cientificos, aparece cuando Leshemy Sicron (1998) traen la
referencia de |as encuestas de opinion de los inmigrantes. Comentan que sus respuestas
presentan insatisfaccion de su tiempo libre en el pais, laculturay su integracion social,

sin “estar dispuestos arenunciar ala culturade su pais de origen” (Op. cit., 313). Los
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investigadores consideran que laintegracion social y la manutencion de la culturade

origen son auto-excluyentes.

4.3.6 Politica oficial con respecto a laintegracion cultural. Siguiendo el tono delo
informado, podemos destacar que durante |os dos-tres primeros afios de lainmigracion,
tanto el Ministerio de Absorcién como e Ministerio de Educacion emitieron
documentos que demandaban una integracion rdpida en este aspecto, ala par que
admiten lainevitabilidad de una moratoriay una atencion diferencia corta. A partir de
1992 se crean instancias de mediacion cultural, por lo general unidireccionales, tanto en
el pais de origen para preparar alos futuros inmigrantes, como ya en € pais de llegada.
Mas dado €l alto porcentaje de gente con un alto nivel intelectual, se crearon medios de
difusion escrita en ruso, en los cuales este sector dio expresion publica a sus debates
sobre cuestiones identitarias, siendo a grosso modo |os polos del debate, |0s aspectos
ruso, judio eisraeli delaidentidad en el nuevo entorno. Estos debates fueron
transmitidos en l1os medios de difusién hebreos. Con €l transcurrir del tiempo los
inmigrantes organizaron instituciones de ayuda mutuay actividades culturales, que
gozan de amplio apoyo dentro de su comunidad. Los gobiernos localesy nacional, que
actuaron desde una perspectiva asimilacionista, “ observaron aténitos’ (Op. cit: 455) y
tal vez sin comprender, este nuevo modelo de accion social.

Otro hito en € proceso de integracion socia se marca en 1996. Entonces, un partido
politico fundado por lideres de los inmigrantes, entre ellos quienes habian sido
prisioneros consciencia del régimen soviético, logrd 7 escafios de los 120 con los que
cuenta la Knesset (parlamento) y se convirtié en una fuerza considerable en el mapa
politico. Las interpretaciones acerca del significado de lafundacion de este partido son

contradictorias. Hay quienes o ven como un acto segregacionista, y otros por €l
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contrario, como un modo de integracion dentro del panorama politico del pais, desde
una posicion de fuerza. En la elecciones siguientes, en 1999, su fuerza disminuyo, €l
partido se dividio en dos fracciones y surgi6 otro que logro los votos perdidos por €l
primero.

Esta inmigracion fue recibida con entusiasmo publico, que paulatinamente decay6. Las
encuestas de opinién indican un gran apoyo de la poblacién nativa a estainmigracion y
al avanzar los afios de la década de 1990, lareticenciaal contacto con losinmigrantes,
va aumentando de un 3% en 1990 al 25% en 1994. De todos modos la gran mayoria de
las respuestas sigue siendo positiva.

Aun asi, lamayoriade la poblacion judia del pais apoya estainmigraciéon. No fuelo
mismo con la poblacién arabe, que no sblo temid por sus fuentes de trabajo, sino por €l
fortalecimiento de lamayoriajudia en el paisy sus posibles consecuencias negativas
parasu sector. (Al-Haj, 1998).

En la segunda mitad de la década de 1990, el discurso pluralista cobra mayor fuerza, la
prensa se auto-criticaa partir de la actividad desarrollada por € partido de inmigrantes
mencionados y se quiebra cada vez més la uniformidad en la perspectiva
asimilacionista, como se podra notar en lainformacion del préximo capitulo y laque
aporta la etnografia.

El pasgje a nuevo pais, la nueva sociedad y cultura, estructura econémica,
organizaciones e instituciones, es un proceso que se desarrollaalo largo del tiempo,
incluso generaciones. La evaluacion del proceso de integracion obtendra resultados
diferentes en etapas variadas, laintegracion sociocultural es de las més lentas eimplica
procesos en gran escala.

En sintesis, esta seccion se propuso ofrecer un cuadro descriptivo, que presenta alos

inmigrantes de laex URSS como un sector con caracteristicas propias, pero para nada
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marginal en cantidad ni en la atencion que recibieron por parte del estado o en su

ubicacion en el espacio socioecondémico.

4.4 HISTORIA DE LASPOLITICASDEL SISTEMA EDUCATIVO ISRAELI

FRENTE A LA DIVERSIDAD CULTURAL DE SUSALUMNOS

L as relaciones entre nifios nativos e inmigrantes en el marco escolar, se producen o no,
dentro de un contexto sociocultural que cuenta con varios niveles, cada uno con
distintas expresiones; partiendo del més amplio que es el nacional (y mésallael global),
luego un nivel regional, otro local en el barrio y escuelay el mas localizado que seriala
misma clase, unidad béasica de pertenencia. En Isragl cada institucion escolar singular
forma parte de un sistema nacional ramificado, que recibe érdenesy recursos materiales
tanto del nivel nacional como del local, pero las politicas emanan del Ministerio de
Educacion del Estado. Las caracteristicas sociodemogréficas de la poblacion de cada
institucién, en laque incluimos al persona docente son otro el emento incidente en el
tema. Factores que inciden en las relaciones sociales son laideol ogia dominante, la
politicaimplementada acerca de ladiversidad cultural, €l discurso sobre lainmigracion
y las précticas por medio de las cual es estos elementos se materializan en la
cotidianeidad.

Dado que el escenario en €l que se lleva a cabo lainvestigacion es una escuela,
considero adecuado presentar €l andlisis de las respuestas del sistema educativo ala
diversidad a partir de la creacion del estado en 1948, en funcion de lallegada de masas
de inmigrantes, que realizd Horowitz (1991). El articulo en el cual presenta su estudio,

ubica el proceso del sistema educativo israeli dentro de un contexto amplio.
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Desde la década del 60 el mundo occidental comenzo ainteresarse en el temade los
grupos y minorias étnicas, reaccionando a laideologia de la asimilacién que florecio
desde finales de la segunda guerra mundial. (Park, 1950; Gordon, 1964). Estaideologia
basada en principios de lademocracia liberal, estipulaba que todos |os seres humanos
como tales tienen igualdad de derechos irrespectivamente de su origen étnico, y
consideraba a Estado como una unidad nacional integradoray por lo tanto se
demandaba del individuo desconectarse de su cultura oriunda

Horowitz comenta que |os grupos étnicos en |os distintos paises mantuvieron su
idiosincrasia debido a que la sociedad |os segregd o porque asi lo quisieron. Considero a
ésta una generalizacion que se abstrae de los cambios que |os grupos migratorios
sobrellevaron, como si hubieran establecido un muro impenetrable que los separara de
la sociedad receptora. Podemos concordar con que el aislamiento producido por lafalta
de acceso a recursos sociales, produjo rencor debido alaincongruencia entre los lemas
democraticosy larealidad cotidiana. Horowitz es una de las investigadoras mas
fructiferas en Israel en el tema de los nifios inmigrantes, mas aun cuando se |o propone,
como es en este articulo, no llega a desarrollar una perspectiva critica de | as politicas
estatales.

L a aceptacion publica de la etnicidad que se produjo a partir de la década del 60 no
desdefi6 el valor democrético de igualdad, pero acepto este factor como merecedor de
reconocimiento. Banksy Lynch (1986) denominaron a este cambio "revitalizaciéon de la
etnicidad".

El sistema educativo se relaciono alo largo de su historia de modos diferentes con los
inmigrantes y las diferencias culturales inmanentes a su presencia. Para su estudio,

Horowitz recurre a sistema de clasificacion de prototipos de las posiciones de sistemas
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educativos frente ala diversidad étnica sugeridos por Banksy Lynch (1986) que

mencionaré sucintamente;

4.4.1 PARADIGMASDE LA CONCEPCION DE LASDIFERENCIAS

CULTURALESEN LOSSISTEMASEDUCATIVOS (Banksy Lynch, 1986)

1. Paradigma de la etnicidad aditiva: propone la adicion de informacion étnica al

curriculo escolar, sin considerar ningn cambio estructural.

2. Paradigmadel desarrollo de un auto-concepto positivo: parte de laidea de que los

alumnos provenientes de grupos minoritarios tienen autoestima baja. La mencion de
la contribucién de su grupo ala nacion mejorara este aspecto y por consiguiente
estimulard su progreso escolar.

3. Paradigma de la deprivacion cultural: considera que los nifios han crecido en familias

que no estimulan su evolucién cognitivay es necesario disefiar proyectos que la
promuevan. Perspectiva claramente etnocéntrica.

4. Paradigmadel desarrollo del lenguaje: juzga que a entrar ala educacion

institucionalizada |os alumnos se desconectan de su lengua maternay se les demanda
estudiar en un idioma que no dominan. Se propone €l bilinglismo parafacilitar el
aprendizaje formal.

5. Paradigma del racismo: la base de los problemas de las minorias radica en que son

victimas del racismo. La escuela es unainstitucion que puede y debe enfrentar el
problema por medios cognitivos y afectivosy en formatos variados.

6. Paradigmaradical: la escuela como transmisora de las ideas capitalistas es

responsable de las dificultades por las que atraviesan las minorias. Son necesarios un

trabajo de conscientizacion del personal docente'y cambios radicales.
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7. Paradigma genético: las diferencias genéticas son la base de la diferencia, la escuela
debe crear una meritocracia detectando alos alumnos excepcionalesy promoverlos a
través de programas especiales.

8. Paradigmadel pluralismo cultural: considera que las instituciones son ciegas ala

diversidad de su alumnado y no lareflgjan, los alienan de su familiay cultura. Es
imprescindible legitimizar las diferencias, incorporar distintas modalidades de
instruccion y aprendizaje, estimular laidentificacion con el grupo de origen e incluso
establecer escuelas étnicas.

9. Paradigma de las diferencias culturaes: se valoran todas las culturas como ricas en

lenguajey estilo de vida e importantes para sus miembros. Al igual que el anterior,
propugna laimplementacidn de estilos de aprendizaje e instruccion concordantes con
el entorno de los alumnos, amén de incorporar a curriculo institucional elementos
multiculturales.™

10.Paradigma de la asimil acién: |a escuela debe adoptar la cultura mayoritaria, la Unica

que debe ser representada bajo su responsabilidad. De otro modo impide el desarrollo
de sus aumnos y estimulalas tensiones interculturales. Este es el modelo que
predomind en diferentes etapas, y no solo en € sistemaisragli.
Banksy Lynch consignan que no hay unaevolucion linear entre los diversos
paradigmas, pero hay algunos que son tipicos de etapas del despertar de la consciencia
étnica. Con frecuencia se puede localizar la presencia simultanea de dos de ellos. No
establecen unarelacion claraentre los paradigmas y |os sistemas politicos que los

promueven, pero su visualizacién en diferentes casos historicos es accesible.

10 4 respecto, Bullivant (1981) considera que el conflicto para cualquier sistema educativo sigue sin
resolverse. Esaeslaconclusién alaque arribaluego de haber comparado los sistemasy logros de seis
paises que adoptaron el modelo del pluralismo cultural, que no lograron elevar los resultados escolares de
los miembros de grupos minoritarios. Establece que en los estados-nacién hay una cultura dominante por
la cua se accede a unagran variedad de recursos y posiciones sociales; e modelo multiculturalista
obstruye este acceso a quienes proceden de minorias étnicas.
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Es evidente que una de | as cuestiones que subyacen alos modelos presentados, es la
identidad cultural y una paradoja en el pensamiento liberal. Este defiende laigualdad de
las personas independientemente de su religion, cultura, género, etc, basada en las
necesidades universales de abrigo, alimentacion, libertad de pensamiento, etc. Guttman
(1992) pregunta retoricamente si e contexto cultural no es asimismo una necesidad o
premisatambién basica. Y es que la concepcion ontol 6gica moderna, de un ser humano
descontextualizado, es uno de los pilares del pensamiento liberal. Taylor (1992) apoya
dos tendencias: la universalidad que se centraen lo comin que une eigualaalagentey
la de la particularidad, que da reconocimiento alo que ladiferencia y latorna
especifica. Al igua que las perspectivas tedricas y clinicas de las Ultimas décadas en
psicologia™, Taylor ve en la identidad, ya sea personal, social o colectiva, un proceso-
producto que se construye, inventa, dial6gicamente, y que puede verse deteriorada por
lafalta de su reconocimiento.

Hay muchas otras clasificaciones de paradigmas de la multiculturalidad amén de la
expuesta, ninguna puede ser definitiva, ya que nos referimos a un fenémeno que va
cambiando constantemente, sin prototipos puros. Kincheloey Steinberg (1997) adoptan
el modelo de Mc Laren (1994 en Op. cit.) quien siguiendo una postura marxista,
considera que el tema de las relaciones interétnicas es un modo de desviar ladiscusion
de los temas de antagonismo de clasey |as relaciones de produccién capitalistas,
pasando asi al terreno de la supraestructura. Considero que una perspectiva abarcadora
del tema seriaubicar en cada caso especifico los factores de lucha por € poder y los
identitarios. EI modelo consta de cinco categorias. Critican la despolitizacion y
descontextualizacion de las cuestiones de razay género y el favorecimiento inherente de

lavisién masculina eurocéntrica, sin cuestionarla. Afiaden que los profesionales de la

1 Ver algunos ejemplos en Chodorow, 1978; 1989; Jordan y cols, 1991.
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educacion han sido relativamente indiferentes a las conexiones entre politica, economia
y educacion concibiendo los problemas multiculturales como radicados en cuestiones de
prejuicio haciaminorias. Lavida social ha sido pensada fragmentariamente, sin

establecer |as relaciones entre | os diferentes aspectos de |la ‘realidad’ social.

4.4.2 El SISTEMA EDUCATIVO ISRAELI Y LA DIVERSIDAD CULTURAL
DESDE 19482 EN ADELANTE.

Horowitz considera que en € sistemaisragli cuatro de los paradigmas de Banksy Lynch
fueron adoptados en distintas épocas, en funcién de las necesidades de |os grupos
minoritarios y de presiones sociales: el de asmilacion, de ladeprivacion, e aditivoy e
de las diferencias culturales. En algunas etapas coexistieron dos paradigmas, como el de
laasimilacion con € de deprivacion, en otras, éste con el de la etnicidad aditiva.

Entre los afios 1950-1972 predominé €l paradigma de la asimilacion. La mayoriade los
alumnos eran inmigrantes o hijos de ellos, carentes de un idioma comin. Horowitz
fundamenta en la escasez de recursos humanos y financieros larazon de la adopcion de
tal estrategia, y en el proposito politico de establecer unaidentidad nacional que
cohesione entre los recién llegados. A pesar de la existencia de un patrimonio cultural
colectivo y antiguo, las diferencias entre |as diferentes col ectividades de inmigrantes y
entre ellosy el liderazgo (a su vez inmigrantes con mayor tiempo en €l pais), eran
muchisimas.

El liderazgo de origen europeo actué con una 6ptica etnocéntrica, o desde los
paradigmas de la asimilacién y la deprivacion, frente alamayoria de inmigrantes del
Magreb y paisesislamicos de Asia, en especia Yemen, Siria, Irak, Kurdistan, pero

también Indiae Irdn. Unaclara expresion del mismo, fue que al hablar de etnias, sdlo se

12 Afio de la declaracion del estado.
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hacia referencia a quienes provenian de aquellos paises, y no se considerd que tuvieran
‘necesidades’ (léase carencias) de inmigrantes los alumnos que ingresaron a lsrael
procedentes de Polonia, en la misma época. Este Ultimo dato es aportado por Horowitz
(Ibid., 13), no obstante en Israel de principios de la década del 90 alin no era consensual
en determinados grupos académicos y sociales hablar del etnocentrismo en lasociedad y
ellamisma se abstiene del uso del término. Los que lo denunciaban eran los mismos
grupos que se sentian discriminados y los politicos que querian representarlos y-o tomar
ventagja de sus demandas.

A partir de la década del 60 seincorpord la orientacion dela*privacion cultural’ 2 que
se materializd en programas gque se implantaron desde el nivel preescolar, incluyendo a
las madres, incremento de horas de estudio, etc. La baja autoestima de los grupos
tratados se hizo evidente y para paliarla se incorporaron aspectos folkloristicos y
marginales, los cuales parece ser que lograron su cometido, aunque parcial mente.

El decenio siguiente aporto, del mismo modo que en Estados Unidos, |as respuestas de
la"accion afirmativa’ (affirmative action) o "discriminacion correctora’ que establecia
criterios que facilitaran el acceso de los miembros de los grupos no privilegiados a
niveles atos de educacion. Otro paso fue promovido por intervencién directa del
sistema politico, cuando las investigaciones realizadas por atas instancias del
Ministerio de Educacion revelaron que a pesar de todos |os esfuerzos, la desproporcion
en los logros escolares obtenidos se seguia manteniendo. Asimismo se verifico que las
zonas periféricas recibian persona y recursos de menor calidad que las zonas centrales.
Se introdujeron reformas de distinto caréacter, siendo larelevante aestatesis o que se
dio en llamar integracién y que consistio en mezclar alumnos de distintos estratos

socioculturales, econémicosy geograficos, con € fin de elevar |os logros académicos de

13 Cultural deprivation en inglés.
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los grupos desaventajados™. Esta etapaimplica un retorno al paradigmadela
asimilacion con una convivenciacon el deladeprivaciony el delaadicion, que se
manifestd también en lafundacion de un Centro de la Tradicion Oriental.

Horowitz sostiene que el problemaal cual se enfrentael sistema educativo es encontrar
una solucién de compromiso entre la orientacién asimilacionistay laintegradora.
Introduce este segundo término por primeravez sin definirlo, pero del examen de su
texto se desprende que se refiere a una aceptacion de ladiversidad ala manerade los
paradigmas octavo y noveno enunciados por Banksy Lynch. Como sucintamente
expresa: "El problema radica en unalegitimacion de la variedad de insumos (input) y en
lafaltade legitimacién del pluralismo como producto (output)” (Ibid., 16).

Eisicovitz y Back (1990) presentan una tipol ogia méas compacta que la de Banks y
Lynch y distinguen entre dos model os béasicos seguin los cuales obraron las escuel as que
recibieron inmigrantes en Israel hasta 1990 y los designan como e modelo de
asimilacién monistay el integrador, que es pluraista.

El modelo asimilacionista: essimilar a paradigma de la asimilacién presentado antes.

Las escuelas, (y lasociedad) esperan que el inmigrante adopte la cultura receptora en
todas sus manifestaciones y abandone todo lo que esy trae y consigo. La demanda es
que este proceso se lleve a cabo en corto tiempo y solo se dirige alos inmigrantes. Una
de las ideas que se desprende de este esquema es la desval orizacién del capital cultural
(Bourdieu, 1988) del inmigrante, por consiguiente depende de |os receptoresy selo
considera una figura débil, quien debe agradecer |o que ‘ se hace por é’. Ademéas de las
falacias sobreentendidas acerca de la duracién de |os procesos de cambio y lafaltade
reconocimiento de lo que losinmigrantes son y traen, el mito de laculturadela

sociedad receptora como ago homogéneo es claro en cualquier giemplo y también en €l

1 Estas medidas son similares alas que se implementaron en EEUU afin de mejorar e estatus educativo
y socia de los alumnos afro-americanos.
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caso israeli. Como introduje en la seccion “El inmigrante en Israel”, estaesuna
sociedad multiétnicay binacional, por tanto la culturaisragli es méas parecida a una
polifonia, -a menudo rayana en la cacofonia- que a un coro monaodico. Es un sociedad

muy divididay la etnicidad es una caracteristica estructural de lamisma.

Modelo del entrelazado: reconoce la heterogeneidad cultural como un hecho ineludible
y alin cuando se espera laintegracion del inmigrante, se admite la co-existencia de los
valoresy lastradiciones de la sociedad de partida. Los miembros de |a sociedad de
acogida toman sobre si latarea de conocer y respetar la cultura de losinmigrantes, la
integracion se concibe como un proceso lento y gradual™®, con influencias mutuas. De
esta reciprocidad se desprende € término metaforico de entrelazado. El inmigrante ya
no es visto como una figura débil y carente, sino como alguien que tiene lo que aportar,
y €S un agente activo en su incorporacioén ala sociedad.

Laadopcion parcia y lentadel paradigma de la diferencia cultural es parte de cambios
globalizados en los paises occidentales, podriamos decir en el caso isragli que hay un
comienzo de conscientizacion respecto a esta opcién, muy visible en e discurso
publico. Laimplementacidn tarda més en verse. Este proceso occidental esté conectado
con los nuevos movimientos sociales |os cuales abogan por nuevas identidades,
reinterpretaciones de normas y creacion de nuevos espacios. Los cambios econdmicos
también tienen un papel de promovedores de transformaciones en la construccion de
identidades, sin descontar |os descontentos de |os grupos minoritarios a notar la brecha
entre los lemas democrético-liberales y su situacién socioecondmica que ya

mencionamos (Cohen, 1985; Reicher,1988; Javaloy, 1993,1996; Horowitz, 1991).

!> Podriamos agregar que largo y discontinuo.
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De todos modos considero que es mas facil hablar de pluralismo en educacion, que el
implementarlo. Ladiversidad cultural no solo implica relacionarse pedagbgicay
didéacticamente con valores y realidades diferentes, sino también con variedad de
orientaciones hacia la autoridad, modalidades de pensamiento y expresion. Moore
realizo una etnografia en una escuela britanicay observo que la maestra en lugar de
corregir e inglés de un alumno de Las Antillas, le preguntd si eracierto 1o que contaba,
con lo que éste sinti6 que ella estaba poniendo en duda su experiencia. Llegaala
conclusién que los docentes tienen dificultades en aceptar no solo lavalidez de las
experiencias habituales de sus alumnos inmigrantes en su cultura de origen, sino
también la existencia de estilos literarios diferentes alos que ellos conocen y que son
los establ ecidos como Unicos en el sistema escolar. Esto ocurre incluso con aquellos
profesores que sostienen una actitud multiculturalista, quienes también seresisten a
incluir experiencias de aprendizaje previas. (Moore, 1995).

De mismo modo, en la sociedad israeli en general y en el sistema educativo en
particular, e modelo del ‘entrelazado’ es mas unafiguradel discurso que unarealidad
incorporada en el pensamiento y accion de los individuos y las instituciones (Arieli,
1996). El equipo que llevé a cabo un estudio acerca de laintegracion de los inmigrantes
en escuelas primarias y secundariasy que publico sus resultados en 1994 (Tatar y cols.)
también llegd a esta conclusion. El modelo de la asimilacion, sigue actuando
socialmente, aungque en menor grado. También dedujeron que los maestros tendian a
relacionarse con los inmigrantes como individuos gque tienen alguin problemay no como
miembros de un col ectivo procedente de una cultura diferente. En el estudio citado, asi
como en mis observaciones durante la investigacion que llevé a cabo, € personal
docente parte de la concepcidn (no siempre correcta) que los inmigrantes desconocen

mucho acerca de la culturajudiay o laisraeli. Mas no toman en cuentalaignorancia
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paraleladelosisraelies, en especial las generaciones jovenes, del riquisimo bagaje

cultural que se les presenta con lallegada de aquellos.

4.5 POLITICA DEL SISTEMA EDUCATIVO A PARTIR DE 1989.

Podemos comenzar diciendo que la actividad del Ministerio se caracterizo por falta de
prevision y claridad. Su politica se basd en una cuantas Suposiciones que carecieron de
interconexion y no se desarrollaron a partir de un fundamento claro. El gobierno no
estuvo preparado en ninguno de sus ministerios paralainmigracion masiva que
comenzd en 1989 y continud aun durante lacrisis en el Golfo Pérsico eninvierno de
1991, debido a cambio de politicaen laURSSy aln se prolonga, aunque la cantidad de
gente que llega disminuye a partir de 1997. Como resultado de estainmigracion se
incorporaron alrededor de 200.000 alumnos entre preescolar y secundaria, sin tener en
cuantalos hijos de los inmigrantes que nacieron en €l pais, o los que llegaron como
bebés (Sever, 1997). Efectivamente, lainmigracion significd un incremento
significativo de la poblacion en un periodo muy breve.

Los medios de difusion y el publico criticaron fuertemente la falta de prevision
gubernamental, la preocupacion fue muy grande. Se habilitaron hoteles paraaojar alas
grandes cantidades de personas que |legaban. Para el ramo de la hoteleria esto fue una
salvacion, ya que debido alos incidentes producto de la Intifada™®, el ingreso de turismo
habia disminuido enormemente.

Solicité a Ministerio de Educacion todos |os nimeros del informativo de su Direccion
Genera que haya publicado con directivasy o informacion relacionada con alumnos
inmigrantes. Este informativo es mensual y se enviaatodas |as escuelas del pais. Llega

alapersonaacargo de ladireccion y éstalos pone a disposicion del personal docente.

18 Intifada: rebelion nacional palestina.

150



El primero que se publica es de 1991, inmediatamente posterior al comienzo de la
inmigracion. Bajo € titulo “ Absorcion de inmigracion”, aparecen ordenanzasy un
listado de |os derechos de |os alumnos inmigrantes, en escuelas post-primarias. Solo se
refiere alos trmitesy proceso de incorporacion y derechosy obligaciones en los
examenes. (Informativo de la Direccidon General del Ministerio de Educacion, 1991, [1
de marzo], Pags. 14-18). Mas de facto, el ministerio tuvo que dar respuestainmediata a
los miles de alumnos que recibio.

Unicamente en 1993 se publica un memorando en el cual se establece laidea principal
que guiala politica del ministerio: laintegracion de los alumnos al sistema de valores
dominante en la sociedad israeli, permitiendo alavez la expresion de las tradiciones de
su pais de origen. Los objetivos centrales que se fijan son, primero: la“integracion
social y cultural completa’, que permita alos inmigrantes funcionar en una sociedad
abierta'’. Segundo: integracion con énfasis en e aprendizaje de lalengua hebrea.
Tercero: conocimiento de la culturajudia™ sionistay e pais. (Memorando, 1993 en
Horowitz, 1998).

Un afio mas tarde, e informativo de la Direccion General del Ministerio informaque la
recepcion “social de los alumnos es uno de |os primeros pasos a fin de asegurar una
buena integracién. Una recepcion exitosa...aliviarala confrontacion con las dificultades
que se le presentan y contribuira al bienestar de lafamilia...Es importante que la actitud
de los receptores no sea una condescendencia arrogante, sino una actitud simétrica de
verdadera alianza’ (Informativo de la Direccion General del Ministerio, 1994).

Como se desprende del texto, |as autoridades no explicitan cuales son las medidas que

hacen a una‘recepcién exitosa' apesar de la expresién que proclamala simetria

Y Estaimplicitalareferenciaalasociedad de laex URSS.

18 E régimen soviético ilegalizo el desarrollo de identidades y culturas étnicas y nacionales particulares,
ain cuando hubo diferencias en su politica hacia las identidades particulares alo largo de 70 afios de
gobierno.
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(igualdad) en las relaciones. Demas esta en insistir que incluso esta declaracion llega

tardiamente, cuando |a afluencia de alumnos nuevos comenzo6 en 1989.

451 SUPUESTOSEN LA POLITICA DEL SISTEMA EDUCATIVO
RELATIVA A LA INTEGRACION SOCIAL DE LOSALUMNOS
INMIGRANTES: LA LENGUA 'Y EL PASAJE DEL TIEMPO SON

FUNDAMENTALES.

A pesar del texto de 1994, el énfasis fue puesto en la ensefianza del idiomay aspectos
de la cultura. Horowitz (1998) considera que se ha partido del supuesto que un buen
manejo de lalenguay un buen desempefio del rol de alumno facilitan lainteraccion
social. Investigaciones |levadas a cabo en |os 1980 demostraron gque entre los

adol escentes esta hipétesis es incorrecta, mas sigui6 vigente una década més tarde. No
obstante, anivel local hubo iniciativas cuyo objetivo fue mejorar lainteraccion entre los
alumnos nuevosy los nativos. Estas iniciativas se tomaron tanto en escuelas como en la
direccion de educacion del Ayuntamiento de Jerusalén, desde la cual recibi una
propuesta para trabajar con grupos de nifios y adolescentes en el invierno de 1992 en
cuatro escuelas diferentes: dos primarias y dos intermedias'®. El motivo, fueron los
incidentes de rechazo y o0 ataque que se registraron en diferentes colegios por parte de
los alumnos nativos hacia los inmigrantes, los cual es también tuvieron difusién publica.
Otros proyectos realizados se orientaron alainformacion de caracteristicas culturales de
estainmigracion y algunas pocas experiencias de trabajo con personal docente afin de
mejorar sus actitudes frente alos nifios y el desafio al cual se enfrentaban. Con este

ultimo objetivo mencionado fui invitada a coordinar talleres con personal docente. En

9 Un reporte parcial de este proyecto fue publicado en las actas del congreso de Ecarte. Ver en
bibliografia, Wengrower, 1995.
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los talleres que Ilevé a cabo con docentes entre 1992 y 1994, hubo maestros que
manifestaron su malestar por las facilidades econdmicas que estos inmigrantes recibian
y que superaban en creces las que sus padres y a veces ellos como nifios, habian
recibido a arribar desde el Magreb, en |os afos de la década de 1950.

Mas a nivel macro, Horowitz (1998) considera que e sistema educativo no estuvo
suficientemente preparado, carecié de informacion actualizada, ya que partié del perfil
de alumno y de cultura predominantes en laURSS, sin tener en cuenta los cambios

producidos a partir de laliberalizacion del régimen.

452 LAREVITALIZACION DEL HEBREO Y EL PROYECTO NACIONAL.

El énfasis puesto en la ensefianza de la lengua como medida que contribuye ala
integracién de lainmigracion, esinherente a proyecto sionista de reconstruccion de un
estado judio aun previo al establecimiento del mismo. El proyecto de la reconstruccién
de un estado judio en Tierra Santa tuvo como uno de sus baluartes establecer 1a
hegemonia del hebreo sobre unamiriada de lenguasy dialectos que ya se hablaban en la
zonay cuya variedad solo incremento con las multitudes que inmigraron. La ensefianza
del hebreo se proponia hasta hace poco, y de facto aln parece ser asi, reemplazar el
idiomade los inmigrantes, y no se veia como un aditamento a idioma que ya hablaban.
Las escuelas han sido el canal a que se asignoé preeminencia en esta tarea.

En €l afio lectivo 1995-1996, el Ministerio de Educacion lanza una nueva politica
lingUistica, cuya implementacidn alin no esta clara, mas que lamenta la pérdidade las
lenguas que trgjeron los inmigrantes consigo. Spolsky y Shohamy (1999) trazan la
historia de larelacién entre el hebreo, otros idiomas que através de la historialos judios

hablaron® alo largo de su historiay laidentidad nacional y los diferentes estratos

% Arameo, griego, los vernéculares, el ydisch.
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dentro del pueblo. Consideran que el éxito logrado con la hegemonia del hebreo, se
debe més a su lugar de privilegio como lengua sagraday cuyo dominio otorgaba
prestigio aquien la hablara, que ala base ideoldgica del movimiento sionista que
proclamaba su revitalizacion. Al respecto me permito opinar que el estatus importante
del hebreo en laculturay la historiafacilitd su supremacia, mas ésta se logro también,
debido alas politicas implementadas (para bien y o paramal?).

El movimiento sionista del siglo XIX estabafocalizado en el rechazo de lo que
consideraban la artificialidad de lavida en la didspora. Para que |os judios recuperaran
su identidad nacional, debian tener los mismos atributos que € resto de las naciones:
idiomay tierra. Fue muy facil acordar que ese idiomafuera el mismo que se empled
durante la existencia historica de la entidad politica, y en el cual se orabatambién
expresando la voluntad o esperanza de retornar a Sién”. Mas el consenso no fue
absoluto, se debatieron muchos aspectos dentro del tema, y hubo sectores que temieron
el dominio de otrosidiomas. De todos modos, |afuerzaideoldgicadel idiomay € peso
que se le atribuy6 desde el comienzo en la construccién de unaidentidad israeli
moderna fue de magnitud. La eleccion del hebreo implico €l rechazo de otras lenguas

como €l &abey €l francés, hablados por cientos de miles que inmigraron en |os afios de

la década de 1950, provenientes del Magreb.

453 IDENTIDADESDEL HEBREO ISRAELI|
Debido a gue muchos adultos nacieron hablando otros idiomas en sus paises de origen,
cotidianamente se escucha gran variedad de acentos. Esto ha contribuido ala

conservacion de las identidades étnicas, y aln los nifios llegan a desarrollar consciencia

%! No entraremos en la discusion acerca del precio pagado socialmente por tal imposicion, lacual de todos
modos no es hermética, ya que en la cotidianeidad Israel es un pais altamente plurilinguista, con difusion
de diarios en idiomas variados.

%2 Si6n: e nombre de Jerusalén y de latierrade Israel en muchas plegarias.
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del origen étnico de sus interlocutores. Peleg sostiene que para muchosisraglies, €l
acento oriental es mas un signo de estatus socioecondémico bajo que de identidad étnica
(Peleg, 1989 en Spolsky y Shohamy, 1999). Acoto que esto se debe a que lamayoria de
la clase baja es de esta procedencia.

Hay otros factores de lucha social interna que fomentan la consciencia de la variedad
étnica, aln dentro de los judios. Su presentacion esta fuera del marco de la presente

tesis.

454 SISTEMASDE ENSENANZA DE LA LENGUA

Spolsky y Shoamy sefialan que no hay distincion entre la ensefianza del hebreo como
lengua maternay como segunda lenguay relacionan esto con laideologiareinantey €l
carécter hegemonico que se adscribe a idioma: el hebreo no es un segundo idiomani es
extranjero, eslalenguanacional. El mensaje que la sociedad y los maestros han
trasmitido historicamente era que unavez producido el arribo a pais, se debia
abandonar la lengua anterior y adoptar el hebreo. Aproximadamente a partir de
mediados de la década de 1970, |a presion disminuye y simultdneamente los
inmigrantes son més firmes en sostener al menos un bilingtismo, por € cua mantienen
su lengua original, aprenden € hebreo, y en muchos casos, manejan también el inglés.

L os métodos de ensefianza han venido acompafiados con latrasmision de la cultura. En
los ultimos afios esto se ha flexibilizado debido a impulso de aquellos que propugnan la

diversidad y lariquezalinguistica del pais (Ibid., 76).
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45.5 ORGANIZACION PROGRESIVA A NIVEL NACIONAL DEL SISTEMA
EDUCATIVO

Se cred unared de personal especializado pararesponder alas necesidades de los
inmigrantes, entre ellos, asesoras que hablaban el ruso, maestras para ensefiar lalengua
en clases especiales, etc., mas creo que lacomunicacion entre ellas y las maestras a
cargo de las clases regulares eraminima. Tal comunicacion eray es necesaria, dado que
el modelo predominante de insercion de los alumnos consiste en introducirlos en las
clases regulares ala brevedad, sino desde el comienzo, y salen de ellaa sus clases de
lengua, por lo general, no mas de 5 horas semanales. Y ainformé que la politica
adoptada con respecto a idioma es la monolingtiista, por |o cual no se ensefiaen el
idioma materno de los nifios. En el informativo de la Direccion General del Ministerio
de Educacion de Junio de 1999, se define la politica del ministerio con respecto a “uso
(que hagan) los aumnos inmigrantes del idioma materno”. Anuncia que el punto de
partida es el reconocimiento que lalengua es un componente en laidentidad del nifio y
su culturay ha de ser respetada. Se vuelve arepetir que uno de los objetivos cardinales
en larecepcion de inmigrantes es la ensefianza del hebreo y através de éstadarles a
conocer laculturaisraeli eintegrarlos en ella. El hebreo se adquiere como una segunda
lenguay simultdneamente €l uso de lalengua materna debe ser permitido en el ambito
de lainstitucién educativa. La habilidad lingUistica en lalengua materna promueve la
misma habilidad en la segunda lengua. Se establece como legitimo el uso de lalengua
materna, el estimulo de su empleo, indicando que la conversacién publica entre la
maestray sus alumno como asi también entre ellos, sera en hebreo. El texto finaiza

sefidlando que lalegitimacion del uso de lalengua materna contribuye alarelacién del
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nifio con su familiay cultura, estimula su autoestimay favorece la comprension del nifio
nativo de laventajadel conocimiento deidiomas® y el respeto de las mismas.?*
Horowitz (1bid.) estipula que desde la direccion del Ministerio, se parte de laideade
que el tiempo es el factor preponderante en la creacion de vincul os sociales entre |os
inmigrantesy los nativos. Esta es una de las razones por las cuales no se establecieron
programas que se pusieran como objetivo laintegracion o interaccion socia delos
nuevos alumnos. Por mi parte, observé que en los primeros afios de lainmigracion,
algunas funcionarias a nivel de ayuntamiento y en las escuel as, se preocuparon por la
falta de contacto entre los nifios y |os adolescentes y se dedicaron a promover proyectos
especiaes. Unainvestigacion llevada a cabo en el sur del pais (Robins, 1995) encontro
que €l tiempo de residenciaen € pais tenia unainfluencia positiva en laintegracion y
los logros escolares. Sin embargo hay disparidad entre los reportes de diferentes
investigaciones. un estudio concluy6 que a finalizar €l tercer afio de estadia se
eliminaban las diferencias en los logros entre inmigrantes y nativos. Otro estudio hallé
que aln pasados |os cinco afios, habia disparidad entre los alumnos en los grados 7° y
10°. (Horowitz, 1998). El tiempo se mostré como un factor que favorece la sensacion de
bienestar socioeconémico entre |os alumnos de escuela primaria, mas no en cuanto a
relaciones de amistad con nativos.

Por el contrario, |as autoridades no dieron tiempo a los maestros que inmigraron de la ex
URSS para que pudieran hacer los cambios y adaptaciones necesarias a sistema

educativo isragli. Esta actitud fue diferente ala adoptada en la década de 1970, cuando

% Esto fue muy evidente durante lainvestigacion.

2 |_amentablemente esta ‘ ordenanza’ se publica luego de episodios violentos en escuelas intermedias y
secundarias, en las cuales alumnos nativos atacaron a alumnos inmigrantes que se comunicaban en ruso.
En abril de 1999 muere apufialado en un café de una ciudad de la periferia, un joven de 20 afios. Su
asesino, otro joven, no tolerd la conversacion en ruso que mantenian lavictima, su hermano mellizo y dos
amigos més. Un afio mas tarde, se trasmite en un informativo televisivo y en un horario central, unanota
a respecto y que toca €l tema de lafalta de tolerancia hacia el ruso en algunos sectores. Aun cuando la
condena del asesinato por parte de los locutores es clara, ellos también insisten en la‘dificultad de
integracion’ de los inmigrantes rusos. Asimismo, hubo incidentes entre alumnos de ambos grupos en
escuelas intermedias y secundarias y maestros que prohibieron el uso del ruso en sus clases.
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en otro gran movimiento migratorio de la misma procedencia, se apoy mucho a este

sector (Horowitz, 1998).

4.5.6 EUROPA: BREVE COMPARACION

Es interesante comparar someramente con las medidas implementadas en Europay en
Espafia en particular, para posibilitar laintegracién de los nifios inmigrantes en los
centros de ensefianza. Siguan (1998:19) indica la prioridad adjudicada a conocimiento
de lalengua del pais de acogida, y en segundo lugar |a nivelacién con los contenidos
curriculares nacionales. El trabajo con las familias de |os alumnos recibe asimismo
atencion®. A fin de lograr |los objetivos indicados, se han desarrollado dos sistemas de
incorporacién, (similares alos que se han implementado en Israel): la clase de acogida,
predominante en Suizay Francia, o laadmisién directa en una clase regular con el
aditamento de clases especiales de lengua. Los dilemas con |os que se debaten los
profesionales de la educacion son similares en ambos contextos. En la clase de acogida,
el nifio no llega a equiparar |os contenidos aprendidos en las clase regulares. Otro
inconveniente que ésta presenta, esla creacion de un ‘territorio’ sociocultural
segregado, destacando “el carécter de diferentes de los recién llegados’ (op.cit:20).
Siguan no afiade el criterio de integracion social®, que anivel declarativo se toma en
cuentaen Isragl: en estas clases especial es |os inmigrantes tienen muchas menos
probabilidades de entremezclarse con sus pares nativos. El modelo mas frecuente en
Europa®, es el ingreso directo a una clase comun con el apoyo de |as clases especiaes
de ensefianza de lalengua. La ventaja de este model o implica un mensgje de aceptacion

de ladiversidad, mas como veremos en |os capitul os dedicados a trabajo de campo, no

% En laescuela de lainvestigacion, |a vicedirectora destaco el trabajo que llevaa cabo con los
progenitores o adultos a cargo del nifio afin de introducirlos en las normas y culturadel centro que dirige.
“® | ntegracion social en el sentido del establecimiento de interacciones y relaciones con los pares.

%" El mismo utilizado en la escuela de la investigacion.
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es una panaceay precisa de una complegja configuracion de factores afin de
cumplimentar tal mensaje. También en Europa los sistemas educativos han tratado la
cuestion de la ensefianza de la lengua de origen de los alumnos, efectuando distintos
intentos, enfrentandose con probleméticas diferentes, en las que no entraré por €l
momento. Espafia no toma a su cargo esta ensefianza. (Ver Siguan, 1998:20-23, 47).
Otro tema que ocupa el campo de la educacién en los entornos europeosy €l isragli, es

el delapreservacion y difusién de las culturas de origen.

457 INTERACCION SOCIAL, VALORESY NORMASDIFERENTES,
INTERPRETACIONESDISIMILES.

Otros factores intervienen en el panorama que se halla en el campo de las instituciones
educativas ademas de |os mencionados hasta el momento. El personal en las escuelas no
conté con informacion acerca de los procesos psicol 6gicos propios de lainmigracion,
tanto en los nifios como en los adultos. Aun en el afio 1993 |as maestras no habian
recibido informacion que les permitiera comprender mejor a sus nuevos alumnos como
asi también a sus padres, lo cual condujo a que interpretaran desde laignorancia, con
enfado y etnocéntricamente, las actitudes recelosas de los Ultimos. Latendencia
dominante es trabar contacto con los padres de los alumnosy anivel ‘declarativo’,
verlos como colaboradores en el proceso de la ensefianza®®. Nada més algjado del
sistema educativo que conocian los inmigrantes, €l cual tomaba responsabilidad maxima
por lo que ocurria durante las horas escolares e incluso después. Ademés los padres
inmigrantes, ‘importaron’ su recelo y desconfianza de todo o relacionado con lo
gubernamental. Esto no indica que los padres se desinteresen en la educacion de sus

hijos, ya que consideran ala misma como un medio de movilidad social. De hecho en su

% Esto no siempre va acompafiado de una firme conviccion y del conocimiento de los modos operativos
dellevar acabo tal cooperacion.
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pais de origen, solo esta viales permitia el avance social. Muchos padres pusieron todo
su empefio en aprender a desenvolverse en un sistema capitalista, querian acceder con
rapidez a consumo que se desplegaba ante sus 0jos y no siempre sabian, podian o
estaban dispuestos a conectarse con la escuela y/o conjugar ambas demandas.
Ladiferenciaen la cultura escolar también produjo problemas de comunicacion y
valoracion reciproca. Los inmigrantes adultos y nifios inmigrantes encontraban andmica
ladisciplinaisragli y afioraban lainstruccién enciclopédica de su pais de origen. Un
producto positivo ami criterio de este fendmeno, es la creacion de unared de extensiéon
escolar para nifios inmigrantes que funciona en horarios extraescolares”, dos o tres
veces ala semana. En este marco se pone hincapié en el aprendizgje de las ciencias, la
musicay losidiomas ruso e inglés. Estainiciativano siempre es vista con buenos ojos
en el publico y por personal educativo, ya que se lo interpreta como un signo de auto-
exclusion por dos motivos: €l querer mantener lalenguade origeny lacriticalatente a

sistema educativo nacional.

458 A FALTA DE ORGANIZACION NACIONAL SE ESTABLECE LA
INICIATIVA LOCAL

Lainiciativade las escuelas pali6 la falta de organizacion anivel nacional en cuanto ala
recepcion de la gran cantidad de inmigrantes®. En la primavera de 1992 el sindicato de
maestros organizd una conferencia nacional de educadores, en la que se presentaron 78
programas diferentes |os cual es se abocaban a diferentes temas, todos enfocados a servir

alos alumnos inmigrantes. Entre éstos. mejora del funcionamiento docente; mediacion

# En Israel se estudiaapartir delas 8 hs. y hastalas 16 hs. como méximo, mas la mayoria de |as escuelas
primarias finalizan lajornadaalas 13 hs.

%Y 0 misma observé estos fenémenos dada mi tarea profesional en escuelas, y hay diferentes
investigaciones que presentan el mismo panorama (Horowitz, 1998; Tatar, 1994).
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intercultural; presentacion de latradicion judiay laisragli; atencidn a sectores con
necesidades especiales y educativos en general .

S0lo en el informativo de la Direccion General del Ministerio de Educacion de marzo de
1994% se estipularon las actividades allevar a cabo afin de favorecer el acercamiento
entre |os alumnos nuevos y |os nativos; 1os docentes con sus progenitoresy las familias
en la comunidad. Estas incluyeron:

1

la presentacién de la estructuray normas de la escuela ante la nueva familia,
incluidos los funcionarios de relevancia para ellos,

2- cursos parael personal docente sobre recepcion de lainmigracion®;

3- actividades académicasy sociales dentro del horario escolar y extraescolar entre
el alumnado y otrasincluyendo alas familias;

4- incorporacion de estudiantes universitarios que ayuden a los alumnos en sus
tareas escolares y asignacion de maestros a cargo de las necesidades de los
alumnos inmigrantes.

Se cred un departamento de recepcién de inmigrantes dentro del ministerio, que al
principio se especializo en el tema de ensefianza de lalenguay a cabo de unos afios
incluyé el tema de laintegracion social, del cual se encargé una psicéloga, que actud

como vice-inspectora del departamento.

459 LA SIGNIFICACION DE LA ENTRADA DE LOSINMIGRANTESEN LA
ESCUELA
Parafinalizar esta seccion, introduzco el aporte de Tatar y cols. (1994), quienes

atribuyen valor ala definicion que cada colegio hace de laincorporacion de los alumnos

3! Recordemos que lainmigracion masiva comenzo afines de 1989.

%2 Con respecto a este punto, hubo mucha disparidad, ya que en algunas escuelas el personal recibi6
mucha formacién; en otras, el equipo docente no se intereso, y hubo escuelas que demandaron més
formacion. (Tatar y otros, 1994).
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inmigrantes y la organizacion (o su falta) que implementa en consecuencia. De este
modo, pasamos del nivel macrosocial auno intermedio, €l de las escuelas como
instituciones. El equipo investigador mencionado distingue entre |as escuel as que
reciben muy pocos inmigrantes y aguellas que cuentan con proporciones grandes de los
mismos. Entre estas Ultimas encuentran tres clases, que aungue provienen de datos
empiricos, consideran que su descripcion reflgjatipologias, habiendo escuelas que no
responden claramente a una clase especifica.

El primer tipo, esla escuela paralacua lallegada de este sector de educandos implica
la posibilidad de mejorar su nivel. Esta es unainstitucién con una situacion dificil, dada
la disminucién de su poblacién® o porque por alguna razén no consigue modificar el
balance interno de la poblacion que lo compone, en su mayoria con dificultades de
origen socioecondmico en el aprendizaje. Los inmigrantes entrafian un flujo renovador,
por lo general positivo, como es en el caso de la escuelade lainvestigacion. Los autores
no avanzan en su descripcidn, ya que no presentan |os modos de organizacién del
colegio frente a este aporte humano.

El segundo tipo esla escuela que trabajando con un sector débil de la poblacion
autéctona, se relaciona del mismo modo con losinmigrantes, sin tener en cuenta que las
necesidades y la problemética son diferentes. Lainstitucion evitalaidentificacion de
grupos de necesidades segun origen, tipo de necesidades o laforma de distribucion de
los recursos. Por |o tanto se limitan a una accion igualitaria, que no responde ala
diversidad de caracteristicas y necesidades. El gran temor que subyace en esta
perspectiva, es el de estimular antagonismos étnicos, que como veremos con el material
de los nifios, existe de todos modosy |os nifios lo reproducen en su discurso. Por o

tanto esta perspectiva no promete resultados fructiferos.

¥ Generalmente por e envejecimiento de la poblacion del barrio a que asiste, o por cambios en lamisma.
Este es el caso de la escuela El prado de | saac, como describo en la seccion La escuela.
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El tercer tipo esla escuela anegada de problemas a nivel de su poblacion, personal,
organizacion, etc., y parael cua el arribo de losinmigrantes es un peso que afecta el
delicado equilibrio en el cual se encuentra. A menudo estas escuelas comunican alas
autoridades pertinentes su negacion arecibirlos. En algunos casos, |a procedencia de los
inmigrantes de zonas con un sistema educativo poco organizado o muy diferente al
israeli, es una carga paralainstitucion que los recibe, como es en el caso de nifios
provenientes de zonas rurales y aisladas de Etiopia o de las regiones orientales de la ex
URSS.

Tatar y cols. (1994, 103-117) proponen cuatro pardmetros rel evantes para confrontar el
arribo de los inmigrantes:

1- Laposicion hacialaintegracion social de los alumnos: recomiendan la
preeminencia de la perspectiva del entrelazado por sobre la de asimilacion. (Ver
en este capitulo, la seccién El sistemaeducativo israeli y ladiversidad cultural
desde 1948 en adelante).

2- Laescuela hade adoptar una concepcion de cambio cudlitativo y evitard una
postura aditiva que significa“més de lo mismo”, sin tener en cuentalas
necesi dades especificas.

3- Ubicar laempresa de larecepcion de inmigrantes en el centro delavidadela
organizacién, como contrario a una disposicion marginal.

4- Adoptar iniciativas innovadoras opuestas a un estilo repetitivo y rutinario. Al
respecto, Siguan (1998) observa que la atencién alosinmigrantes en las 8
escuelas del estudio que coordind, se concentrd en la ensefianza de lalengua
naciona y la nivelacion, mas no implant6 innovaciones en 10s programas
escolares que reflgaran la presencia de los aumnos nuevos. El autor interpreta

que laasimilacion ala cultura nacional sigue siendo €l Unico objetivo, sin
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incorporar €l reconocimiento de laidentidad de losinmigrantes. Todo esto a

pesar de la gran cantidad de material pedagdgico y didactico creado.
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CAPITULO5

METODOLOGIA
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5.1 CUESTIONESETICASDE LA INVESTIGACION CON NINOS

TEMAS CONTROVERSIALES. PREVENCION DEL ABUSO DEL PODER
DEL INVESTIGADOR SOBRE LOS SUJETOSJOVENES CON QUIENES

INVESTIGA.

Murrow y Richards (1996: 95-96) consideran que los dilemas éticos de lainvestigacion
con nifios son continuos y a menudo imposibles de prever, por 1o cua € investigador ha
de considerarl os a medida que vayan surgiendo. Los temas bésicos alrededor de los

cual es éstos giran, estan conectados con la concepcién que se tiene de los nifios,
fundamentalmente en lo que serefiere a su vulnerabilidad e idoneidad. A continuacion

me referiré a ambos aspectos.

5.1.2 Vulnerabilidad.

A menudo se |os concibe como seres muy frégiles, necesitados de proteccion de
posibles investigadores inescrupul 0sos, que se relacionaran con ellos como un objeto
mas que como sujetos de estudio. El énfasis puesto a menudo en |os aspectos
problematicos de sus vidas, 0 en |os nifios-probleméticos, conduce a la construccion de
laideade los nifios como vulnerablesy en riesgo. La consecuencia, es que se sabe méas
de ellos, que acerca de |os nifios menos excepcional es.

Lavulnerabilidad infantil tiene varios aspectos. su debilidad fisica, su fatade
conocimiento y experiencia, lo cual |os torna dependientes de los adultos; y su
fragilidad estructural debido a su carencia de recursos econdmicosy de derechos
civiles'. Seconsidera que frecuentemente, la proteccion que se les otorga restringe la

posibilidad de conocer su vidaanivel cientifico. Otraimplicacion de la representacion

! En los paises occidentales |os nifios tienen derechos civiles, pero carecen de fuerza politica. En muchos
otros paises | os nifios tampoco tienen asegurados |egal mente sus derechos como personas.
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social del nifio como vulnerable, es que los investigadores tienen mas responsabilidades

hacia ellos que hacialos adultos como sujetos de investigacion.

5.1.3 Faltadeidoneidad.

Con frecuencia no se confia en lainformacion que puedan ofrecer, selos interpretasin
corroborar con ellos, se tiende atriviaizar 10 que tengan para decir. Legalmente no se
aceptan sus testimonios, aunque ya ha sido demostrado que pueden ser buenos testigos
s no se les pregunta de modo que interpreten queé se esperade ellos. Hay evidencia de
que son influidos por & poder que perciben en € entrevistador y lo que suponen son los
objetivos/intereses de los investigadores y tienden a colaborar u oponerse con ellos (Hill
y cols., 1996). Se los considera incompetentes, especiamente alos mas jovenes, porque
se considera que confunden realidad y fantasia, no saben como expresarse o narrar
acontecimientos, reflexionar sobre su experiencia, etc. Otro aspecto que ha ocupado
altimamente en lainvestigacion con nifios, fundamentalmente en la asimetria dada entre
adulto-investigador y nifio es su falta de poder, la cual esta parcia mente conectada con
los puntos sefiadlados hasta agui. Murrow y Richards (1996) sugieren pedir el
consentimiento de los nifios a participar, ademés del otorgado previamente por sus
padres.

James describe tres modos de conceptualizar alos nifios, con puntos que solapan, cada
uno de los cuales combina nociones de competencia social con otras de estatus. Cada

uno de ellos encauza diferentes metodol ogias de investigaci on:
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5.1.4 El nifio en desarrollo
Desvalorizalas capacidades infantiles, no toma en serio las expresiones infantilesy no
las confia. Implementa métodos como la observacion, otorgando mucho poder alos

investigadores en su interpretacion del material.

5.1.5 El nifiotribal

Describe alos nifios como habitantes de un mundo propio, con sus propias normasy
planes, desconectado de los adultosy en € cual son agentes. EI método empleado para
estudiarlos es la observacion participante. Laimplicacion ética de esta perspectiva, es
que al ser los nifios un 'otro’, el conocimiento de ellos es casi imposible. Los
investigadores no pueden penetrar su mundo, ya que no pueden volver asu infanciao
juventud. Los intentos que promuevan en tal direccién pueden ser confusos paralos

jovenes y despertar alin més su desconfianza.

5.1.6 El nifio adulto

Es un participante competente del mundo adulto. Se presta atencion alas perspectivasy
comprensién que tienen de ese mundo, en €l cua se espera que participen. Selos
consideraiguales alos adultos y para su estudio se utilizan las mismas técnicas que con
éstos: entrevistas cualitativas, cuestionarios, etc. (James, 1995 en Murrow y Richards,
1996). Esta descripcion obvialas diferencias de estatus entre adultos y nifios, asi como

también las diferencias evol utivas.

5.2 CUESTIONESMETODOL OGICASDE LA INVESTIGACION CON NINOS
A fin de evitar la asimetria de poder, lograr que respondan con €l maximo de su

idoneidad y respetar sus particularidades, (las que los debilitan y aquellas que los
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fortalecen frente al adulto), se puede recurrir a diferentes tacticasy tener en cuenta

varias consideraciones.

5.2.1 Losnifiosson una poblacion heterogénea

Es preciso recordar que |os nifios forman un grupo tan heterogéneo como los adultos
con diferencias de edad, género, étnicas, de personalidad y situacion vital particular.
Asimismo se ha de tener en cuenta el interjuego entre las caracteristicas personalesy
sociales del investigador y las del nifio. Hood y cols., (1995) incluso sugieren que es
conveniente aparear entrevistado-entrevistador seguin género y etniaafin de evitar las
diferencias sociales de poder. EI mejor paliativo paralas diferencias de edad es
encontrar alos nifios en pequefios grupos o pares. Carrington y Short (1993) también

optaron por entrevistar alos nifios por pares.

5.2.2 Influencias del contexto

Es necesario tener en cuenta las posibles influencias del contexto en €l cual sellevaa
cabo lainvestigacion. Por gjemplo, es probable que a ser requeridos dentro del marco
escolar, se sientan compelidos a expresarse dentro del consenso. Promover €l

establ ecimiento de una relacion de confianza con €l investigador, a fin de que se sientan
comodos cuando se les pregunte, ya que no estan habituados a contestar a adultos
desconocidos.

Usar varios métodos de recogida de informacion, uno solo puede producir sesgo®. Una
estrategia que apele a varias técnicas puede aclarar la pregunta de lainvestigacion y las

formas de teorizarla.

? Esto similar alainvestigacion con adultos, de ahi la necesidad de la triangulacion.

169



5.2.3 Apelar atécnicas adecuadas

James propone implementar lainvestigacion con nifios con medios expresivos que ellos
manejan, varios de ellos, poco o hada usados por |os adultos, como el dibujo. Evitar
técnicas intrusivas, usar métodos que eviten la confrontacion, estimulen la participacion
y promover alicientes para que ellos mismos interpreten su tarea. Esto podria establecer
un balance en la desigualdad de poder entre nifios y adultos tanto en el momento de la
'recoleccién de datos como en lainterpretacion. (James1995 en Murrow y Richards,
1996). Mauthner (1997) propone varias técticas afin de disminuir la asimetria
nifio-adulto: describir lainvestigacion alos nifios, enfatizando la necesidad de
conocimiento nuevo, o los beneficios que puede producir. Larespuesta de los
entrevistados también depende de su interés de participar en el propésito de la
investigacion.

Cuando se trata de entrevistas, permitirles hablar de temas que les interesan a ellos, tales
como lafamiliao |as relaciones amistosas® o admitir que introduzcan un tema. También
Hill y cols., 1996 proponen la mismatactica. Otro procedimiento consiste en
estimularlos a narrar sus experiencias como si fueran cuentos o anécdotas. Mauthner no
explica cudl essu razon paratal sugerencia, mas desde mi experienciay conocimiento
delos nifios, es claro que pretende ayudarlos alograr cierta distancia emocional. Al
sentirse menos expuestos, pueden expresarse con mayor tranquilidad y seguridad
psicoldgica. En estainvestigacion, 1os grupos de expresion teatral se guiaron por este
principio.

Hill y cols., 1996 también apelan al uso de técnicas de expresion no verbales. Admiten
que en ambientes educativos, recreativos y terapéuticos ya es muy aceptado que los

nifios prefieren los medios no verbales para expresarse. Los autores concuerdan en que

% El segundo era exactamente el tema de la entrevistas, y es probable que esto haya contribuido ala
popularidad de la que gozaron las mismas entre 10s nifios.
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estas vias son més faciles paralos nifios, en especial cuando se trata de expresarse frente
aextrafios (no explican el motivo). Agregan que estos medios incrementar la
motivacion a participar. Tampoco agqui brindan una explicacion, pero a partir de mis
contactos con nifios, sé que estos medios pueden ser més atractivos paralos nifios,
producirles placer y promover en ellos una sensacién méas comoda con su participacion
en lainvestigacion. En € trabajo que presentan en su articulo, combinaron entre estas
técnicas y la conversacion directa.

Igualmente sugieren cuando se trata de grupos, tener en cuenta que todos los
participantes tengan oportunidad de hablar y considerar si es conveniente separarlos por
género. A veces €l investigador toma roles de quien mantiene la disciplina, o provee de
algun cuidado especial, s alguien se hirid, como lo harian un maestro o un progenitor.

L os grupos of recen un espacio en el cual 10os nifios se sienten comodos para tratar temas
gue los interesan. Son mas accesibles en pequefios grupos, ya que estaesla
organizacion ala que estédn acostumbrados ainteractuar en laclasey € recreo.

L as actividades estructuradas pueden llegar a ser parte del disefio de lainvestigacion, no
sblo para permitir mayor expresion y trabajo sobre el tema especifico, sino como
introducci6n-incentivacion y estimulo de la cooperacién de los nifios con € proyecto.
Esta fue otra de las caracteristicas de los grupos implementados en € estudio presente.
Carrington y Troyna han llevado a cabo juntos y con otros colaboradores, muchas
investigaciones con nifios y adolescentes en Gran Bretafia, sobre o gue han denominado
temas controversiales. Han definido como tales a aquell as cuestiones que son
interpretadas y entendidas por distintos grupos e individuos de modo diverso y sobre las
cuales no hay comun acuerdo en cuanto alos cursos de accion posibles para trabajar
sobre ellas y/o superarlas. Se ocupan de |os aspectos metodol 6gicos y éticos de esta

clase de cuestiones, en las cuales tanto el tema como el modo en que éste es tratado
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puede ser controversial, mas ain no se halogrado un consenso acerca de cuales son los
asuntos a incorporar en esta categoria. (Carrington y Troyna, 1988). Consideran que
estos temasy la postura que demandan a dilucidar, son de especial interés paralos
educadores y quienes trabajen con gente joven. Estos autores parten de perspectivas
epistemol 6gicas un tanto diferentes de la adoptada en este tesis. Hablan

fundamental mente de la investigacién con alumnos acerca de diferentes prejuicios, y de
su escritura se desprende que son fieles al concepto del cientifico neutral, mas claro en
su postura ética®. Aun asi, sus reflexiones y premisas son relevantes e interesantes para
cualquier estudio y/o intervencion que se dirija directamente alos jévenes en asuntos de

este tipo.

5.2.4 Abstencion dela neutralidad ante la emision de un juicio racista.

El principio fundamental que los gobiernaen estatareaes el de una postura
comprometida de oposicion a estereotipo y alaneutralidad cientificaen los temas
relacionados. Manifiestan expresamente que la misma investigacion debe proponerse
desafiar e prejuicio estudiado y/o no permanecer indiferente ante su expresion.
Consideran que quien investiga con nifios tiene el doble deber moral de expresar su
disentimiento de |as declaraciones prejuiciosas que recibe y de explicarles | as causas del
mismo. Paraevitar el riesgo de ser interpretados por |os nifios como indoctrinadores,
entrevistan alos nifios en pares, dejando la posibilidad de que €l juicio sea cuestionado
por el compafiero presente. A un nifio le seriaméas fécil discutir con un semejante que
con un adulto y de este modo la emision del prejuicio no pasariainadvertida, a menos
que éste compartieralaideay lareforzara, o que no pensara que habia grandes

diferencias en sus posturas. Se hallaron en entrevistas en las cuales esta situacion se dio

* Concuerdo con este punto.
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e intervinieron oponiéndose a un enunciado racista, discriminador u ofensivo. Tuvieron
en cuentaque si laintervencion era prematura éstainfluiriaen el curso de la entrevista,
probablemente limitando |a apertura de sus participantes. Si el entrevistador deja su
comentario para el final del encuentro, puede ser percibido por los nifios como
proselitista. Carrington y Short no explican sus razones, mas es muy probable que esto
suceda si no existala posibilidad de un didlogo con los nifios y la entrevista finaliza con
la acotacion del adulto. Consideran que un mensaje interpretado como abuso del poder,
puede ser rechazado por completo. En consecuencia, decidieron contradecir
abiertamente el discurso infantil sdlo cuando éste careciera de cargas emocionales y
sblo estuviera gobernado por laignorancia. En casos inversos, emitirian comentarios
indirectos, estimulando a sus entrevistados a cuestionar |a base empirica de sus
aserciones. Un gjemplo es el de la generalizacidn de una caracteristica negativa de un
individuo a un grupo social. Preguntas tales como " ¢consideras que esto es cierto
siempre asi?’, instigaban alos nifios a detenerse a pensar.

Creo que otro peligro que no tomaron en cuenta es que la expresion ofensiva no hallara
oposicién por parte de un compafiero de entrevista intimidado ya sea por la misma
situacion, larelacion con su acompariante, o cuestiones de estilo personal. Una
instruccion previaal comienzo de la entrevista, sugiriendo la posibilidad de comentar
las ideas expresadas en la entrevista, podrian ser un paliativo para estas posibilidades.
Otro aspecto de la posicion neutral en los temas controversiales es que ésta puede
provocar en los nifios laidea de un relativismo ético, segiin €l cual todo es aceptado, sin

nada gue pueda ser moral mente censurable.
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5.2.5 Evitar quelas mismas preguntas de la investigacion induzcan o refuercen las
actitudes negativas

En ocasiones, el mismo disefio de lainvestigacion es instigador de prejuicios, dado €l
tipo de actividad mental que exige: preguntas con opcién a respuestas irracionales,

binariasy sin base de juicio.

5.2.6 Evitar colocar alosentrevistados en situaciones de estrés o turbacion

Esta precaucion no siempre ha sido tomada en otros estudios realizados, por ejemplo
sobre actitudes racistas, en los cuales |os nifios abandonaron abruptamente la situacion
sumidos en llanto. Es claro el riesgo de colocarlos en situaciones muy conflictivas para

ellos, sin poder predecir como las toleraran.

5.3 METODOL OGIA DEL TRABAJO DE CAMPO

Partiendo de |os principios de la epistemol ogia constructivistay de la Complejidad, la
tesis adopta una metodol ogia 0 mirada’ cualitativa. Se propone realizar un andlisis
socio-hermenéutico a fin de comprender 10s textos, comportamientosy préacticas en su
contexto social e histérico y losintereses y motivaciones de |os actores implicados.
Estamos hablando de una ‘interpretacion densa’ (Serrano, 1996) que incluye los niveles
macro y micro-sociales (Watson-Gegeo, 1992). He presentado en €l capitulo anterior €l
contexto historico y social y en el presente expondré el material producido en la escuela.
Otras razones para la eleccion de una metodol ogia cualitativa radican en los siguientes

aspectos:

5> Alonso, 1998.
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1. Laspreguntasy conceptos que guian aestatesisy el hecho de que éstas se
relacionan con la vida socioemocional de los nifios. El acceso a estos aspectos es
més viable por medio de la metodologia cualitativa.

2. Los aspectos éticos de lainvestigacion con nifios, que requieren una
intervencidn menor, técnicas adecuadas a sus capacidades y preferencias, evitar

lainduccién de pensamiento dicotomico.

5.3.1 ETNOGRAFIA

El trabajo de campo llevado a cabo se enmarca en el contexto de una etnografia, como
“el estudio descriptivo de la cultura de una comunidad, o de alguno de sus aspectos
fundamental es, bajo |a perspectiva de comprension global delamisma’ (Aguirre,
1995a:3).

La eleccion de una etnografia se justifica ya que por tener una concepcién holistade la
comunidad, describe |os fendmenos en su contexto, buscando en éste la comprension de
sus causas, a partir de lanarrativay practicas de |os sujetos que la componen. Se
impone & conocimiento de lainterrelacion entre factores diversos, internosy externos a
lacomunidad, pero que la configuran. Esto constituye un medio adecuado de llevar a
cabo lainvestigacion siguiendo las perspectivas epistemol bgicas y tedricas adoptadas y
alcanzar €l propésito establecido.

Goetz y LeCompte (1984) destacan su caracter ecléctico y multi-modal, es decir, que
recurre a diferentes medios paralograr sus propésitos. Yaen 1970, Hall y Lindzey (en
op. cit.), pasaron revista alas influencias psicodinamicas en la etnografia: la
observacion detallada, 1as entrevistas en profundidad con miembros de la comunidad y
sus allegados mas cercanos, instrumentos psicométricosy proyectivos, interpretacion de

documentos publicos y privados, andlisis introspectivo de las respuestas y reacciones
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del propio investigador. La etnografia en entornos educativos estudia sus sistemas
conceptuales y las modalidades de interaccion interpersonal, el curriculum oculto,
apelando a perspectivas tedricas interdisciplinarias.

Al presentar € proceso etnografico, Aguirre mencionala demarcacion del campo, la
preparacion y la documentacion, lainvestigacion en el campo y la elaboracion de las
conclusiones. En el caso presente, las dos primeras fases se intercalaron, ya que el
interés en una escuela como entorno ya habia sido tomada, |a preparacion, uno de cuyos
componentes es |a elaboraci dn de perspectivas metatedricas y tedricas existiay continud
elaboréndose con lalectura previaalaentrada al campo. Partiendo de una concepcion
hermenéutica de larealidad social, lareflexion de lainvestigadora se apoy6 en
conocimientos tedricos, el establecimiento de relaciones entre diferentes aspectos de la
comunidad, la‘introspeccion’, y latriangulacion del material producido.

Muchos investigadores deliberan sobre € caracter constituyente del mismo proceso de
escritura de la etnografia u otro tipo de investigacion cualitativa®. Foley (1998)
considera que las descripciones cientifico-realistas crean unaimagen de una sociedad o
comunidad coherente, con un orden cultural sin contradiccionesy transmiten una
fantasia de realismo monolitico. Afiade que una narrativa accesible ala comunidad es la
formade lograr latan nombrada reciprocidad con los informantes y propugna un
discurso hibrido. Pone lavoz etnogréfica (etic) en segundo plano y lade las
experiencias personales en primer plano. Considera que asi manifiestala complejidad de
la autoria’ del texto etnogréfico, evita enunciar grandes verdades, y profiere ideas

situadas. Otra forma de descentrar lavoz del autor y su carécter omnisciente afin de

6 Para mencionar solo unos cuantos, pero destacados. Foley, 1998, Geertz, 1988; Marcus, 1994; Stake,
1994; Van Manen, 1988.
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lograr un relato emic, es por medio de laincorporacion de historias y teorias de los
miembros de la comunidad.

G. Marcus (1994) considera gque €l etndégrafo ha de compartir sus reflexiones por medio
de la produccion de ‘representaciones’ multiplesy contradictorias de los miembros de la
comunidad y presentando sus cavilaciones de orden epistemol 6gico.

Foley presenta una advertencia: considera que las consideraciones de orden

epistemol 6gico han tomado una preponderancia que supera alas exigencias cientificas
derigurosidad, validacién y confiabilidad. Dice que aun cuando el advenimiento del
etnégrafo como un fil 6sof o-poeta escéptico es un cambio con respecto alafiguradel
etnégrafo como un cientifico objetivo, mas esto no debe ir en detrimento de las
exigencias de unatarea cientifica.

Como veremos a continuacion, una de |as medidas recomendadas por diferentes
expertos, consiste en que el etndgrafo presente un relato trasparente de |os pasos que
sigui6 en su tarea, ya sea anivel tedrico como empirico. En las secciones siguientes,
presento las técnicas empleadas, su justificacion, precauciones recomendadasy su

implementacion.

5.4 TECNICASEMPLEADAS

5.4.1. OBSERVACION PARTICIPANTE

Bryman (1988, en Silverman, 1993), confecciond unalistade las principales

caracteristicas de la observacion:

1. Observar "através de los ojos de la poblacion especifica que nos interesa (1os chicos
de ambos grupos), |os eventos, acciones, normas, valores.

2. Describir detalles triviales, para que pueda favorecer la comprension "de otras capas

delarealidad".
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3. Tener en cuenta que los eventos cobran significado en su entorno especifico.

4. Adoptar una perspectiva procesual en cual lavidasocial se concibe como una
concatenaci on de sucesos.

5. Realizar disefios de investigacion flexibles, afin de privilegiar € emic, (las voces de
los miembros de la comunidad), o que demanda estar abierto a cambios que el
contacto con la poblacion sugiera.

6. En consecuencia, se evitan intentos prematuros de adherir a una proposicion

tedrica.

Este principio no se contradice con la preeminenciaalateoria que se otorgaen la
perspectiva socio-construccionistay la pérdida de laidea de una percepcion que
‘captalo natural’. Se acerca alas propuestas tedricas de Strauss y Corbin (1990) que
demandan una interconexion permanente entre teoriay ‘campo’. Paralainvestigacion
adopté un modo de trabajo similar a que llevo en latarea clinica (con la que ademés
encontré similitudes alo largo de mis lecturas) que parte de un conocimiento de una
metateoriay teorias de medio acance diversas, un intento de establecer una escuchay
mirada empética (emic) y un regreso alateoria que me parece mas adecuada para
encuadrar en ella una comprensién. El proceso puede graficarse flexiblemente de la
siguiente manera:
L ectura-encuentro-interpretaci dn-lectura-escritura.
Otro aspecto a considerar es el potencia de la observacion participante de aportar
informacién nueva, como asi también verificar otraa registrar modelos sistematicos y
las condiciones en las que se producen.
Aun siendo |a observacién |a técnica menos intervencionista, no podemos dejar de tener

en cuenta lainfluencia de la presencia del observador, su género, edad, clase social, etc.
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No solo en el impacto que hace en la escena, sino también €l tipo de informacion ala
gue accede 0 la que se le ofrece en las entrevistas, seran un interjuego en €l que
intervienen sus caracteristicas socio-personalesy lainterpretacion que de las mismas
hacen |os sujetos que participan en la observacion. (Aguirre, 1995 a).

Se han establecido alo largo del desarrollo de estatécnica, tal vez de las méas antiguas
en el desarrollo cientifico, diferentes categorias segin el compromiso de la
investigadora con la comunidad observada. El estilo adoptado por mi fue el de

‘ observadora como participante’, u ‘observadora’ como miembro activo (Adler y Adler,
1994:379). Este permite una mejor inmersion en el campo, se toman responsabilidades
sin comprometerse totalmente con los objetivos y valores de los miembros de la
comunidad. Y o ayudé tanto a las ensefiantes como alos alumnos y |0s grupos de juego
dramatico fueron también interpretados por la comunidad como un aporte. En la
asamblea para padres de comienzo de curso, fui presentada por la directora como
investigadora'y que los grupos de juegos dramaticos constituian un aporte concreto ala
escuela. Mi nombre figur6 en lalistadel personal repartida alos padres. Los nifios a
menudo me invitaron a participar en sus grupos de trabajo y colaborar con ellos, a sus
festejos de cumpleafios en la clase, eventos especiales, etc. Incluso fui invitada por dos
nifios y dos nifias de quinto grado a participar en 1o que denominé para mis adentros
como ‘unaorgiade golosinas' . Al estar prohibido traerlas ala escuela, ellos me hicieron
participe de su trasgresion en un recreo, lo cual evidencio el estatus especial que me
confirieron aun siendo un adulto. Aunque se desprende de la dedicatoriade latesis,
debo insistir en lo abiertosy generosos que fueron la mayoria de los miembros de la
escuela El prado de Isaac, en especial los nifios y las docentes, quienes fueron parte de
mi cotidianeidad, y me hicieron parte de la suya, durante ese curso lectivo de 1999-

2000.
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5.4.1.2 INCONVENIENTES DE LA OBSERVACION Y MEDIDAS
PREVENTIVAS

Validez. Aun partiendo del paradigma socioconstruccionista, uno de cuyos principios es
el abandono de laidea de una percepcion objetivay redlista de larealidad, podemos
incluir el problema del sesgo entendido como la dificultad de la observadora de captar la
situacion segun lo hacen |os sujetos de la comunidad.

M edidas preventivas. Adler y Adler proponen: recurrir amas de un observador; acitas
textual es de los miembros de la comunidad; escribir reportes que se propongan reflejar
su experienciay buscar ejemplos que contradicen lainterpretacion o proposicion
emergente. A lo largo de los capitul os siguientes, en los que vuelco el materia

empirico, expongo € emplos que son una excepcion o que contradicen la afirmacion
presentada.

Ameén de incluir textos producidos por los miembros de la comunidad, cotejé
observaciones con personal de laescuelay al utilizar otras técnicas, creé una
triangulacion (Stake, 1994). Esta consiste en el empleo de técnicas variadas, incluidala
redundancia de datos y explicacionesy procedimientos que desafian lo logrado. La
busqueda de repeticiones puede ser también por medio de canales (0 técnicas diversas),
sabiendo que no hay repeticiones idénticas. Feagin y cols. (1991) consideran que la

misma triangul acion constituye una ventgja al permitir unir informacion
complementariay solapar medidas o testimonios del mismo fendmeno. En cuanto alas
criticas dirigidas a compromiso personal de lainvestigadora, parafrasean a Cooley,
quien en 1930:326, escribid que las mejores metodol ogias, ya sean cuantitativas o
cualitativas, provienen de cientificos envueltos activamente en investigaciones en las
cuales la metodologia se subordind “al deseo ardiente de saber y comunicar algo

significativo sobre lavida humana’ (Feaginy cols., 1991:23).
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Confiabilidad. Se criticaala observacién por no permitir calcular 1a representatividad
en €l total de la poblacién, de lainformacion producida por su medio. Mas, al decir de
Serrano: “un caso no puede representar e mundo, pero si puede representar un mundo
en el cua muchos casos se sientan reflgjados’. (Serrano, 1995 b: 207). La
sistematizacion y repeticion son importantes, lainformacién obtenidaalo largo de un
tiempo considerado y |os fendmenos registrados reiteradamente en diferentes
circunstancias, otorgan mayor peso alas descripcionesy conclusiones. (Adler y Adler,
1994).

Comence las observaciones € 5 de septiembre del 2000, pasados varios dias del
comienzo del afio escolar. Atendiendo ala pregunta de latesis y proponiéndome ser fiel
alas perspectivas ontol 6gicay epistemol 6gica que presenté al comienzo de latesis,
observe las rutinas escolares en |os siguientes marcos. clases llevadas a cabo en € aula
con lamaestra a cargo del grupo-clase, con maestras especializadas para la ensefianza
deinglés, en e laboratorio de ciencias, en el gimnasio, economia domeéstica, arte, y en
los recreos, actividades especiales como visitas a museos, actosy ceremonias, festejos
de cumplearios en la sala de la clase, actividades vespertinas de la comunidad escolar,

incluida unafiesta disfraces del personal, etc.

5.4.2 ASOCIACION LIBRE DE PALABRAS

Es una técnica que proviene del campo de la psicologia clinica, de carécter cualitativo,
aplicada por Javaloy y cols., (1990) en lafase piloto de un estudio sobre |os estereotipos
de las diferentes comunidades espafiol as en Catal ufia. Este equipo eval Ua positivamente
la posibilidad de abarcar las peculiaridades culturales de los grupos analizados (segun
son vistos por los encuestados) por medio de estatécnicay su notable contraste con las

empleadas tradicionalmente, las cuales constrifien alos sujetos de lainvestigacion en la
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gama de respuestas posibles. Denominan ‘imagen libre’ a resultado obtenido del uso de
laasociacion libre, y en contrapartida, imagen provocada ala que surge de lalista de
adjetivos del diferencial semantico. Esta técnica produjo unaimagen méas ampliay
variada. Laimagen de |as distintas comunidades resulté mas rica que la obtenida a
través de los tests de imagen provocada, es menos autocensuraday "...més reveladora de
lacomplegjarealidad social construida por los sujetos' (P4g. 116). Como |os mismos
autores expresan, laimagen unidimensional fue ofrecida por ellos através de las
pruebas de estilo cerrado. L os respondientes empl earon rel ativamente pocos adjetivos
rel acionados con aspectos fisicos y psiquicos a nombrérseles un representante de una
comunidad: vasco, andaluz, etc. Evocaron sustantivos referentes a caracteristicas
geogréficas o culturales.

A mi juicio, las técnicas que provocan unaimagen tienen un cierto peligro de ser ellas
por si mismas creadoras de un estereotipo, especialmente si se las emplea con nifios o
adolescentes (Carrington y Troyna, 1988). Se puede decir que por su caracter, éstas
tienden a perpetuar €l estereotipo. Para probar esto propongo una comparacion entre la
definicién de estereotipo propuesta por Fiornham y Lamb (1986) y citada por Javaloy y
cols. (1990) y las caracteristicas de |a técnica de imagen provocada como son
comentadas en este Ultimo libro a analizar laimagen libre (Javaloy y cols., 1990: 84-
85) y las caracteristicas conocidas acerca de | as técnicas de imagen provocada.
Recordemos ademés que no solo la teoria que guia unainvestigacion incide sobre la
metodologiay técnicas alas que se apela, (Balcellsi Junyent, 1994; Cornejo, 1988;
Meyenn,1979 en Mac an Ghaill; 1995), sino que latécnicaincide sobre €l tipo y calidad
de datos. Al respecto, Troynay Hatcher (1992) establecen que a menudo la misma

pregunta del investigador esta induciendo un modo de pensamiento que no es claro que
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el nifio tenga o por sumision al investigador adulto acepta. Si asi responde es porgue es
lo que tiene a mano, en sociedades ‘racializadas
Tabla 6. Comparacion entrelas caracteristicas del estereotipoy laimagen

construida con técnicas derespuesta cerrada.

Estereotipos Técnicas de imagen provocada

Iméagenes muy simplificadas, presentan una| Estimulan unaimagen simplificada.
realidad sin matices

Rigidos Ofrecen gama limitada de respuestas,
limitan, "encorsetan” larespuesta.

Generalizadores acerca de grupos e Predisponen a un tipo especifico de

individuos. respuesta, la condicionan. (Javaloy y cols.,,
Pags. 84, 114)

Anulan laespecificidad y laindividualidad. | Exigen una respuesta generalizadoray
convencional, por encima de casos
especificos. (Javaloy y cols, Pag. 84).

Con anterioridad alatesis he utilizado una herramienta muy similar, denominada en
inglés "brain storming". Es una técnica aplicable a grupos, a cuyos miembros se les pide
gue aporten todas las asociaciones que se les ocurren con respecto al tema presentado.
La he aplicado en talleres con docentes y adolescentes al trabajar sobre temas similares
alos discutidos en €l estudio aqui comentado. En mi experiencia, €s un recurso a cuyo
uso generalmente antecede |a creacion de un clima de confianza minima dentro del
grupo y del grupo con su lider. (Wengrower, 1994, 1995).

En la presente investigacion introduj e la técnica a comienzos del mes dejunioy me
encontré con nifios en diferentes tipos de agrupacion, guidndome por € tiempo libre de
ellosy el mio dentro de laescuela. Al ser yafin del afio escolar, mi presenciay contacto

con los nifios era parte de la cotidianeidad, |o que permitio flexibilidad en €l
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procedimiento. Muchos de |os nifios acudian a mi pidiéndome participar, luego de haber
escuchado comentarios de sus comparieros, del mismo modo que sucedi6 con las
entrevistas. Llevé acabo 34 entrevistas. En dos de €llas participaron dos nifios juntos,
en una participaron tres y en otra cuatro. Las 30 restantes fueron individuales, en total
41 nifios contribuyeron con sus asociaci ones.

L as palabras presentadas y su orden fueron las siguientes: clase (o aula, en hebreo no se
distingue), nifios, alumno nuevo, comparieros (o amigos, en hebreo no se distingue),
inmigrante. Hubo algunos casos en |os que presenté también |as palabras ruso, isragli,
etnias, porque consideré que aclararialas respuestas obtenidas o por haber sido
nombradas por |0s nifios.

Procedimiento:

1. Encuentro con los nifios en una sala vacia, donde ya nos habiamos reunido para
las entrevistas y que ellos conocian también de otras actividades especiaesen la
escuela

2. Explicacion del juego de asociacion libre. Realizamos una pequefia prueba
piloto pidiéndoles que asociaran con las palabras helado y futbol. Presento cada
unade las palabras por vez, dandoles tiempo a pensar. Inscribo las palabras en
una hoja.

3. Trascripcion del material en unatabla que incluye los datos de los entrevistados.

4. Copiadelatabla, estavez sin los datos de |os entrevistados a fin de evitar sesgo
en lainterpretacion.

5. Sumade las veces en las que aparecen palabras claves.

6. Interpretacion delostextos.
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En la seccion apéndices presento la tabla que empleé para lainterpretacion. Estafue
volcada en la seccién Figura del Inmigrantey € resto de categorias que organicé con €l

material de campo.

54.3. ENTREVISTASEN PROFUNDIDAD SEMI-ABIERTAS.

En un climainformal, las entrevistas permiten captar la vida cotidiana, recoger €l saber
del informante, aproximarse alos normasy valores asumidos por el entrevistado,
codigosy estereotipos, imagenesy creencias, etc., y através de su narrativallegar al
sentido social de su conducta o lade su grupo de referencia. Parto de laidea que sondea
en los referentes extradiscursivos del habla, tales como los habitus, las précticas sociaes
y la percepcion de las mismas, el contexto socio-historico, etc. “El espacio psicocultural
es un espacio de significaciones construidas historicamente (Serrano, 1996: 96). La
misma entrevista esta contextualizaday es un producto comun del informantey €l
entrevistador. Es muy probable gque entrevistas |levadas a cabo en el marco escolar
produzcan discursos diferentes a las que se desarrollan entre las mismas personas en un
parque de juegos.

Essed, quien entrevistd mujeres negras afin de recoger y analizar sus testimonios sobre
sus experiencias de racismo, afirma que el método es adecuado para exponer €l racismo
encubierto u otras construcciones identitarias. En las entrevistas se puede estimular a
verbalizar aquellas interpretaciones que los interlocutores no se permiten formular
publicamente o frente a figuras de autoridad. L os miembros marginales de una
comunidad pueden manifestarse sin temor de la estigmatizacion por |os grupos
dominantes y de descalificaciones como "exageraciones’ 0 “muestras de
hipersensibilidad”. EI método permite dar relevancia alos fendmenos que de otro modo

se considerarian triviales, pero que tienen su impacto o efecto de humillacion. La

185



reconstruccion de experiencias en una entrevista usa las mismas estrategias y codigos de
interpretacion que se utilizan en la situacion original (Essed, 1991).

El didlogo que se genera permite a entrevistado reflexionar, “verse a si mismo...(y)
observa(r) el sistema de etiquetas sociaes que lo enmarcan”. (Péninou, 1976 en Alonso,
1998:91). Este proceso reflexivo fue muy claro y abierto en varias de las entrevistas
llevadas a cabo. Si recordamos que algunos cientificos consideran que la ampliacién
del conocimiento propio de los miembros de la comunidad es uno de los objetivos
fundamentales de lainvestigacion social’, esto se logré en més de una ocasion.

Alonso (1998:77-78) considera que la evaluacion de la entrevista se relaciona con la
riqueza heuristica de las textos producidos y la posibilidad que ofrecen de recoger
conocimientos cotidianos construidos por medio de la précticay la vida en sociedad.

La entrevista abierta o semi-abierta, similar ala empleada en la clinica psicoldgica,
también fue recomendada e implementada por Piaget en sus investigacionesy en
estudios diversos (Diaz Aguado, 1996).

Confeccioné una guia paralas entrevistas con los nifios, y me mantuve abierta alos
giros que éstas podian tomar en virtud de las iniciativas de misinterlocutores. Sélo
invité a aquellos nifios cuyos padres firmaron su consentimiento a su participaciony les

pregunté si aprobaban el encuentro. Siguiendo las recomendaciones de Carrington y
Short (1993), evité las entrevistas individual es, aunque hubo algunas que se produjeron
por eleccién de los mismos nifios. Mi procedimiento consistia en pedir laanuenciade la
maestra para invitar a dos o tres nifios durante el dia, conviniendo con cada una de ellas
la hora més adecuada®. L uego me aproximaba a alguno de los alumnos cuyos padres
habian firmado su consentimiento. Le pedia que invitara a un-a compafiero-a para

compartir laexperiencia. En total realicé 42 entrevistas, cuya duracion promedio fue de

"Ver Aguirre, 1995 a; Reason, 1994 ay b; Gubay Lincoln, 1994; etc.
8 Las entrevistas se realizaron durante | as horas de clase.
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45-50 minutos. Un grupo de cuatro nifias de quinto grado se reunié dos veces de una
hora cada una. Dos entrevistas se perdieron por cuestiones técnicas, €l resto se reparte
de la siguiente manera:

23 de pares (2 participantes); 6 con trios; tres cuartetos y ocho individuales. La mayoria
de las individuales se debieron ala eleccion de los mismos nifios, no hubo una
caracteristicacomun aellos. En total entrevisté a 84 nifios. Tuve la posibilidad de
reunirme con mis interlocutores en una de dos habitaciones que estaban libres cuando
las necesitaba. Parala mitad de ellas empleé un grabador muy pequefio, que resultdé muy
atractivo entre mis comparieritos de investigacion. Se los presentaba dentro de un
estuche de gafas y les desafiaba a adivinar su contenido. La sorpresa era muy grandey
lo asociaban con los grabadores de los periodistas, |0 cual 1os hacia sentirse muy
importantes. Cuando tuve que pasar a un aparato menos atractivo la

popularidad de las entrevistas eratal, que no tuve ningun problema. De hecho, muchos
nifios acudian a mi para solicitarme ser entrevistados, incluso algunos cuyos padres se
habian negado a su participacion. Dos de ellos lograron e consentimiento de sus
progenitores afin de participar en la experiencia, y unanifialogré confundirmey ser
entrevistada jsin tener el permiso!l. Al comienzo del encuentro les recordaba el temade
mi investigacion: las amistades de los nifios y les aseguraba confidencialidad de mi
parte, que algunos de ellos no cuidaron, ya que se relataron entre si sus experiencias.
Hallo varias razones para explicar la popularidad de |as entrevistas: el temade las
amistades es muy importante en esta etapa de la vida, conversar acerca de éstas con un
compariero cercano y un adulto que manifestaba interés se constituyo en una
experiencia estimulante y grata. L os nifios tienen mucha necesidad de ser escuchados,
vistos (también mi presencia en las clases como observadora fue bien recibida), sin que

esto sea una expresion de alguna carencia socio-emocional. Lainvestigacion implicaba
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algo alo que yo volvi a menudo: yo estaba en la escuela para aprender de ellos,
situacion poco comun a su edad. Ellos estan acostumbrados a lo inverso, es decir, estar
con los adultos que les ensefian. La entrevista era una situacion que evocaba imagenes
de las que son espectadores, |as preguntas a los politicos o personajes importantes de la
cultura, poniéndol os temporariamente en su lugar. Otra razon mucho méstrivial, pero
no menos importante, era que les permitiasalir delaclasey €udir por una hora sus

obligaciones.

5.4.4.LOS GRUPOS DE JUEGOS DRAMATICOS.

5.4.4.1 JUSTIFICACION: ACTIVIDAD ARTISTICA E INVESTIGACION
SOCIAL

L as conceptualizaciones de R. Eisner (1985, 1991) sobre investigacion cuditativay €l
arte como un medio legitimo de indagacién cientifica, han sido una de las fuentes que
brindaron apoyo tedrico alaimplementacion de esta actividad como unatécnica de
inquisicion. Uno de los hitos en su carrera fue la compilacion en 1985 de uno de los dos
libros anuales de la National Society for the Study of Education, en el que también
colaboré J. Bruner.

Este investigador se dedico durante muchos afios a la pintura antes de volcarse
académicamente ala educacién. Considera que en lainvestigacion cualitativa, cuyo
proposito es transmitir la‘voz' de quienes observa, es necesario comunicar lo que las
palabras, fundamentalmente las técnicas, acallan. Paralograr esta empresa sugiere
recurrir ametaforas, ausiones, afin de dgjar entrever |os humanos que las profieren,
principalmente cuando se trata de aspectos emocionales. El lengugje de las

proposiciones empiricas no es apto para darles expresion, en cambio si el lengugje de
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las artes, yaque através de las formas que un simbolo exhibe, e sentimiento recibe
vida virtual. °

Eisner nombraa N. Goodman quien indicd laimportancia de la construccién social a
decir que “hay tantos mundos como modos de descripcion, 1os mundos que conocemos
son aquellos que hacemos’. M. Polany, al hablar de conocimiento técito considera que
las personas saben més de |o que pueden decir. (Eisner, 1991: 4).

Pico sefiala que los artistas a menudo han precedido alas ciencias sociales en su vision
de larealidad, aportando conocimiento sobre lamisma. Corrientes como el cubismo, el
expresionismo, €l simbolismo, y € dadaismo, manifestaron la multiplicidad paraddjica
del mundo, su ambiguiedad e incertidumbre. Revelaron que un objeto no tiene unaforma
anica, sino tantas como planos de percepcion (cubismo) e igualmente que larelacion de
la persona con el objeto, el significado que éste tiene para aguella, 1o transfiguran. (Pico,
1988:28). S. Freud tuvo una actitud ambivalente hacialos artistas mas no hacia € arte,
al cual admirdy por e que siempre se interesd. En los primeros valord una capacidad
para captar aspectos de la vida humana que escapan ala percepcién de lamayoriade las
personas, que solo algunos cientificos igualan (Freud, 1969).

S. Toulmin (1982 en Eisner 1991) y R. Rorty (1979 en op.cit.) hablan de las mdltiples
formas de saber, sin que ninguna tenga supremacia ni pueda ofrecer un conocimiento
completo. La hegemonia del intelecto y el poder del lenguaje conceptual que se
desarroll6 en el Occidente, implica una separacion entre vivenciay razon, llevando a

valorar més el conocimiento expresado en modo de proposiciones que aquel expresado

® Como antecedentes indica la Poética de Aristétel es, lafilosofiay concepcion de laformasimbdlica de
Ernst Cassirer, su discipula Susanne Langer y su concepcion de las funciones cognitivas del arte, Dewey
en Art as Experience y Philosophy and Civilization. Asimismo a G. Simmel, W. Dilthey, R. Arnheim,
Nelson Goodman, Michael Polany.
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através del afecto, laintuicion, las analogias o el espiritu. (Reason, 1994 a; Junge'y
Linesch, 1993).

Eisner habla de representacion artistica en un sentido distinto al de creacion de una
imagen isomorfica con el mundo percibido. Se refiere ala misma como un proceso de
re-presentacion que como tal es un proceso de construccion reconstituyendo asi
socialmente, haciendo publica, la experienciaen la que se origina.

L as premisas sobre las que se basa para difundir el aporte de las précticas artisticas para
una mejor comprension de lavida social por medio de sus métodos, técnicas, contenidos

y supuestos basicos son las siguientes:

1- El arte es unade las diversas formas de construccion del conocimiento.

2- El conocimiento es unaforma construida de experiencia, no sélo un reflgjo de la
natural eza sino también de la mente, se lo hace, no es simplemente descubierto.

3- Laindagacion social serd més completa e informativa en la medida en que se
incremente el espectro de modos de descripcion, interpretacion y evaluacion.

4- Lasformas elegidas paratransmitir y/o re-presentar las concepciones sobre el
mundo influyen en lo que se puede experimentar y también decir acerca del
mismo.

5- El uso efectivo de cualquier forma de conocimiento y representacion requiere la
implementacion de inteligencia, la cual Vigotsky, Piaget y Bourdieu nos han
ensefiado que es un producto social.

6- Los modos de representacidn que se tornan aceptabl es en una comunidad
cientifica no son sdlo un asunto epistemol 6gico sino también politico. Las

nuevas formas de representaci on requieren cambios estructurales en el campo,

nuevas competencias para las que hay que adiestrarse ( 'y adjudicar recursos).
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Al equiparar lacienciay a arte como tareas en las cuales se creaformas através de las
cuales se percibe a mundo, se acerca a Geertz (1988) en su concepcién del antropdlogo
Como autor.

En e juego dramatico |os participantes construyen roles y situaciones gue han vivido,
viven o imaginan, creando analogias directas o simbdlicas. La colaboraciony € acuerdo

entre los integrantes del grupo son necesariosy se basan en el conocimiento compartido

(Gersie, 1987). El uso de metaforas o analogias permite lograr una ‘ distancia estética
en lacual los individuos pueden lograr un balance entre lo emocional y lo racional,
tratando asuntos de importancia emocional sin verse intensamente involucrados. Landy
(1983, 1992) creo este término basandose en € teatro de B. Brecht, quien adjudico a
este medio artistico el objetivo de producir en los espectadores conscienciade la
desigualdad social. Aun cuando el dramaturgo aleman habl6 del “Teatro de la
Alineacion” y serefirié alos espectadores, Landy crea el concepto de distancia estética
para quien actla, y no solo para el espectador. La distancia estética permite a * actor’
emocionarse y pensar sin temer a perder el control y lo faculta para actuar y observar
simultaneamente o que se est& jugando.°

Elementos que promueven la ‘distancia estética’:

El escenario: un espacio en lasaladelimitado parala presentacién de las obras creadas
durante lareunion de trabajo. Separala zonade lafantasiay laimaginacion de la zona
delarealidad del grupo.

El relato: ubicalasituacion en un espacio y tiempo diferentes del concreto y actual del

grupo. Al decir de Landy, * atravésdelaficcion, lagente cuentasu realidad’.

19 5on muchoslos que reconocen la viabilidad para una expresion mas segura emocionalmente por medio
del juego o las artes. Entre ellos. Andriukhina, 1997; Boal, 1995; Hill y cols., 1996; Storr, 1993,
Wengrower, 1994, 1995; etc.
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El papel o personaje: en el cua se proyectan aspectos personales, de larealidad grupal
y o socia. Lasinteraccionesy el conocimiento se expresan por medio de camuflaje del
papel dramético elaborado. (Wharam, 1992; Gersie, 1987).

Propongo afiadir dos elementos méas aestalista: €l publico y la adopcion de nombres
diferentes alos de los actores para | 0s personajes que encarnan.

El publico: Landy no habla de este elemento, a pesar de que en sus grupos si existe esta
funcién. Los espectadores pueden identificarse con lo que observan, comentarlo y
afadir de su propia experiencia. Indicaré otras funciones que llenala presencia del
publico a presentar las secciones de cada reunién grupal.

Cambio de nombres. Siempre pido alos participantes que elijan nombres paralos
persongjes, afin de proveer de otro elemento de distancia estética. Cuando € grupo es
de nifios, laimportancia de esta medida es cardinal, y les permite jugar papeles en los
gue pueden desplegar comportamientos, sentimientos y discurso que no selo

permitirian si tuvieran que hacerlo en su propio nombre.

L os participantes construyen sus textos draméticos con € conocimiento que tienen y
comparten por ser parte de una sociedad. El individuo que actlia se apoyaen € ‘elenco
interno’, la galeria de persongjes que conoce y crea a partir de lo que conoce.
Parafraseando a Gersie cuando dice que no se puede actuar 10 que no se haimaginado,
podemos apuntar que no se puede actuar 1o que no se conoce. Este aspecto permite
relacionarse con el material producido en los grupos como narrativa o informacion
acercade las perspectivas y experiencias de los nifios y develar como reproducen y
producen figuras sociales, discurso, etc. Es decir, cuando |as participantes acttan la

llegada a un lugar nuevo como una situacion atemorizadora, es porgue lo saben a partir
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de su experiencia, sus conversaciones con sus amigos, sus lecturas, la TV, sus estudios,
y SU imaginacion, que también es social (Leledakis, 1995).

El fendmeno de contacto con el nuevo, la categorizaciéon y o la estigmatizacion (Elias,
1994) es un fenémeno grupal y social, como lainterpretacion de lallegada del nuevo
como una amenaza. La aplicacion de unatécnicagrupal y expresiva permitird aflorar
textos' significativos tanto por el marco grupal como por la apelacion alaimaginacion.
A estos argumentos se afiaden os expuestos en la seccion de Cuestiones éticas de la
investigacion con nifios. Brevemente: empleo de técnicas de investigacion que reduzcan
ansiedad y promuevan seguridad emocional, evitar que la mismatarea de investigacion
refuerce implicitamente un pensamiento o comportamiento estereotipador, la
adecuacion de los medios expresivos 'y creativos, preferir encuentros en grupos

peguerios a entrevistas personales, etc.

5.4.4 2 LOS GRUPOS DE JUEGO DRAMATICO CREADOSY SU LUGAR EN
LA ESCUELA.

L os grupos formaron parte del programa oficial de la escuela. Los jueves, durante las
dos primeras horas de clase, se llevaban a cabo |os * grupos el ectivos de tareas artisticas-
artesanales’ paralos alumnos de quinto curso (10 afios de edad aproximadamente).
Como su nombre lo indica, los nifios elegian entre cinco grupos de actividades de la
indole mencionada, y participaban en los mismos por un semestre completo. Los grupos
conducidos por mi fueron ofrecidos a los alumnos como una actividad que explorariaa

través del juego dramético y del movimiento expresivo y creativo, temas rel acionados

! Textos empleado acé en el sentido amplio de mensaje en diversos cddigos semidticos como danza,
gestos, filmes, teatro (van Dijk, 1998:197). También Alonso (1998:48) igualatexto y formas sensibles a
hablar de simbolos.
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con laamistad, el mismo tema que presenté como el objeto de interés de mi presencia
en laescuela

El resto de actividades que se ofertd fue: horticultura, danza-jazz, actividades manuales,
gastronomia. La directora coordinaba con mucho éxito e grupo de actividades manuales
y €l resto eran conductoras especializadas en |os campos especificos.

L os nifios se registraban en listas preparadas paratal efecto. La primeray segunda
reunion podian pedir cambiar de grupo si por alguna razén no se sentian cobmodos. Eran
evaluados por su participacion afin de semestre y estainformacion formaba parte de la
que se les ofreciaaellosy a sus padres en el boletin de clasificaciones, dos veces a afio.
Cada coordinadora de grupo podia establecer los criterios de evaluacion, que se
expresaban verbalmente y no numéricamente. En ambos grupos dedicamos una sesion
para que las participantes formularan por escrito su auto evaluacion, luego de
confeccionar juntas unalista de criterios.

Conté con la presencia de una estudiante de primer afio de danzaterapia que actué como
observadora casi-no participante, tomando nota del movimiento, expresiones verbalesy
desarrollo del juego. Llevé a cabo encuentros bi-semanales de supervision de latarea,
de dos horas de duracion con el Dr. S. Litman. Estas conversaciones cumplieron varias
funciones: compartir y asi aiviar, laatacargaemociona que cuaquier conduccién de
grupo con aspectos psicodindmicos implica™; recibir comentarios, interpretacionesy
sugerencias de un profesiona experimentado y con la suficiente distancia emocional
(mas no desconexidn) que le permitieron elaborar observaciones de valor parala
prosecucion de latarea. Resumiendo: la participacion fue voluntariay libre, no estableci
ningun criterio de seleccidn de nifios parala participacién en laactividad. Solo fijé en

doce el nimero méximo de participantes. Sorpresivamente ambos grupos fueron

12 En este caso, € que los grupos fueran parte de lainvestigacion increment6 la exigenciay €
compromiso emocional e intelectual de la conductora con €llos.
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elegidos sdlo por nifias. Todos los nombres de |as participantes han sido cambiados afin

de evitar su posible identificacion.

5.4.4.3 CARACTER DE LOS GRUPOS,

L os grupos fueron concebidos como grupos centrados en latareay no como dinamica
de grupos o grupo abierto o terapéutico. Como en toda ocasion que se desarrolla una
actividad alo largo de un tiempo, surgen conflictos, alianzas, fantasias, |a ambivalencia
entre proximidad y distancia etc., entre los participantes y entre ellosy la coordinadora.
Mas la coordinadora del grupo centrado en latarea se limita al tema que convoca el
encuentro y facilitala cohesion de los miembros en torno a éste, evitando los niveles
inconsciente y preconsciente y ayuda a resolver las tensiones intragrupales por medio de
laactividad (Osterweil y Cohen, 1989). Dado gque €l tema convocante era el de las
relaciones de amistad, inclui en mis intervenciones, aguellas que se relacionaran con los
fendmenos de aceptacion de la diferencia, establecimiento (0 no) de relaciones nuevas,

competencia, etc.

5.4.4.4 FUNCIONES DE CONDUCCION DE GRUPOSLLEVADOSA CABO
POR LA INVESTIGADORA-CONDUCTORA.

- Provee un clima de seguridad emocional bésico parafacilitar latarea, através
del respeto ala estructura de la reunion, favoreciendo la participacion de todas
las asistentes, cuidando de la privacidad de latarea a no permitir intrusiones
pasgjeras™.

- Promueve posibilidades de interaccion durante el calentamiento.

3 Esto es también, paraddjicamente, una forma de establecer un limite entre el dentro'y el afuera del
grupo, afirmando laidentidad del grupo y destacando su aislamiento de aquellos que no pertenecen al
mismo.
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- Observalainteraccion y ladistancia psicofisica entre las participantes.

- Seacercaalosdiferentes grupos, observa, interviene si es necesario para
promover lainteraccion y latarea cuyo fin declarado es la produccion de una
obraamostrar frente al resto de las participantes en la siguiente seccion de la
reunion.

- Impulsalaconversacion grupal.

- ldentificalos bloqueos en latarea en las diferentes secciones de la estructura de
lareunion, interviene de diferentes modos afin de asistir a grupo en su proceso
y cumplir su finalidad.

- “Convierte” un conflicto o tension grupal en metafora, idea de juego o de

movimiento.

Estructura delasreuniones.

- Calentamiento. Cumple varias finalidades: favorecer e climaludico, la
interaccion, laexpresion corporal, establecer de hecho el comienzo de latarea.
Selleva acabo por medio de juegosy actividades en movimiento y danza,
generalmente acompafiados por musica grabada que traen la conductora o alguna
de las nifias. Al finalizar, trasmito la propuesta para el juego dramético™.

- Division en pequerios gruposy preparacion de las historias o escenas. Estos
grupos se ubican en diferentes puntos de la sala, conversan y preparan, ‘ ensayan’
su obra. Hay escasos accesorios para la actuacion: colchonetas, sus propias
prendas de abrigo. El foco de latareareside en las historias y situaciones que las
participantes crean, sus textos, gestos, movimientos e interacciones. La

conductora se acerca alos diferentes grupos, observa, interviene si es necesario

Y En e primer grupo, e calentamiento inicial asi como la conversacion final se realizaron y resultaron
muy fructiferos también.

196



para promover latareay lainteraccion cuyo fin esla produccién de una obraa
mostrar frente al resto de las participantes en la siguiente seccién de la reunion.

- Presentacion de las composiciones teatrales frente a resto del grupo. El publico
observaen silencio.

- Conversacion final, en lacua se comentalo observado, se comparte la
interpretacion que las participantes elaboran, sus asociaciones, las emocionesy
asociaciones despertadas, etc.

L os objetivos de la tltima seccidn de la reunion consisten en compartir y profundizar la
comprension de lo presenciado, relatar asociaciones con lavida social propia que €l
trabajo estimul 6. Dado que el bloque de tiempo dentro del horario escolar en el cual los
grupos de lainvestigacion se integraron resultalargo para este grupo, a menudo se
finalizalareunion con un juego grupa propuesto por alguna de |as participantes. El
material producido por este grupo se vuelca, asi como el del primero, en el siguiente

capitulo. En la seccion de anexos incluyo tablas con informacion sobre |as participantes.

5.4.4.5 PRIMER GRUPO.

El primer grupo conto con cinco participantes estables y comprometidas, més tres que
no lo eligieron como primera opciodn, dos de las cuales se retiraron a cabo de un tiempo
y de comun acuerdo, luego de considerar que los esfuerzos por integrarlas debian llegar
apunto final. El tema fue tratado con la maestrade laclase y con ladirectora. A lo largo
del afio supe que estas nifias mostraron dificultades de integracion en muchas de las
actividades escolares. En una de las reuniones contamos con lavisitay participacion
activa de dos nifias cuyo grupo no se reunia ese dia. Una de €ellas eligi6 incorporarse al
grupo para el segundo semestre. Dos participantes habian inmigrado en los Ultimos

anos.
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El grupo se reuni6 catorce semanas. Otras tres se anularon, una por ausencia miay dos
por huelga docente. A partir de la octava sesion cambiamos el lugar de encuentro y
pasamos a una sala mas propicia para €l tipo de tarearealizada, ya que la anterior era
compartida con los grupos que €l dia anterior trabajaban con arcillay quedaba en

condiciones poco propicias.

5.4.4.6 DESARROLLO DEL PRIMER GRUPO.

La primer reunién tiene el objetivo de establecer el conocimiento con lamodalidad de
trabgjo y las comparieras del grupo. Las participantes se presentan por medio de juegos
teatrales y de movimiento en los que informan acerca de sus gustos, preferencias, etc.; y
Se comunican através del movimiento.

L a segunda sesion tiene un comienzo muy acalorado. Mirnay Anat, dos nifias cuyo
grupo no se reunid ese dia por ausencia de la coordinadora, pidieron incorporarsey al
enterarse del tema que centraliza nuestra actividad comienzan a exponer con
vehemencialos problemas de popularidad y aceptacion social en su clase.

Al avanzar lahora, sintiendo latension que se acumulaba en el grupo, lacomento a
grupo e indico que pasaremos a un juego de movimiento que nos permita descargarla.
L a sugerencia es rechazada, (probablemente las nifias no entienden como mi propuesta
puede llegar aimplementarse) y a continuacion propongo jugar una historiaen la cual
alguien se incorpora a un grupo. Los personajes de la accion pueden ser animales,
objetos, enanos, etc. Las nifas se entusiasman con laidea de enanos en el bosgquey se
entregan a juego.

A lo largo de gran parte del proceso, este primer grupo juega una familia® de enanos

con su rutinay lallegada de un enano nuevo (extranjero), diferentes situaciones que se

!> No creo que sea excesivo relacionar la eleccion del grupo de ser una familia con las teorias de las
relaciones intergrupales, siendo la familia el endogrupo, grupo de identificacion o de pertenencia.
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crean con su llegada e interacciones. Esto constituye el guion basico durante muchas
reuniones. Las nifias no promovieron ni aceptaron innovaciones, y fueron introduciendo
peguerios cambios que expondré mas adelante. La segunda sesion mencionada, resultd
ser decisivatambién en la estructuradel grupo, yaque a resistir laintroduccién de
cambios, no pude incorporar la estructura de sesiones que tenia previstay que si pude
implantar en el segundo grupo. De todos modos, el temay |a dindmica generadas fueron
relevantes al tema de lainvestigacion.

La accién comienza siempre de noche, por decision técitadel grupo. El ‘telon’ se
levanta sobre una escena de reposo nocturno en la casa alaque arriba el nuevo. A lo
largo de las reuniones, las nifias producen modificaciones en las rutinas, tales como

escenas de vida escolar, intercambian roles, mas no e comienzo de la historia.

5.4.4.7 SEGUNDO GRUPO

Como en €l grupo anterior, en la primer reunién presento el objetivo del grupo: explorar
através del juego dramético y del movimiento expresivo y creativo, temas relacionados
con laamistad. Dado que esta vez se registré un nimero mayor de participantes,
propongo que el grupo se subdivida ala hora de organizarse parala creacion de
historias. La asistencia fue més estable que en &l primer grupo, no se establecieron
personajes o configuracién (familia de enanos) que continuaron alo largo del proceso,
como en el grupo anterior.

L os grupos contaron con un alto porcentaje de participantes con historia de inmigracion.
Dado que formaban parte de una actividad escolar, no intervine en lainscripcién a ellos
y ho pude controlar el ingreso alos mismos, afin de no crear condiciones diferentes a
las del resto de actividades ofrecidas en ese bloque horario. Consideré que aln asi €l

material producido por ellos seriarelevante, por las siguientes razones. mi proposito es
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describir el conocimiento de lacomunidad de la escuela. Tal como introduje en €l
capitulo 2, (Seccion Lo Desconocido), parto de lasideas del conocimiento como una
produccion social, compartiday producida por medio de la interaccion. Recordemos
que también Gersie (1987) mencionada al presentar esta técnica, habla de un saber
compartido por los miembros del grupo.

L os contenidos expresados reforzaron aquellos manifestados en otras técnicas
empleadas y agregaron informacién especifica. Su especificidad esté relacionada mas
con €l carécter de los grupos de juego dramatico como técnica, que con aspectos

biogréficos de sus miembros. Hablaré més de esto en el capitulo final.

5.5 LA ESCUELA EL PRADO DE ISAAC: SITIODE LA

INVESTIGACION

Pasaré adescribir la escuela en lacual sellevé cabo la etnografia, comenzando por el

proceso de eleccion 'y acceso alamisma.

5.5.1 PROCESO DE ELECCION Y ACCESO A LA ESCUELA

En mayo de 1997 estableci mi primer contacto con la sub-inspectora de Asuntos de
Alumnos Inmigrantes en el Ministerio de Educacion afin de recabar informacion sobre
lasituacion en el campo: programas en el area de integracion social, organizacion, etc.
Quien ocupa este cargo es una psicologa encargada del tema de laintegracion social de
los alumnos inmigrantes. Colabord generosamente conmigo y me puso en contacto con
inspectoras de lazonade Tel Aviv y centro del paisy de Jerusalén. Volvi aellaen enero
de 1999 afin de que me ayudara alocalizar una escuela paralarealizacion del proyecto.
En esta fase tuve que enfrentarme con una serie de procedimientos de control o

guardabarrerainstitucionalizados ya mencionados por muchisimos autores en el campo
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de la etnografia. (Para sdlo mencionar a unos cuantos. Burgess, 1991; Giner Abati,
1995; Mauthner, 1997; Murrow y Richards, 1996; Sanchiz Ochoay Cantén Delgado,
1995; Shaffir y Stebbins, 1991; Warner, 1991, etc.). Paralelamente, a haber sido
introducida por la sub-inspectora, o por €l solo hecho de mencionar su nombre, recibi
cooperacion de las directoras e inspectoras regionales que sugirio. Fui invitada a
observar y participar de actividades |levadas a cabo en diferentes escuel as cuyos
objetivos eran una celebracion coloriday alegre de la multiculturalidad. Fue fécil y
agradabl e reconocer el empefio puesto por el personal docentey directivo, asi como la
participacion entusiasta de los alumnos con el apoyo y la concurrencia de los padres de
algunos de ellos.

Vuelvo alos procedimientos de “ guardabarrera’ con los que €l Ministerio de Educacién
regula la entrada de investigadores a sus instituciones a través de su Departamento de
Investigaciones, desde la etapa de busqueda del colegio adecuado paralainvestigacion.
A tal fin se hade solicitar un permiso, en mi caso afin de llevar a cabo observaciones
no participantes, hablar con €l personal directivo de las escuelasy recibir informacién
acerca de los alumnos inmigrantes: cantidad, origen, tiempo de residencia, etc.

Unavez establecido el acuerdo con una escuela, se exige la presentacion de un
documento gue contenga los objetivos de lainvestigacion, la metodol ogia a
implementar, incluyendo las preguntas que guiaran las entrevistas y cualquier test que
se presente alos nifios. En mi caso hube de presentar ademés |os fundamentos para el
trabajo grupal, los modos de seleccion (si 1a hubiese) y de incorporacion de los
participantes. Se demanda que se especifique en qué distrito o escuela se llevara cabo la
investigacion y se adjunte el texto de la cartaen la cual lainvestigadora se presenta alos

padres, lesinforma en lineas generales acerca de lainvestigacion, y se compromete a

201



conservar la confidencialidad y el anonimato de |os participantes. También se pide una
cartadel supervisor de latesis.

El documento presentado fue revisado por la coordinadora de investigacion y la seccion
referente a los grupos de juego dramaticos fue aprobada por lainspectora principal de
educacion artisticadel ministerio. A continuacion la conformidad del departamento de
investigaciones fue comunicada por cartaa vicedirector de la Direccion Pedagdgicay
al director de la Direccion de Educacion del Ayuntamiento de Jerusalén, asi como ala
direccion de laescuelaen lacua sellevariaacabo latarea. En la carta se afladia que €l
asentimiento dependia de que solo participaran aquellos alumnos cuyos padres
otorgaran por escrito su consentimiento informado.

Al comienzo mi busqueda de escuela para la investigacion estuvo marcada por
‘fantasmas’ positivistas en pos de una situacion artificial que aislara diferentes factores
que confundieran la‘pureza’ del fenébmeno de lainteraccién. Los criterios que
seleccioné en consecuencia fueron los siguientes: 1- Los alumnos autdctonos serian
mayoritariamente de clase mediaafin de excluir lainfluencia del factor econémico en
lainteraccion entre ellosy sus comparieros inmigrantes. 2- Estos deberian provenir de la
ex URSS, preferentemente de las zonas europeas de lamisma afin de que las
diferencias culturales no fueran muy grandes tanto paralos mismos alumnos autéctonos
como para lainvestigadora'®. 3- Debian contar con un tiempo de residenciaen el pais
que fluctuaraalo sumo entre 3y 5 afios por dos razones: descartar el impedimento del
idioma en la comunicacion; y ademas, es € |apso considerado normativo parala
integracion social por el Ministerio de Absorcion de Inmigrantes, aunque hablan de
adultos. 4- Ladireccion de la escuela debia sentir interés en €l temay/o detectar una

problematica en lainteraccién social de estos dos grupos de discipul os. Este factor

18 Evité trabgjar con alumnos que procedieran de Etiopia, ya que requieren un conocimiento muy
especifico de su culturay carecia de la suficiente experiencia previa como para evaluar que podia
enfrentarme con el desafio con seguridad.
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favoreceriala cooperacion del personal, fomentariael interés en lainvestigacion y
aliviarialos recelos que la presencia de unainvestigadora podria llegar a despertar.

El pensamiento cualitativo y larealidad con sus limitaciones y vericuetos me recordaron
gue debia desentenderme de la aspiracién a llegar a una abstraccion. Erigir alos nifios
de la clase media como el paradigma de lo universal era caer en los mismos senderos
transitados por perspectivas y autores que ya habian sido criticados por estoy o por la
generalizacion de lo masculino atodala humanidad (Anguera Arguilaga, 1995; Baker
Miller, 1986; Gilligan, 1978, 1982; Gubay Lincoln, 1994; Jordan y cols., 1991,
Kincheloey Mc Laren, 1994; etc).

L a escuela que finalmente elegi, después de haber visitado tresy haber conversado
telefonicamente con personal de otrasy con autoridades del Ministerio y de la Direccién
de Educacion del Ayuntamiento de Jerusalén, fue la que denominaré a fin de conservar
la discrecion necesaria, como El Prado de Isaac. Esta me fue presentada como multi-
problematica, dada la extraccién socioecondmica baja de su poblacion. Pensé que
finalmente, aun dejando de lado las ambiciones de generalizacion, este colegio puede
ser interesante para mis lectores europeos, ya gue los inmigrantes tienden a estar
ubicados habitualmente con |os sectores de bajo nivel econémico.

Lainspectora de Asuntos de Alumnos Inmigrantes en el distrito de Jerusalén mencioné
laescuela, brindod informacién y me facilito |os tel éfonos necesarios. La vicedirectora
me atendié con amabilidad, se mostré interesada en el proyecto, y fijamos una
entrevista para esa misma semana a fines del afio lectivo del afio 1999. En ese
encuentro, que pasaré arelatar mas adel ante, e presenté en detalle el proyecto de
investigacion. Manifest6 que la escuela se puede beneficiar con el mismo y aprender e

insistio en que obtuviera con rapidez € permiso de entrada como investigadora.
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552 CONTEXTO BARRIAL, HISTORIA DE LA ESCUELA

Laescuela El Prado de Isaac esté ubicada en el barrio homénimo, el cua constituye un
sector periférico de Jerusalén, tanto geogréafica como socialmente. Este suburbio tiene
estigma de problematico, de contar con poblacion de bajainstruccién y bajo nivel
socioeconomico. Algunas maestras notificaron ala vicedirectora, y durante mi
permanencia en la escuela también ellas me informaron, que hay chicos con hambre, y
otros que viven en familias en las que hay problemas de criminalidad y drogas. Es una
urbanizacién que comenzo a construirse alrededor de los afios 70. En un proceso similar
al que se desarrolla en otras zonas jerosolimitanas, |os habitantes laicos tienden adejarlo
amedida que mejoran su situacion econdmica, entra poblacion ortodoxa,

fundamental mente sefardies que se acogieron a apoyo espiritua y econémico que les
ofrece el partido politico y movimiento social Shas. Este proceso conduce auna
disminucion de la afluencia de lumnos alas escuelas estatales laicas, y crealo quela
vicedirectora de la escuela describié en nuestra primer entrevista como zonas de
dominacion de Shas en e barrio. Hay inmigrantes que por cuestiones familiares se
guedan, afin de mantener lavecindad con parientes cercanos, o por lafalta de recursos.
La escuela es la unién de dos colegios laicos que se instauraron con lafundacion de la
urbanizacidn y su poblacidn se reduce afio tras afio. Hace unos afios contaba con 800
alumnos, en junio de 1999 con 600 y la matricul acién sigue disminuyendo anual mente,
yague no se repone la poblacion laica que abandona la zona.

En la entrevista de conocimiento y sondeo Ilevada a cabo con lavicedirectoraa
mediados de junio de 1999, ella me informa que lamitad de la escuela, a grosso modo,
tiene inmigrantes que arribaron los Ultimos tres afios. La mayoria provienen de la ex
URSS, de la parte europeay laasidtica. El alumnado de la escuela esta compuesto

fundamental mente por inmigrantes y nifios de familias de escasos recursos
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socioecondmicos. Seguin una tabla confeccionada por |a asesora psicopedagdgica a
cargo de los alumnos inmigrantes, éstos conforman un tercio de la poblacién escolar.
(Ver tablas 7 y 8 a continuacion). Los padres de los nifios inmigrantes tienen un nivel
promedio de 14 afos instruccion y los padres de sus compafieros tienen 10 afios de
escolarizacion.

Como en €l resto del pais, los alumnos inmigrantes ingresan a la escuela apenas han
llegado a paisy se han ubicado con sus familias en algun piso en cualquier barrio de la
zona ala que hayan elegido como lugar de residencia. Por o general, las familiasya
Ilegan con el nombre de un destino posible, dada lainformacién gque recibieron de algin
pariente o conocido yainstalado en el mismo lugar y su deseo de cercania con €ellos, 0

debido alos contactos ya establecidos previa partida con alguna fuente de trabajo.

5.5.3 PROCESO DE RECEPCION INSTITUCIONAL DE LOSALUMNOS
INMIGRANTES

Incluyo informacion brindada por la directoray |a asesora psicopedagdgica

especializada de la escuelay la recabada por medio de las observaciones.

1- Laasesora psicopedagégica de inmigrantes™, entrevistaa chico y ofrece un informe
acerca de sus capacidades y nivel de estudio, de acuerdo a pequefias pruebas que
toma, lainformacién que tiene acerca del colegio previo o de lazona en la que éste
se halla, recomienda en qué nivel de clase conviene ubicarlo, teniendo en cuenta
ademés la posibilidad de su familia de apoyarlo y las aptitudes del nifio para medirse
con los desafios de lainmigracion.

2- Unavez determinado el nivel de clase, se elige € aula especifica en funcion de

cantidad de alumnos con las que ésta cuenta, alguin factor de apoyo en la sociedad de

" Ellamismo inmigré de Rusia 15 afios atrés.
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los alumnos'®, la maestra. Hay una maestra especializada que conduce el Centro de

Aprendizaje de laLenguay recibe la colaboracion de una soldada que lleva a cabo

su servicio militar en ese cargo, como otras |o hacen en otros colegios.
L os nifios reciben ayudaintensiva en el Centro de Aprendizaje de la Lengua dentro de
laescuela, al que asisten en grupos pequerios, y cuya maestra forma parte del equipo
docentey estd en contacto con las docentes de las clases de pertenencia de los nifios. El
Centro funciona en horario escolar y los horarios de asistencia a mismo toman en
cuenta los de la clase de base™. Se intenta que los inmigrantes estén presentes paralas
asignaturas de Matemaéticas e Inglés, en las que por lo general se destacan, en agquellas
que exigen poco dominio del idioma como Educacion Fisicay Artes. Aprenden el
idioma durante | as clases que requieren un dominio fuerte de lalengua como Literatura,

Biblia, etc.

5.5.4 POBLACION DE ALUMNOSINMIGRANTES

Presento en |a pégina siguiente unatabla confeccionada €l 18-2-1999 por la asesora
psicopedagogica de los inmigrantes. Incluye los escolares que llegaron a partir de 1989
del centro de Rusiay las zonas musulmanas de lamismay a aquellos nifios cuyos

padres |legaron a partir de 1989.

'8 Como ser un inmigrante veterano, |la conformacion social particular del grupo, etc.

19 Tanto la vicedirectora de la escuela de lainvestigacion, como las directoras de dos escuelas que visité
en otras ciudades en Junio de 1999 y una de las maestras de Hebreo parainmigrantes, mencionaron la
inadecuacién de la ayuda en la ensefianza particul arizada de la lengua hebrea, limitada oficialmente aun
afio.
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Tabla 7. Poblacion de alumnosinmigrantes en la escuela.

Nivel de clase Afio deinmigracion
Total
1989-93 1994-95 1996-97 1998-99

lero. 26 7 3 1 37
2do. 20 1 6 1 28
3ero. 15 6 2 4 27
4to. 24 7 3 2 36
5to. 26 5 3 3 37
6to. 18 4 2 1 25
Total 129 30 19 12 190

Total dealumnos en la escuela; 595 nifios.

Tabla 8 Alumnosinmigrantes en las clases de la investigacion, afio lectivo 1999-

2000, confeccionada en junio 2000%.

Clase Total | Nifias Total Varones Total Total | Total
nifias |inmigrantes |varones |inmigrantes [inm. |inmigrantes|alumnos
luego de luego de Luego enla
1995 1995 de clase
1995
4to lera |3 1 5 2 3 8 25
4to2da |6 4 5 4 8 11 28
4to 3era |4 3 4 1 4 8 26
Stolera |5 1 7 3 4 12 29
S5to2da |3 3 2 1 4 5 25
Sto 3era |6 - 2 - - 8 29
5to 4ta |6 2 6 1 3 12 27
Totales |32 14 32 12 26 64 189

De lalectura de esta tabla se desprende que casi un tercio del alumnado tiene historiade

inmigracion, y 14.3% hainmigrado en los Ultimos cinco afios. Algunas clases cuentan

con un gquinto o un tercio de alumnos con historia de inmigracion, otras lo superan.

% Todo € afio se incorporan alumnos inmigrantes, a medida que arriban al pais.
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5.5.4.1 NUMEROSDE ALUMNOSPARTICIPANTESEN LA INVESTIGACION
Y PERMANENCIA EN LA COMUNIDAD

En laetnografiatrabajé con los 189 nifios de | as clases presentadas en la Tabla 8, todos
los que asisten a cuarto y quinto curso. De ellos, 64 tienen biografia de inmigracion,
entre ellos, 26 han arribado a pais después de 1995. Todos estos nifios fueron
observados a partir del 5 de septiembre de 1999, hasta el 22 de junio de 2000.

Como yainformé en las secciones destinadas a la presentacion de las técnicas
empleadas, entrevisté un total de 84 nifios, en grupos de tres, cuatro y pares, asi como a
8 en encuentrosindividuales. En latécnica de asociacion libre participaron 42 alumnos.
En los grupos de juegos draméticos participaron 8 nifiasen €l primeroy 11 en el
segundo. (Ver tablas con datos demogréficos de las participantes). He de recordar que
las edades de | os nifios de cuarto y quinto curso son entre 9 y 10 afios a comienzos del
ano escolar.

Asisti alaescuelaentre 20 y 24 horas semanales. En Israel el dia domingo es laborable,
hay seis dias de clase en la semana. Por estar en un bario calificado de necesitado, el dia
escolar comenzaba alas 8 de la mafiana (como en el resto de las escuelas), pero
finalizaba més tarde que en € resto, alas 15.45, salvo los dias viernes y visperas de
festivos, en los cuales las tareas finalizaban alas 11.45. A fin de tomar contacto con una
gama amplia de actividades rutinarias y especiales, asisti alaescuela en diferentes dias
de lasemana, entre 3y 5 dias cada vez, quedandome entre 4 y 6 horas cada dia. Observé
tanto las primeras horas del dia como las Ultimas, fiestas, ceremonias, actividades

vespertinas con los padres, salidas a museos, etc.

208



5.5.4.2 SINTESIS. Participantes en la investigacion, datos cuantitativos.

Total alumnos participantes

en lainvestigacion:

Nativos
Inmigrantes:
1995.
Entrevistados:
Nativos
[nmigrantes

Participantesen

Imagen libre

Nativos
[nmigrantes

Participantes en grupos

de juegos dr amaticos

Nativos

[nmigrantes

189 de los cursos cuarto y quinto.
125

64, 26 de los cuales arribaron después de

85

55

30

42

32

10

21

12

5.5.5 M| PRESENTACION AL PERSONAL Y LOSALUMNOS

Me presenté ante |os alumnos como investigadora interesada en el tema de las

relaciones de amistad de los nifios. Al personal docente le comuniqué de mi interésen el

mismo tema, desde la perspectiva de su contexto en la escuela como comunidad. A

mediados del afio, cuando ya se establecio unarelacion de mayor confianza, explicité

gue mi foco de atencion esté en las relaciones entre inmigrantes y nativos. Recurri a este

procedimiento gradual afin de disminuir al minimo posible el sesgo que ya mi
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presenciaimplicaba, y dgjar el temade mi interés en formavaga. Troynay Hatcher
(1992) a quienes mencioné en el capitulo “Lamudez...” se presentaron alos nifios de las
escuelas en las cuales observaron y entrevistaron diciendo que estan juntando material
para escribir un libro sobre nifios, sin especificar sus intereses sobre raza. Estos
renombrados investigadores en temas de raza, prejuicio, etc., manifiestan o que pude
verificar, que los nifios no necesitan demasiado estimulo para hablar con un adulto que
seinteresaen ellos, no tiene el rol de maestro, les escucha seriamente y les promete

confidencialidad.

5.5.6 DESCRIPCION DE LA ESCUELA.

A comienzos del afo escolar 1999-2000, la escuela cuenta con 515 alumnos, alos que
se incorporaron inmigrantes durante el trascurso del afio™. El grueso de la actividad
curricular se lleva a cabo en pequerios grupos, las clases frontales son escasas'y por o
general breves. Luego de unaintroduccion o repaso frontal los escolares se dividen en
grupos. Las aulas son espaciosas, cuentan con una pared con ventanal es desde |os cuales
seve el desierto de Judea. El mobiliario estd compuesto por grupos de mesas que
congregan cada uno a conjuntos seis nifios, una pequefia mesa para la maestra, armarios.
L as paredes tienen ademas de la gran pizarrafrontal, planchas de al cornoque sobre las
que a principio de afio se exhibieron trabajos en los cuales | os nifios se presentan:
aficiones, unafoto, historia (motivo de su eleccion u otra anécdota) y significado de su
nombre, etc. En alguna clase |os trabaj os expuestos se relacionan con |os signos del
zodiaco, caracteristicas astrologicas. A medida que avanza el afio escolar aparecen
trabajos relacionados con €l curriculum.

L a asesora psi copedagogica de |a escuela me informa:

21 3610 en las siete clases que yo observé, entraron 4 alumnos nuevos.
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“ Hay clases que trabajan con tranquilidad, estan aquellas en las que un solo

nifio puede llegar a perturbar todo € trabajo dela clase’.
En mis observaciones registro gue a menudo los nifios a estar juntos, gozan de sus
interacciones, aunque no siempre éstas se relacionan con la pauta recibida. Asimismo
puedo sefidar que con la misma frecuencia hay un ambiente relgjado de trabajo en
diferentes zonas de un aula, como asi también en €l patio que congrega atodas |as aulas
en cada piso. Este patio tiene un anfiteatro de gradas de cemento azules y es comun
encontrarse en ellas con duos, trios o cuartetos acostados decubito ventral o sentados
comodamente y compartiendo latarea escolar. De este modo se conducen |la mayoria de
las clases en asignaturas como las relacionadas con Lengua Hebrea, Ciencias Naturales,
Geografia, Biblia, Matematica, Inglés, etc. Artes plasticas, MUsicay Economia
domeéstica se imparten a media clase por semestre.
Dadas las caracteristicas de la poblacién a la que atienden, la escuela recibe recursos
diversos. Comparativamente con otras zonas en las cuales las aul as pueden llegar a
contar con 40 alumnos, las clases en El Prado de I saac tienen condiciones mas holgadas.
Cuenta con una sala con 20 ordenadores para la asignatura de Cibernéticay uso del
ordenador, un sistema de préstamos anuales de libros de estudios, actividades
semestral es especial es subvencionadas como arqueol ogia, tecnol ogia, cine, etc. A
principio de afio la escuela distribuyd entre los padres un directorio que declara el credo
educativo de lainstitucion, sus reglamentos, derechos y deberes del alumnado, lalista
de personal, etc. En este documento se anuncia que El Prado de Isaac cuenta con 16
programas de apoyo que el ministerio de educacion instituyé para escuelas con
necesidades variadas, una de ellas es el Centro de Aprendizaje de laLengua paralos
inmigrantes. Esta esla Gnica mencién a este sector de la poblacion del colegio y

nuevamente, como indiqué en el capitulo de la historiay politicas del Ministerio hacia
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ladiversidad cultural, lareferencia se relaciona con lalengua. Aun cuando la directora
manifestd en nuestra primer entrevista que en la escuela hay mucha consciencia de
recepcion de lainmigracion, es parte de su estructura (“built in™), a tener una poblacion
de inmigrantes tan grande, este silencio de su presencia en un documento central es
intrigante. Una explicacion posible, es que la escuela evitala mencion especifica de
ayudaalosinmigrantes afin de no despertar envidias o criticas, como se haregistrado
con frecuencia en € publico frente alos planes de apoyo alos inmigrantes. Mas esta
acotacion esinsuficiente, ya que salvo la ensefianza de lalengua, no se dedicé mucho
espacio de reflexion a algun tema relacionado con los inmigrantes, segiin me
informaron las maestras.
Con la expresion citada, la directora indica que los inmigrantes son parte de la tarea
educativa, sin instrumentar arreglos especiales para ello, como sucede en lamayoria de
las escuelas, tal como lo indicaron Tatar y cols. (1994) (Ver en laseccion “La
significacion de la entrada de los inmigrantes ala escuela” del capitulo mencionado).
Sin embargo, en algunas actividades o eventos en €l quehacer institucional, asi como en
proyectos cuyo objetivo eslaintegracion social de los alumnos como miembros de una
comunidad caracterizada por la diversidad, se manifiestala consideracion prestada alos
inmigrantes.
En laentrevista exploratoria que llevé a cabo con la vicedirectora® unos meses antes de
comenzar, en junio de 1999, ella comentd que el peso de su trabajo relacionado con los
inmigrantes se dirige a sus padres:

“ Los nifios son mucho més flexibles para los cambios” .
Trabaja a menudo con la asesora parainmigrantes, quien gerce no solo de traductora

sino de mediadora cultural. Introduce alos padres en cuestiones de organizacion

2 Mis encuentrosiniciales fueron con la vicedirectora porque estaba planificado que tomarala direccion a
su cargo € afio lectivo siguiente. Por diversas razones, este cambio no se produjo.
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escolar, la necesidad de mantener informada a lainstitucion en caso de ausencia de los
nifios, la perspectiva pedagogica liberal y la disciplinarelgjada que siempre descoloca a
los padres provenientes de la ex URSS, donde ésta es mésférrea. LaSra. |. (la
vicedirectora), no detecta problemas en laintegracién socia de los nifios nativosy 1os
inmigrantes. Pero
“...aveces se escuchan las quejasy envidias: ellos reciben y nosotros no” .
Una frase que comprobé como representativa de 1o que piensa un sector amplio del
personal fue lasiguiente:
“...en la escuela se percibe a los chicos inmigrantes como un input muy positivo”.

No recibi ninguna respuestaami comentario de que esta misma valoracion positiva
podriallegar a afadir peso alas envidias de |os nifios autoctonos.
Latendenciageneral del. fue negar que existieran problemas, salvo en los primeros
anos. Me informo que le gustaria hacer un proyecto de integracion por medio de la
musica. (Los inmigrantes de Rusiatienen en general unavasta culturamusical dentro de
lo clasico). Le gustaria combinarlo con lamusica oriental, que es tan cercana al resto de
la poblacién del barrio y de la escuela. Le comenté que en mi experienciatambién
puede llegar a ser dificil laintegracion através de las artes, ya que incluso los estilos
estéticos pueden llegar a ser distintos.
Segun 1., los mayores problemas con |os nifios inmigrantes provienen de condiciones
socioeconomicas. estdn muchas horas solos, aun de noche, ya que hay muchas familias
monoparentales entre ellos y aveces €l o0 |os adultos regresan tarde de su jornada
laboral.

“Eso se revierte especialmente en violencia e intranguilidad en la clase. Se ve mas

a partir de 4to grado, (casi no) menos en los pequefios. A veces, cuando esla
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abuela quien los cuida, y tiene una disciplina muy dura (que no condice con los
canones israglies), la escuela debe intervenir.”

I. admiti6 errores en la designacion del nivel de clase, generalmente por una evaluacion
errada, que al modificarse consigue e buen desempefio del nifio.
Ladirectora, con quien me encuentro la semana siguiente, ofrece unaimagen menos
idilicade las relaciones entre los alumnos y presenta un discurso mas versado en
cuestiones étnicas. Es posible que € cariz del panorama que esta persona presenta esta
relacionado con la edad de |os nifios con |0s que mantiene contacto diario. La escuela
esta dividida en dos edificios contiguos, en € que se hallala vicedirectora, estan
ubicadas las clases de primero atercer grado (nifios entre 6 y 8 afios de edad), en €l otro,
donde la directoratiene su despacho, las de cuarto a sexto grado (nifios entre 9y 12
afos de edad). Mas hemos de tener en cuenta que esta es sélo una suposicion y que
parte de laidea de que a medida que |0s nifios crecen son més hostiles en cuestiones
intergrupales.

“Hay ciertos problemas: son nifios que se destacan en |os estudios, las nenas que

vienen de |la parte europea son muy bonitas, se parecen a figuras que los nifios

pueden ver en la television®, despiertan envidia. Cuanto mas bajo el SES, més

tensiones inter étnicas, hay mas sentimientos de frustracion...” .
Tanto O. (ladirectora), como I., consideran que |os nifios nativos y 1os inmigrantes no
se encuentran en horario extraescolar, también por el control que los adultos gjercen
sobre estos encuentros. Uno de |os aspectos de laimagen de estainmigracién en el
publico isragli, es que no quieren integrarse y miran con desdén la culturalocal. O.
considera que los padres influyen en las el ecciones de encuentros extraescolares de sus

hijosy anade:

8 Como en la series norteamericanas, ya que predominan las rubias de ojos claros,

214



“En la escuela la organizacion, el encuadre, ingtituye el trabajo juntos, € asunto
es en qué medida eligen estarlo” .
“ Los alumnos estos son un fortalecimiento de la escuela, no implican

excepcionalidad (negativa), no son como... (otros grupos de inmigrantes).
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CAPITULO 6

DESCRIPCION E INTERPRETACION

DEL MATERIAL DE CAMPO.

LA FIGURA DEL INMIGRANTE EN LA ESCUELA

EL PRADO DE ISAAC
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6. INTRODUCCION

A fin de seguir compartiendo con mis lectores el proceso de lainvestigacion, expondré
el proceso de andlisis del material producido en la etnografia’. El primer paso consistid
en identificar los temas que emergen en las diferentes técnicas empleadas, y su
clasificacion en areas o unidades de significado, (o categorias segun Minichiello y coals.,
1990). Como cualquier otro material producido en el campo, con una permanencia
extensa, el propdsito y las preguntas de latesis, fueron las que guiaron esta primer fase.
Otro investigador, con otras preguntasy otras teorias, establecera una organizacion
diferente. Con el objeto de facilitar lalectura, vuelvo a presentar €l propésitoy las
preguntas de latarea, paraluego demostrar la organizacién del material etnogréfico.

El propésito es producir una descripcion y comprension densa de los diferentes niveles
y significados constituyentes y operantes en larelacién entre 10s nifios inmigrantes y
nativos dentro del marco escolar. Las preguntas que guian lalabor son: cud eslafigura
que los nifios autdctonos elaboran de |os inmigrantes; como se sienten los inmigrantes
en el entramado socia de laescuela; qué tipo de relaciones se establecen entre ellos;
cudl es son |as manifestaciones de la reproduccion interpretativa que |os nifios practican.
Para responder ala pregunta ¢cudl eslafigura que los nifios autoctonos elaboran de los
inmigrantes?, estableci la primer unidad de significado ala que denominé“ El nuevo
seguin esvisto por losreceptores’. Segui fiel aladenominacion de ‘nuevo’, yaque se
demostré como un medio eficaz para favorecer, en lamedidade lo posible, la expresion
espontanea de | os nifios acerca de sus comparieros inmigrantes. Esta expresion evito que
sea lainvestigadora quien establezca alos inmigrantes como un problema o cuestion

que precisainterés especial. Ademas, sigue |as recomendaciones de diferentes expertos,

! Esta es una de las medidas sugeridas por diversos autores afin de lograr validez en lainvestigacion.
Algunos de ellos son: Altheide y Johnson, 1994; Eisenhart y Howe, 1992; Huberman y Miles, 1994,
Stake, 1994.
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acerca del uso de entrevistas y otras técnicas cualitativas, de evitar preguntas directas o
pedir abiertamente definiciones sobre tépicos, sino permitir €l desarrollo del discurso de
los sujetos (Spradley, 1979; Haley cols., 1995). En las entrevistas, cuando preguntaba a
los nifios si llegd ala escuela un alumno nuevo, lacasi absoluta mayoria de las
respuestas conducia a gue € nuevo era un inmigrante. En laimagen libre, muchos nifios
manifestaron ver como equivalentes |os términos ‘aumno nuevo’ e ‘inmigrante

nuevo' 2. En esta unidad situé sub-unidades después de varias lecturas de los reportes de
las observaciones, |as trascripciones de | as entrevistas, |as reuniones de |os grupos de
juegos draméticosy los encuentros en los cual es presenté la asociacion de palabras.
Procuré en estay las demés unidades, ser meticulosay atender a las particularidades y
matices de |as diferentes expresiones y conductas, afin de cumplir con el proposito
designado. Encuentro muy acertada la siguiente frase: “la polifonia es aguello que se
encuentra en la base misma de o social y, por tanto, de su interpretacion”. (Alonso,
1998:238). Troynay Hatcher (1992) hablan del ‘repertorio’ moral de los nifios afin de
denotar laflexibilidad y multiplicidad que hallan en |os sujetos con quienes investigan.
Dispuestaadar lugar alas voces silenciadas de los nifios y alos significados de sus
experiencias, intenté reproducir al maximo las gradaciones que percibi. Por gjemplo,
considero gue no es lo mismo desentenderse de la presencia o llegada de un inmigrante
gue manifestar abiertamente rechazo o desprecio. Ademas, aunque intentan ser
especificas, las unidades no son rigidas; e mismo material puede relacionarse con mas
de unade ellas, dado € carécter intrincado del discurso y su polisemia. A menudo, al
final de cada sub-unidad (y cuando los hay), introduzco un jemplo que atempera o
contradice los presentados en lamisma a fin de ser consecuente en la descripcion

multifacéticay lograr validez siguiendo una de las sugerencias de Glaser y Strauss

2 Inmigrante nuevo es la traduccion de lalocucion empleada en el pais para designar alos inmigrantes en
Sus primeros afios de residencia.
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(1967; Straussy Corbin, 1990). Estos investigadores propusieron lainclusion de

ejempl os que contradicen o constituyen excepciones alo presentado por el autor, con el
objeto de evitar sesgos. La misma medida ha sido adoptada por otros investigadores
posteriores adherentes a paradigmas socioconstructivistas, ya que también evita una
informacion monoliticasin dgjar lugar alavariedad y lairregularidad de larealidad
social.

L a segunda unidad vuelca el material relacionado directamente con el espacio social:
su significado, o que sucede en éste con el arribo de un sujeto nuevo, ya seainmigrante
0 nativo, €l carécter peligroso que una clase escolar puede llegar atomar cuando se trata
de lallegada de un miembro nuevo. Recordemos que lainmigracion es un complejo
fendmeno espacial. Al respecto Simmel (1967) ha dicho que € extranjero es unafigura
paraddjica: estd dentro y se le quiere mantener legjos o fuera; estd aqui pero se dice que
esde ali. Ademés nos llevaa pensar que las relaciones espaciales son la condicion y el
simbolo de las relaciones humanas. La Ultima sub-unidad en esta seccion:
Denominacion de origen, también se relaciona con el espacio. El designar alos
inmigrantes por su pais de origen es algo bastante comin en Israel, mas en este caso,
tiene una funcion de segregacion. Llamar alos nifios ‘rusos’ es recordarles su ‘ no-
pertenencia’, su falta de ubicacién adecuada. Itzigsohn y Minuchin-Itzigsohn (1988)
recogieron € siguiente testimonio de un inmigrante adulto: “En Rusia me [lamaban
(peyorativamente) judio, agui me llaman ruso”.

Launidad Idioma vuelca el material relacionado con este componente fundamental en
unainmigracion en la cua los lenguajes de origen y de arribo son diferentes. Veremos
los significados que los nifios e atribuyen, y los usos que hacen del mismo.

La unidad Ubicacién social fue predeterminada por las preguntas de latesis. En

cambio “Idioma’ surge a posteriori, con lalectura del material, dada la frecuencia con
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la que aparece, mas como espero probar, |os argumentos esgrimidos por |os nifios son
con frecuencia secundarios alafigura del inmigrante.

Launidad Las maestrasy las practicas docentes incluye parte del material producido
alo largo de la etnografia. Fue una de mis guias tanto parala observacién como parala
interaccion con ellas, dada laimportancia que adjudico a su discurso, practicas, la
imagen que construyen de los inmigrantes, su actuacioén como agentes reproductores de
ideol ogia.

Por ultimo, las voces de los mismos inmigrantes. Han sido volcadas en las unidades
anteriores como informantes, constructoresy trasmisores de saber compartido y de su
propia experiencia. Pero en esta unidad la admisién u omisién que hacen de su biografia
y parte de su identidad, y sus relatos abiertos acerca de su vivencia escolar, son un
componente protagonico del propdsito de latesis.

Las citasy ejemplos incorporados no constituyen todo el material relacionado con cada
unidad. Su presentacién cumple un doble cometido: dar a conocer las voces de |os nifios
y demostrar el nexo entre las unidadesy el material. A fin de respetar las normas éticas
relacionadas con el anonimato de |os participantes en lainvestigacion he presentado a
los nativos por laletrainicial de sunombre o modificarlo por completo en el caso de los
inmigrantes. Larazon paralas diferentes tacticas estriba en que al ser menos los
inmigrantes, pude confeccionar una lista alternativa de nombres a la que puedo acudir
en cualquier momento paraidentificar a sujeto. Dadala cantidad de nifios nativos que
intervinieron, unalista doble de nombres es una tarea que va en detrimento de la
agilidad.

L os textos originales se presentan en itdlicas. Introduje algunos signos a fin de trasmitir

algunos aspectos sonoros del texto, como la velocidad, €l énfasis, etc.
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Caodigo: vuelve a aparecer a comienzo del glosario, para mayor comodidad.

Guioén entre palabras, por € emplo: ella-aprende-de-lo-que-yo-sé: pal abras enunciadas
rapidamente.

— acontinuacion de laflecha, e entrevistado dijo lo siguiente.

Palabra subrayada: enunciada con énfasis.

/~ Elevacion del tono de voz.

* Buscar lapalabraen el glosario.

(...) Texto incomprensible en la grabacion.

6.1. EL NUEVO SEGUN ESVISTO POR LOSRECEPTORES.,

6.1.1. Figura cas inexistente, marginada social y espacialmente.
“ No pertenece..., tontito®... no de nosotros... no |0 conocemos, como- si-no esta
en la sociedad® . (Oli, nifia nativa de quinto grado a pedirle que asocie con
alumno nuevo).
Esta expresion es un g emplo claro de algunas de las ideas de Simmel (1967) en su
Digresion sobre e Extranjero, al que describe como unafigura caracterizada por la
paradoja de estar y no estar, doblemente cercanay lejana, conocida e incdgnita, ya que
Sl no se supierade su existencia, si no hubiera aparecido, nada de todo esto se diria. Su
misma presencia constituye una ausencia, como veremos en citasy observaciones
posteriores. Esta paradoja es la que constituye larelacion con é: estafuera, “no
pertenece” al decir de Oli, mas se lo confronta. Simmel considera que |os elementos que
incrementan ladistanciay el rechazo producen un modelo de interaccion y coordinacion

constante. Este sociélogo produjo una descripcion impresionista de lainteraccion entre

% Tontito 0 ‘empol16n’ . La expresion se refiere a un tipo de nifio denigrado en algunos grupos de pre-
adolescentes: no oculta su apego a sus padres, no seviste alamoda ni esta a tanto de los diversos
indicadores de la cultura de esta edad. Con frecuencia es un alumno muy aplicado, pero carente de
‘gracid o ‘clase’.

* Sociedad. Tiene significado diferente seguin e sujeto que lo enuncia. Si es alguien que pertenece a
grupo dominante como Oli, la sociedad es metonimia de su grupo de pertenencia. Si el enunciante es
alguien menos central, se refiere ala compafia de los pares en general.
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el extranjeroy los miembros ‘estables’ de la sociedad, que exhibe una delicada
sensibilidad, una fina observacion y habilidad parala expresion literaria, que ami
criterio el texto rayaen lo poético. Mas esta descripcion no ofrece una conexion con la
estructura social, ni aporta sugerencias sobre relaciones de causalidad.

En e primer grupo de juegos draméticos, siempre abren la puerta cuando el nuevo llega
y le introducen en la casa, mas en casi todas las ocasiones la relacion es minima o nula
Po°, el enano nuevo, se ubica-es ubicado en un costado (margen) de lacasa, no se
establece comunicacion, lo observan y él observa, e inmediatamente los miembros de la
familia expresan su deseo de seguir durmiendo. Es decir, no quieren modificar sus
habitos, su descanso, ninguno de |0s personajes que intervienen en la escena hace algo
por entablar relacion con él. El grupo receptor evita toda modificacion que lallegada del
nuevo implica. Lamarginalidad del recién llegado y lafatade interés del grupo
receptor en él, son aspectos reincidentes, alin cuando sean otras | as nifias quienes
encarnan €l papel, salvo una excepcion, que relataré mas adelante. Por gjemplo, en una
oportunidad en la que hay muchas interacciones e intercambios de objetos entre las
participantes en la fase preparatoria del juego: la nifia que juega el enano nuevo, esla
nica gue no tiene compafiera con quien proyectar naday pasea de un foco de actividad
al otro, de vez en cuando negocia la entrega de alguin objeto. Es interesante observar €l
paralelo entre € juego dramatico y el fendmeno que e grupo y yo estudiamos. Siendo €l
recién llegado, la nifia no logra establecer ninguna alianza o acuerdo con algin miembro
local, se pasea de un foco de actividad a otro, observando. Como Elias ha sefialado, €
nuevo carece de historia comin y de alianzas (Dalal, 1998). Cuando se aproxima alas

nifias que estan preparando el consultorio médico, una de ellas le pregunta (no desde €l

® Ver seccion Desarrollo del primer grupo en Metodologia del trabajo de campo y/o Apéndice 1. Es
sugerente la eleccion del grupo al ubicar €l escenario de lallegada del nuevo-forastero en unafamiliay su
casa. Recordemos | as elaboraciones sobre la ‘ inquietante extranjeria’ de Freud, Kristeva, Zyggourisy
Vifar introducidos en Lo desconacido, Teorias de Medio Alcance.
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rol) quién es. Es decir que aun cuando fue participe de ladivision de roles, laidentidad
delanuevale es desconocida. Al comienzo del desarrollo del primer grupo, las nifias
pugnan por obtener €l rol del nuevo, ya que evidentemente le atribuyen valor
protagdnico. Lo mismo sucede en el segundo semestre con una asistencia de nifias
diferente. Con €l paso del tiempo, el primer grupo se niega aincorporar este persongje
al juego, prefieren jugar sélo alafamiliade enanos, sin ‘enano nuevo'. El papel del
nuevo es doblemente dificil. Quien |o juega, esta expuesta a tensién emocional, ya que
siente el ostracismo o es atacada verbalmente, y seguin las participantes, tampoco es
agradable estar con él. Salvo laocasion en lacua Yoli tomael rol, larelacion con el
nuevo es minima. En aquella oportunidad, después de una conversacion acerca de lo
desagradable que es la experiencia de ser €l nuevo, € grupo se propone generar una
‘experienciareparadora’ . Mas por lo general, el nuevo llega a ser segregado por sus
anfitriones o es sujeto a demandas de expulsion y por supuesto que la falta de contacto
le hiere. En resumen, nadie disfruta con su llegada: rompe la armonia fantaseada del
grupo 'y é mismo sufre en su papel.
En una entrevista con una nifiay un nifio de cuarto grado, les pregunto como fue la
incorporacién de una alumna que lleg6 varias semanas atrés.

T., nifio: “ ...y entonces...y dije: nifias como esas® se amigaran con ella, porque es

claro...y...eh...no me importaba, porque ellas juegan con ella. No me importaba,

que lleguen otros 20000 nifios, no me importaba” .

A., nifia: muchos varones como si’ no se relacionaron con ella, ella se encuentra

con sus amigas que hablan en ruso, ella esta con ellasy ya se amigé con ellas’ .

® Se sobreentiende que se refiere a dos inmigrantes veteranas. La expresion ‘ nifias como esas’ implica
distancia, falta de identidad especifica, ni siquieralas menciona por sus nombres.
" Como si, es unamuletillamuy empleada a esta edad.
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A.: pero ella esta en compafia de las nifias rusas, em, como si, a mi no me

modificas ellas son rusasy esas, de todos modos hay eh, una chica que se llama

Nadia.

T.: hay una nifia que se llama Nadia. Al principio...se sentaron juntas...
L a nifia continda relatando que hay alumnas que tienen conductas de bienvenida,
mientras que otras se desinteresan por completo, “ siguen con sus asuntos” .

“Hay otras, que no lesimporta nada, siguen con las amigas, también si digamos,
YO VOy con una amiga mia, por €l costado, y no me interesa.”

Este texto ademas de expresar su desinterés, indica que segun la norma técita de su
sociedad, quienes trabaran relacién con e nuevo seran nifios que hablan su mismo
idiomay que son de su mismo género. En € texto “a mi no me modifica si ellas son
rusasy esas,” estaimplicado €l valor negativo gque tiene ser “rusa y (cosas como)
esas’ .
En un encuentro que llevo a cabo con dos comparieros de su clase, con quienes
hablamos del mismo tema, ellos me informan que la nifia aludida fue bien recibidaen la
clase, salvo por €l interlocutor que habl6 de su indiferencia. En este caso, parece que la
manifestacion verbal de la apatiatiene un correlato hostil en el comportamiento, que T.
se cuida de comunicar.
En una conversacién que mantengo con Mirna, quien no quiere participar en € grupo de
juegos dramaticos, alega gue no asisten a mismo chicos de su clase. Curiosamente
ambas no recordamos que estan Catalinay Mina (inmigrantes), en ese momento ellas no
existen para nosotras. Al releer mis notas, supongo que debi dar por sentado que ellas
no gjercen ninguna atraccién social sobre Mirna. Este es otro significado del desinterés:
los nuevos no son atractivos socia mente.

Otros nifios aseveran su falta de relacion con los inmigrantes:
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Raquel recuerda a una nifia que se incorporo el afo pasado y luego abandono la escuela:

“...Una nifia nueva que la molestaron tanto que abandono.

No s, yo no merelacioné con ella para nada” .
Raquel indicalaagresion de miembros de su grupo y su desinterés total .
Lafaltaderelacion o de interés por € nuevo que se juegaen el grupo de juegos
draméticos, se manifiesta en muchas entrevistas como ya he expuesto, y también en
observaciones. Las nifias actlan teatralmente, 10 que conocen. M as adelante expondré
las causas que mis interlocutores presentan para explicar tal dindmica. Uno de ellos
indica que el esfuerzo o lainiciativa han de partir del otro:

“ S no trata, no tendra amigos, los otros no trataran” .
El inmigrante no es unafigura atractiva, ningin entrevistado expresainterés o
curiosidad, por lo cual dgjar lainiciativa en € inmigrante es depositar en €l lasola
responsabilidad de su integracion. Los Unicos que ven en el alumno nuevo a*“un amigo
nuevo” en la asociacion de palabras son los inmigrantes veteranos y dos nifios nativos.
L os nifios inmigrantes no expresan atraccion o ausencia de la misma con respecto a sus
pares nativos, sino que hablan de la hostilidad y el rechazo que sienten dirigida hacia

ellos 0 su desaprobacion de algunos comportamientos de sus comparieros.

6.1.2 FIGURA RECHAZADA

Como se podra concluir a finalizar lalectura de esta seccidn, el inmigrante ademés de
no recibir atencion, es sujeto a rechazo. Al igual que en otros estudios en entornos
distintos (Schofield, 1982; Troynay Hatcher,1992; Deegan, 1996), no observé violencia
fisica, mas los nifios me hablaron de ella. Troynay Hatcher sefialan que laformamés

saliente de discriminacion en las escuel as observadas fue por medio de apodos. Yo
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registré otras, entre ellas la evitacion de participacién en un mismo grupo de tareas, de
cercaniafisica, etc. Con € objeto de hacer una presentacion multidimensional y una
exposicion de las metaforas enunciadas y |os significados involucrados, recurro ados de
|a acepciones ofrecidas en e DREA® para definir ‘rechazo’ .
1- Laresistencia de un cuerpo aotro, forzandole a retroceder en su curso o
movimiento. En nuestro caso, me refiero alano incorporacion o no aceptacion de
un inmigrante en el juego, en la clase, aun sin manifestaciones de hostilidad
directa o indirecta, alas que consigno por separado. Algunas manifestaciones
aparecen en el apartado anterior, mas hay dos diferencias con éste: 1as narraciones
serefieren a ingreso del alumno y en las citas a continuacion, laincorporacion se
ha formalizado, pero se queda en este nivel, no hay interaccion. Ademas hay
situaciones de rechazo activo. He aqui algunos g/ emplos:
En e primer grupo de juegos draméticos, en las dos primeras reuniones en las que se
juegalallegada del enano nuevo, los nifios de la historia les piden alos adultos que lo
echen. Esta es una de las caracteristicas de la técnica de expresion teatral, permite
expresar abiertamente dindmicas, emociones o pensamientos subsumidos en los
fendmenos observados:
Clara-bebé grita: jAfuera! jAfueral. (El abuelo lapersigue).
Abuelo a Po: jhay que echarte a la basura!. Voy a comer.
Lamadre indicaa Po que vuelvay todos se retiran adormir. Los bebés (Ritay

Clara) me piden: Guigui, jEsfeo! jEchalo!

Como cuando ingresaron nifios en la clase, se los desprecio por feos en un juicio

totalmente particular de la clase receptora. Dictaminar que €l nuevo esfeo es

8 DREA: Diccionario de la Real Academia Espafiola.
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simultaneamente verle asi y por ende aislarle. Laresistenciaalaincorporacion de los
inmigrantes en la cotidianeidad se expresa indirectamente en |os siguientes gjemplos
producidos en entrevistas. El primero habla de unatradicién y entramado social
establ ecidos que se desea conservar:

T., varon de 5to grado: Todo empezo en primer grado. Empezamos a jugar y no
hay lugar. No pensamos en las rusas, empezamos a jugar Y ellas piden jugar,
¢como se los puede incorporar? Ya hay un juego fijo, entonces ellas no entran en
€sa cosa.

A.: Ellos se meten en el medio.

En una entrevista, una alumna de cuarto grado, informédndome sobre €l ingreso de una
nifia;

“Primero los varones dijeron, ¢qué es eso? jCada asignatura (cada hora) nos

traen rusos!”
Es probable que los dos ejemplos anteriores, sean no solo manifestacion de una
dinémica de exclusion social, sino también la expresion de la reaccion de | os nifios ante
el esfuerzo cognitivo y emocional que entraia lallegada de un inmigrante: la
modificacién de la estructura del grupo-clase, de lasrelaciones, el ‘ status quo’. Como
dice Krau (1991), el inmigrante simboliza el cambio y laincertidumbre consecuente,
ademas de otros significados que fueron manifestados y que serén expuestos més
adelante.

2- Segunda acepcidn de rechazo: desprecio a una persona, grupo, comunidad, etc.
El elemento de desprecio o descalificacion es un aspecto diferenciador con
respecto ala acepcion anterior.

“no, ella vino, y to-dos empezaron a decir cosas acerca de ella, como se ve,

gorda, mnmnm, toda clase de cosas....esfea” .
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Algunos compafieros dijeron de un inmigrante cuando Ilegé: “ j Que chico feo!

Nifia de quinto grado: “ ellos pensaron que ella no es bonita. Luego descubrieron

que esinteligente.....
L os nifios mencionados en |as citas anteriores no tienen rasgos fisicos extraordinarios en
el paisgje humano isragli, a comentar entre ellos su fealdad, les descalifican. En una
entrevista, le pido aD. que me aclare cdmo B., quien es un nifio popular en su clase, es
considerado bonito por ser pelirrojo, y como esa misma cualidad va en detrimento de
lana. D. responde que B. tiene carisma’ y lana no. Enseguida afiade:

“ El tampoco es un nuevo inmigrante, y se rien de lana porque es una

inmigrante” .
Con esto D. dice que €l ser inmigrante expone a burlas y criticas sobre cuestiones que
en otros casos no provocan reaccion alguna. Hymel y cols., registraron que los nifios
preescol ares aceptaban conductas y particularidades en nifios considerados populares,
gue eran rechazadas en quienes no gozaban de esaimagen. (Hymel, Wagner y Butler
(1990, en Deegan, 1996). Esta dindmica también aparece en El Prado de Isaac, entre
escolares.
Estos gjempl os demuestran que la observacion y el andlisis que los nifios realizan del
recién llegado es una actividad compartida por medio de la cual van construyendo y
reconstruyendo su imagen del observado. Una de |as bases tedricas para esta
proposicion parte del concepto de habitus, definido por Bourdieu. Recordemos su
formulacion como esquemas de percepcion y apreciacion, disposiciones (cursiva del
autor, 1991:92) de accidn, percepcion, juicio y pensamiento estructuradasy

estructurantes, de practicasy representaciones que permiten lacomprensiony la

° Otro concepto que aprendieron en clase.
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concertacion entre quienes los comparten y cuyos limites estan demarcados socia e
historicamente.
Con anterioridad al socidlogo francés, y partiendo de ‘ puertos’ diferentes, mas no tan
algjados en cuanto alarelacién cognicion- sociedad, Bruner y Postman (1948 en
Munné, 1996) sostuvieron gque las expectativas de percepcion, preceden ala percepcion
mismay las denominaron ‘ hipotesis perceptivas’, desarrolladas en un contexto social.
Troynay Hatcher (1992) aducen que los comentarios racistas entre chicos blancos a
espal das de sus comparfieros, sirven parafortalecer lainclusion y pueden llegar a
manifestar racismo. Si consideramos gque |os apodos y |os comentarios denigratorios son
estigmas, podemos proporcionar otra fuente que alega su funcién como un medio para
eliminar la competencia, como unalimitacion alainclusion, etcétera (Goffman, 1970).
Esta es una de | as cuestiones claves que se despiertan al leer la descripcion
fenomenol dgica, y cuyo esclarecimiento permitiria alcanzar el propdsito de latesis.
Entre otros ejemplos del rechazo de losinmigrantes en la comunidad de El Prado de
Isaac, €l siguiente proporcionado por una maestra de inglés, quien me informa:
Hoy ubique sin pensar en nada (sin ningan motivo especial), un nativo con otros
chicos...al principio no me di cuenta que son inmigrantes. El chico seirrito:
¢porqué justo yo con ellos? Como si fuera un castigo o con nifios débiles™,
cuando ellos son en general buenos (alumnos).
En una entrevista con un trio de nifas, ellas me piden contarme su ‘ escala de amor’, que
eslalista de nifios de la clase a quienes quieren y odian. A menciona solo a varones.
A: yoquieroa...y entoncesa A., mmmyo odio a B.,, ammmE., y a todos-los
rusos aquellos, no, yo quiero a H., quiero mucho a J....

H.: ¢Y porqué odias a ‘todos los rusos’ ?

19 Nifios débiles en el campo educativo significa alumnos con dificultades de cualquier tipo para cumplir
con las demandas de su rol.
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A. (esboza una pequefia sonrisa de embarazo ): Como si...esto...

H.: ¢Porqué odias a los rusos?

A.: Porque me repugnan.

H.: ¢En qué te repugnan?

A.: Enlaleng...no, en lalengua no...(alguien del trio entrevistado habla). Por €l

carcter...me-repugna-verlos (sonrie).

H.. &Y por qué?

A.: Son feos.

H.: ¢Ellos son feos?

A.: Si. (miradereojo aLudmila™).

H.: ¢En qué son feos?

A.: losvarones rusos (...) como quien se encuentra en la escala del amor.
Observé pocas situaciones de violencia fisica entre los nifios en general y en particular
(que involucraran ainmigrantes), pero en las entrevistas y en algunas historias
dramaticas creadas en los grupos que conduje, se habla de ellosy se representan
comportamientos agresivos.

H.: ¢Como serelacionan en la escuela con los inmigrantes?

Gregori y sus compafieros (inmigrantes veteranos) contestan al unisono: mal.

(...), pegan.

Caterina: "Yo me apiado de los rusos que les pegan”.

O.:...otra vez (antes), cuando me apiadaba de Mina, a principio de afio, porque

escuché gque estaba hace medio afio en el pais...le grité a T. (quien por haber

1 |_udmilainmigr6 de Rusia hace siete afios.
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tropezado con la mochilade Mina, se lapated con ira). Pero a principio de afio

asi, luego de tres dias empecé a estar con todos, no en la sociedad, con to-dos.
Lafrase de O. es oscuray demanda que nos detengamos en €lla, y volvio arepetirla
cuando le pedi explicacion. Lanifiarelata que a comienzo del afio se compadecia del
maltrato que a veces recibia Mina, unainmigrante, pero al avanzar los dias, su
integracion en la clase se manifiesta también en cambios en esos sentimientos. Cuando
empieza a estar con todos, ya no se siente afectada por el trato impartido aesanifia. Lo
mismo registré en algunas observaciones en su clase y en otras secciones de la
entrevista. Minay su amiga Catalina son a menudo agraviadas por unos cuantos de sus
compafieros, O. también las maltrata. Estamos frente a un claro gjemplo de

‘conocimiento técito’ (Altheide y Johnson, 1994').

6.1.2.1 SEEVITA LA CERCANIA CON LOSINMIGRANTESO SU
COMPANIA
Al notar la prolongada ausencia de una de |as participantes en el segundo grupo de
juegos draméticos, me aproximo a ellaen uno de los recreos y |e pregunto porqué no
asiste, alo que me responde directamente:

N.: No vengo al grupo porque hay sdlo rusas™ y yo no quiero rusas.

H.: ¢Porqué?

N.: No se...con lasrusas...

H.: Te estas guiando por un prejuicio, ¢sabes qué es eso?™

N.: Con lasrusas de mi clase mearreglo...

12 pararecordar el concepto, ver en la seccién Lo desconocido del capitulo 2.

13 Casualmente, la mayoria de las inscriptas en el grupo tenian pasado de inmigrantes, mas estaban ya
muchos afios en el pais, como se puede observar en latablaen el apéndice.

1 Siguiendo |as sugerencias de Carrington y Troyna (1988), resolvi no pasar por alto laexpresién de N. y
no abstenerme de unaintervencion minima. Ver en la seccion Cuestiones éticas de la investigacion con
nifios.

231



H.: ¢Quiénes son las rusas de tu clase?
N.: A, lasdosA., S
N.: No hay chicas de mi clase...Vivianne (de su clase e inmigrante veterana) no es

amiga mia.

En Calidoscopio, un proyecto cuyo objetivo es el respeto de ladiversidad en las clases,
los nifios admiten expresamente |os casos de rechazo al inmigrante.
En laclase de Biologia, en lacual ya desde comienzo del afio los nifios son asignados a
grupos, Abigail se niega a pasar aun grupo en el gque participan tres nifias inmigrantes y
un nifio nativo. Se mantiene de costado con dos nifias nativas, pero tiene ‘la suerte’ de
que ambas son incorporadas a grupo a cua estéd designada. Entonces sonrie aliviaday
satisfecha.
En el bus que lleva alos nifios una actividad extraescolar, alguien se levanta del lado de
[lya, quien inmigré hace dos meses aproximadamente. La docente indica a Efrain
sentarse ali, @ protesta, y ellaun poco enfadada le pregunta: ¢qué, es muktze™?
Na me |llama para que laayude. El trabajo que la clase tiene designado es grupal pero
Na. trabaja en pareja, hay dos nifias inmigrantes en su mesa con quienes no traba
comunicacion. Cuando le recuerdo el carécter grupal de latarea, contesta:

N: S, trabajo con ella, sefiala a E.

H: Pero ¢no esun trabajo grupal ?

N: Pero no nos gusta trabajar en grupo.
Esta Ultima frase es representativa de otro fendmeno: mayormente mis interlocutores

evitan presentarse con un discurso anti-inmigrante. Suelen ubicar este tipo de textosy

> Muktze: denominacion religiosa para objetos que esta prohibido tocar, en especial parano quebrar la
santidad del sébado.
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comportamientos en otros, o en forma generalizada en un colectivo andnimo: ellos, los
nifios, etc. Esto es similar alo hallado por Billig (1997) y Van Dijk (1987 en Troynay
Hatcher, 1992) acerca de lareticencia de los entrevistados a formular enunciados

racistas.

Clase de hebreo. lana (inmigrante) se sientaa lado de Natalia®, con quien estuvo en
Biologia. Olga su amiga (inmigrante) mira hacia atrés, donde ellas estan. Lamaestra a
notar el cambio, ordena a una nativa de otra mesa, sentarse al lado de Olga. La nifia que
recibe la orden de su maestra contiene la expresion, pero se ve su disgusto, y sus
compafieras manifiestan su desaprobacion de la disposicién con un murmullo. Ya
ubicada, la nifia esquiva su cuerpo, se tuerce, intentando asi algjarse de Olga. MiraaN.
(nativa) expresando y buscando con quien compartir el disgusto. A su nuevavecinale
dice que algje su cartuchera del espacio que considera suyo en lamesay miracon
aprehension aD. (varén inmigrante) y a Olga. Murmura: No quiero para nada estar
aca.
Quien ofrece una explicacion rotunda acerca de sus motivos para evitar el contacto, es
L., una nifia de cuarto grado:

L: Si...A mi no me gusta andar con rusas, porqgue (mis compafieros) serien de mi

(si lo hago).
Sin embargo, para otra nifia de cuarto grado, no hay peor situacién que la de hacer €l
camino alaescuelaa solas, por lo tanto va

“ con quien encuentre. No meimporta ir con lasrusas, o principal estener con

quien caminar” .

1® Nataliainmigré al afio y medio de edad. En su entrevista surgieron puntos de identificacion con los
inmigrantes.
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A veces alguien se sienta temporariamente en una mesa en la que predominan los

inmigrantes, lo cual demuestra gque la vecindad no siempre es temida.

6.1.2.2 ATRIBUCIONES NEGATIVASESPECIFICAS. ESTIGMATIZACION,
TEMOR DE POLUCION
A lo largo de mis afios de trabajo anteriores alatesis, me encontré con alusiones a olor
desagradabl e que despiden los inmigrantes, refiriéndose a éstos como un colectivo.
Estos comentarios provenian de adultos (algunos maestros), nifios y adolescentes
nativos. En las entrevistas que llevé a cabo durante el afio lectivo 1999-2000, esto
también surge como parte de |os atributos de la figura de |os nifios inmigrantes. En dos
oportunidades emerge cuando pregunto si [legaron ala clase alumnos nuevos. En €l
momento de escribir este reporte (junio 2001), se habla mucho en los medios de
difusion acerca de la expresion ‘ ruso apestoso’ como un apelativo muy difundido y por
supuesto denigrante.
H: Cuando veisllegar a un alumno nuevo, ¢qué pensais?
Rosa (inmigré con un afio de edad): Yo no tengo problemas, pero hay chicosen la
clase, especialmente los marroquies... (de algo generalizado y anénimo, aalgo
mas definido, intergrupal, identificacion étnica, admite que hay un problema).
Tania'”: Yo no soy siempre agradable. Le pego etiquetas (estigmatiza), toda clase
de estereotipos ... a decir verdad, le digo 'apestoso’ y eso, porque no sé
exactamente qué es. Y simplemente yo pienso eso de é y en realidad no sé.
Sencillamente me sale de la boca...no sé porqué.
Lanifiarevela su comportamiento agresivo, parte de un enunciado ‘erudito’ al hablar de

estigmas 'y estereotiposy asi implementa conceptos aprendidos en clase con su maestra.

7 1nmigré cuando tenia un afio de edad.
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L uego pasa a especificar sus conductas, intensificando su expresividad y manifiesta no
encontrar en si lafuente de estas conductas. Tanto este fragmento como el siguiente
indican el caracter social del discurso peyorativo.

Oli: No sé...mira, dicen acerca de |os rusos que son apestosos, tienen piojos,

tienen mal olor, pero ahora vemos que no.
En algunos casos detecto el embarazo con el tema en los nifios que lo introdujeron'y o
en su compariiero de entrevista. En estos casos podemos comprender que saben estar
diciendo o escuchando algo inaceptado y probablemente asocian con ofensas que han
presenciado o escuchado. En otros casos los nifios se rien al hablar del ‘olor’, la
‘suciedad’, ‘los piojos que tienen’ o que los inmigrantes son como éstos. Su risa podria
expresar tanto la dificultad de hablar de estas cosas con un adulto, representante de la
normay asimismo su propia desazon. Para diferentes nifios la situacion tendra
significados diversos.
En el segundo grupo de juegos draméticos, las rosas con respecto a los mirasoles, no
juegan con ‘las otras’ porque

“ no queremos ser tontitas” .
Es decir, evitan contagiarse de una cualidad negativa que adjudican alas flores del otro
grupo, o en términos sociocognitivos, también adoptados por Dalal, se niegan a ser
incorporadas en una categoria social rechazada. Lo que buscan es mantener su identidad
de ‘chicaslistas’. Vivianne en un mondlogo teatral agrega con claridad el elemento de
la presion socidl:

“Tal vezesla presion social, pense que si seré parte de sus amigas, me diran:

¢qué, tu eres amiga de esa empollona?”
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Una compafiera del grupo, cuya ubicacion en su clase es periférica, rebate esta asercion,
al compartir su experiencia, en lacual laamistad que establece con una nueva
inmigrante mejora su posicion en laclase, “ cada vez mas” .
Un nifio también habla de la fuerza de |a estigmatizacion de la que son objeto los
inmigrantesy la presion que la sociedad de pares gjerce por medio de la amenaza del
contagio:

“va en mi perjuicio, amigarme con chicos como esos... Digamos que me hago

amigo de Catalina, diran: jljsa™® ljsal ¢Qué?¢Catalina? jQué repugnante es!

i Smplemente rusos!. Toda clase de cosas.”
Elias (1994) habla de la estigmatizacion de los recién llegados y del chismorreo sobre
ellos como unatéctica de defensay ataque, que viene acompafiada de la amenaza de
polucion paralos miembros del endogrupo si se llegaatomar contacto con los
forasteros. La clase de estigmay la anomia especifica, tiene significado dentro del
grupo gue lo emite. En El Prado de Isaac, entre |os preadol escentes, rotular a los pares
como empollones o tontos, tiene un fuerte impacto. Quienes lo formulan son los
miembros dominantes de la comunidad, |os Ilamados ‘ populares’ o ‘aceptados’ en la
jerga de esta edad, también en muchos otros colegios. Tal como o sefiala Goodwin (en
Corsaro, 1997), la pertenencia a un grupo en |la preadol escencia fortal ece la autoestima
y g erce unainfluencia generalizada sobre las actitudes y comportamientos de sus
miembros.
Eliasy Scotson también mencionan los apel ativos relacionados con suciedad, incluidos
los de repugnantes, que hemos presentado en |os textos anteriores y su difusién por
medio del chisme. Elias considera que |os atributos relacionados con el desaseo y la

anomia, se emplean en toda lucha entre grupos. En El Prado de Isaac, no hallé alusiones

'8 Onomatopeya para expresar revulsion.
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alaanomia. Lafrase: No sé...mira, dicen acerca de los rusos que son..., (arriba) o la
actividad de hablar entre los nativosy comentar que la recién Illegada es fea™, son
ejemplos del chisme como accidn social marginadora.
En cuanto al atributo de suciedad como estigma, M. Douglas (1996) quien estudio los
rituales de limpieza en diferentes culturas, asevera que aquella es vivida como un
atentado contra el orden, y aclara que se trata de algo que existe en 1os 0jos del
espectador. Eliminarla es un acto de reinstauracion del orden y reorganizacion del
entorno. A. Storr conocido psiquiatra britanico, explicaque “...(1a) suciedad es vista
como desorden, algo foraneo que seintrodujo en el sistema, y no algo que es una parte
natural del mismo...” (Storr, 1993:127). Estimo estas interpretaciones como muy
adecuadas también al caso de atribucién de suciedad como cualidad de grupos
minoritarios. Los apelativos de apestoso y repugnante estan relacionados con la
suciedad y la decadencia de un cuerpo organico, de las que alavez conviene
distanciarse. O como ya notamos en la primer unidad y veremos nuevamente en la
seccién dedicada a idioma, la aparicion de los nuevos introduce un elemento de
disrupcién en la fantasia de homogeneidad y cohesion.
Otro gjemplo del temor de polucién es manifestado por Rita, en el primer grupo de
juegos draméti cos:

“yo soy el enano nuevo, cuando llego, estoy enferma debido a las enfermedades

que habia ‘afuera’.”
Como ya comuniqué, Elias conceptla la estigmatizacion, €l chismey laamenaza de
polucién como técticas de defensa de laidentidad y recursos del grupo y ataque a
quienes se desea repeler. Mas considero que la polucion es simultaneamente una medida

cuyo objetivo es dificultar € contacto y alavez, es unaexpresion del temor de ser

9 Decretar lafealdad fisica crea un serio inconveniente social en la preadol escencia para su destinatario.
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modificado, dafiado. Es por eso que se excluye al ‘otro’, asi como en la cotidianeidad se
evita el acercarse afocos de enfermedad.

Otros textos que aparecen en las entrevistas con temas cercanos a los aqui tratados, se
refieren alos inmigrantes como quienes no acatan las normas de alimentacion
tradicional es, denominadas genéricamente “kashrut” o “kasher”. Casi todos |os nifios
gue elevan el tema, expresan repugnancia, aun cuando algunos de €ellos pueden decir
gue se trata de normas culturales y relativas. M. Douglas ha sido pionera en notar la
funcion de demarcacion de identidad étnica que cumplen las normas de alimentacion.
Buckser (1999) sefiala que se crea una analogia entre lacomiday laidentidad, al ser
ingerida, introducida en el cuerpo, la comida permite crear metaforas parala
construccion de laidentidad. Se constituye en larealidad fisicay concretade la
afiliacion étnica, y aquellos que no se avienen a las pautas de alimentacién, quedan
fuera del grupo. Como los textos biblicos llaman impuros o abominaciones alos
animales prohibidos, en algunos sectores de la poblacion y entre ellos también los nifios,
se hace una analogia entre animal y persona. Esto ha sido documentado por M. Douglas
y también escuché nifios que expusieron ideas similares. En laimagen libre, Na. quien
habla con detenimiento y conocimiento de la diferencia, en registro® descriptivo,
nombra la kashrut como componente de laidentidad colectiva judia. Otros nifios
también hablan del tema, y alo largo de la entrevista, por medio de las preguntas que
sus comparieros y yo formulamos, pueden ir flexibilizando su texto, incorporando
argumentos ‘ cientificos' acerca de la primacia de la necesidad de nutricion por encima
de principios religiosos. El siguiente texto muestra como una misma nifia expresa un

discurso tradicional y uno cientifico:

% Registros discursivos més comunes: el referencial o descriptivo, que identificay define el objeto del
que se habla. El modal expresalaactitud del locutor respecto de lareferencia. (Alonso, 1998:87). En vista
de otro modo usado por los nifios, agrego la categoria de registro prescriptivo, por medio del cual los
nifios hablan de un mandato o norma.
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“tU no te entusiasmas especialmente, le esta prohibido, fuera de eso, comida es
algo natural, hace falta comida para que haya calcio y hierro, si no hay calcioy
hierro, tendremos una exageracion...”
M as también pude escuchar textos, que consideran que la expresion de desagrado ante
laingestion de comida vedada por latradicion es unatécnica, como en la siguiente
enunciacion:
Ludmila: “ ...hay algunos que piensan asi, ellos piensan que € come cerdo, se
hace cerdo (se convierte en cerdo).”
H.: aha, ¢y qué piensas tu?
Ludmila: yo no...no s&...yo pienso que hay...este...no eslindo...
H.: ¢ quénoeslindo ?
Ludmila: quetu estasal lado de un nifio y le dices en la cara (hace una mueca)
jijsal* Tu comes esto...tl comes...ijs...tu eres asi. Pero s tu vienesy estas
enojada con €lla, te viene, quieres sacar todas esas palabras, y tu selo dices, en
lacara...
H.: quiere decir...que de hecho, decirle jljs! jQué estas comiendo! Esun
pretexto para sacar todo el enojo que tienes hacia ella.
Ludmila: no, pero eso, ese es e enojo. Por gjemplo, estoy enojada, y yo digo
eeh...las cosas malas que yo pienso, no las saco del corazon (afuera), yo le digo:
ijsth comesesto, ijs! jTu eresasi!
Ludmila, como nifia que inmigro, tiene otra cualidad que Simmel (1967) describe en su
digresion sobre el extranjero: tiene la capacidad de observar desde dentro y fuera
simultdneamente, con una mezcla de compromiso y distancia (detachment), como la

mirada del antropdlogo alaque alude Aguirre (1995 b).
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6.1.3 EL INMIGRANTE NECESITA AYUDA

Una caracteristica sobresaliente en | as asociaciones de |0s nifios con quienes empleé la
técnicade laimagen libre, es la necesidad de ayuda del alumno nuevo-inmigrante o €l
mandato de brindarla. En las categorias alumno nuevo e inmigrante aparecen 16 veces
palabras de lafamiliadel verbo ‘ayudar’. En la categoriaisraglies, delos 41
entrevistados con esta técnica, solo un entrevistado menciond dos veces la palabra
ayuda. Las dificultadesy la carencia asociadas con los inmigrantes también fueron muy
notorias. Por otro lado, en lareunion del grupo de juegos en la cual las nifias
compartieron sus narrativas acerca de | as primeras etapas de su inmigracion, mencionan
con gratitud la ayuda que recibieron de alguna comparieritaen el jardin de infantes. Un
nifio de cuarto grado asocio consideracion y ayuda con alumno nuevo, con isragli hablo
de comunicacion fécil y placentera. Otro dijo rotundamente que con € alumno nuevo
“hay quejugar” y con €l isragli “se puede jugar”.

Es claro que € inmigrante necesita ayuda en laforma de guia, introduccion en la nueva
cultura, traduccion, etc. Pero una figura muy necesitada de ayuda, o cuya principal
caracteristica es ésta, no es atractiva para los nifios, algunos de ellos revelaron en
entrevistas, que calculan “si conviene” acercarse aél o hacerse amigo. Paratomar una
iniciativa de relacion, los balances de costo y beneficio que los nifios efectlian, les hacen

suponer que las ventgjas seran mayores que las pérdidas (Bukowski y cols., 1996)

6.1.3.1 AYUDAR A VECESAGOBIA

Algunos nifios, entre ellos una nifia claramente colaboradora'y generosa segun mis
observaciones, expresan €l fastidio y o agobio sentido frente alas demandas de ayuda
de sus comparieros inmigrantes o las imposiciones que a respecto les hacen o hicieron

las maestras. Su compariero dijo:
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“Tuve mala suerte y la sentaron a mi lado” .
Algunos o expresan agresivamente, como la alumna de quinto grado que ‘ confiesal
haberle puesto una goma de mascar en lasillaalarecién llegada a quien tuvo que guiar
en laclase con los ordenadores, a instancias de su docente.
El par de nifios mencionado en primer lugar en esta sub-unidad, luego de refunfufiar
contralafuncion de prestar ayuda, rememoran haberse quejado ante la maestra sobre la
asistenciairregular de lainmigrante. Al parecer pensaron que sus ausencias no solo
atentaban contra su aprendizaje, sino también contralos esfuerzos invertidos por ellos
en asistirle. Estamos frente a un fragmento con varios significados. Los nifios revelan
que desarrollaron un sentido de responsabilidad y participacion en el proceso de la
nueva alumnay simultaneamente trasmiten la frustracion por la falta de responsabilidad

asu parecer, de lanifia, quien malogra asi sus esfuerzos.

6.1.3.2 EL ORGULLO DE AYUDAR
Hay nifios que transmiten el placer y €l orgullo que tuvieron a ensefiar a un inmigrante.
M. expresa que no siempre le fue fécil, Y uri tiene una gran deuda con é, masfinaliza
expresando su satisfaccién y aceptacion de todo el proceso:
M. (nativo): jBuenisimo! Le ensefié, no sabia nada.
Marik (inmigré hace unos afios): no sabia leer.
M.: le ensefié, (se dirige aMarik para que corrobore su informacion ante mi y tal
vez parasi mismo) ¢verdad que le ensefié? A leer. Le ensefié...yah! a veces era
irri...irritante. Pero...le ensefié a veces...El me debe...me debe un millon de

ddlares, que le ensefié. Todo esta bien.
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Noétese que M. emplea una sinécdogue y describe a Y uri como quien (al no saber
hebreo) “no sabia nada’. Su compafiero de entrevista Marik, un inmigrante veterano, le
corrige a establecer que Y uri especificamente “no sabialeer”.
Un grupo de inmigrantes veteranos también expresan, en registro referente, todo lo que
un nifio aprendio de ellos. Enfatizaron €l aprendizaje que €l otro realizé gracias a ellos,
quienes se sienten en rol de ensefiantes. Este rol a esta edad, implicasin lugar a dudas,
una experiencia halagadoray generadora de satisfaccion.
Varios nifios no sélo expresan su orgullo, sino que relatan haber sido condecorados
oficialmente por la escuela por haber apadrinado a nuevos inmigrantes. Es decir, la
colaboracién tiene un reconocimiento publico e institucional .
Rita: Yo recibi una mencién (de honor) porque la ayudé y gracias a mi entendié
en parte, yo recibi por eso una mencion.
Ludmila: En primer grado Ileg6 una nifia nueva que se llama Yana, y yo también
recibi una mencion que yo la ayudo, entonces eh, yo la ayudé, y lo que la maestra
le dijo, entonces selo dije en hebreo, y alo mejor no es sdlo debido a mi, es
también debido a Monica, y muchas otras chicas. Yo no quiero echar todo sobre
mi (adjudicarme todo €l éxito).
Ludmilainmigro con tres afios de edad. Su inmigracion y su contacto al menos con dos
culturas, lade su familiay ladel medio en el gue vive, le otorgan una mirada mas
abiertaaladiversidad y larelatividad. Comparte los frutos de su colaboracion con otras
comparieras. De este texto surge iguamente lainformacion acercadel estimuloy €
reconocimiento que la escuela hace de la cooperacion con losinmigrantes, al otorgar

una mencion de honor en una ceremonia publica mensual, que presencié varias vecesy
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de la que hablaré en la seccion referida ala escuela, su personal y las précticas

implementadas.

A veces la ayuda es vista como intercambio y enriqueci miento:
“ Nosotros ayudamos a recibir inmigrantes, de eso que yo ensefio, digamos a mi
amiga, yo misma aprendo de lo que ella sabe, y...y...ella-aprende-de-lo-que-yo-
s2. Yo le ensefio hebreo y ella me ensefia ruso u otro idioma” . (Lo mismo dicen
otras dos participantes en la entrevista).

Un mensaje similar surge en un obra del segundo grupo que trabaja con técnicas

teatrales, en €l cua participan nifias de lamismaclase. En otra entrevista,

Y., nativa de cuarto grado: “...y nos pedia toda clase de cosas y también que la

ayudemos’ .

Habla con serenidad, no se registraemocion alguna. En € mismo pérrafo, relata con

admiracion lo rapido que aprendi6 el idioma la nifia mencionada.

6.1.4. EXPRESIONES DE EMPATIA HACIA EL ALUMNO INMIGRANTE
Estamos frente a textos que brindan unainformacion doble: el inmigrante es victima de
burlasy agresiones, es marginado, y hay nifios que sienten con ellos su congoja.
Algunos textos expresan sélo empatia (Sin mencionar agresion) y revelan comprension
de las dificultades de lainmigracion. Comenzaremos por ejemplos de este tipo:

H:...con todo, es dificil acercarse a chicos nuevos...

Yoli:(con voz medio lamentosa, expresando conmiseracion)....porque son nuevas,

no saben, hace solo un rato que llegaron...

R: Por g emplo, un nuevo inmigrante viene, y -no- entiende-el-idioma, entonces

se siente solitario y se siente frustrado...
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Marik (inmigrante veterano): y yo lo vi, cuando entré a la clase, yo o vi, un poco
agi, triste...

M.: cierto, no tenia amigos, estaba deprimido.

Clara (inmigr6 con dos afos de edad): y también eh...cuando vienen chicos
nuevos, yo siempre quiero conocerlos o mas pronto posible y yo no (...) yo sé que
los hiere.
H: ¢Como sabes que los hiere?
Clara: Porgue a veces €llos no te entienden...qué es permitido de verdad, se ve
gue se rien deti, que dicen secretos acerca deti, no es agradable, y te sientes mal
en €l corazon, que piensan algo malo acerca deti, no te quieren y no te integras,
entonces, eh...
Lamayoria de las expresiones de empatia hablan de la recepcién hostil de laque los
inmigrantes son objeto:
Na: jmomento, momento! Nosotras, pero nosotras también somos amigas de las
rusas, digamos todos se burlan de ellas, son rusas, una inmigrante nueva, y no
conocen eh, nada en €l pais, entonces nosotras las ayudamos, a veces las
encuentro en el recreo y juego con €llas, alguien se burla de ellas entonces (le
digo): s fuerastu, ¢como te sentirias? Entonces é la dgja tranquila.
Encuentro con dos varones de quinto grado:
H: ¢Qué pasa con los nuevos inmigrantes (cuando Ilegan)?
R: Selanzan contra é (le maltratan y dicen) “ ¢ Qué? ¢Rusos? ¢Georgianos?
E: Los ofensores esos, esos malos, que no estan dispuestos a dar una gota de
oportunidad para ver quién es, quiza es un nifio famoso all4, quiza él...(se siente

emocién en su voz).
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R. aparenta saber cuales son |os procesos emocionales por los que pasa el alumno

nuevo, No necesariamente inmigrante, y da cuenta de un proceso de interaccion:
R: se siente de lado (marginal), é no se siente comodo en eso, no habituado, no
tiene amigos, y entonces poco a poco se desarrolla y ve que tiene amigos e
intentan ser amigos suyos.

En la seccion 2.4. El inmigrante es atacado, aparecen mas €jemplos acercade la

hostilidad hacia el alumno inmigrante.

6.1.5. FIGURA ATEMORIZADORA, FUENTE DE PELIGROS

En el primer grupo todos los arribos (del nuevo) jugados trascurren durante la noche.
En varias ocasiones es observado con detenimiento y evaluado negativamente,
atemoriza alos pequefios, no asi alamadre. Aun cuando Po se presenta como alguien
que ha perdido su camino y proviene del bosque de los pequefiitos, el bebé le observay
dice que €l visitante “es grande y malvado”; observan con alarma mas también con
desprecio, que es “grandey gordo”. Uno de los bebés le mira alternativamente através
de diferentes barrotes de su cunay exclama con premurague a nuevo “jselo ve por
todos lados!” . En otro momento llora al verloy exclama*“ jbrujo!”, figura claramente
aterrorizadora. También el abuelo rechaza su aspecto fisico y mencionala ubicuidad de
Po, quien précticamente no se mueve de su lugar, probablemente abrumado por los
comentarios que escucha®. En otra reunion, trae enfermedades que pueden ser
contagiosas, mas no llegaarecibir atencion médica a pesar de que recurre aellay recibe
un primer contacto protector. Siempre aparece a guien que recibe cuidados médicos

antes que €.

21 E| nuevo abruma con su presencia: “jse lo ve por todos lados!”. Esta expresion presenta unaimagen
amenazadora, del tipo alas que alude E. Santamaria (1999) en “La incégnita del extrafio”, especialmente
en laseccion titulada : Lainmigracion y sus metéforas.
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Rita (a planificar el juego): yo soy el enano nuevo, cuando llego, estoy enferma

debido a las enfermedades que habia ‘ afuera’.

Pasado un tiempo de su llegada, y al ver que no recibe atencion, y con el objetivo de
lograrla, Rita exclama:
“ me habéis hecho entrar y no me revisasteis. Es posible que esté enfermay

contagie a alguien” .

Algo que parece ser muy claro, es que €l nuevo siempre asusta y-o molesta con su
arribo, independientemente de cuando lo haga. En la Ultima reunion del primer grupo,
les pido que reflexionen sobre el hecho de que el nuevo siempre llega de noche en las
historias que crearon. Las nifias desarrollan la siguiente conversacion:

Rita: jporgue de dia estan todos despiertos! Cuando uno llega de noche, td no

sabes quién es. De noche tl te levantas y de improviso ves a alguien nuevo.

H: ¢asusta?

Clara: depende de como es su aspecto.

Rita: es posible. De noche todos dormimos, no molestara si alguien

nuevo...molesta més durante la mafiana.
Por un lado el encuentro con el desconocido es més dramatico cuando es nocturno, en
las tinieblas, sin embargo, su arribo sera menos molesto al no demandar lainterrupcion
de lavida cotidiana.

Rita: De noche todos duermen, los bebés, si alguien golpea (ala
puerta)...siempre le abrid la puerta. Los bebésno lo vieron. S hubiese venido
durante la mafiana, |os bebés se hubieran asustado.

Clara: tu te levantas a la mafana y ves a alguien durmiendo en la cama.

Yoli: eso asusta mas.
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En una entrevista con dos nifios y una nifia de quinto grado, se desarrolla una dinamica
en lacual se retroalimentan a hablar de los peligros de una nueva relacion:
H: ¢Alos chicos les gustan las cosas nuevas?
Ester: jy caras!.
H: ¢y personas o chicos nuevos?
Ester: ¢si ese hombre es un asesino y yo justo pienso que es una persona
agradable?

Mencionan el caso de un nifio en EEUU que asesind a su amiguita con un arma.
Ester: yo prefiero amigos antiguos, yo se todo acerca de él, porque ya lo
CONOZCO.

A. habla paralelamente. Luego Ester callay é sigue: amigos nuevos ti no puedes
conocer (saber), digamos, su padre es borracho, su padre esretardado, ve a
saber, yo voy a su casa...

Ester: yo sé de él, yo sé casi todo acerca de €, (sefiadlaac/u de los chicos
presentes), j porque ya lo conozco!

T.. o digamos te conoci, eres una nifa, nifa, digamos lo conoci a él, es un nifio, y
fui a su casa y de repente su mamay su papa se pelearon, tiran vasos, no es
agradable estar en su casa. (Suena mas tranquilo que los otros).

A.: o los hay quienes su padre es...violador, entonces hay de esos chicos o chicas
que asi, sus padres son asesinos y pueden hacer una violacion en ellos, como esa
chica que tenia un compariero, y le hicieron una violacién, €l padre de...

T.: los chicos también pueden atraerte a algo, o algo asi...a una trampa. Te
preguntan: puedo ser tuamigo? Y é esun criminal. ¢Qué sera tu amigo? Y tu

vas a su casa y de repente su padre te acuchilla o algo asi.
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A.: hay que conocer amigos antiguos, de hace...mucho tiempo, es mas seguro, tu
lo conoces.

T.: siiréalo de uno, y digamos me matara, no selo revelard a nadie, yo me
quedaré asi,

A.: yo yalo conozco 5 afios

T.: no lo publicaran, nada, mi madre no sabra.

A.: incluso siete.

T.. aella (Ester) yo la conozco, pero ella no estuvo en mi clase, pero es posible
arreglarse alin bien, y eso...

A.. siete afnos hace ya que somos amigos.

H.: entonces, uno nuevo, ante todo despierta sospechas

Ester, en voz baja, como s quisiera evitar la grabacion, quiere decir algo que esta
paraellafueradel contexto de laentrevista: ¢ya empezo la clase de deporte?

A.: ¢quéhora es?

H.: cinco para las once.

A.: otros dos minutos.

Suenala musica que funciona de timbre.

A.: ahi esta.

H.: ¢queréisir ala clase?

A.: si, ¢pero luego continuaremos?

H.: veremos.

A pesar del climaterrorifico que desarrollan, misinterlocutores tienen idea del tiempo

gue pasa durante la entrevistay de sus intereses de volver a alguna clase que les atrae.

Tania, quien inmigré en su infanciatemprana, admite tener actitudes hostiles hacialos

inmigrantes. Al principio revela que no comprende sus propios motivos, luego
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incorpora el elemento de laincertidumbre que le ocasiona el no conocer a estos nifios.
En sus explicaciones incluye el temor y la evaluacién de conveniencias. Pasa
fluidamente de hablar de los comparieros de su clase que acosan alos inmigrantes a
relatar su propia experiencia de inseguridad-seguridad:
Alguien desconocido llega a €llos, €llos ven que alguien desconocido, entonces le
temen, ellos le temen. Entonces temen, comunicar se con nosotros, y si digamos se

comunica con Rosa, ella no es nueva, ella es muy cercana a mi.

6.1.5.1 LOSINMIGRANTES SON DESCONOCIDOS
El siguiente texto se desarrolla en una entrevista con tres amigas de cuarto grado.
Nu: Vasili vino, nadie |o conocia, nadie.
Na: no escierto, en 3ro 1ro lo conocian.
Nu: no sé, yo no lo conoci. Entonces nadie lo quiso, o anularon (boicotearon).
Entrevista con dos varones de quinto grado. Uno de ellos responde ami pregunta:
H: ¢porqué les es dificil ser parte de la sociedad (alos inmigrantes nuevos)...
E: no los conocemos, no se los conoce en e futbol, ain no ha sido examinado, si
es bueno o si no es bueno. Enseguida dicen: ta no eres bueno, jea! jVete! Hay
que examinarlo y quizas €l es megjor o menos bueno. No se puede saber.
H: ¢si esmejor? (En el juego).
E: Hay que usar la légicay razonar y hacer cambios (de jugadores) de vez en
cuando.
El “no se puede saber” expone laincognita que el nuevo significa paralos nifios, si
llegara a ser un miembro positivo para el equipo o no. Cuando E. designa que laldgica
y larazon deben imponerse alos hostigamientos, su frase connota unareferenciaalos

temores de usurpacion u otros contenidos no racionales.
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Tania: Yo no puedo comunicarme asi nomas con ella porque ella es nueva para
mi y yo no sé si conviene comunicarse con ella” .
Rosa: no sé si conviene comunicarse con ella...
Rosa: pero ahora se aclaro...yo también al principio (...) con lana...ahora se
aclaro...que...ella est4 bien. (Es una buena compafiera, o conveniente).
En otra entrevista con nifias de cuarto grado, |os inmigrantes no son conocidosy ellos
mismos no conocen. La nifia habla de un proceso y manifiesta su identificacion al

terminar hablando en primera persona del singular:

Ellos...no conocen €l pais, no conocen a nadie, (ningun) nifio en la clase, hasta-
gue conocen, quien-soy-yo, qué-me-gusta-hacer-qué-me-gusta-qué-me-da-la-
gana- hacer, es dificil. Hasta que encuentro mis amigos, hasta que...todos se
burlan de mi, nadie me ayuda, porque nadie me conoce, cosas como esasy
...ahora yo estoy en esta clase, 4to grado.
La descripcion casi-cientifica de E., brinda unaimagen del encuentro con el alumno
nuevo como la exploracién de un territorio desconocido, con envio de expedicionarios,
y contindia su narrativa presentando unaincorporacion gradual y premeditada de llya,
organizada sin conflicto:
E: Primero quisimos ver qué hacey eso, entonces no nos acercamos. Ahora nos
acercamos mas. Porque, eso, él empieza a aprender un poco de hebreo, entonces

nos es mas facil arreglarnos con €.

H: ¢qué quieres decirme con eso de que |o observabais, qué hace?
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E: digamos, o dgjamos asi, que estuviera solo, asi, que conozca el entorno. Y
€30, Y entonces, poco a poco, enviamos cada uno otro chico y otro chico para que
sea su amigo...Ahora entiende un poquito de hebreo, es posible hablar un poquito
con él.
Como contrapartida, introduzco un texto en el cual se narra que también una alumna
nueva nativa es desconocida, y un inmigrante con conocimiento del idioma puede
establecer unarelacion de amistad:
A.( nifiade cuarto grado): Primero lleg6 una nifia que sellama M. C. y yo...tanto
no la quise, no la conoci, luego vino un nene, se llama Don (inmigrante), y €l se

hizo un poco amigo mio...

6.1.5.2. FIGURA EXTRANA, FORASTERA
La primer nifia que personificaa nuevo en e grupo de juegos draméticos, comunica su
experiencia de como fue vivida por €l grupo al decir: “ les pareci un monstruo” . Y
continua exponiendo su afrenta con enojo:
“...pensaron que soy un extraterrestre, que llegué de otro mundo, ellas estaban
CoNn sus amigas, Yo Soy hueva, entonces no se relacionan contigo como con
todos’ .
Laimagen del extraterrestre como analogia del inmigrante, aparece en otras
oportunidades. Yoli en el segundo grupo volvio a utilizarla. En unareunién, a
establecer que el temade juego sea‘un alumno nuevo’ o alguien nuevo en un lugar de
trabajo, una de las nifias sugiere: “ un extraterrestre llega al grupo” . En el primer grupo,
afin de comprender la dindmica producida por la mudanza de sala, introduzco la

interpretacién del cambio de lugar como promotor de otros cambiosy o
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desorientaciones: “ Es como un inmigrante que llega a unatierra nueva’ . Una
participante acota:
Rita: como un inmigrante, somos extraterrestres o cosas de las leyendas, cosas
imaginarias.
Esta es una metéfora deshumanizante, que resalta el desconocimiento mutuo, €l recién
Ilegado no pertenece no sélo a nuevo entorno, sino que proviene de un lugar totalmente
algjado, otro planeta. Esimposible comunicar con él, selo marginay recibe trato
diferente mas segregativo. Manzanos Bilbao (1999:98), quien coordind un equipo
espanol que entrevisto ainmigrantes adultos a fin de dar lugar a sus vivencias de
discriminacion y sus iméagenes de |os espafioles, presenta entre otros, el texto de una
joven marroqui educaday criada en Mélilla. La semejanza es muy sugerente: lamujer
relata que “al principio fue dificil porque cuando llegué parecia un extraterrestre. A la
gente le chocaba una persona de color, se pensaban que no sabia hablar, me hablan
como alosindios.”
Oli en laimagen libre, con alumno nuevo asocia:
No pertenece, empolldn, no es de |os nuestros, no o conocemos, como si o esti
en la sociedad. Luego nos acostumbramos, como (con)lana (ingresd a comienzo
del afio).
En unaentrevista, R.:
Dicen: ...¢qué es ese extrario (raro)? No lo conozco, no estoy habituado a €l, yo
no...
Durante mi permanencia en El Prado de | saac escuché en muchas ocasiones €l
argumento de que los inmigrantes son raros, no estan habituados a ellos. Estos ejemplos
se pueden interpretar desde una perspectiva sociocognitivay también desde la

psicoanalitica. En €l primer caso, se explica que se ve a inmigrante como alguien que
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no pertenece, no adhiere ala misma culturay valores, empollén o ‘traga-libros’, no esta
vinculado (y no dejan que se vincule) a grupo, pero a medida que van conociéndolo-
acostumbrandose a él o €ella, |a sensacion de desconcierto disminuye. Son los
psicoanalistas quienes se refieren a este desconcierto frente alos desconocidos,
basandose en €l estudio de Freud sobrelo siniestro, como indiqué en la seccion Teorias
de Medio Alcance con los trabajos de Kristevay Zyggouris®. Esta turbacion y los
medios que instrumentan para medirse con ella, se manifiestan de otros modos, que
iremos viendo en las unidades siguientes. Ahora podemos relacionar la proposicion de
Zyggourisy Kristeva al basarse en Freud, segun lacua el otro encarnalo reprimido —o
temido- y €l terror a hallarlo en uno mismo. El inmigrante con su nombre y apariencia
extrana paralos alumnos nativos y vivido como alguien que ha perdido su contexto, sus
relaciones, su lenguay su seguridad, 0 segun la asociacion de L., es como un peguefio
que debe dgjar la falda protectora de su madre paraingresar en el mundo de los pares,

evoca € terror aestar en esa misma situacion.

6.1.5.3. LOSINMIGRANTES SON DIFERENTES
En la primer sesion del segundo grupo de juegos draméticos, hablamos del arribo aun
nuevo sitio, como consecuencia de la propuesta de este tema para €l trabgjo aredlizar.
Una participante nos introduce directamente en €l tema de lainmigracion:
“ Soffa”: es dificil hacerse de amigos. Digamos, si se arriba a un pais diferente,
porque todos son diferentes’ .
L. (nativa, asocia con una experiencia propia): Es como primer grado, o en el
jardin de infantes, que se teme, y entonces las maestras ayudan a los nifios para

gue se conozcan.

22 \/er Lo Desconocido en Teorias sobre lainteraccion...
% Soffainmigré alos cuatro afios.
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Sofiaintroduce el temay el aspecto de ladiferencia, L. afiade el temor, mas creo que en
su experiencia se refiere a una situacion nuevay desconocida. En varias entrevistas,
cuando los nifios me cuentan acerca de los ataques, apodos y burlas que se hacen alos
inmigrantes, formulo la pregunta que introduzco a continuacion con algunas de las
respuestas que he recibido:
H: ¢porqué los nifios serien de los inmigrantes?:

Son raros, N0 Son CoMO NOSOLr 0S.

Porque son nuevos inmigrantes de fuera del pais, porgue no se ven como

Nosotros.

Por qué...porque ellas se ven asi (alguien interviene negando)... nombres

diferentes.
Lareferenciaa que no se ven ‘como hosotros se repite en e proximo fragmento:

H.: ¢Porqué les es dificil ser parte de la sociedad (alos inmigrantes nuevos)?...

R.: Porgue no son como Nosotros.

Porque son inmigrantes, del extranjero, no Se ven como NOSotr os.

Ellos no parecen israelies, son rusos...

H.: ¢Qué seve en un nifio que no esisradli?

R.: Dicen (losisraglies): ...¢qué es ese raro? No lo conozco, no estoy habituado a

é, yono...

H.: Habéis dicho que ofendieron y atacaron a los nifios inmigrantes porque no

parecen israelies. ¢Qué significa que no parecen israelies?

(...): Son diferentes (voz baja, creo que luego laeleva o es el otro quien continldia

lafrase), son diferentes, quiere decir: su acento es otro, todo esotro, la
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estructura de su cuerpo es otra®*,
H.: ¢En qué la estructura de su cuerpo es otra®?
R.: Enlacara, en el cabello...
H: ¢En qué, en qué es diferente? %
(¢): En muchas cosas, en que su habla es diferente, su caracter es diferente...
H.: ¢En qué se diferencia el cabello de un nifio israeli y el de un inmigrante
nuevo?
R (no contesta de inmediato, se detiene a pensar)...el cabello de la mayoria de los
inmigrantes nuevos es asi...pelirrojo,
E.: Rubios, rubios.
R: Pero delosisraelies, la mayoria es negro. Pero-no-importa-1o-que-val e-es-el-
caracter y no... (las apariencias).
L os nifios relacionan |os ataques a los inmigrantes con la diferencia, mas no pueden
llegar aformular una explicacion. En el ejemplo presente, el desarrollo de nuestro
didlogo los ayuda a avanzar en su discurso y areflexionar. Lo mismo sucedio en otros
casos. Subyace la desazdn suscitada por |o desconocido o lo diferente alo habitual, la
influenciadel discurso (Dicen ...¢.qué es eseraro?). Mas lacomunidad de nifios no es
uniformey el mismo texto de un hablante tiene sus matices. El nifio que dice que ‘son
diferentes’, bgjalavoz a hacerlo, tal vez dudando sobre su enunciado, o sintiéndose
inseguro de emitirlo frente a un adulto. En un gjemplo anterior, uno de los participantes
expresa su desacuerdo con lareferencia al aspecto fisico y otros aspectos de |os nuevos

alumnos. Otro texto distinto es el que enuncia Sara, del mismo quinto grado que los

2 Me conmociono al escuchar y traducir esta seccion de la entrevista, las asociaciones con el racismo més
comun y simple me apabullan, alin cuando los nifios emplean un registro referencial.

% | ntento repetir los términos empleados por mis interlocutores a expensas de una correccion en el
lengugje.

% En |a grabacion se escucha que estoy al borde del tartamudeo.

255



nifios anteriores, es una nifia que se puede apreciar como mas estimulada
intel ectual mente que sus comparieros:
Sara: Tengo muchos amigos, de diferentes clases, pero no me gustan aquellos
gue piensan gque porque (los otros) son diferentes son menos buenos.
Sara: Todos son un poco diferentes, pero...yo no siento que son verdaderamente
diferentes.
Sara me cuenta de su amiga argentina, una turista que viene avisitar familiares, sus
VECinos, y de las relaciones que mantiene con ela.
El tema de la semejanzay la diferencia en las relaciones de amistad es bastante tratado
en el segundo grupo de juegos draméticos, ya que en éste la dificultad de crear nuevasy
temporales alianzas, con €l solo fin de crear una escena, es practicamente imposible. En
varios momentos se desarrolla claramente una dinamica de conflicto intergrupal dentro
del mismo grupo. El tema se trata indirectamente a través de propuestas de trabajo
dramatico y en las conversaciones posteriores o anteriores.
El grupo produce diferentes significados de la diferenciay la semejanza:

La diferencia entrafia agresividad, falta de acuerdo y hostilidad, elementos estos que

aparecen en los textos de las entrevistas, mas también hay algunas excepciones. Crean
varias historias basadas en el tema ‘amigas diferentes’: en ellas a divergir las amigas
en gustos, se originan episodios de tension y disension. En una escenaincluso se dan un
sopapo al discrepar acerca de un conjunto musical. Las soluciones formuladas alos
conflictos se basan en un acuerdo basado en la similitud.

En la sexta reunién del segundo grupo, se establece un didlogo entre unarosa que se
algj6 del ramo y sus ex comparieras.

H.: ¢Los mirasoles son feos porque no son parecidos a nosotros?
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D.: Porque son diferentes.
Al sefialar ladiferencia con el otro no lo ven, no hallan atractivo ni se combinan, el
pensamiento dicotémico prosigue, estamos frente a un g emplo de categorizacion social
como los descritos por Tajfel (1978 a) y Brown (1988). Descalifican a‘las otras' por €l
simple hecho de verlas diferentes. Mas considero que no solo esto es un fendmeno
cognitivo, sino que las nifias implementan un conocimiento tacito: ladiferencia (en este
caso materializada en gustos y modos de comportamiento) no permite la convivencia.
En el exterior, lo que més se conoce de Israel es el conflicto con los palestinosy los
paises &rabes vecinos. Mas la sociedad isragli esta cruzada por brechas culturales,
religiosasy politicasy la coexistencia debe ser trabgjaday elaborada a diario. A
menudo en el discurso publico se habla de una‘luchade culturas . Estas diferencias a
menudo dificultan la coexistencia, como lo gjemplifica el siguiente extracto:

L.: Tenemos rusos abajo, los de Y., son del 5to 3ero (se refiere a una nifia de una

clase paralela) y todos los sabados” preparan cerdo a la brasa y- todo -l -olor-

nos-llega-a-la-casa. Y en el Dia del Perddn ellos fumaron.

Y.: en sdbado, en sdbado, tenemos rusos abajo, entonces ellos preparan pollo,

pescado (alabrasa)...

L.: no como nosotros pero solo como si ellos, ellos estan acostumbrados, bueno

lo que ellos estaban habituados cuando estaban, por gjemplo, en Rusia, ellos

estan acostumbrados a hacer eso, entonces |0 hacen aca también. Y seles dice

eso y entonces ellos no pueden dejar de hacerlo porque asi estan acostumbrados

a €s0.

%" Seguin latradicion, e sébado es un dia sagrado, dedicado al descanso, la oracion, etc. La Biblia prohibe
prender fuego y cocinar. Ver en glosario acerca las actitudes hacia las normas religiosas o tradicionales.
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Volviendo a grupo de juegos draméticos, sdlo aceptan trabajar juntas con la propuesta
de Médnica, en un juego que instaurala presencia de un enemigo comun y asi cohesiona
al resto. (Laque sale de la sala debe adivinar quién dirige los movimientos y gestos del
resto).

Sin embargo no todo lo que el grupo produce esta signado por la apologiade la
similitud. En otrareunién, dos nifias realizan una obraen la cual se encuentran una
hormiga princesay una obrera de diferentes especies. Las actrices enfatizan aqui la
diferenciay el desconocimiento mutuo en el encuentro, mas la curiosidad y la voluntad
de conocerse y aliarse dada la debilidad compartida, son més fuertes. Interesantemente
titulan a su trabajo “La cultura nueva de las hormigas’.

La contraparte del texto anterior es: |a semejanza provoca placer y seguridad e indica un

pacto de amistad. Lo manifiestan visualmente en laropay en lasincroniade las

actividades y movimientos. Durante mi permanencia en la escuela observo aveces que
pares de nifias se peinan idénticamente (Olgay Tati, inmigrantes) o se visten con los
mismos colores (Luz y Mirta, nativas), en épocas que evidencian intensidad positiva en
el vinculo. También observo que un nifio, Y., se cortd el cabello del mismo modo que su
gran amigo R.

Debemos tomar en cuenta que este fendmeno especular es implementado para fortal ecer
laidentidad en un nivel muy basico, en una etapa evolutiva en la cua las culturas de
pares ofrecen la sensacion de autonomia de los padres, y un espacio para enfrentar las
incertidumbres de un mundo que va creciendo en complejidad para ellos (Corsaro,
1997). La similitud con un amigo implica una aprobacion: esta bien ser como soy,
alguien mas es como yo. Lafalta de acuerdo por € contrario, significa paralas nifias
una desaprobacion de su persona. Este evoca los trabajos desarrollados a partir del

articulo de Freud sobre ‘el narcisismo de las pequefias diferencias’, segun €l cual la
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existencia de lo diferente es interpretada como una amenaza ala propiaidentidad. La
elaboracién de Winnicott®® quien relaciona este fenémeno con el carécter fragil y
eventual de laidentidad, se acomoda facilmente en este contexto de una comunidad de
pre-adolescentes. El siguiente enunciado abre y gy emplifica alin mas los significados
implicitos en la construccién de la semejanza como benefactora.
La similitud extrema permite un control delos peligros, anula laincertidumbrey
lo desconocido, brinda seguridad, o sea que estodo o contrario de las asociaciones
que se producen con €l nuevo. La semejanza es idealizada como total mente ventajosa.
De las conversaciones en € grupo se desprende que la similitud es la maxima expresion
del compartir, es la que permite una buena relacién®. Comienzan a debatir cémo seria
lasincroniaen la‘vidarea’ y no llegan a ponerse de acuerdo.
Yoli: no seria divertido porque sabriamos (con certeza) qué eslo que ocurriria.
Monica: por gjemplo, por gjemplo, hay algo positivo en esto. S viene un ladron,
sabremos donde se encuentra.
Es decir, lasimilitud expresada en la sincronia, permite prevenir riesgos. Recordemos la
entrevistaen la cua un trio formado por dos nifios y una nifia, se embarcan en la
construccion de un texto acerca de | os riesgos terrorificos involucrados en la relacion
con un nifio nuevo o desconocido, a quien durante la conversacion también apelaran
como diferente y no perteneciente. (Ver en launidad ‘ Figura atemorizadora, fuente de
peligros)).
Volviendo a grupo, observo y asi 1o hago notar alas participantes, que las dinamicas de

sincroniay semejanza que actuaron demandaron una lealtad muy fuerte y por tanto

% Winnicott, 1951:231, en Dalal, op.cit.:202.

% Aun cuando las nifias no lo elevan, la semejanza guarda |a promesa de la ausencia de conflictos y
luchas. Esta reunion sucedié aunaen laque € grupo vivié e peligro de finalizacion por una disputa.
Ademés seriainteresante ver €l desarrollo que hubiese seguido este tema en un grupo de varones.
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tienen el potencial de limitar lalibertad personal. Este es uno de los motivos que
contribuye a que el discurso del grupo girara hacialas implicaciones positivas de la
diferencia.
Significados positivos de la diferencia. En diferentes oportunidades las nifias
construyen textos draméticos y o verbales acerca de la diferencia como variedad que
beneficia a todos. El momento més rico de este texto es producido por un trio al
trabajar el tema de ‘amigas diferentes’ en e segundo grupo de juegos dramaticos.
Presentan una‘obra sin nombre’ en la cual actlan tres nifias que aman cosas diferentes
en &reas variadas de su vida, les sientan bien colores diferentes, etc. Muestran como
conviven con sus diferencias, y en la clase de Educacion Fisica (escenafinal), se
ensefian reciprocamente destrezas fisicas. Es una obra creativa en la dindmica teatral
desarrolladay € uso de accesorios, ya que les infunden significado y uso diferente. En
la conversacion final de lamisma sesion, las participantes dialogan amablemente acerca
delas diferenciasy controversias con sus amigas mas cercanas. Testimonian que hay
peleas con ellasy asi flexibilizan el texto de la semana anterior, en laque sellego a
hablar de telepatia entre amigas ‘iguales y negaron la existencia de desigualdad.
No es necesario que haya tension en la diferencia. Aun cuando en uno de los grupos 'y
en entrevistas los nifios hablan de la diferencia entre las personas en base a gustos o
habitos culturales, como la base de la discordia, otros emiten laidea de que no es
necesariamente siempre asi.

H.: EnlaobradeD. y L. no hubo tension...

D.: Y qué ¢es necesario que siempre haya tensiéon?
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6.1.5.4 EL PELIGRO QUE LA PRESENCIA DEL NUEVO ENTRANA ESLA
PERDIDA DEL LUGAR EN EL ENTRAMADO SOCIAL
Algunos nifios llegaron a trasmitir significados claramente relacionados con la pugna
por capitales de cariz variado. En el segundo grupo se manifiesta explicitamente que el
nuevo provoca—o su llegada amenaza con- pérdida de recursos en laforma de amistades
y especificamente, ubicacion en el trabajo * y en la sociedad de pares. El grupo
puntualiza que esto es vivido asi especialmente por |os nifios que estén en las posiciones
privilegiadas y de poder dentro de su sociedad. En el material producido por este grupo,
ladenigracion y la agresion fisica son tacticas frente ala amenaza percibida. No se
expresa temor, sino que se exhibe como se leimpide €l ingreso social a grupo por
medio de laagresion o la evitacion. Una sesion que produce material muy revelador es
aquellaen la cual los personajes se manifiestan en mondlogosy son entrevistados a
continuacién por el resto del grupo. He aqui a gunos fragmentos de esos textos.
Una participante interroga a un personaje (alumnanueva) durante una ‘entrevista

L.: S fueras una alumna veterana®, ;como te relacionarias con los nuevos?

Noa: S seria popular, metiraria encima de ellos™. S no seria popular, me

amigaria con €llos.

H.: ¢A qué se debe esa diferencia?

Noa: No se sabe qué puede llegar a suceder...si serd mas popular que yo.
He aqui un fragmento de laentrevistaala‘hormiga princesa’ acerca de sus sentimientos
en la historia que protagoni zo.

H.: Princesa-hormiga, ¢coémo te sentiste cuando recibiste a la hormiga obrera?

Yoli: Me alegré...que no estoy sola, no sblo a mi me pueden matar.

% Cuando lallegada de una persona nueva se encarné en una aspirante a un puesto de trabajo en una
oficina

3 Veterana* también se refiere anacidaen Israel, como es en este caso.

¥ “Tirarse encimade alguien”: en el argot hebreo significa hostigar, hacerle la vidaimposible aalguien.
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H.: (Y s por arte de magia te convertias en nifia?

Y.: no sé. Tal vez, al principio, tal como dijo Petrushka, yo tendré un poco de

temor®,

Vivianne: Pero cuando llega alguien nuevo, ¢porqué relacionarse lindo con €?

Eso arruinara mi posicion.
En la sextareunién del primer grupo, €l enano nuevo ve sus esfuerzos de insercion
coronados por €l éxito, a pesar de |os antecedentes (eventos en |0s juegos de |as sesiones
anteriores). En la conversacion que se desarrolla a continuacion, se produce la siguiente
asociacion:

Rita: Quien estuvo ayer en la clase de arqueol ogia sabe verdaderamente qué es

la amistad.
Rita se refiere ala pelicula que la maestra presenté en la clase mencionada. Esta se basa
en la historia de una nifia extranjera en unatribu de indigenas y recibe una mencion de
honor por su valentia. El hijo del jefe de latribu siente celosy la hostiga.

Catalina: Ella esla mas fuerte.

Clara: S, ellarecibi6 el espiritu del leon.

Rita:...también era la mas inteligente de la tribu.

mejor que el resto?
Clara: Ella ve que esla mas fortachona y est4 contenta.

H.: ¢Los veteranos* temen que (el nuevo) sea mas fuerte?

% El temor a perder su lugar en su grupo social, tal como también yalo expresaron Sharon (Vivianne) y
Petrushkay luego Noa
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El grupo se abstiene de contestar ala pregunta. Tanto la asociacion como €l silencio
posterior ami interpretacion son significativos. La conversacion continda:

Yoli: a mi me quisieron todos.

H.: Yoli hizo dos cosas. renuncié a su nombrey luego decidié que ella puede

usar ambos.

Yoli: Cierto, que les sea facil [lamarme (por mi nombre).

Rita: Este es otro caso.
Con estaintervencion, Rita parece admitir lainterpretacion sobre la que el grupo evitd
reflexionar. Las nifias insisten en continuar la conversacion, a pesar del anuncio del
final delahora
El horror y la sensacién de amenaza conectados con €l nuevo aparecen en un juego de
palabras durante una conversacion y araiz de unaintervencion de la conductora:

H: ...Los personajes de Taniay Vivianne dijeron algo muy cierto.

Vivianne: Que éllas (las nuevas) recibirian una posicion mas alta que la nuestra.

H.: Y entonces, por recelo...se llama también sentirse amenazada....

Rosa: jHilda! jNo importa!

Sofia: jQué su madre es una asesinal.

Doris: jEso espeliculas! jSellama El grito!
Advierto que han confundido terror con amenaza, en hebreo son parénimos, y 1o aclaro.
Mas esto también puede ser interpretado como un lapsus, por €l cual estén expresando
ansiedades inconscientes frente al nuevo, e desconocido, la dindmica de o siniestro,
heimlich-umheimlich ala que refiere Kristeva (1991).
Otra expresion reveladora de la competencia que se establece por recursos se presenta
en ambos grupos de juegos draméticos, cuando hablamos de los cambios en ladindmica

grupal de acuerdo a nimero de asistentes. Es asi que se pone de manifiesto que no solo
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los accesorios sino también la atencion de la conductora o del resto de los miembros
constituyen una modalidad de capital, una de cuyas manifestaciones es el orden de
presentacion de trabajos.

Yoli: “ porque (en un grupo pequefio) cada una tiene mas. S hubiera una sola,

entonces tendria todo” .
Troynay Hatcher al igual que Corsaro (1997) hablan de culturas de nifios, y establecen
gue estén constituidas por tres elementos interrel acionados dial écticamente: afecto,
inclusion y poder. El més conocido es el afecto, en sus dimensiones positivay negativa.
Lainclusion y su opuesto la exclusion, son los medios de ubicacidn en agrupaciones, las
cuales componen una red de posiciones de sujetos mantenidas por medio de relaciones
de poder social. Estas relaciones de poder son producto de dos dinamicas opuestas, la de
dominacién-competenciay la de equidad-cooperacion. Siguiendo aEliasy a Bourdieu,
y después de escuchar y observar alos alumnos de El Prado de | saac, podemos ampliar
estas ideas establ eciendo que estas dindmicas se desarrollan arededor de la posesion de
recursos materiales y sociales. En esta segunda categoriaincluyo el prestigio, €
liderazgo o la ubicacion en €l entramado social, de los cuales han hablado las nifias con

tanta claridad.

6.1.5.5. EL INMIGRANTE DESPIERTA ENVIDIA: ESPRIVILEGIADO, SABE
COSASQUE LOSNATIVOSIGNORAN...
H.: G., me acordé que a principio de afio, estabas insatisfecha con & grupo al
gue te habian asignado para la clase de Ciencias. Tu te aproximaste a la pizarra
para leer las listas mascullando: ‘ Bueno, veremos en qué grupo han colocado a

lana’.
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G. forma parte de un cuarteto que entrevisto. Los nifios hablan al unisono, recuerdan la
situacion, G. explica que le disgustaban algunos de |os miembros de ese grupo. Yo
vuelvo a preguntarle.
H: ...¢porqué quisiste, para qué quisiste examinar en qué grupo estaba lana?
G.: (..)
H.: parece que pensaste que la pusieron en un grupo mejor al tuyo.
G.: si.
H.: ¢y porqué pensaste eso?
G.: fue asi verdaderamente.
Mi intervencién en la entrevista es consecuente con lo que observé, mas G. no quiere
admitirlo. Probablemente piensa que su interpretacion no seria aprobada socialmente o
en lasituacion actual por sus compafieros o por mi.
En una clase de quinto grado y en presencia de la maestra, se desata una conversacion
acalorada a surgir € tema de que no se respeta el turno de los nifios cuando estédn en
unacolaen & supermercado o el amacén. Primero un nifio dice que siempre deja pasar
alosvigos. Otro dice que por € contrario, aun viejo nuncale dara...
I.: losrusos siempre...
Nativa: jqué se piensan! ¢qué porgue son inmigrantes?...
La maestra expresa su desaprobacion y prohibe la continuacién del debate en esos
términos. De su texto se desprende que no es la primera vez que estos surgen en la
clase. Lasiguiente es larespuesta que R. propone a mi pregunta acerca de la hostilidad
gue se menciona en su grupo de entrevista:
R.: y...(sonrie, mediarisa) eh...alo mejor estan los que envidian a los
inmigrantes, a-lo- mejor-tienen-algo mas lindo, a-1o0-mejor-son-mejores-en-

inglés, a-1o-mejor-son-mejores-en-matematica, entonces, porque Son Mejores en
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inglés y matematica, hay que ayudarlos en hebreo, Biblia, Geografia, Historia,

COSas CoMo esas.
R: justamente porgue no se integran rapido hay que ayudarlos, y hablar con ellos
eintegrarlos, y acercarse a €llos, y justamente quien no se acerco a ellosy les
tuvo envidia, todos se congregan a su alrededor, todos estan con é, como s,
todos quieren ser su amigo, justamente él, siente envidia porque se relacionan
con é y entonces justo él, se convierte en el megjor amigo de é (el inmigrante).
En otros casos, algunos nifios que son objeto de molestias, emplean el argumento de ser
envidiados por quienes los fastidian para comprender la situacion. Una de las razones
gue una nifiainmigrante halla parala hostilidad, es la envidia, mas no manifiesta
superioridad. Como en otros casos, lainmigracion le permite emplear un pensamiento
relativista, por encima de dicotomias.
“ Acaso €ellos simplemente quieren ser cOmo rusos por qué ellos saben mas mucho
inglés... un poco Mas, como eso... Ellos saben hebreo y nosotros sabemos ruso.

Ellos no saben ruso y nosotros no sabemos hebreo, ¢qué importa?

6.2 LLEGAR A UN LUGAR NUEVO ATEMORIZA

Lallegadaaun lugar nuevo imaginario fue presentada en los grupos de juego dramético
como una propuesta de trabajo y recogio las asociaciones y creaciones de las
participantes. Esta situacion es conocida por 10s nifios tanto en € rol de receptor como
en el de quien arribay por eso permite recoger sus versiones acerca de las experiencias
de los nifios nativos y sus comparieros inmigrantes. El temor que sienten al llegar aun
lugar nuevo se desgaja en sub-unidades relacionadas con &l conocimiento que tienen de

que: los receptores atacan, y 0 su temor de que esto suceda; |a clase como un marco
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social peligroso, tanto cuando se es nuevo o en otra situacion carente de poder, como en

ladel inmigrante.

6.2.1 LOSHABITANTESDEL LUGAR NUEVO ATACAN A QUIENES
LLEGAN
Este significado se expresa con frecuencia en el segundo grupo, en historias actuadas y
en las conversaciones. Como informé arriba, en la primer reunién la propuesta de
trabajo es la de crear situacionesimaginarias en las cuales alguien arriba a un lugar
nuevo. Algunas integrantes del grupo no pueden aceptar como ‘ representativa de la
realidad’ segun sus términos, la situacion que uno de los grupos presenta, en lacual €l
arribo aun nuevo sitio es placentero y prometedor. Quienes critican, actuaron en
cambio lallegadaaunajungla, en lacua se encuentran con una serpiente, untigrey
una pantera, encarnados por otras participantes. Gritan atemorizadas al ver a estos
animales, y producen un cambio repentino en el cual ellas acarician alasfieras, y éstas
responden como gatitos mimosos a los arrumacos que reciben. En la conversacion
posterior, unade ellas explica:

“ Intentamos mostrar que se pueden relacionar uno con €l otro.”
A través de lahistoriay la conversacion subsiguiente, las nifias despliegan su
conocimiento técito sobre larelacién con el nuevo como algo que implica peligros o es
muy dificil de establecer, €l otro es peligroso. Este es un caso mas en el que se
manifiestalarelacion sujeto-entorno: €l objetivo declarado de latareaesindagar en la
Ilegada a un lugar, mas como hay otros seres vivos en el mismo, pasamos a ocuparnos
de unainteraccion. La representacion del otro en ésta se asemeja a expresiones
producidas al enfocar lafiguray de este modo podemos lograr validez en el material de

lainvestigacion.
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En el didlogo siguiente, procuro que las participantes contemplen las dos posibilidades
de interaccién y vivenciade un lugar nuevo ofrecidas por ellas através de las historias
creadas:

H.: ...Esposiblellegar a algin lugar nuevo y atemorizarse, 0 entusiasmarse

(como en €l trabajo de uno de los subgrupos)...¢Esto os recuerda algo?

Yoli: S, lavida verdadera. Por un lado, tu puedes [legar a un lugar al que temes,

como una clase nueva, y por otro lado, puede haber una situacién en la que no se

teme.
Esta nifia especifica que no todo arribo es atemorizador, pero €l ingreso a unaclase
nueva es una situacion que inquieta.
En lareunién siguiente, crean una familia de extraterrestres que debe huir con velocidad
delaTierra, yaque estan a punto de ser atacados por los terricolas. Se repite laidea de
que €l lugar nuevo es peligroso, ain siendo la Tierra, los habitantes del lugar nuevo
atacan a quienes llegan. En este caso, podemos sugerir que las terricolas son ellas

mismas o laimagen que tienen de los miembros de su sociedad.

6.2.2 EL GRUPO, LA CLASE,ESUN SITIO PELIGROSO, EN EL CUAL ES
ESTA EXPUESTO A LA AGRESION

Laclase yacomo €l lugar nuevo especifico, libre del velo de la metéfora, ademas de la
intervencion de Yoli introducida en la sub-unidad anterior. Este significado se expresa
muy fuertemente en la segunda reunion del primer grupo, cuando dos nifias que se
incorporan ese dia, reciben la explicacion del tema que convocaala actividad (las
relaciones de amistad) y comienzan a desarrollar un debate muy acalorado acerca de las
luchas por el poder enlaclasey “laluchade clases’ dentro de la misma:

Mirna: Quien no es aceptada (o popular) no esta en la sociedad*.
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Catalina con su conocimiento escaso del hebreo, pregunta por el sentido de la palabra
‘aceptada’ y recibe las siguientes explicaciones.

(es)...como lareina dela clase.

(es)... como unareina en la television.

Mirna: Abusan de mi porque no soy aceptada.

Rita: No es necesario ser lareina, puedes tener amigos, y no ser reina. Porque

murmuran acerca de la reina. Por g emplo Rosita...una vez una amiga me

dijo,”" ¢qué se cree Rosita? Ellaesasi y asi...”

Mirnay Ritatienen diferentes perspectivasy vivencias de los roles de liderazgo en la
clase. En la octava reunién del segundo grupo, ante un sefialamiento mio acerca de las
dificultades que registro para trabagjar en conjunto, dos nifias intervienen de la siguiente
manera:

Tania: Nosotras nos arreglamos bien en pares.

Méonica (sonriendo): Hace falta un grupo para pelear, destruir, pegar.
Yamencioné latécnicadela‘entrevista |levadaacabo por €l publico del grupo aun
personaj e acerca de sus sentimientos en la historia que protagonizé. En una oportunidad,
interrogamos a | 0s personajes acerca de sus sentimientos y experiencias en las
situaciones vividas (creadas) la semana anterior:

H. a Sofia, quien cred el persongje de Noa: Noa, ¢como te sentiste antes de entrar

ala clase la semana pasada?

Sofia-Noa; tuve bastante temor. Yo conozco a los nifios, en e momento en que

entran nifios nuevos a la clase, ensequida se lestiran encima®. Temi que me

hicieran dafio, psiquicamente, no fisicamente, de eso tuve temor.

% En argot israeli significa que los hostigan.
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En una de |as reuniones anteriores, las nifias ubican en los docentes la agresion y lafalta
de respeto hacia el pr6jimo™ y luego, las participantes van tomando mayor
responsabilidad y admitiendo que éstas también son propiasy del grupo de pares®®.
En la séptima reunion del mismo grupo, comentamos el conflicto intergrupal que estallé
en el seno del mismo la semana anterior. Apenas comienzo a hablar, una de las nifias se
precipitay con muchavelocidad dice:
Yoli: Hay peleas entre dos grupos y un grupo contra otro grupo y unas comen a
lasotrasy y y to-dasrifien y hay mucha sangre y una tor-ta entera, en resumen.

Yoli parece haber leido un libro sobre relaciones intergrupal es.

6.2.3 EL DEBIL O EL NUEVO SON ATACADOS
Esta unidad agrega otro matiz ala anterior: quienes estdn mas expuestos son aquellos
gue por distintas razones son vistos como débiles, entre ellos los nuevos. Cuando €l
tema sobre el cual se basaran las historias a desarrollar en el grupo de juegos draméticos
es “una historia acerca de un nifio con un problema familiar, fisico, o un nifio nuevo en
laclase”, unade | as participantes responde con prontitud:

“como se arregla luego...que todos serien de é y le pegan” .
El grupo de pares aparece como una organizacion agresiva, carente de sensibilidad en
situaciones de fragilidad (unajungla, como en un giemplo anterior). En las obras que el

grupo compone ese dia, € nifio con algunadificultad fisica, o que pasa por una

* | ntroduje este vocablo por razones de estética lingiistica, afin de evitar la reiteracion del término
‘otro’. Inmediatamente considero que es paraddjico o irénico emplearlo acd, dada su connotacién de
solidaridad y su etimol ogia relacionada con la cercania. Seguin el Diccionario de la Real Academia:
préjimo (Del lat. Proximus). Cualquier hombre respecto de otro, considerados bajo el concepto de
solidaridad humana.

% No intento restar valor alas criticas de las nifias con respecto a los abusos de poder de los adultos, pero
es evidente que ademés de su denuncia de posibles abusos del poder, estamos frente a una proyeccion.
Este mecanismo cognitivo y emocional, aparece a menudo en el material recogido.
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situacion de debilidad socio-emocional, es hostigado por sus pares, si es nuevo en la
comunidad, mucho mas.
Unade las maestras de ciencias corroboralaidea:
“ En las clases (de asignaturas) especiales atacan a losinmigrantesy a los
débiles. A todos los débiles en general. Pero si, escuché cosas como -no quiero a
estos rusos-" .
Recuerda que E., una alumna seria, intentd lograr mayor espacio en una mesa de trabajo
aexpensas de Mina (inmigrante), quien junto con T., compartialamesacon €lla.
“ Me enojé mucho. jJusto a Mina, que no amenaza para nada, a duras penas se
la escucha!”
Observacion. Al formarse en filas por pares de nifios para salir a un acto escolar,
Natasha debe tirar lagoma de mascar por orden de su maestra. Cuando se algjade su
sitio para cumplir con la orden recibida, una nifia nativatoma su lugar eignora el
comentario que le hace la compafiera de Natasha en lafila, indicandole respetara el
lugar de lainmigrante.
En una entrevista:
B., nativo que protegié a Sadl (inmigrante):...todos le pegaron a Sadl...porgue es
débil...hay chicos que serien.
En una entrevista con dos nifias, una con varios meses de residenciaen el pais, y laotra
con dos afos, hablan del rechazo del que son objeto no sdlo por parte de nativos, sino de
inmigrantes veteranos. Entre estos Ultimos, algunos estédn en posiciones marginales,
otros tienen problemas de aprendizagje y-o0 de autoestima. Estamos claramente frente a
un gemplo del fendmeno de chivo emisario y en el caso de losinmigrantes veteranos

entre ellos, de la téctica de afianzamiento de laidentidad que ya viene vejada, através
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de la denigracion de quien esta en una posicion mas débil, o pertenece a un grupo cuya
imagen social es desprestigiada.
Observé gue alumnos inmigrantes son victimas de expresiones de enojo o agresion por
parte de compafieros nativos por motivos gque pasarian desapercibidos si 10s
involucrados fuesen otros nifios nativos. Del mismo modo en que nifios de bajo estatus
de popularidad en la clase son reprobados por cosas que se obvian con los populares y
también son més propicios a ser objeto de la descarga de frustracion y agresion de sus
comparieros que quienes detentan posiciones de poder en la sociedad de pares.
En laimagen libre, una nifia manifiesta:

“ _..entercer grado meref deella, la pisé, junto con Sofia®>’. No supe como es

(ser) un nifio débil” .

6.2.3.1. EL NATIVO COMO NUEVO

Delalecturade varias entrevistas surge que el antagonismo hacia el nuevo es frecuente,
y también los nifios que llegan a la escuela de otros barrios tienen un comienzo dificil.
Dos alumnas que ingresaron este afio relatan su sensacion inicial de marginalidad, una
de ellas sufrié un pequefio ataque fisico. Un vardn informa haber sufrido agresion fisica
y verbal cuando ingresd, mas una nifia de su clase en otra conversacion, considera que
fue bien recibido porque “estravieso, como €l resto de losvarones’ . Acercadel ingreso
de una nifia nativa, en dos entrevistas se habla de su entradairruptiva. En unatercer
entrevista, un nifio inmigrante menciona las expresiones de repulsa que la misma nifia
recibe de un compariero, e mismo que hostiga a otros por su origen étnico.

En los relatos sobre el ingreso de inmigrantes aparece mas antagonismo, hay mas

narraciones de agresion fisicay verbal, alin cuando no se mencione laidentidad social

3" Soffainmigré a pais alos cuatro afios, y cuatro o cinco afios més tarde, participa en un atague auna
inmigrante.
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del nifio y se hable en términos interpersonales, solo mencionandolo por su hombre. Por
gjemplo, Y. cuenta su encuentro casual con M. en el verano, antes de que éste se
incorpore ala clase como alumno nuevo y como lo introdujo a otros comparieros. L.
enseguida agrega:
“ Cuando vienen nuevos inmigrantes entonces todos se rien de ellos y eso no es
bonito” .
El panorama descrito concuerda con las asociaciones de |os nifios en laimagen libre y
con lainformacion recogida por Deegan, quien en la etnografia que realizé en EEUU,
hall6 que hubo acuerdo entre todos | os nifios acerca de las mayores dificultades

enfrentadas por |os inmigrantes para hacerse de amigos. Deegan, (1996).

6.24 EL INMIGRANTE ESATACADO
En esta unidad presento testimonios referidos expresamente alos inmigrantes, aun
cuando mi pregunta mencione alos alumnos nuevos, de las respuestas se desprende
claramente que | os entrevistados aluden a aguellos.
H.: ¢Como reciben alos alumnos nuevos?

Rosa: yo no tengo problemas, pero hay chicos en la clase, especialmente los

marroquies...

B: (los chicos diran) j Qué repugnante es! Smplemente rusos.

L: todo el tiempo, cuando su cabello era largo le hacian asi (gritito de A, L. le

tir6 del pelo).

A. . jBastalL.!
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L.: Y también le daban golpes en la espalda, y en € culo......... cas todosserieron

deé€lla....rusa paruska.

H.: ¢como recibieron a Natasha?

N.: (con rapidez) Nadie la quiso.

Ela®: Tenemos ahora también una chica nuevay al principio e...llos se...rieron a
ellosy ellos le pegaron, un poco, no fuerte, empujaron, in...sultaron, y (sonrie)
como ellales dio un golpe, asi que ellos ya son como perros, asi: traeme esto,
como si ella (fuera) su madre...cuando ella vino € primer dia ala escuela, los
chicosle dijeron: mira para allay le dieron una bofetada asi, no recuerdo
guienes, pero la gritaron.

H: ¢como te sentiste cuando viste esas cosas?

...Em...Recordé que fue asi también conmigo...

H.: ¢Qué recuerdas de cuando Artur entr6?

J.: Le hicimos un boicot, nadie fue amigo de é excepto Dimi.
H: de entrada, sin conocerlo le hicisteis boicot?

J.. Lo conocemos del afio pasado, é estudi6 aca.

H.: ¢Y porqué decidisteis hacerle un boicot?

J.. Asi, no quisimos ser amigos suyos.

H.: ¢Porqué ?

N.: Esruso, (ya) lo dijimos.

H.: ¢Entonces no queréis rusos en la clase?

* Elallevasiete meses en el pais, es asombroso el dominio de la lengua que adquiri6.
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R: selanzan contra él (y dicen) ¢qué? Rusos? Georgianos?

E: los ofensores esos, esos mal os, que no estan dispuestos a dar una gota de
oportunidad para ver quién es, quiza es un nifio famoso alla, quiza é (se siente
emocién en su voz).

R: apenas ven a su familia, digamos un nuevo inmigrante, al punto
(inmediatamente) comienzan a acometer contra él. Asi es, los nifios ofenden a un
nifio nuevo inmigrante.

E: hay nifios que son malos. Digamos viene uno, alguien, y no entiende tanto,
entonces ellos se aprovechan de dl y eso...

H: ¢recordaiss ofendierona G.,aS,aV.?

R: si.

R aD.yay.

H: ¢porqué ofendieron a esos nifios?

R: porque ellos son nuevos inmigrantes, vinieron del extranjero.

Yuri: escomun, se ve en las peliculas, también en otras escuelas pasan cosas, y
casi en todo lugar ocurre asi...no se (porque pasa esto), hay chicos simplemente,
mal os, simplemente, a veces chicos que no los quieren, (Marcus su compafiero,
dice algo incomprensible en la grabacion) cierto, entonces ellos odian e insultan y
serien de ellos (de losinmigrantes).

En varias oportunidades |os entrevistados traen ejempl os de abuso del desconocimiento

del idioma o aspectos de la cultura de pares:
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“ Le decian cosas incorrectas (a Catalina) para reirse de ella, la insultaron, asi,

porque no sabia el idioma... A Gregori ya no porgue yo le traduzco.”

“Losvarones quisieron jugar con él alas cartasy ganarle...que se quede sin
cartas, no entendia nada, cartas, cartititas, en su escuela no habia nada de

€s0...puede que si habia en su escuela.”

Débora: No supe hebreo, y ese fue e problema. No me lo hubieran hecho si

hubiera sabido hebreo.

S.: porgue era nueva...y....eh...no entendia...lo que dijimos y nos reimos...
J.. empezaron a insultarla, porgue ella sélo hablaba ruso.
En un episodio creado para €l tema de lallegada de alguien nuevo, la historia se ubica
en una clase y una nifia que se incorpora a ella es tratada agresivamente. Ademas de

burlas, trato abiertamente despectivo y agresivo, se le hace caer de unasilla.

6.2.5 DENOMINACION DE ORIGEN: RUSO

Como expuse en la seccion El inmigrante en Isragl, € pais de procedenciay o la
pertenencia a una etnia determinada, son un aspecto muy presente en |las interacciones
socialesy en el habla. Los nifios de |a escuela demostraron también estar ocupados con
estetemay al dialogar acerca de los inmigrantes, ellos mismos elevaron diferentes
aspectos de las identidades colectivas. Este es otro € emplo claro de la reproduccién que

los nifios hacen del discurso que escuchan en sus casas, |os temas que se debaten en la
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opinién publica, modos de interaccion social que conocen, etc. “En el contexto dela
culturainfantil, el repertorio interaccional esta gobernado por ideologias de moral social
e identidad social, ambas se basan en (0 emplean) elementos de las ideol ogias de la
sociedad ampliay son continuamente reafirmados y re-formados en lainteraccion
socia”. (Troynay Hatcher, 1992:74-75).
Del andlisis de las entrevistas surge con claridad que el apelativo ‘ruso’ es usado en
sentido negativo y con objetivos de exclusion o diferenciacion con respecto aun
endogrupo israeli nativo. Es otra pincelada en el disefio de la figura de los inmigrantes
de este origen.
Monica, inmigrante veterana, al comentar 10s apelativos de rusa que endilgan a su
amiga, quien inmigro hace dos afios:

“eYqués esrusa? ¢Rusa, y qué? Ella estéd ahora en Israel y hay que pensar que

ellaya es judia®, como a mi también a veces me insultan que soy rusa’ .
Otro indicador del significado negativo de la palabra ruso radica en que |os nifios relatan
que algunos ofenden alos inmigrantes gritandoles ‘rusos’. A su vez Troynay Hatcher
hallaron que laforma més saliente de racismo en | as escuel as observadas fue por medio
de apodos.
Observé durante una clase de inglés en quinto grado, que un nifio recibid una
reprimenda de la maestra. N., sentado en angulo recto en la misma mesa, aprovechala
situacion de debilidad parairritarlo. A. le contesta por 1o bajo y agresivamente, jruso!
Un nifio que inmigroé alos dos afos de edad, mas habla con un marcado acento
extranjero, a preguntarle “ ;Qué sientes que eres o quién eres’ ?, responde:

“S ami me preguntan yo digo ruso. No me avergiienzo” .

Esa acotacion también es indicadora de laimplicacion negativa de estafiliacion.

¥ Ménica, a igual que otros nifios de la escuelay de su edad en otras partes del mundo, no tiene claros
los significados de diversas denominaciones rel acionadas con identidades colectivas. Su amiga erajudia
antesdeinmigrar alsragl.
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Delasiguiente frase de B. podemos apreciar que é conoce la connotacion agresiva que

la apelacion de ruso puede tener. Al hablar de inmigrantes en su clase me dice:

“Como si...no insulto o0 algo...rusos, tu-sabes-a-qué me-refiero” .
Troynay Hatcher consideran que la sociedad ofrece el repertorio de apodos, e cual
transporta su propio sentido social, algunos de ellos altamente cargados por ideologias
de dominacién como el racismo. Los nifios a menudo los modifican en sus
interacciones, les otorgan otro significado, de este modo elaboran identidades sociales, y
establecen los limites entre grupos. Como yainformé, las denominaciones étnicas son
muy comunes en Israel en general y entre los grupos de clases bajas en particular. La
mayoria de |os estereotipos son relativos, un asquenazi es diferente en la perspectiva de
un marroqui o en lade un iraqui. L os parametros de educacion y poder adquisitivo
interactUian en estas perspectivas. Entre |0s sectores de origen oriental y bajos recursos
econdmicos como |o son lamayoria de los alumnos del Prado de Isaac, los inmigrantes
de origen ruso tienen unaimagen negativay el apodo ‘ruso’ es empleado afin de

determinar una exclusion.

6.3 EL IDIOMA

Al tratar las relaciones entre nifios nativos e inmigrantes pre-adolescentes que hablan
unalengua diferente, la dificultad de comunicacion consecuente pareceria ser
dominante. En unainvestigacién que Deegan,(1996) llevo a cabo en EEUU acercade
las amistades entre estos grupos de nifios, el desconocimiento del idioma por parte de
losinmigrantes, esladificultad mas mencionaday observada. Lainfluencia de una

lengua compartida para la comunicacion es obvia, un nifio de cuarto grado lo expresa
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sintéticamente durante la asociacion libre. Al mencionarle las palabras alumno nuevo
dijo “consideracion, ayuda” . Con la palabraisraeli asocio:

“mas divertido hablar con €ellos porgue entienden”

6.3.1IDIOMA ESIDENTIDAD COLECTIVA Y ELECCION POLITICA
No obstante y a partir de lainvestigacion presente, juzgo necesario afiadir otros aspectos

gue obstaculizan la comunicacién. Uno de ellos es |a designacidn de la lengua hebrea

como eje de laidentidad israeli. Como ya introduje en €l primer capitulo, el dominio del

hebreo fue considerado un criterio fundamental de laintegracion de los inmigrantes alin
anterior alacreacion del estado, el Ministerio de Educacion invirtio muchos recursos en
su ensefianza y difusion. También algunos nifios consideran el dominio del hebreo como
uno de los factores que modifica el estatus de inmigrante, como lo indica un nifio de
quinto grado:

I.: Tenemos en la clase (inmigrantes).

N.: En la clase no tenemos a nadie, todos hablan hebreo.
En una entrevista con cuatro alumnos de quinto grado, inmigrantes veteranos, quienes
discurren acerca del estatus o definicion de suamigo S., quien inmigro el afio pasado:

“S sabe €l idioma, ya no es nuevo” .
Si el inmigrante es €l foraneo, quien no pertenece y parafraseando a Elias recordamos la
capacidad de congregacion de lalengua, podemos comprender mejor |as citas
introducidas. Al respecto Elias afirmao:
“ The compelling force which a language hasin relation to itsindividual usersis not the
result of an extra-human, quasi —metaphysical existence of language, but the fact
that...[ language] represents a unified canon of speaking which has to be observed by a
whole group of peopleif it isto maintain its communicative function. (Elias, 1991, Pag.

22 en Dalal, 1998, Pag. 97).
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El idioma es identidad colectivay mas precisamente étnica o naciona. Esto vuelve a
aparecer en laasociacion librey en entrevistas. Los nifios asocian € idiomacon la
nacionalidad: inglés es el idioma, la persona que lo hablay €l lugar del cual proviene, lo
mismo con francés, espafiol, portugués, etc. Otros nifios equiparan inmigrante con quien
habla ruso, quien domina el idiomayano o es mas. Estainformacion se recoge en
varias entrevistas, tanto entre nativos como inmigrantes con diferentes grados de
antigiiedad en €l pais.

Mas veremos que factores como la figura negativa de los inmigrantes, la prominencia de
las identidades étnicas en la sociedad israeli y 1os temores infantiles respecto a una
lengua que no se comprende, no son menos decisivos en las posibilidades de
interaccion. Unos pocos anos atras (1998, 1999) la sociedad isragli estuvo
convulsionada por actos de violenciaverbal y fisica, uno de los cuales culminé en el
asesinato en un bar de un joven de 19 afios, debido a laintolerancia alas conversaciones
mantenidas en ruso por gente de este origen. Algunos jovenes adultos entrevistados en

el canal publico detelevision al afo de este asesinato, aludieron ala desconfianzay
sospechas que se crean a escuchar unalengua gue no se comprende. Es probable que en
este caso lafuncion comunicativa se pierde y con ellala sensacion de mancomunidad,
dejando lugar alas ansiedades mas bésicas frente al ‘otro’. Troynay Hatcher (1992) en
sus etnografias en escuelas inglesas, notan que € acto de asercion de laidentidad social
gue mas antagonismo crea es la comunicacion de los comparieros en un idioma
diferente a inglés.*

La presencia de miembros del grupo clase que no hablan el mismo idiomaintroduce un

0 Me permito lalibertad de comentar que al comparar entre la sociedad en Buenos Aires hasta 1976
cuando emigré alsradl, lalibertad en esta segunda cultura alas lenguas es infinitamente superior. La
gente usa sus lenguas de origen en los espacios plblicos, lo cual no existia en la Buenos Aires que conoci.
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elemento de disrupcion en la sensacion de homogeneidad. Esto ya fue notado en la
seccion Figuraal indicar que el grupo receptor evitatoda modificacion que lallegada
del nuevo implica.
H.: Me estabas explicando porqué se relacionan con nerviosismo cuando llegan
nuevos inmigrantes.
O.: ...los chicos que hablan hebreo ( percibo un ‘nudo’ en su garganta) ellosno /;
no les gusta asi que que hablan, que hay rusos en la clase, porque, eh ellos quieren

ser amigos de todos, no de rusos, que ellos no entienden €l idioma...

6.3.2 ESCUCHAR IDIOMAS QUE NO SE COMPRENDEN CREA
DESASOSIEGO Y MIEDO

Cuando los nifios inmigrantes hablan ruso entre ellos, |os nativos temen y desconfian.
Estas emociones a veces se expresan ocultas por lairritacion o € enojo contralos
comparieros que hablan €l ruso.

En una entrevista pregunto por idiomas que amedrentan y A. contestarefiriéndose no a
las lenguas sino alas personas que hablan idiomas que no comprende, colocando alos
rusos en primer lugar: “Los rusos, y toda clase de otras etnias, bujaros...distintas clases,
asusta’. Las fantasias se tejen alrededor de sus probables intenciones. A medida que €l
trio entrevistado va compartiendo sus experiencias de incomprension de unalengua, se
genera un climade terror, que recuerda la asociacién que surgié en un grupo de juegos
dramaticos entre sensacién de amenazayy terror y en otro trio entrevistado alrededor del
tema del encuentro con un nifio nuevo. Este climanos remonta a las teorias
psicoanaliticas sobre o desconocido y la extranjeria yaintroducidas. Al no
comprenderse, unalengua forénea pertenece al terreno de lo gjeno, de aguello que no ha

sido denominado y no es uno, no constituye la propiaidentidad (Ziggouris, 1998).
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Larespuesta que las nifas elaboran parareferirse alo que provoca el miedo, revela
temor de alguna confabulacion con fines de atague fisico, expresa sensacion de
irrealidad y/o pérdida de control “piensas que estas loco”. Traen gjemplos de situaciones
en las que sintieron peligro o vieron a alguien comportandose de modo irracional o
anormal, o que ellas no pudieron comprender. Ludmila®, quien sabeinglésy dominael
ruso, sabe que aln entendiendo €l idioma, uno puede atemorizarse justificadamente,
“asusta de verdad” al escuchar un mensaje alarmante, indiscutiblemente hay razones
paratemer.
En la escuela los nifios implementan estrategias diversas para enfrentarse con
situaciones en las que se suponen agredidos verbalmente por algin compafiero.
Companieros veteranos les traducen el insulto a hebreo y esto anula el factor miedo,
permite poner limites, amenazar con represalias o responder ala agresion, incluso en un
idioma no conocido por quien comenzo con larifia o devolver la ofensa con otro insulto
en ruso. Ludmila, quien sabe ruso, distingue en su discurso entre hablar en ruso e
insultar en esalengua.
Para Rita es atemorizador todo idioma que no puede comprender:
“ emm...yo creo que...los idiomas, también judio (ydisch*?), también es un idioma
terrible, si é habla yo quieo brmtlr....y...también asusta terriblemente, bueno, esto,
francés...porque su idioma no es claro y también... pero_todo idioma es no claro
(ininteligible)...”
En otra conversacion se confunden la causay €l efecto. Dos varones, uno de ellosesN.,
cuya madre inmigro varios afios atras de un pais latinoamericano, insisten en relacionar

el ruso con situaciones de antagonismo, ya que muy a comienzo de la entrevista se

“! Inmigré alos tres afios de edad.
2y disch: dialecto originado y desarrollado por |os judios durante su vida comunitaria en Alemaniay
extendido a los paises de Europa Central y Oriental.
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expresan con agresion y desprecio hacialos ‘rusos . De ahi que todo el idioma, puede
Ilegar a ser por completo una maldicion:
“ Se escucha...tl no sabes, alo mejor bujaro™ es un insulto-maldicién.”
Se puede interpretar esta seccion de la entrevista también como una proyeccion dela
agresion y como un testimonio de quien al entablar relaciones en las cuales el conflicto
y competencia de fuerzas son |o preponderante, establece muy a menudo interacciones
de violenciaverbal.
El temor de que los inmigrantes estén hablando de ‘ nosotros', diciendo cosas negativas
0 insultando, aparece en varias entrevistas. Hay nifios que consideran que laplaticaen
un idioma que ellos no comprenden tiene malas intenciones. Alguien trae como g emplo
dos situaciones. En una de ellas esta involucrada unainmigrante, en la otra, un
compafiero nativo, que mi interlocutor supone que hablade é cuando susurraalgo a
oido de un amigo:
“Por gjemplo Catalina mira hacia mi asi, directo a los 0jos...Como Tim (nativo)
lo hace, (...) Y é lo hace a propdsito... o como si, para que reventemos (de
rabia)...” .
En este caso, €l nifio empleala mismainterpretacion para situaciones similares, en una,
son compafieras inmigrantes que hablan entre si en su lengua nativa, en laotra, esun
compafiero nativo, o coman a ambas situaciones es que € interpreta que hablan acerca
deéd.
M. de quinto grado, es conocido como un nifio con comportamiento agresivo,
impulsivo, en otra entrevista me contaron de la mala recepcion que hizo ainmigrantes.
M. como A. en e primer gjemplo, asociainmediatamente idioma desconocido con ruso,

e intenta presentar unaimagen ‘correcta’ de si mismo y una solucion sosegada de

“ Etniay su lengua de la zona asidtica de laex URSS.
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alguna hipotética situacion conflictiva que le sugiero. El desenlace que €l nifio presenta
es pacifico solo en apariencia: quien seretira de la escena, son los inmigrantes, € nifio
no detalla por qué medios se llega a esta resolucion. Mueve las piernas con nerviosismo
mientras habla en esta seccion de la conversacion. Su respuesta comienza con una
primera personadel plural, apelando a unaidentidad colectiva, luego pasaal singular,
tal vez inducido por mi interrogacion:

H.: ¢Qué te pasa cuando escuchas alguien que habla en un idioma que no

entiendes?

M.: Ellos pueden incluso hablar sobre ‘nosotros en ruso y ‘nosotros’ no

sabemos.

H.: ¢ T supones que hablan acerca deti?

M.: S.

H: ¢Entonces qué pasa? ¢Teirritas?

M.: No. A veces.

H.: ¢Y cuando teirritas qué pasa?

M.: Eso, meirrito, les digo que no hablen acerca de mi. Que no hablen en ruso a

mi lado.

H.: ¢Qué pasa entonces?

M.: Sevan. A otro lugar. (Mueve la pierna con nerviosismo).
El final del relato de M. puede ser interpretado al menos de dos maneras. Puede ser una
expresion de deseos, é quiere que los inmigrantes se vayan. O puede incluir el final
acontecido de algun encuentro en el cua e enfado de M. haya provocado el abandono
del lugar por parte de los otros nifios involucrados. Lo gque es claro, es que son los

inmigrantes quienes se retiran de la escena, abandonan €l espacio.
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Como en el caso de Ludmila, (mas no N. el hijo de lainmigrante de Sudamérica), otro
nifio que tiene gracias a su familia, el conocimiento de seres queridos que hablan
lenguas para él desconocidas, M. esta capacitado para hacer un trabajo cognitivo de
elaboracion de los recelos que siente y que sabe compartidos. Cuando |e pregunto qué le
sucede cuando escucha una lengua que no comprende, menciona inmediatamente al
ruso, que es el idioma incomprensible que llega a escuchar con mayor frecuencia, a
igual que los nifios anteriores. El incluso hizo el esfuerzo de aprender el &rabe, afin de
sobreponerse a los temores.

H: cuando escuchas nifios que hablan un idioma que no comprendes, como...

M.: jRuso! Asusta un poco...tengo parte de la familia que esrusa...parte, €l papa de
mi mama, ¢mi abuelo? Es ruso, sabe hablar hebreo, pero habla ruso,
caucasiano...

H: cuando escuchas que hablan ruso, ¢que pasa?

M.: ...mm...yo pienso que-a mi no me gustan los chicos que piensan que hablan...
yo no soy asi. Yo digo...justamente...por eso aprendi también arabe. Yo quiero,
digamos, nifios arabes hablan arabe, yo también quiero saber. Yo quiero
escuchar, entonces escucho™. De repente, una vez, uno, tenia un palo en la mano,
yo tenia una matraca, que compré. Pasé por la calle, vi varios arabes, me dijeron
shu-hada, qué es eso? Entonces le dije...no sabia...le...matraca, matraca, y en
arabe se dice raash™, y asi empezamos. Los nimeros, todo es diferente, me fue

dificil aprender. El abuelo que vino (inmigré) de Irak me ensefio.

“ M. asimila el escuchar con el comprender. Para é, idioma que escucha, debe ser comprendido.
> Muy similar a hebreo: raashan.
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M.: s alguien habla en ruso y empieza a sefialar en mi direccion, entonces yo

empiezo a pensar gque verdaderamente estd hablando de mi. Una vez un chico

sefial6 hacia mi, no era acerca de mi, le pregunté: ¢qué estas diciendo acerca de

mi? Le dije algo en &rabe, y empecé a insultarlo en ruso, td sabes (ledicea

Vladi, su comparfiero de entrevista, quien hablaruso) y toda clase de esas.

(Hablan entre ellos acerca de insultos en ruso).
Este gemplo brindado por M., permite incluir el elemento deladudaen las
interpretaciones generalizadoras y persecutorias de |os nifios.
En una entrevista con dos nifias de cuarto grado, ellas parecen sufrir menos la situacion
de incertidumbre, pueden llegar a comprender e identificarse con las nifias inmigrantes,
o tienen técticas mejores para enfrentarse con la situaciéon. Una de ellas dice que al
escuchar a nifias que hablan en ruso se algja, la otrainforma que a veces establece
comunicacion:

O.: yyolesdigo a€los, como si, (hablacon tono dulcey expresando un pedido)

jhablad en ‘nuestro’ idioma, y yo también quiero escuchar!, ellas a veces

contindan, a veces si, a veces no. Asi les gusta, que no escuchen (sus) secretos, tal

vez tienen secretos, ellos no quieren que escuchen...
Un trio de nifias de cuarto grado, no siente desconfianza en la situacion de
incomprension del idioma, y se apropian de las ventgjas de tener codigos de
comunicacion no compartidos por el colectivo amplio, hablando en una lengua
inventada. Les gusta aparentar ser de origen ruso, lo que constituye un indicador de que
el estereotipo negativo no es monolitico.

H.: ¢Qué os pasa cuando escuchais un idioma que no entendéis?

Na.: no, nosotras no estamos interesadas en eso, porgue

Nu.: (riendo) jno entendemos!
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Na.: (sonriendo) Nosotras a veces nos reimos, asi en ruso...( simulan hablar en
ruso).

Nu.: Y entonces piensan que nosotras de verdad (somos rusas).

H.: ¢Y porqué lo hacéis?

Al unisono: jPorque es divertido!

Na.: No, también nosotras queremos hablar (de nuestras confidencias) y (otros

nifios) van tras nuestro, sentimos que nos espian, y nosotras hablamos en la

lengua dela ‘g’ (lengua secreta), y entonces nosotras hablamos para que nadie

nos entienda.
En otra entrevista, comentamos con dos alumnas de quinto grado una situacién que
observé unos dias atras, en la cua ellas participaron, en un juego competitivo con dos
comparieros inmigrantes, quienes las vencieron. En esa circunstancia ellas imitaron
burlonamente |os intercambios verbal es entre sus contrincantes, |os cuales no
comprendieron. Es posible que envidien la comunicacion libre, y la comodidad que sus
competidores tienen para planificar técticas de juego sin disimular. Estamos frente a
una situacion de amenaza en una actividad competitiva, en términos mas cotidianos y
‘reales’ que los expresados por las nifias de la primer entrevista citada. Troynay
Hatcher (1992) también hallaron que los nifios interpretan el uso por parte de sus
compaferos del lenguaje incomprensible como una estrategia de dominacion, acorde
con €l carécter competitivo de la cultura de pares en estas edades. En uno de |os casos
traidos por Troynay Hatchaer, habia una base racional en esto, ya que uno de los nifios
de origen asiético, coment6 que cuando jugaba en €l patio con compafieros de esta
extraccion, usaban su idiomaafin de excluir y o provocar. Un nifio interpreté el uso de

estas lenguas como una desventgjainjusta.
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El siguiente texto recogido en una entrevista gue mantuve con dos nifios de cuarto
grado, uno que inmigrd hace un afio y € otro que llegd muy pequefiito también aportan
un gemplo que indica el uso del idioma extranjero para proteger la privacidad:

I.: Yo pienso que A. lo hace porque éll... quiere saber todo. A lo megjor tenemos

algo gque é no debe saber, nos |o decimos en ruso.

L.: Tenemos chistes que son especiales, que nadie puede saberlos.
Troynay Hatcher consideran que estas perspectivas se desprenden de la cultura de
interaccion y los procesos de pensamiento moral caracteristicos de esta edad, ambos
demandan igualdad de modo inflexible. Estos investigadores no toman en cuentala
inseguridad que crea a veces escuchar un idiomaincomprensible y por lo tanto no se
adentran en el tema, como en el caso que una nifia les comenta:

“ Ellos siempre conversan en hindd y td nunca sabes qué estan diciendo. Tu

dices: ‘ ¢De qué estais hablando?’ y ellos comienzan a insultarnos en una lengua

diferente y nosotros continuamos ‘ ¢ Qué decis? ¢Qué decis?’.” (Troynay

Hatcher, 1992: 85).
Resumiendo: el idioma no comprendido generarecelo y temor de ser atacado fisicao
verbalmente, en algunas situaciones tiene el valor agregado de ser interpretado como
una superioridad injusta para el otro, especiamente en una competencia abierta. En
algunos casos, esa ventagja es valorada y 10s nifios hacen intentos de apropiacion, ya sea
hablando entre ellos en algun idioma codificado secretamente, como lalenguadela‘qy’
o aprendiendo un nuevo idioma. El conocimiento de varios idiomas es algo valorado
tanto en la sociedad israeli como también en la escuela. Los nifios admiraban mi
conocimiento del castellano, “ jQué suerte tienes!” y hubo quienes expresaron su

apreciacion del bilinguismo de sus comparfieros inmigrantes.
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A fin de superar ladesventgjarea y o imaginada, se establecen alianzas entre los
comparieros nativos y |os inmigrantes con mas afos en el pais o los alumnos que tienen

un dominio bueno de alguin idioma adicional.

6.3.3 ¢EL IDIOMA ES UNA BARRERA PARA LA COMUNICACION? EL
REDUCIDO ATRACTIVO DE LOSINMIGRANTES
Muchos nifios consultados depositan en el idiomala causa de las dificultades en la
interaccidn con sus compafieros inmigrantes. Pero en varias entrevistas, el desarrollo de
las mismas cuestiona la simplicidad o la monocausalidad implicita en el enunciado.
Por ejemplo, como presenté en la unidad anterior, B. un alumno de quinto grado no ve
ninguna posibilidad de comunicacién con Illya, en su argumento, aun cuando haga un
intento de aproximacion, éste sera infructuoso, se producira un desencuentro. Comienza
hablando de un individuo y pasa areferirse aun grupo, “ellostienen” aun compafiero
que habla el hebreo fluidamente, (ya que esta hace varios afios en €l pais), se remiten a
comunicarse entre si. Parece que B. se remite a una descripcion, mas la siguiente
seccién de la conversacion mantenida con é y con A., una compariera de su clase,
incorpora elementos diferentes.

A.: si cada uno cambiaria su comportamiento...

B.: seria una clase buena, educada, cohesionada.
Estas intervenciones revelan una critica sutil, transformando asi la descripcién vertida
hasta agui en registro referente, en un reproche hacialos otros. Esta fue mi
interpretacién durante el encuentro, también guiada por mi conocimiento deB. y la
imagen que de é me transmitio su maestra. A posteriori, considero quetal vez como en
Otros casos, estemos huevamente ante una proyeccion: NOsotros NO NOS CoMuNiCamos,

pero ellos son quienes estan en falta por no comunicarse y mantenerse encerrados.
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Seguin estos nifios, la clase esta dividida en sub-grupos que no se comprenden
mutuamente. Este fendmeno ha sido corroborado por mis observacionesy lasdela
maestra. Otrainterpretacion, es que este reproche asume la norma o expectativa adultay
publica: latoma de responsabilidad —aparente- por la cohesiéon delaclase. Enla
entrevista, es probable que |os nifios intenten ofrecerme unaimagen acorde con la
norma, mas aun teniendo en cuenta que al comienzo de la misma hablamos de la
funcion de B. como representante de su clase en € Concejo de Alumnos de la escuela
En la seccion siguiente de la entrevista, B. dice haber pensado que € nuevo inmigrante
de quien estamos hablando, se amigaria con los“ chicos que hablan ruso y con otros
chicos é seguramente no podra.”
B. asume que € recién llegado establecera relaciones con quienes hablan su misma
lengua, mas también estima que hay otros factores que intervendran en el
establ ecimiento de su red de amigos. Para jemplificar dice que un nifio que no se siente
querido en la clase, como E., un compafiero que lleva gafas, rechazara al nuevo. Mas €l
nifio al que alude, justamente ha tenido expresiones de empatia haciallyay lo he visto
jugando con & amenudo™®. Mas adelante agrega que el nuevo tampoco serd admitido
por quienes detentan el poder de determinar quién es aceptado, y que

“va en mi perjuicio, amigarme con chicos como esos... Digamos que me hago

amigo de Catalina, diran: jljsal ljsa! ¢Qué?¢Catalina? j Qué repugnante es!

i Smplemente rusos!. Toda clase de cosas.”

H.: ¢los chicos no quieren a los rusos?

A.: Laetnia no importa, lo importante es como es el nifio.

“6 Probablemente establ ecieron amistad compartiendo la marginalidad, asunto sobre el que hablaré en la
siguiente unidad: Ubicacion.
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B.: Si. Lo importante es como es €l nifio y su caracter. Por gjemplo |0s rusos

tienen acento. El esruso y por eso no los quieren tanto.
De las frases que parecen reproducir un texto de alguna declaracion de derechos
humanos, B. pasa a exponer larazon de la marginalidad: el pais de origen de |os nifios,
el grupo socia denigrado en la cultura de pares, actlian en su perjuicio, y mencionael
acento foraneo de los nifios inmigrantes como una peculiaridad colectivay negativa. En
el serpenteo de su argumentacion, habla de la desaprobacién social de la que seria
victimasi trabara amistad con unainmigrante. Los sujetos que lo harian son sus
compafieros, mas cuando responde a mi pregunta acerca de la exclusion, contesta con
un discurso moral. Inmediatamente busca equilibrar su exposicion depositando en el
circulo cerrado de los inmigrantes lainiciativa del rechazo:

“ Ellos hablan entre ellos. ¢Porqué no quieren recibirme? S toda la clase fuera

rusa, yo justamente asi. No quieren recibirme porque yo no estoy con el asunto

ruso. Yo no sé qué, yo hablo hebreo. Ellos se juntan con chicos que hablan ruso,

no se amigan asi Nomas, por eso es imposible amigarse con ellos.”
Parece ser que B. supone que si las proporciones serian distintas, €l estariaen otra
posicion dentro de la sociedad que la clase constituye. Habla de una dinamica de
relacion entre mayoriay minoria, de estar @ en la ubicacion incorrecta, sufriria del
mismo confinamiento social que losinmigrantes: “ S toda la clase fuera rusa, yo
justamente asi” .
Nuevamente estamos frente a una proyeccién, ya que atribuye a los inmigrantes el
comportamiento de los nifios nativos y supone gue ellos le rechazan por el mismo
motivo que los nativos |o hacen, el acento: “ No quieren recibirme porque yo no estoy
con el asunto ruso, no tengo acento ruso” . Siguiendo la acepcidén tradicional, l1a

proyeccion se refiere ala atribucion a otros de los motivos propios. En este caso, mi
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interlocutor sabe que el rechazo o la reticencia a establecer contacto con los inmigrantes
no son aceptados por |os adultos- agentes de lainstitucion escolar en lacual sellevaa
cabo nuestro propio encuentro. Probablemente me ubica a mi en lamisma categoria. Es
por eso que proyecta, atribuye a sus pares, sus motivosy comportamientos. Otra posible
explicacion a este texto es que B. interpreta la asociacion entre los nifios que hablan la
misma lengua como una falta de interés por su parte en su integracién en lanueva
sociedad. Esta interpretacion también forma parte del discurso israeli con respecto a esta
inmigracién. Mas la misma sinuosidad de la entrevistaindica que é participaen la
reproduccion de la figura denigrada de los inmigrantes, sin admitirlo, dada la reticencia
de los entrevistados a formular enunciados racistas, por temor a ser reprobados.
(Billig,1997; Van Dijk,1987; en Troynay Hatcher, 1992.
A continuacién su compafiera de entrevista introduce nuevamente el registro preceptivo,
mencionando |as obligaciones que los inmigrantes deben tomar a su cargo y que el texto
de la entrevistaimplica que no lo hacen:

A.: Hay gue saber también hebreo, aprender todo €l tiempo la lengua.
B. sigue con la sinuosidad que caracteriza la entrevista:

B.: Bueno, por eso, y hay algunos que hacen a propdsito.

H.: Por gjemplo, ¢qué es a proposito?

B.: Chicos rusos que a proposito dicen secretos y hablan en ruso en lugar de
hebreo...

...esimposiblerecibirlas (0 aceptarlas) porque no tienen acento hebreo. Por
gjemplo cuando yo hablo con ellos, incluso tareas para €l hogar y les digo: ven,

escribe asi y asi. El no escribira asi, porque é no sabe qué escribir.
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La culminacion llega con la expresion de un reproche que encierra fantasias
intranqguilizadoras (los secretos), y una determinacion de rechazo compl eto.
En laentrevista con B. se vierten diferentes factores que |os nifios consideran como
obstaculos en larelacidn con los inmigrantes. Estos son: la carenciade un idioma
comun, lafigura negativa que |os grupos de poder en la sociedad de pares han
construido de ellos con laexclusién consiguiente; y su asociacién endogrupal. Todo esta
expresado en términos definitivos, sin mencionar procesos alo largo del tiempo que
incluyan la posibilidad de cambio o de un desarrollo por etapas, sin evidenciar
conocimiento del otro ni empatia hacia él, salvo la oscuramencion de que“ S toda la
clase fuera rusa, yo justamente asi” . Hay comentarios proyectivos, como ya se han
recogido en otras entrevistas.
Otras entrevistas ofrecen informacion acerca de laimagen social negativa de los
inmigrantes procedentes de la ex URSS como un factor de peso mayor en su
aislamiento. Por ggemplo A. me informa con su sonrisa encantadora cdmo se comunica
gestualmente con su vecina de mesa, quien llegd al pais hace sélo unos meses. El factor
lengua se expresa contiguo al de identidad étnica:

“ ...ella no entendia hebreo, le hice una forma, que yo le quiero pedir una goma

de borrar, ella me la dio, como-si-una-con-la-otra-hicimos, ain si ella es una

nuevay rusay yo, como si, israeli, nos amigamos un poco” . (Nétese el ‘aun’).
T., su compariero de entrevista, a continuar con el recuento de los nifios que ingresaron
alaclase este afio, menciona una nativa, un nifio que inmigrd hace un afio y llegd de
otraescueladelaciudad y alarecién aludida. El nifio “ se hizo un poco amigo mio, y
luego vino Natali, que no entiende hebreo. j Y tampoco entendi6 una sola palabral” .
T. manifiesta que no le molestd la cuestion idiomética, puesto que no tiene expectativas

de trabar amistad con ella. Primero ambos entrevistados presentan unarealidad en la
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cual saben que la nifia nueva hallara alianzas amistosas entre las congéneres que hablan
su lengua. Contintan diciendo que los varones estan en sus asuntos, A. lo ayuday
agrega: “y también lamayoriade las nenas’, los nifios la observaron y descalificaron
decretando que es fea, gorda, parece japonesa, tampoco es isragli, entonces no hay
posibilidades de interaccion. Ambos prosiguen su argumentaci én implicando que hay
unaldgica en una agrupacion segun dos gjes: uno constituido por € idiomao €l origen,
el segundo es el género. En su opinion e primero es el dominante.

A.: Entonces, los varones, ¢qué tienen para interesarse en ella? S hubiera sido

eh, isradli, todavia, pero digamos, si yo soy isradli, 10s varones también, yo estoy

con ...

A.. De acuerdo, pero en especial, como s, esas que vinieron de Rusia, como una

gue se llama Tatiana, también hay varones rusos y eso, entonces, ellos como si

hablan con €lla ruso ¢si? Ellos saben también ruso. ¢Qué lesimporta? Como

nosotros sabemos hebreo, y no que é sabe ruso y yo sé hebreo.

T.: Nosotros en la clase, también... muchos varones se amigan con nenasy nenas
COoN vVarones...como Si, nosotrosisraelies, israelies, (agrupandose) como si no nos
importa...
Hasta aqui, los criterios parecen ser claros, seguin este enunciado € agrupamiento se
produce en base a criterio idiomatico o nacional. Mas enseguida se devela otro criterio,
el rechazo generalizado de |os nifios inmigrantes, que en otras entrevistas aparece mas
disimulado:
A. (con unasonrisa): Lo principal es que no sea ruso.

T: si.
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Inmediatamente, la nifia parece reconocer el significado reprobado socia mente de su
frase y lamodifica:
A. (habla con cierta vehemencia): pero...como si, ho eslindo, si pensamos ¢de
verdad? S T. fuera ruso, no seria lindo, todos sereirian de él, de como se ve, ¢y
qué si esruso? Aun es un ser humano. Porque es un ruso, uno no es uno de
nosotros, entonces hosotros NO hos amigamos.
T.: Bueno, si fuera un ruso me buscaria entonces eeh un amigo ruso...
A. (sigue lavehemencia): Bueno, pero si ta....pero si tl no quieres amigarte con
ella, entonces no le digas nada®’, y eso, porque al final de cuentas ella es un ser
humano, ella....nooo es un animal...al final de cuentas en un ser humano, (T.
intenta decir algo) sdlo diferente de nosotros, €lla es rusa y nosotros somos
israelies.
T.: Eso.
Durante el desarrollo de la entrevista hay més oportunidades para sondear |os
pensamientos de |os nifios con respecto a su relaciéon con los inmigrantes. En el camino
pasamos de un momento de enunciados estereotipadores y negativos a otros en los
cuales ambos me informan sobre sus amistades con nifios de origen ruso; basan lafalta
de contacto en el idiomay luego latrasladan a cuestiones de identidad étnica. Los
pasajes son rapidos.
H.: ¢Porque lo importante es que no sean rusos?
T.: (con efusidn): j Ellos no comprenden hebreo!
A.: Ellos no comprenden nuestro idioma, esto, yo no puedo...
T.: T4 no puedes decirle: encontrémonos.

H.: ¢Nadia no entiende hebreo? Yo hablo con ella en hebreo.

“" No le digas nada: implica a menos burlas o emision de juicios derogatorios alin siendo dentro de
subgrupos de nativos.
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Luego A. revelaaT. que su amigalrina, quien inmigrd hace un afio y superd
velozmente la barrera del idioma, es unaamiga muy grata.
La conversacién con un nifio de quinto grado, depara una de las pocas ocasiones en las
gue un entrevistado se expresalocalizando la carencia en si mismo:

H.: en qué es dificil?

M: Yo, yo hablo hebreo, y ella habla ruso y yo no séruso...
Luego € nifio trasmite su idea acerca del aprendizaje del hebreo por parte dela
inmigrante como un proceso, él considera que ella mejorard su dominio de lalengua:

“ Ella noo habla tan bien €l idioma hebreo...aun no habla bien, pero habla un

poco” .
A lo largo del texto se desprende que lo “dificil (de) arreglarse con ella implicavarios
aspectos. €l esfuerzo que el nativo debe hacer si quiere conversar, enfatizando
justamente el aspecto comunicativo del idiomay, tolerar los efectos que €l
conocimiento parcial del mismo por parte del inmigrante imponen sobre su estética o
formaanivel de sintaxisy fonética. Por €l contrario, la siguiente nifia, reproduce la
figura carente generalizada:

Ha.: no me arreglo (con ella), ella no entiende nada.
Lainmigrante aludida estaba hace tres o cuatro meses en €l pais. Lo interesante es que
la compafiera de Ha. en la entrevista, quien también comparte la mesa grupal en laclase,
comenta que interacta un poco con ella, entre otras cosas, intercambian lapices para
colorear. Ha. formula expresiones muy antagénicas contra los inmigrantes en diferentes
secciones de laentrevista. Hacia el final de nuestro encuentro, comenta casual mente que

tiene unainstructora, una estudiante universitaria de origen ruso, lo cual esun claro
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indicio de que tiene necesidad de alguna ayuda a nivel emocional o de aprendizaje®®, y
simultaneamente indica que tiene unarelacion de ayuda con ella. En laedad de Ha. esta
es unarelacion por lo general placenteray aun no es vivida como estigmatizadora. En
otra parte de nuestra conversacion Ha. habla de la comparierainmigrante con mucha
irritacion y emplea |las deshumanizantes figuras de garrapata 'y piojos. Es decir que cada
una de | as nifias presentes, establece relaciones de carécter diverso con lamisma
inmigrante y el desconocimiento de lalengua tiene implicaciones diferentes para cada
una. Ha. tampoco transfiere su relacion positiva con su instructora, de quien comenta
apaciblemente que aprende ruso, ante |o cual su compariera de entrevista le pide con

entusiasmo que le ensefie ese idioma.

6.4 UBICACION SOCIAL DE LOSINMIGRANTES
“...todos los chicos rusos y los inmigrantes, eh...no son populares... mira, D., G.y
S ¢Porqué no son populares? Porque son rusos, por eso no son populares.”
También en otras entrevistas, me informan que los ‘rusos' no son populares, solo se
menciona como populares a nifios nativos.
M., un alumno de cuarto grado, a hablar de sus amigos en la clase, los nifios que indica
con quienes no esta “ para nada en contacto” o “ no quiero en absoluto” , son dos
varones inmigrantes. Estos términos tan absol utos indican un claro rechazo.
L os nuevos inmigrantes™ estan ubicados periféricamente en el entramado social de sus
clases. Apelando a *sentido comun’, podriamos decir que esto se debe a que estan en el
comienzo de su vida socia en €l paisy en laclase, o parafraseando a Elias, que carecen

de historiay aianzas en el nuevo lugar (Scotson y Elias, 1994). Mas esto no es

“8 Hay programas de cooperacion entre las universidades y el Ministerio de Educacion en los cuales los
estudiantes a cambio de trabajo personalizado con nifios reciben ayudas financieras para sus estudios y/o
vivienda

“9 Nuevos inmigrantes: aplico la definicion del Ministerio de Educacion para quienesllevan alo sumo dos
afos en €l pais.
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suficiente cuando nos referimos a nifios que ya estén finalizando su segundo afio en la
misma clase. Hay otros factores implicados en esta ubicacién social. Los primeros
vinculos gque establecen al arribar al pais e ingresar ala clase, se hacen con los
inmigrantes que tienen mas tiempo de residencia, quienes a su vez estadn en posiciones
periféricas. La primer explicacion ala que se puede llegar para comprender estos
vinculos, eslafacilidad de la comunicacion por compartir la mismalengua.

En la sociologia de lainmigracion se ha descrito como unade las primeras etapas en la
sociedad de arribo, la reorganizacion de un entorno cercano compartido con personas
gue comparten €l origen socio-cultural. Este nuevo marco no constituye un encierro ni
un rechazo de lo que el nuevo medio tiene para ofrecer, como es interpretado en la
sociedad israeli a menudo. La comunicacion con gente que comparte lenguay cultura
permite no sélo un descanso de | as fatigas que la adaptaci 6n exige, también resarce de la
pérdida de aspectos de laidentidad *°. Thomas'y Znaniecki (1918), tal vez delos
primeros en referirse a esto, sostienen que la comunidad de inmigrantes con diferentes
historias en el pais de acogida, constituye una mediadora entre la cultura de la que se ha
partido y aquella ala que se arriba. Ambos factores son significativos, sin entrar aun
analisis o critica de todo €l trabajo de estos autores.

Otro factor incidente en las relaciones proximas establecidas entre los inmigrantes
recientes y aguellos con mayor tiempo en el pais ensambla con las ideas de Agar (1980),
acerca de la concordancia entre la ubicacion social de los miembros de una comunidad y
su disposicién a entablar relacion con un forastero. Aunque se refiere alarecepcion del
etnégrafo en la sociedad, o que Agar indica es relevante con respecto ala acogida que

se hace del nuevo en € grupo de nifios. Este antropélogo constata que el etnografo, a

%0 No entraremos a detallar cémo laidentidad se ve afectada por la migracion, mas pensemos sélo que la
falta de reconocimiento intersubjetivo en e medio proximo yaimplica un fuerte dafio ala misma.
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quien denomina sugestivamente ‘el extranjero profesional’, significa un recurso
potencial que el miembro periférico de una sociedad puede llegar a controlar y asi
mejorar su estatus. El periférico (deviant) “no tiene nada que perder y todo para ganar al
aproximarse al etnégrafo y establecer unarelacion”, ya que esta en una posicion social
baja dentro del grupo. (Agar, 1980:86). En el caso que nos ocupa, el inmigrante nuevo
implicaparael veterano la posibilidad de unarelacion en un marco en el cual no es muy
requerido o en € cua goza de poca aceptacion. Recordando a Bourdieu, podemos
afirmar que las distintas ubicaciones en € espacio socia o campo, construiran distintas
realidades, intereses y necesidades (Bourdieu, 1991). Otra fuente que destaca el mismo
fendmeno también advierte que las amistades potenciales pueden ser restringidas o
afectadas por el estatus que detentan los nifios y su pertenencia a algin grupo, como ser
los grupos de populares, revoltosos, solitarios, etc. Estas agrupaciones determinan
restricciones y delimitaciones sociales fuertes. ( Asher y cols., 1996). Sobre el mismo
temay desde su perspectiva, van Dijk (1997) nos dice que las formas en que los
miembros de un grupo hablan de otros estan relacionados con su posicidn en la sociedad
y €l discurso social.

Siguiendo con el mismo tépico, otro concepto relevante es el de ‘ disponibilidad
cognitiva’, que da cuenta de las variaciones en |a categorizacion de los otros dentro del
grupo y admite que las percepciones de éstos pueden variar entre los miembros, segin
su ubicacion dentro del grupo. (Turner y otros, 1987). Un gjemplo que concretiza todo
lo dicho, lo constituye la mencion que Olga hace de M. (también vecina de mesa) como
amiga. La primerainmigrd hace unos ocho meses, la segunda es una nativa que ingreso
este afio alaclase, y esla Unica nifia nativa que Olga nombraal ser interrogada por sus

relaciones en laescuela, el resto son nifas que hablan ruso. Entre ellas, nifias que llevan
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en €l pais entre cinco y nueve afios. M. en su posicion marginal, estd méas dispuesta a
entablar relacion con Olga gue otros comparieros.
Podemos agregar otra faceta al andlisis con otra aseveracion de una nifia de quinto grado
cuando hablamos del trato con los nuevos existentes o hipotéticos por parte de los
populares. Doris presenta unateoria segun la cual 1os populares son menos receptivos
dado que “ ...él esextrario y diferente de ellosy les seria dificil aceptarlo”.
Lafrase de Doris tiene tres segmentos de significado. EI comienzo de la misma no
incluido aca textualmente, sefiala que los ‘ populares son més reluctantes a contacto
con los nuevos que €l resto de sus comparieros. Esta observacion constituye el
complemento de lo aseverado arriba con respecto ala mayor apertura de los miembros
marginales de la comunidad hacialos ‘forasteros'.
El estudio de N. Elias, Established and Outsiders (1994) que introduje en la seccién de
Teorias de Medio Alcance permite comprender esta mayor renuencia. Elias considera
gue una de las tacticas implementadas por el grupo receptor afin de mantener su
cohesion frente alos nuevos es la demanda implicita de avenencia a sus normas.
Cuando la pertenenciaa grupo confiere una auto imagen muy buena, €l respeto alas
normas es muy fuerte, como en el caso de los populares, quienes estdn muy atentos a su
modo de vestir, comportamientos, |aimagen que exhiben y la compafiiaen laque se
hallan, y con laque logran ‘ladistincién’. “Dime con quien andasy te diré quien eres’,
en este caso tiene relacion con laidentidad socia y el estatus que detentan y deben
proteger. Al respecto, en uno de los mondlogos teatrales en |os cuales hablan desde los
personajes que han creado, una de las nifias manifiesta:

“...Y esto puede ser también por la presion social . Pensé que si seré parte de sus

amigas, me diran: ¢qué, tu eres amiga de esa empollona?”

300



Considero adecuado también el aporte que desde lateoria de la ldentidad Social, brinda
un experimento de Abrams (1990). Este investigador cuestiono lainevitabilidad de una
sola clase de comportamiento intergrupal como consecuencia de la prominenciade la
pertenencia grupal; es decir, quiso probar que no todas | as respuestas serian del mismo
tenor o intensidad. Abrams hall6 que los nifios que estaban méas ocupados con su
definicién como miembros de un grupo, fueron los que demostraron una mayor
adherencia al mismo y un comportamiento tipicamente intergrupal.
En nuestro caso, |os nifios que detentan posiciones centrales en la jerarquia social de su
clase, ‘los populares’, evitaran € acceso de cualquier posible competidor por medio de
la acentuacion de la diferenciay su denigracion. La afirmacion de Dorisy algunos
textos de los mondélogos de personajes, coincide con la conclusién de Abrams.
Presentaré uno de ellos a continuacion:
H.: quiero preguntarle algo a Sharon (Vivianne), paralo cual la invito a que se
siente en la zona de actuacion: ¢qué sentiste cuando viste entrar a Noa, la
alumna nueva?
Vivianne: ahora soy popular, senti que ahora soy popular, temi que ellallegara a
ser mas popular que yo. Cuando entran nifios nuevos a la clase, al comienzo les
acosan, pero luego descubren que ellos también son simpéticos y temi que ella
sea mas popular que yo.
Pero sabemos también que |os individuos también actian de modo personal y no como
automatas, y siempre es posible hallar més de una excepcion alas conclusiones
generalizadoras. Recibi informacion sobre una de estas excepciones en lamisma
entrevista citada, cuando €l otro participante en lamisma, al relatar la recepcion poco
agradable de la que fue objeto un inmigrante el afio anterior, indicd que un nifio lider en

la clase tom6 publicamente a mismo bajo su proteccién. En esta anécdota, vemos que
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un sujeto aprovecha su posicion de poder para oponerse a un climagrupal (no

monolitico) y tomar bajo su amparo al nuevo compafiero.

Otro mondlogo puede aportar ‘densidad’ aladescripcidn y explicacion sobre la

disposicion de los marginales o solitarios de acercarse a un miembro nuevo de la

comunidad y esla de establecer unarelacion con unafigurade identificacion y ganar

una aianza

Y oli, acostada sobre una colchoneta, comienza a hablar a su diario. Primero le cuenta

acerca de la experienciade ser hormiga, el ser pisada. Le induzco a que hable del

encuentro que actud en el cual ella eraunahormiga-reinay se topé con una hormiga

obrera anaranjada, de otra especie y hormiguero. Habla con voz emotiva, con muchas

pausas entre | as frases.
“ ...Unavez, tu recuerdas cuando, encontré una pequefia hormiga, una
trabajadora, y comprendi que no solo yo estoy en peligro, muchas estan como yo.
Y toda hormiga es una hormiga, no importa cual es el rango que leden, ella
puede ser unareina, o la trabajadora mas pequefia. Me gusté haberla
encontrado, ella era amable. Conoci, conoci una cultura de otras hormigas, de
un rango diferente. Bueno diario, esto es|o que tengo por ahora para contarte,
mafana te contaré acerca de mi proximo encuentro. Hasta la proxima” .

L as nifias aplaudieron con entusiasmo.

Hubo nifios que explicaron las conductas agresivas hacia los inmigrantes de algunos

comparieros como tacticas para mejorar una posicion social 0 como expresion de una

frustracion por su bgjo estatus social. Esta es otra de las modalidades en las que se

expresala conclusion de Abrams. En el argot hebreo es muy concreto, ya que uno de

los modos de decir menospreciar es el modismo ‘bajar de un lugar alto’ hacia el
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destinatario de laagresion, o ‘tirarse encima suyo’. Parasignificar que es mejor se dice
que alguien ‘sube por encimade’ o ‘estaencimadeé’.
N. (nifia de quinto grado):... nosotros no nos reimos de ellas ni nada, pero,

eh..B.se riedeD., é no espopular, necesitareirse.
En otra entrevista, B. explica que un compariero de su clase llamado E., se ensafiara con
el nuevo inmigrante, “ porque tiene un punto débil, usa gafas, como si, no es aceptado” .
También una de las maestras de ciencias, observé que las relaciones entre los
Inmigrantes y nativos

“...no son buenas...Y s se establece alguna relacion, es con un alumno rechazado

(socialmente)”.
El cuadro de marginacion se registra también en las observaciones efectuadas durante
los recreos. Estos constituyen un marco muy interesante parala observacién de las
interacciones, dado que € elemento de eleccion libre de compafiia es mucho mayor en
ellos, y forman parte de los momentos més apreciados en la escuela por |os nifios, dado
su carécter ludico. El aspecto de interaccion socia en ellos predominay a disminuir e
control directo de los docentes, permiten percibir alo largo del afio, el entramado social
de lacomunidad escolar. Es asi que encuentro en |os recreos grupos con mayoria de
inmigrantes jugando entre ellos, tanto aquellos que estan en el pais entre 2 'y 5 afios,
como los recientes.
L os grupos estan formados por 4-5-6 y a veces mas nifios, de quinto y cuarto grado, con
frecuencia se comunican en hebreo. Se los ve mas a ellos en grupos homogéneos por
origen que alas nifias, quienes si estan en formaciones que comparten el origen lo hacen
en trios o duos. Cuando € climalo permite, lamayoria de |os autoctonos juega en los
patios descubiertos, muy espaciosos, y |0s inmigrantes mayoritariamente prefieren jugar

en los patios y pasillosinternos, lugares mas resguardados y delimitados. S. Lamaestra
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de inglés, observadora de cuestiones culturalesy étnicas, y a quien confio mis
impresiones, las confirma con sus propias observaciones. Los lugares predilectos
parecen ser un simbolo, como yalo dijo Simmel (1967) en su trabajo sobre el
extranjero: las relaciones espaciales son lacondicion y € simbolo de las relaciones
humanas. Dos factores entran en juego en esta ubicacion espacia: 10s nativos
evidencian la predileccién por los lugares abiertos y grandes, en una metafora de ser
‘duefios de latierra y las actividades con mucho despliegue de energia que se estimula,
especialmente en los varones. Los inmigrantes, prefieren la seguridad de un ambito més
delimitado y protegido. Amén de inclinaciones desarrolladas culturalmente, 1os nifios
estan en lugares separados, cuando pueden elegirlo, -como es la situacién del recreo- no
se encuentran.

L os nifios inmigrantes juegan a las escondidas, la mancha (juego de carreray
persecucion) u otros juegos no definidos como deporte. El juego mas popular entre los
varones era el de figuritas, algunos alumnos nativos se acercaban para observar, con
menos frecuencia se incorporaban al juego. Se ve con mayor frecuencia alos nifios en
grupos grandes y homogéneos en cuanto a su procedencia; las nifias estaban en
formaciones mas pequefias. Los varones nativos prefieren el patio abierto. A medida
que avanza €l afio lectivo noto algunos cambios en e juego de las figuritas. Comienzan
Como agrupaciones homogéneas de varones inmigrantes, a veces se incorporan u
observan nativos o inmigrantes. Son situaciones dinamicas que se disuelven cuando
alguien pierde todas sus figuritas 0 no quiere seguir dilapidandolas.

En el espacio de las aulas y durante | as clases, |0s nifios se mueven con bastante libertad
entre mesasy ‘ centros de trabajo’ que permiten desarrollar actividades variadas
relacionadas con el tema de estudio. Esto habilita la posibilidad de interacciones no

comprometedoras, que ofrecen unailusion de integracion. Mas las menciones de listas
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de amigos manifestadas en | as entrevistas, |as el ecciones de comparieros para asistir a
las mismas, como asi también |as resistencias a trabajar en grupos con nifios diferentes a
los usuales, cuando asi |o designan las maestras, demuestran que lamultiplicidad y
variedad en |as relaciones es unailusion.

En el cumplearios de una de las nifias que inmigré hace un afio, percibo un clima
tranquilo, que en algunas mesas llega a ser muy alegre. Por jemplo, un grupo de nifios
nativos que toman y balancean los vasos con las manos en alto como en un festin.
Quienes ayudan alainmigrante en la preparacion de los juegos y con la entrega de las
porciones de torta, son sus comparieras ruso-hablantes y una nifia cuyos padres
inmigraron de Georgia (ex URSS). Es decir, €l rechazo no es total, pueden disfrutar de
una fiesta organizada por ellay en su honor, como invitados, sin colaborar. Asimismo,
en eventos especiales como una visita a un museo, se agruparon segun el interés por las
actividades ofrecidasy las diferencias de clases escolares, génerosy origenes quedaron
relegadas.

Aun cuando latendencia de agrupacion étnica es muy clara, no es absoluta. Incluso los
nifios mencionados como los més rechazados, alo largo del afio establecen relaciones,
tienen interaccionesy comparten juegos con otros nifios. Los boicots no resisten mucho
tiempo y la marginalidad total tampoco. Creo que esto se debe no solo a caracteristicas
evolutivas de la sociedad de pares, sino también al sistema de trabajo en gruposy a
hincapié que cada maestra pone en la educacién social y moral y alas précticas que la
escuela implementa para cumplir sus objetivos en estos aspectos. El aprendizaje en
grupos permite los contactos de diferentes grados de intensidad.

Sin embargo los textos producidos en las entrevistas, asociaciones libres y 10s grupos de

juegos draméticos, hablan de la marginalidad de los alumnos inmigrantes. Como
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puntualiza Simmel (1967), el extranjero entra en contactos esporédicos, pero no esta

conectado organicamente.

6.5LASMAESTRASY LASPRACTICASDOCENTES

6.5.1IMAGEN POSITIVA DE LOSALUMNOSINMIGRANTESENTRE EL
PERSONAL DOCENTE.
En la primer entrevista que mantenemos, |a vicedirectora me informa que

“en la escuela se percibe a los nifios inmigrantes como un input muy positivo” .
Durante mi permanencia en la escuela concuerdo con esavaloracion y recojo
testimonios similares de otras integrantes del personal que expresan |o mismo. Durante
unade las primeras asambleas de persona docente, se habla de cortes en horas de
trabajo por disminucion de alumnos. Una de las maestras, intentando tranquilizarse y
tranquilizar a sus comparieras comenta que estan llegando mésinmigrantes a barrio y
gue se esperan mas, lo cual asegura mantener lafuente de trabajo en la escuela.
También dice que estos nifios son alumnos buenos y contribuyen a un buen climaen las
clases. A lo largo del afio algunas maestras manifiestan agrado y valoracion de estos
alumnos por su estilo tranquilo, abnegacion en los estudios y en toda tarea que
emprenden. Consideran que constituyen un aporte innegable a nivel delaescuela, ya
gue lamayoria de los nifios de la poblacion nativa del barrio provienen de familias de
bajo nivel educativo. Los inmigrantes, provenientes de las zonas europeas de la ex
URSS son conocidos como un sector con alta motivacion en los estudios y buena
formacion.
En el recreo posterior a una competencia de futbol entre dos clases, l0s educadores de
ambas comentan con entusiasmo |os pormenores del juego. La maestra de una de las

clases involucradas comenta a su colega:
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“ jeVistecomojuega Y. (inmigrante)?! Es el nifio que toda madrey maestra

quisieran, es bueno en los estudios, juega bien a la pelota...”

6.5.2 DISCURSO ABIERTO HACIA LA MULTICULTURALIDAD Y LA

ACEPTACION DEL INMIGRANTE

En genera € discurso de las maestras es liberal y abierto haciala multiculturalidad y
los inmigrantes. Uno de los gjemplos se presenta cuando en un quinto grado se
organizan los preparativos para la comida de Pascua que llevaran a cabo en la escuela
con anterioridad alafecha™, como se acostumbra en todas |as escuelas primarias de
poblacion judiadel pais.

Al hablar de las costumbres de esta festividad, en la cual tradicionalmente esta vedado

el pan, lamaestradice:

“...lamatza (pan acimo tradicional en la Pascua) que algunos comen y otros
no” .

La misma docente, en una clase dedicada a tratar temas relacionados con la prensa, dice:
“hay diarios en idiomas diferentes, a fin de que las personas que llegaron se
acostumbren lentamente a este pais.” Pasaa pedir que traigan diarios de la casa:
“no pregunto por diarios en ruso porgue yo no puedo leerlo” .

Aca hay un doble significado: por un lado reconoce la existencia de los diarios en

diferentesidiomasy lajustifica, por otro, asume que si ho lo entiende, no tiene sentido

incorporar diarios de estalengua. Podria haber sido interesante justamente que un
alumno traduzca, tal vez la maestra no penso en esto por una necesidad de conocer €l
material que seintroduce en laclase, y tal vez estemos ante otro gjemplo de la ansiedad

que el idiomano comprendido genera.

*! E| sistema escolar tiene 3 semanas de feriado relacionados con la Pascua. Se acostumbra que 10s nifios
realizan una pequefia comida ceremonial en clase con su maestra el dia anterior alas vacaciones.
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Hubo diferentes ocasiones en las cual es a gunas maestras expresaron su desacuerdo con
los prejuicios y atribuciones negativas de la poblacion nativa de la escuela hacialos
inmigrantes. Estamos frente a una manifestacion més de un fenémeno ya documentado
en otras investigaciones y que presenté en el primer capitulo, acerca de las diferencias
entre la poblacion con diferentes grados de instruccidn y su actitud hacia los
inmigrantes. Especificamente, las maestras, quienes tienen un nivel de instruccion
mayor que la media de la poblacién nativa de padres de esta escuel a, tienen una actitud
mas liberal y abierta hacialos inmigrantes, especiamente en lo que se refiere a aspectos
religiosos y de identidad colectiva, que los padres de muchos de sus alumnosy lo que
éstos reproducen en su discurso.

El idioma ruso es reconocido y aceptado, también parafavorecer la comprension de los
temas de estudio. Por gjemplo, en la clase de Biblia, la maestra se dirige ala clase para
preguntar si alguien tiene una Biblia en ruso, para un alumno que no domina el hebreo.
En otra clase, cuando es introducida una inmigrante, una nifiale propone amistad. Le
habla en un hebreo que recuerda al lengugje atribuido alos ‘pielesrojas en las peliculas
norteamericanas, considerando que este es un estilo facil de comprender. La docente al
escuchar, le pide a una nifia que traduzca el mensaje al ruso, todo esto se lleva a cabo

publicamente.

6.5. 3PRACTICASY ACTITUDES DOCENTESRELACIONADASCON LA
INCORPORACION DE LOSINIMGRANTES

Hay diferencias en la medida en que las docentes son percibidas por sus alumnos
inmigrantes como benefactoras y comprometidas con ellos, y en su compromiso en la

insercion social y pedagogica de ellos, segin pude observar.
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En varias oportunidades observo que los nifios inmigrantes, cuando ya pueden
expresarse en frases, aun siendo breves, son invitados a pronunciarse frente ala clase en
los temas que la ocupan, y a manifestar su conocimiento. He visto alo largo del afio que
las docentes piden ala clase colaboracion con los nuevos, atencidn a sus palabras,
encomian en publico sus avances. Los veteranos toman parte activa en todas las
actividades escolares y reciben roles en los que su presenciay aportes son claros, a

igual que €l resto de sus compafieros. Ejemplos: un nifio que finaliz6é unatarea en
Inglés, es encomendado a ayudar a otro; otro lee un texto en una ceremonia escolar, las
maestras toman en cuenta su aporte en conversaciones grupales, se delega en un alumno
inmigrante veterano escribir en ordenador un texto elaborado por la clase, etc.

Unade las primeras medidas que toman las maestras publicamente cuando ingresa un
alumno, es ubicarle a lado de algin estudiante veterano y bilingte. Algunas repasan
con la clase las normas de una buena recepcion, enfatizan laayuday la sancién de la
hostilidad en cualquier forma. Las ensefiantes también toman contacto con los padres de
alumno, a posteriori de la asesora psicopedagogica de los inmigrantes. En muchos casos
la comunicacién directa con los progenitores es limitada, a menos que tanto la maestray
los padres hablen €l inglés, que funciona como lingua franca.

Hay maestras que dedican especificamente tiempo a actividades cuyo objetivo esla
cohesion de la clase como grupo. Lo hacen festejando en el aulalos cumpl eafios de
todos los nifios y-o [levando a cabo celebraciones de | as festividades del calendario
hebreo. En ambos casos, 10s alumnos son activos en la organizacién de los eventos. Una
maestra alo largo de todo € afio dedico tiempo y actividades a aspecto socio-
emocional de su clase, especialmente en lo que serefiere alas relaciones entre todos |os
miembros de lamisma. Entre otras medidas, introduce un método denominado “El

circulo mégico”, cuyo objetivo es favorecer la comunicacion verbal de temas socio-
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emocionales dentro del grupo escolar. Hasta el final del afo fue consecuente en esta
lineay mas de una vez introdujo actividades ad-hoc o con posterioridad a fenébmenos
que registro, entre élos, la exclusion de una alumnainmigrante.
Otras docentes invierten menos esfuerzos en hacer avanzar alos inmigrantes en los
estudios y-0 en su integracion en la sociedad de pares. Durante una conversacion en un
recreo, una maestra de sexto grado expresa que considerainapropiado intervenir en las
relaciones sociales de sus alumnos. Otras manifiestan explicita o implicitamente, al
igual que algunos nifios nativos, que son los recién |legados quienes deben hacer €l
esfuerzo de inclusion. En una entrevista con alumnas inmigrantes de una de ellas, éstas
comentaron gue no siempre recurren a su ayuda, a pesar de que no tienen una queja
especifica en su contra. Piden més ayuda a la asesora de inmigrantes,

“ ella es buena, también (la docente de la clase) es buena, no digo que no es

buena, pero a veceslescreealoshe-bre-os...”.
La maestra aludida pone el énfasis en latarea didactica e invierte muy poco en €l
aspecto social. Al respecto, compartié con aprecio conmigo lainformacion hacia €l final
del afio, acerca de |os resultados excelentes que una alumna con poco tiempo en e pais
habia logrado en unos examenes nacionales de conocimiento matemético y linguistico.
Otra docente, quien dedica una o dos horas del horario semanal a un programa de
educacion socio-emaocional, tomamuy pocas medidas afin de integrar a una alumna que
ingresd a comienzos del afo lectivo. Al conversar con ella acerca de esta alumna,
muestra poco interés y en alguna ocasion comento en tono critico que la nifia no hace
esfuerzos de integracion y prefiere estar con nifias menores a ella, que hablan su idioma.
Tampoco se relaciono con el informe que a mitad de afio le envio la maestra del Centro
de Aprendizagje de la Lengua. Mas llevd a cabo una actividad relacionada con los

prejuicios étnicos, cuyo impacto no siempre positivo, se manifestd en diversas
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entrevistas mantenidas con |os escolares™. En otra ocasién, sanciond claramente e
ataque de un alumno haciala nifia mencionada. A su vez, alallegadade lanifia, lesdijo
“ como portarnos con ella, no insultarla, no decir que tiene piojos, etc” , segiin me
informo una alumna suya en una entrevista. O sea que no tiene unalinea de trabajo
consistente, como he observado que también sucede con otras maestras alo largo de mi
experiencia como asesora psi copedagogica.
S6lo en dos oportunidades registré criticas de |0s nifios hacia maestras por no tomar un
rol més activo en la defensa de un alumno recientemente ingresado. En uno de estos
casos la profesora aludida era personal especializado en una asignatura, con poco
contacto con los nifios. Este personal constituye figuras menos significativas paralos
alumnosy por consiguiente los ‘ problemas de conducta’ son més frecuentes en su
presencia. Hubo nifios que relataron que los atagues alos inmigrantes se dan estas
ocasiones 0 en |os recreos, en ausencia de la educadora®. Ningdn nifio manifesté alguna
protesta por trato discriminatorio por parte del personal docente.
Un alumno de quinto grado sabe que la agresion alos alumnos nuevos esta sancionada
en laescuea

“ s un alumno nuevo, yo puedo dejarlos, no hacerles nada, irme. Porque si les

pegaré, la nota> seréd mala.”

6.5.3.1 LA PRACTICA DE LA OMISION (del capital cultural del nifio)
También en El Prado de Isaac €l bagaje cultural que trae el alumno inmigrantey su

familia no son reconocidos, no tienen valor pablico. Ninguna maestra desarrolla alguna

%2 Creo que este es un ejemplo de o controvertida que puede ser una clase que toca un tema social
candente y no se hace un seguimiento para verificar lacomprension y las reflexiones posteriores de los
nifios.

%% La*educadora’ esladocente que ensefiala mayor parte del curriculo escolar y eslaautoridad en la
clase, encargada del trato con los padres de los alumnos y de centralizar todas las intervenciones
pedagdgicas con los nifios de la clase.

> Nota: calificacion.
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actividad en la cual €l nuevo alumno pueda mostrarse como alguien quetieney sabe, y
no sélo como un ser carente. Al no relacionarse con el bagaje cultural de los alumnos
inmigrantes, no ofrecerles |a oportunidad de compartirlo, incluso de ensefiar algiin juego
gue traen de su pais de origen, es claro que se le constituye como alguien que “no tiene
idioma’”, “no sabe nada’ y a quien “hay que ayudarle”.

Creo que esto es un factor fundamental en la construccion que los nifios hacen de la
figuradel inmigrante como desprovisto y necesitado. Un gjemplo similar aparece en €l
articulo de Shih (1998). En su investigacion con dos adol escentes que inmigraron a
EEUU a China, la antropdloga hall6 que los primeros contactos con sus pares
norteamericanos en el colegio, fueron de caracter diferente y de influenciaen el curso
posterior de las relaciones amistosas que trabaron. Una de €ellas narra que su primer
contacto se centrd alrededor de sus dificultades en aprender a pronunciar €l nombre de
una compafiera nativa que se le acerco amistosamente. La otra, recibio expresiones de
curiosidad por su lengua maternay su escritura, sus comparieros le pidieron que les
escribiera sus nombres en su alfabeto, con lo cual |o sobresaliente fue su aporte y su
individualidad y no su carencia.

La omision indicada es una forma de constituir alos inmigrantes como un problema,
produce y reproduce una figura que en los medios de difusién se refuerza cuando se
destacan |os presupuestos necesarios para su acogida o |os sintomas de mal -adaptacion
de algunos de €ellos (van Dijk, 1991). Este es uno de los materiales que a nivel
macrosocia alimentala hostilidad, la desvalorizacion y la sospecha. El pasar por alto €l
capital cultural del inmigrante es a su vez similar alo que se hace amenudo en el saber
producido cientificamente, fendmeno que sefid é en el Andlisis critico...Estamos frente a
un paralelo entre las ideol ogias elaboradas y las del sentido comun de las que hablé

Gramsci. Mi tendencia es interpretar esta practica de omisién, (como quiero llamarla)
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como unaexpresion del ‘fervor’ asimilacionista, o la‘fagocitacion’ que las sociedades
cometen afin de evitar cambios identitarios y en sus estructuras.

En otros términos, recordemos a Moore (1995), quien demuestra cdmo |os mismos
profesores con intenciones de concretizar una posicion multiculturalista en su tarea,
tienen dificultades en aceptar lavalidez de las experiencias de aprendizaje previas, de
sus alumnos provenientes de otras culturas. Estas dificultades provienen aveces de una
sobre-simplificacién de teorias sobre multiculturalismo o bilingtismo o unafalta de
reflexion sobre ellas.

Para enmarcar la practica de la omisién dentro de la sociologia de la educacion, recurro
al trabajo de Bourdieu y Passeron (1977) y su concepto de ‘violenciasimbdlica': la
hegemonia de formas culturales instaurada por medio de |os sistemas educativos. Un
pais que aun brega por afianzar su identidad, como es la cuestion de las fronteras, es
ambivalente acerca de su compromiso factico con la multiculturalidad que puede

contener dentro de dllas.

6.5.3.2 EJEMPLOSDE RECEPCION POSITIVA A NIVEL INSTITUCIONAL
- En lacelebracion escolar del Pentecostés, un grupo de inmigrantes recientes del
Centro de Aprendizaje de Lengua escolar, bailay canta junto con su maestra. La
directoralos anuncia con afecto y explica que ellos se emocionan mucho por actuar
frente a este publico y en hebreo. La audiencia los aplaude antes de que comiencen'y
acompaiia su danza marcando €l ritmo con las palmas, otorgando ala escena un clima
célido de recepcidn y apoyo. En €l recreo siguiente, escucho a dos maestras comentar:
iqué dulces los nuevos inmigrantes!

- Laescuela celebra una ceremonia de comienzo de mes en la que se premia alumnos

que se han destacado por sus esfuerzos a nivel académico, su actuacion social, etc.,
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también a quienes ayudan alos inmigrantes. En més de una ocasion se recompensa
también a un alumno o alumna inmigrantes por sus avances en lalecto-escritura.
Cuando los galardonados acuden a recibir su mencién de honor, los compafieros de su
clase los aplauden. Seguin registré en las entrevistas, 10s nifios recuerdan con orgullo

estas menciones por afos.

6.5.3 LOSVECINOSDE MESA

Una téctica bastante comun implementada por las maestras a fin de favorecer las
relaciones entre los colegiales es lade instituir cercaniafisicaa ubicarlos en lugares
determinados en la clase. No es claro el efecto que logra este método. En algunos casos,
los nativos se quejan y justamente hablan agresivamente de sus vecinos inmigrantes.
Observé gue una nifia adujo no conocer alas nifias con quienes le impusieron trabajar
en unatarea grupal, aun cuando comparte la mesa con algunas de ellas. En otros casos
se ve gue lavecindad acercay establece una oportunidad para pequefios intercambios
gestuales y de objetos. Aun durante las clases frontales, la disciplinano esrigiday los
nifios tienen la libertad de hacer comentarios entre si. En varias clases se observan
cambios en las ubicaciones de los nifios en €l aulaalo largo del afo. Estas ‘ mudanzas’ a
VECES Son impuestas por criterios de mejora de la disciplina, agrupamiento de acuerdo a
nivel de estudios, 0 encomendando |os nuevos alos veteranos a fin de que los orienten
en lastareas arealizar. De este modo |os colegiales estan expuestos al contacto con
diferentes miembros del grupo-clase. Como yaindiqué a comienzo de la seccién, en
ocasiones alguien se sienta en una mesa en la que predominan los inmigrantes, lo cual
demuestra que aun cuando la vecindad no siempre asegura que se fortalezcan las
relaciones, ésta no es total mente rechazada.

Algunos nifios consideran que la vecindad influye en la formacion de amistades:
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“...depende al lado de quién se sienta (Ios amigos que tendrd).”

Por lo general, cuando se establece un acercamiento afectivo, |os nifios tratan de
ubicarse juntos en lamesa, también pueden mudarse a otra luego que la maestra
impartio latarea, paratrabajar con quien desean.
Una maestra le indicd a una alumna de quinto grado sentarse al lado de la nifia que
ingreso en esos dias ala escuelay compartir €l ordenador con €ella, en laclase de
Informatica. Seguramente la docente consideraria que Oli haria una buena recepcion a
F. Y no slo laintroduciriaen el tema de estudio especifico, sino que la conectaria con
otros nifios. No fue asi, ya que Oli, a pesar de haber recibido € rol de guia, fue quien
coloc6 una goma de mascar usada en lasillade F. Con €l consiguiente dafio causado a
sus prendas de vestir y la sensacion de oprobio. Laalumnaaquien seleimpuso unrol,
No expresd 0posicion a su maestra, pero ataca a F.. La explicacion que ofrece para su
conducta cuando me informa de aquella se basa en un conocimiento colectivo, acerca de
unaimagen negativay rechazada de |os inmigrantes:

“No sé...mira, dicen acerca de |os rusos que son apestosos, tienen piojos, tienen

mal olor, pero ahora vemos que no.”

6.6 LOSNINOSINMIGRANTES

6.6.1 RECONOCIMIENTO DE SU ORIGEN POR PART DE LOSNINOS
INMIGRANTES

La gran mayoria de los testimonios que conforman los textos con los cuales esbozo la
figura de los inmigrantes, |6gicamente son de nifios nativos. En esta seccion introduzco

las voces de |os nifios inmigrantes.
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Resulté interesante observar a medida que trascurria el afio y [levaba a cabo mas
entrevistas y observaciones, y en los grupos de juego dramatico, la disposicion de los
nifios, o su falta, ahablar de, admitir su identidad, historia 0 proceso de inmigrantes.
Considero que los factores actuantes en el reconocimiento o ignoranciade la
inmigracién en la propia vida son varios.

1. Lalegitimidad que unaidentidad ampliay ladiversidad tienen en el discurso
social.

2. Laspréacticas socialesy culturales que impulsan alos nifios a unainmersion e
identificacion con la cultura nueva o por € contrario, a una segregacion.

3. Siendo lafiguradel inmigrante de laex URSS una representacion social
negativa, es de suponer que |os nifios eviten el reconocimiento de este aspecto de
su identidad.

4. Necesidades psicoldgicasy emaocionales de |os nifios de sentirseiguales y
pertenecientes. Estas no estan escindidas del marco social en e cual los nifios
crecen, suponemos que una sociedad cuyo discurso trasmite lalegitimidad de

unaidentidad amplia, fomenta otro tipo de necesidades.

7.1 NO SIEMPRE SER “RUSO ESUNA BUENA PROFESION”
H.: ...td me has dicho que te sientes ruso, ¢algo mas?
Y.: Ruso, hebreo, pero o que mas siento es ruso.
H.: ¢Porqué?
Y.: Porque ruso es una buena profesion.
H. (sonrio): ¢Porgué ser ruso es una buena profesiéon?
Y.: Porque ser un nifio ruso, luego de muchos afios que |os nifios te conocen, tu

empiezas a sentir que es como una profesion, que todos te, me recuerda algo de
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una pelicula, que un hombre nuevo, llega alla al trabajoy él se convierte en el

jefe y todos empiezan a conocerlo... , y ese hombre, es el comandante...
Laexpresion de Y. de que ser ruso es una buena profesion, trasmite unaidea de la
identidad como algo definido, con lenguaje, técnicasy estrategias propias, como
cualquier profesion. El nifio insinda que esta identidad esta relacionada con las

interacciones con sus compafieros: “luego de muchos afios que |0s nifios te conocen, tu

empiezas a sentir que es como una profesion”. Asocia con alguien que llegaaun lugar

de trabajo, se convierte en jefe o comandante, 0 seaque Y. habla de unaimagen social
gue siente positiva, a pesar de algunas dificultades y que le promete poder.

Y. quien tiene 10 afios de edad e inmigrd hace ya ocho afios, tiene un fuerte acento
extranjero, es muy abierto con respecto a su identidad, y orgulloso de la misma, como se
podra comprobar en los fragmentos que introduciré. Mas en dos oportunidades en las
que hace declaracion de su identidad, se mueve con inquietud en su silla, alejdndose del
micréfono y haciendo su texto menos audible. Esto introduce un elemento de
contradiccidn en su discurso, aun teniendo en cuenta la intranquilidad motriz que lo
caracterizd alo largo del encuentro. Ademas, su declaracion de privilegiar su identidad
rusa, introduce un enunciado que implica un desafio a una expectativa social, auna
representaci én social negativa de su colectivo de origen y-0 a una posible reaccion
negativa de parte mia o del entorno, a decir é y luego su compafiero, que no se
averguienzan de presentar su procedencia. De todos modos, Y. constituye un ejemplo un
tanto extraordinario entre |os nifios entrevistados. Expone su bilingtismo ya al
comienzo de laentrevista que se lleva a cabo con su buen amigo L., quien inmigré
también con cuatro afios de edad. Al ver mi pequefio grabador exclama con aegria que

esigua a que usan los periodistas en la TV rusa que ve por cable.
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Especialmente Y ., pero también L., revelan la eleccidn de continuidad de laidentidad de
origen que sus familias hacen. Tal vez una de las manifestaciones interesantes de ésta es
el relato de Y. Eslasiguiente:

Y.: Mi hermana pequefia...ella de todos modos sera rusa.

H.: ¢Qué significa que de todos modos seréa rusa?

Y.: Que...aun s nacié en Israel, la consideraremos rusa, Como Nosotros.

L.: Porgue es de la familia.

Y.: Esdelafamilia, rusa.
A continuacién emito una pregunta que introduce la posibilidad de unaidentidad
abarcadora:

H.: Momento, momento. Vosotros decis, ‘ Somos rusos’ ¢gqué mas sois?

L.: Nosotros somos israelies,

Y.: ...la patria porque estamos en Israel.

H.: ¢Qué patria?

Y.: Patria es donde nacieron, donde vivieron, pero nosotros sentimos que la

patria, yo siento que mi patria eslsrael y también la familia, eh...tenemos, eh...la

familia siente otras cosas, que la patria nuestra es también en Rusia y también en

Israel, asi es.

H.: ¢Entodalafamiliay también parati o contigo es distinto?

Y.: Enmi eslo mismo.

H. (aL.): ¢Y qué sientes que eres o quién eres?

L.: Nifio, que...hay dos posibilidades... ruso, porque estuve all& cuatro afios, y en

Israel, estuve cinco afos. Entonces, no hay lo que decir, entonces yo puedo decir

gue estuve en dos paises, en Rusiay en Israel.
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H.: ¢Y s alguien te pregunta, quién eres? ¢Qué dices?

L.: Rus...eh, se puede decir también ruso o israeli.

Y.: S ami me preguntan yo digo ruso. No me avergiienzo.
El “No me averglienzo”, aparece en el texto de otros nifios que han inmigrado cuando
revelan su origen. Laimportancia que tienen los vinculos de familia en esta edad, junto
con el apego manifiesto y deliberado de este grupo social a su origen, contribuyen ala
fidelidad de los nifios ala“profesion” de ser ruso.
Un par de nifias que llegaron al pais con un afio de edad, manifiestan orgullo por su
dominio del ruso (y €l inglés) y de las posibilidades de comunicacion con los
inmigrantes que éste les brinda. Comparan su ingreso ala escuelaen primer grado y €l
de los nifios que se introducen ahora, dando por tacita la experiencia compartida de
inmigracion y-o del origen comun. Manifiestan el orgullo que sienten con el aspecto de
su identidad relacionado con su lugar de nacimiento y lo enfatizan al informarme acerca
de conflictos que tienen con un grupo de nifias nativas en la clase, una de las cuales fue
amiga cercana de una de ellas. En los conflictos aludidos hay celosy sentimientos de
traicioén mutuos con una nifia cuya amistad se ha terminado. Las nifias que mis
entrevistadas mencionan, constituyen el grupo de las ‘ aceptadas':

“ ...las chicas ven que somos rusas, somos mejores, mas inteligentes...ellas

quieren demostrar que no, NOSOtras somos Mej ores, vVosotras no podéi's ser

mej or es que hosotras’ .
Este sentirse ‘mejores’ por parte de las entrevistadas también fue notado

(silenciosamente) por mi y algunas de sus compafieras en € grupo de juegos draméticos
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en el que participaron. Como Y oli murmurd con enojo en alguna ocasion de conflicto

“ piensan que son mejores” .

A partir del texto incluido arriba, entiendo que las nifias se definen como rusas, mas
cuando les pregunto quiénes son ademas de ser rusas, indican gue no son rusas, nacieron
alli, mas son judias, israglies. “Ruso es solo quien vive en Rusia’.

Al contrario del par anterior, estas nifias hablan de las diferencias que perciben entre
ellasy sus parientes, ya sean sus progenitores o abuelas, indicando que ellos siguen con
los hébitos que incorporaron en sus paises de origen, sin tener en cuenta el cambio de
condicionesy de cultura, mientras que ellas adoptan los usos de Isragl:

“ Ambas venimos de paises frios, entonces nuestros padres todos |os dias nos dan
Suéteres para abrigarnos, jaun si hace mucho calor! Suéteresy gorros, muchas cosas...
Mi abuela no estd acostumbrada, digamos, en Israel a cosas como estas. Yo...le
pregunté, porqué vistes cosas cOmo estas? Ella usa faldas hasta acd y yo uso falda
hasta aca. (Indicafadalargay corta)...Smplemente no entiendo porqué...

Resumiendo, estas nifias reconocen su historia de inmigracion, se enorgullecen de saber
el ruso, reconocen en su identidad aspectos relacionados con la cultura de origen. Con
algunos de estos aspectos viven en paz (el idioma), con otros se confrontan con cierta
medida de humor (la vestimenta). Explican sus tensiones con un grupo de nifias
adversario en términos competencia, ya sea por laamistad y €l prestigio o envidia,
usando argumentos intergrupal es e interpersonales. Manifiestan que su identidad
nacional esisragli. Estas nifias, como muchos de sus comparieros inmigrantes, estén en
zonas culturales e identitarias ‘ fronterizas .

N., quien llego con dos afos de vida, pronuncia los nombres de los nifios que menciona

con acentuacion grave, la cual es empleada por |os nifios, especialmente los de origen
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oriental™. En laescuelaalaque N. asiste, ellos constituyen la mayoria, por tanto la
apropiacion de esta peculiaridad es indicadora de un intento de integracion en e medio.
El inico momento en la entrevistaen el cual N. hace algunareferenciaa su pasado de
inmigrante, es cuando cuenta que se acerco a ayudar a nifio que arribo hace poco a pais
y asu clase, ya que sabia que le pedirian ayudarle, se ofrecio antes que lo hicieran,
“también me daba l&stima’ (se siente emocion en su voz). Aun cuando é no expresa el
aspecto inmigrante de su identidad en su discurso, otros nifios |o conocen facilmente por
sus conversaciones y amistad con €l nifio que inmigré recientemente.
Otro nifio, amigo de N., G. tuvo una confesién conmigo muy sorprendente, ya que se
produjo el primer dia que ingresé a observar en su clase, a principios de afio. Considero
que la conversacion que mantuvimos mientras G. organizaba sus Utiles y yo estaba
sentada a su lado, estan rica, que practicamente habla por si misma. Al igua que Y., a
pesar de haber inmigrado muy de pequefio, habla con un acento extranjero, aunque mas
leve.
El comienzo de la conversacion fue sobre los idiomas que hablamos, €l nifio detectd mi
propio acento extranjero.

G.: Un afo y ocho meses antes, hubiera sido judio

H.: ¢Qué significa que hubieras sido judio?*®

G.: Hubiera nacido aca.

H.: ¢Y porqué te importa esto?

G.: Porque vivo aca. Mi hermana nacio acé, es ‘tzabar’>’. Es mas normal.

H.: ¢Porqué te gustaria haber nacido aca?

% Como también los adultos de esta misma procedencia

% Este es uno de tantos gjemplos en los que se puede advertir la confusion de los nifios entre diferentes
identidades: judio, isragli, origen étnico y nacionalidad.

> Tzabar: cactus de lazona. Su nombre se usa para designar metaféricamente al nativo israeli, quien
como €l fruto de esta planta, seria espinoso o punzador por fueray dulce por dentro.
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G.: Enlacalle, afuera, me [laman ruso, me insultan. En €l barrio de mi abuela
hay negros™, y ellos no quieren rusos...mi hermana hubiera querido nacer en
Rusia, porque en la familia, todos han nacido all4, y es ella la diferente. Es mas
comun cuando los dos nifios nacieron en el mismo lugar.
G. me cuenta que € y su hermana padecen por ser una excepcion, é en la sociedad
amplia, su hermanaen e grupo familiar. La agresion étnica de la que se expresa
victima, funda su sensacion de anormalidad. Esta‘ confesion’ sumaotro significado ala
reticencia a admitir aspectos de laidentidad de inmigrante, los nifios anhelan la
‘normalidad’ de quien vive en e mismo lugar en € cual ha nacido y comparte la
sensacion de similitud con otras personas. Y no hemos de olvidar los atagues de los que
son objeto o que presencian, los cuaes los instigan también aignorar en determinadas
situaciones, su origen. No olvidemos sin embargo, que la presién asimiladora a ser
igual, olvidar lo diferente en uno, también construyen la sensacion de anormalidad.
Eliasy Scotson (1994) hablan de laincorporacion alaidentidad del estigma por parte
del grupo minoritario, Krau de la‘ desviacion secundaria’.
Otros nifios de cuarto y quinto grado, con cuatro afios en € pais 0 mas, no estan
dispuestos a exponer su faceta de inmigrante o su conocimiento del ruso, ain cuando los
encuentro en entrevistas solos 0 con otros comparieros con caracteristicas similares.
Por gjemplo L., me dice que habla en hebreo con las nifias que inmigraron ultimamente,
A. larectifica. La primera es hija de un matrimonio que inmigré de Rusia dos afios
previos a su nacimiento, la segunda llego de Georgia (ex URSS) como bebé. Es claro
que siendo laidentidad del origen ruso algo que expone a vilipendios, haya nifios que
quieran desconectarse de ella e intentar afirmarse en los aspectosisraglies de su

existencia

%% Negros: no supe a quien se refierey preferi no interrumpir el flujo de la sorprendente confesion. Puede
ser que G. esté mencionando ainmigrantes de Etiopia.
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Registré |o mismo en una observacion en 5to 4ta. M. observo mi lista con los lugares de
nacimiento de los alumnos, y se dirige a Guenady en el recreo, quien esta trabagjando en
su cuaderno, cerca de mio:

M: ¢De donde eres?

G.: ¢Dedonde eresta?

M.: Pero di de donde erestu.

De hecho, tampoco M. revela su origen.

H. a G.: ¢Porqué no le contestaste?

G. (sin mirarme): Porque tenia que escribir mi nombre. No tuve fuerza.
L a maestra de Economia Doméstica me narra voluntariamente |a siguiente anécdota:

“ En un encuentro entre un nene ruso y varios de la colectividad marroqui, éstos le
preguntaron de qué etnia es. El interpelado contesto: marroqui...”

Algunos nifios son reticentes a admitir que saben el ruso, cuando les pregunto qué
idiomas saben ademés del hebreo, primero mencionan que hablan el inglés, cuyo
dominio otorga prestigio y orgullo. Lalegitimacion que formulo en modo indirecto de la
identidad de inmigrante y a bilingtiismo tiene efectos positivos y afiade comodidad en
la conversacion.
Un gemplo diferente esel del., quien al comenzar la entrevistay decir su nombre para
el grabador, enumera sonrientemente todos sus nombres rusos™, develando satisfaccion
e indicando que todos €llos son parte de su identidad. Le pregunto cémo prefiere que le
llame y responde que le gusta |. Este es su segundo afio en €l pais, y es admirable el
dominio que despliega de lalengua, teniendo en cuenta este dato. En mayo yatodos le
[laman con su nombre ruso, ya que é y su madre decidieron que mantenga el nombre

original, contrariamente a su hermana adolescente, quien propicia el nombre hebreo.

%9, es un nombre hebreo. El nifio enumera los diferentes apodos carifiosos en ruso a su nombre
Y ebgueni.
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Por €l contrario, Edy, quien inmigrd con un afo de edad, en una oportunidad en la que
por casualidad le pregunté su apellido, me contesta con una version abreviada del
mismo, eliminando el sufijo que caracteriza a muchos apellidos de origen ruso. Logra
asl que se asemeje a la usanza hebrea de denominaciones cortas, tan diferentes alas
rusas. Edy es un nifio muy popular, goza de amigos en todos |os subgrupos, no es
considerado ruso por sus comparieros nativos. Al decir de su maestra, “esun israeli
completo” en su comportamiento. Parece que su decision de acortar su apellido, es una
tactica de asimilacion.

Sintetizando, salvo |., quien llegd hace un afio, todos | os nifios presentados estan en el
pais entre tres y ocho afios. Y a sea de modo directo o indirecto, expresan contener
diferentes aspectos en su identidad, algunos de ellos sienten orgullo por ello, mas la
mayoria evita admitir sus conexiones con lo ruso. Muchos hablan, a veces
indirectamente, de |as connotaciones negativas que el “ser ruso” tiene en la sociedad de
pares. Interpreto que este es el motivo para que manifiesten que (a pesar de esto) no se
averglenzan de serlo. Esllamativo el fendmeno registrado de algunos de los varones
gue hablan hebreo con acento extranjero, aun cuando inmigraron como bebés o infantes,
y que probablemente desarrollaron su comunicacién verbal en Isragl. Este fendmeno no
lo he registrado en nifios que provienen de familias en las que se hablainglés o
castellano. Generalmente, los nifios aprenden a hablar cada idioma con su fonética, o la
hebrea predominatambién al hablar lalengua materna. G. Spector llevo a cabo una
investigacion basada en entrevistas a 30 inmigrantes adultos argentinos en Isragl y llegd
alaconclusién que el apego al acento de lalengua materna (castellano) a hablar el
hebreo, es un modo de expresar € deseo de mantener laidentidad de origen. Por otro
lado, laintegracion ala nueva sociedad se manifiesta en el buen dominio del hebreo.

(Spector, 1988). Es probable que este sea un elemento que pueda explicar el fendmeno
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observado en algunos de los nifios, sin que descontemos otros que presentaré a
continuacion. Uno esla accesibilidad por medio de los cables a canales de television
gue emiten desde Rusia, y la variedad de medios de difusion impul sados por €l estado y
lainiciativa privada como: una estacion de radio israeli en ruso que se habilit6 al
comienzo de lainmigracion masiva, diarios, programas en el canal estatal de television
en el mismo idioma, y no menos importante la posicion muy clara decision de este
grupo migratorio de conservar su cultura de origen.
Por |o menos en dos oportuni dades reparé que un nifio nativo se hace pasar por
inmigrante. En ambas situaciones, estamos en un didogo en el cual otros nifios admiten
su inmigracion, y creo que el nativo se siente en minoria. Unade ellas es en el grupo de
juegos dramaticos, cuando descubrimos que la mayoria de las participantes y la
conductora, han inmigrado a Israel en diferentes etapas de su vida:
“Yo inmigré de Marruecos. Llegué a los tres afios y medio. Mis padres me
contaron. Cuando llegué al pais me avergoncé, llegué al jardin (de
infantes)...también es dificil con la lengua” .
En ambos casos, € pais que |os nifios mencionan como su origen, es el de alguno de sus

padres o abuelos.

7.2COMO SE SIENTEN EN LA CLASE

Laimportancia de esta pregunta es clara.

L os varones de quinto grado con reticencia a exponer su historia de inmigracion
manifestaron su sensacién en la clase como algo cambiante y que depende de cuestiones

de interaccion anivel interpersonal :
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G.: aveces (me siento) bien, a veces mal. A veces hay un dia bueno, a veces hay
un dia malo...un amigo se levanta mal y saca todos sus nervios sobreti en lugar
de guardarlo dentro suyo.
Cuando les pregunto como se relacionan en la escuela con los inmigrantes, contestan al
unisono: mal. (...) pegan.
Uno de ellos relacionala hostilidad hacia los inmigrantes con laesclavitud y la
deshumanizacion de los negros:
M.: También los inmigrantes son seres humanos. Hace tiempo |as personas con
piel blanca pensaban que los de piel negra no son seres humanos, y los
encerraron y los obligaron a trabajar, eso...
I. comenta que en las dos escuelas en las que se hall 6 desde su llegada a Jerusal én hace
un afo, fue bien recibido. Hubo algunos chicos que “no eran buenos’, no sdlo con €,
sino con todos, volviendo a hablar en términos interpersonal es como |os nifios
mencionados en primer lugar.
Un vardn de quinto grado que inmigré de pequefio, comenta su preocupaci on por su
propio ingreso en una escuela nueva el ano lectivo proximo, ya que se muda de barrio.
Su preocupacion se basa en su conocimiento de que |os nifios no reciben bien alos
nuevos en general, y que deja a sus amigos en el colegio actual. La misma preocupacion
y mis observaciones, indican que se siente bien en la escuela, anivel social y de
estudios.
Enlaentrevistacon Y.y L. pasamos por |os siguientes momentos:
H.: Decidme, ¢y esto que vosotros sabéis ruso, como se relacionan con esto los
chicos que no saben ruso aca ( en la escuela)?
L.: Bien...a veces, cuando no, no nos quieren, entonces eh...dicen eh...insultos en

ruso...
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Estos nifios narran que los ataques basados en laidentidad se remiten a situaciones de
conflicto, mas a Gala, quien seincorporé afin del afio pasado agreden a menudo y esto
les produce dolor alanifiay aY.

Y.: Ahora ya esté todo bien, tenemos una chica rusa que se llama Gala, y todos la

llaman Garrapata.®

H.: ¢Enlaclase?

Y. (bajando un poco lavoz, suenatriste): S, enlaclase.
Este fragmento, con su tristeza expresada al relatar 10 que ocurre con Gala, introduce un
interrogante en la postura orgullosa de Y. con su profesion de ruso o en los beneficios
de lamisma. Tal vez su asociacion con el persongje de lapeliculaque llega a ser jefe
del lugar de arribo, leinstila una esperanza de mejora en la situacion.
Una nifia de quinto grado, la misma que informa acerca de una experiencia carente de
orgullo acerca de su identidad de origen a decir que no le importa ser rusa, en el
siguiente fragmento expresa algo que explica el enunciado anterior:

H.: Tu dices que no te sientes aceptada en la clase, ¢porqué?

Monica: Porque no naci en €l pais, cas toda la clase, casi todos los chicosen la
clase nacieron en e pais.
N.: Ludmila no, Sofia no.
Ménica: Dije casi todos.
Percibi que una de las otras dos nifias que participan en la entrevista, le quiere decir algo
aMonicay le doy la oportunidad de hacerlo:
N: No tienes que sentirte asi, Monica.

h.: No te sientas asi (no aceptada) Monica, s €llos...

% Sus compafieros apelan a un apelativo denigratorio recurriendo a una asociacion fonética.
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Ménica: Pero de todos modos, yo ya empiezo a sentir que cada vez soy masy mas
aceptada, porque estoy masy mas tiempo en el pais, dentro de poco yo tendré
once (afos) y sera el...este...el afo...me festgjaron el cumpleafios de tres en el
avion. Y la semana proxima tengo mi cumpleafos.

Ménica: A mi me ofende un poco. (Lentamente:) Sento... que no pertenezco al

pais, que quiero volver a Ucrania, gue no soy aceptada, (con rapidez) a-pesar-

gue-yo-ver dader amente-no-soy-muy-aceptada-en-la- clase.
Sus comparieras quieren reconfortarla, propdsito que logra su efecto ya que la nifia
avanza diciendo que su sensacién va mejorando a medida que pasa el tiempo. Esto
también indica la variedad de comportamientos y actitudes en la sociedad de pares. Mas
inmediatamente menciona a su amiga cercana, quien inmigré hace dos afiosy quien
supone también percibe determinada segregacion. Continuamos la conversacion:
H:. ¢Y el no haber nacido en € pais te hace diferente?
Ménica: Igual, porque hay chicos en la clase que tampoco nacieron acd, y yo soy
parecida a ellos, y todo el mundo, naci en paises diferentes en el mundo...quiero
decir que naci en otro pais, y me siento un poco diferente porque yo naci...la
mayoria de los chicos de |a clase nacieron en un pais pequefio pequefio como
Isragl y yo naci en un pais gigantesco como Rusia. En eso soy diferente.
Mientras tanto las otras dos nifias en la entrevista se hacen cosquillas, estdn poco
conectadas.
Monica, a igual que otros nifios que inmigraron, ya sea recientemente o no, tiene una

vision flexible y simétrica de las diferencias: a cambio de un idioma que no saben, como
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el hebreo, tienen otro que s conocen, el ruso®. Este elemento no aparece en el discurso

de nifios nativos que manifiestan dificultades de aceptacion de los inmigrantesy si en

aquellos que materializan recepciones mas gratas.

Catalina quien esta hace tres afios, comienza expresando una sensacion de comodidad:
Bien, me siento bien. Me gusta jugar con el ordenador, jugar con
chicos...(menciona los nifios con quienes juega, todos inmigrantes de su clase, y €l
hermano de uno de ellos, en otra clase).

Maés adelante, araiz de que todos |os nifios que menciond como sus amigos son

inmigrantes, |le pregunto:

H.: ¢No trabajas con otros chicos?
Catalina: ¢Otros chicos? De nuestra clase...no se...mm...a VeCes...pero yo se que
la mayoria de los chicos, un poco de chicos, media clase no me quiere.

H.: ¢Porqué?

Catalina: Eso ya no lo é...Yo puedo decir eso...no quiero tanto decir |os nombres
de los chicos.
H: ¢Como sabes que no te quieren?
Catalina: Porque se ve. Que todo el tiempo, digamos, M. por gjemplo, me grita
todo el tiempo, si yo hago algo incorrecto o voy a decir algo. Tieney entonces me
grita: adénde vasy... (baja la voz) tonta...ella no me quiere tanto, porque se ve en
los 0jos suyos...
Cruzando este testimonio con las numerosas oportunidades en |as que |a observé tanto
en clase como en recreos, puedo establecer que Catalinajuegay actldaen un circulo

constituido en su amplia mayoria por nifios que hablan ruso, tiene un contacto agradable

¢ En |a entrevista con Monicay sus compafieras esto surge en otra seccion que no introduzco por
cuestiones de espacio.
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con los docentes, mas sus relaciones con nifios nativos son minimas. Presencié més de
unavez comportamientos agresivos, manifiestamente hostiles de comparieros de su
clasey otros miembros de la comunidad escolar.
L as nifias de quinto grado que expresaron su placer por el dominio del rusoy el orgullo
por su origen, comunican que los varones se “relacionan bien hacia nosotras’, no asi
algunas nifias, como ya introduje antes, dada la competencia, como ellas mismas|o
afirmaron. Consideran que los nifios se ‘ han acostumbrado’ a ellas, mas con los
inmigrantes recientes, no esasi. Yaa comenzar la escuela, en primer grado, gozaron de
un buen acceso alavida social. Ambas inmigraron como infantes.
Ireney Marga, estan en cuarto grado e inmigraron hace un afio y dos. Por momentos
Irene le traduce a su compafiera. Cuando al comienzo de la entrevista les pregunto qué
le gusta hacer con amigos o qué le atrae de los nifios, Marga responde:

(Me gusta que sean) Buenos. (Me gusta) Cuando no me pegan.
Y agrega que hay nifios que no las quieren.

Irene: También nifios, nifias, porgue ellos también insultan, (c/ ironia) rusos

apestosos.
L as nifias hablan del rechazo del que son objeto no sblo por parte de nativos, sino de
inmigrantes veteranos. En la unidad EI débil y el nuevo son atacados, yainterpreté esta
situacion, la que parece no ser Unica en lavida de la escuela, algunas maestras me
informaron sobre ella. Interesantemente, la interpretacion que €ellas hacen, es que los
nifios quieren diferenciarse de los nuevos, o no ser identificados con los nuevos por sus
pares. Débora narra muy expresivamente el maltrato que recibié alapar de la dificultad
idiomatica. Cuando su compafiero de entrevista citalas cosas que le dijeron, se siente
avergonzaday lo insta a que hable de |as afrentas que él recibio. Déboraresiente revelar

los epitetos ofensivos que recibid de modo tal que se asemeja a otras victimas de
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agresiones que se avergiienzan, como si de algin modo pensaran que se los merecen o
los describen. Luego la nifia advierte que:
“ Selo dicen atodos...no a todos insultan, a los gque nacieron aca y conocen desde
primero, segundo, tercer, cuarto grado, no los insultan. Hay veces que insultan,
pero menos’.
Le parece que a quienes mas insultan es alosinmigrantes y “alos chicos que son malos
con ellos’. El afo pasado fue terrible, ni quiere recordarlo.
Cuando le expreso mi empatia, trata de disminuir laimportanciaemocional del relato,
pero vuelve a su discurso:
“...no, eso fue a principio de cuarto grado, porque fui una nueva inmigrante, no
supe hebreo, me fue dificil, me insultaron y pegaron.”
En una misma frase la nifia explica que la dificultad se concentraba en dos factores: el
aprendizaje del idiomay la hostilidad de |os comparieros de clase. Su texto y el tono de
su voz indican que considera casi normativo el ser atacado a desconocer lalengua.
Prosigue relatando tanto sus experiencias agradables, especialmente las que ubicaen el
aprendizaje y también las dificultades con el estudio del idioma. Habla sin solucion de
continuidad acerca de las penurias del aprendizaje de lalengua, € caosen el cua se
sentiay el hostigamiento a que fue sometida por algunos compafieros.
“ No supe hebreo, y ese fue el problema. No me lo hubieran hecho si hubiera
sabido hebreo. Yo entiendo que me insultaron porque sabia un poco de hebreo y
escuché que una nifia dice: Débora... shmsh...pero justamente me gusto estar en
cuarto grado...hicimos muchas cosas divertidas en Geografia, Matematicas...”
Su compafiero S. comenta que |os chicos que mas |o atacaron, hoy son sus mejores
amigos. Débora se indigna cuando escucha lareferenciaa M., lo encara muy

emocionalmente, airada. “ Tal vez sea un conocido, ¢pero un amigo cercano?’ S.
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conserva aparentemente la tranquilidad y sigue firme en su texto. D. seagay
reflexiona. Esta entrevistarevelalos esfuerzos que hacen los nifios en construir una
narrativa de su experiencia escolar que contenga e incluya aspectos positivos. En otras
situaciones registré los mismos intentos, como cuando |as participantes en € segundo
grupo de juegos draméticos relatan que aprendieron el idioma en una sola semana
cuando inmigraron alos cuatro afios.
Cuando le pregunto a Olga por su recepcion siete meses atrés, ella describe la de una
compariera que ingresd hace dos meses. Elige presentarse en una situacion de fortaleza,
al narrar que ayuda a esta nueva comparfiera. En este testimonio Olgainforma
someramente acerca de la agresion que ellay otra nifia han recibido, sus formas de
reaccion y organizacion frente alamismay las demandas de laintegracion a nuevo
entorno: respuesta enérgica de la segunda nifia, cooperacion entre los inmigrantes con
diferente antigliedad en €l paisy finalmente reciprocidad con algunos comparieros
nativos.
Unos segundos mas adel ante vuelvo ala pregunta:
H.: ¢Recuerdas qué sentiste cuando te incorporaste?
Olga: Tuve un poco de miedo, porgue hubo chicos que, fui a jugar, y hablé con
Tati en ruso, y todos escucharon eso y chicos que ¢un poco cucu®*? Pegaron, otra
cosa, y Yo también caminéy pegaron ami y a Tati...Y ahora me siento mejor (en
la clase). S& hebreo, entonces sé todo, puedo decir, no puedo decir todo todo
todo, pero, algo puedo decir.
La nifia recupera la sensacion de idoneidad. Tanto su testimonio como € de Débora,
incluyen el desconocimiento del idiomay la agresion de sus compafieros como

elementos desagradables en el comienzo de lavida escolar en el nuevo pais. Los relatos

82 Cucu: ‘loquitos’, sin l6gicani juicio.
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expuestos y los que no han sido incluidos por cuestiones de permitir cierta agilidad en la
lectura, mencionan la agresion del comienzo de laincorporacion del inmigrantey el
recurso a expresiones denigratorias de laidentidad étnica en situaciones de conflicto

mas alla de la primer época.

3. QUEJAS SOBRE MALESTARES FiSICOS.

Catalina (dos afios de inmigrante) es conocida por |a vicedirectora como una nifia que
acude con frecuencia alegando sentir dolor de cabeza, mas ami pregunta, responde que
hace tiempo que no ocurre. Lo mismo observe en las escuelas que visité en mayo 1999,
afin de elegir aguellaen la que llevaria a cabo lainvestigacion. Noté que muchos
chicos del Centro de Aprendizaje de laLenguay otrosinmigrantes, acudian a secretaria
con quejas de este tipo. Tampoco entonces €l personal docente no encuentra motivo o
significado al fendmeno. Al sefidérselo a una de las directoras, ellano lo consideré
representativo o significativo. En el caso presente, tampoco. Los nifios que llegan a
secretaria debido a un dolor fisico, por lo general reciben té, tienen la posibilidad de
desconectarse de la clase por un rato y estar en laoficina o sentado fuerade ella. A
veces se llega allamar alos padres para que los retiren de la escuel a, de cualquier modo
la manifestacién de un malestar fisico conllevala posibilidad de una pausaen el ritmo
de actividades e interacciones. Es posible que signifique un alivio pasgjero alatension

que los nifios pueden estar sintiendo durante el curso de su nuevavida.

COMENTARIO PERSONAL
En muchas de |as entrevistas con los alumnos que han inmigrado hace poco, siento
admiraciony respeto hacia ellos, considero que pasan por situaciones de dificultad que

demandan esfuerzos cognitivos y socio-emocionales de envergadura. Admito que tengo
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unaimagen especialmente positiva de lainmigracion proveniente de laex URSS, ya que
valoro algunos de sus aportes a paisy los desarrollos que su presenciaimplicaanivel
educativo y cultural en el sentido limitado del término. Dos maestras me relataron que
tienen también una muy buenaimagen de los nifiosy sus familias. Al respecto incluiré
Mas en otra seccion.

Ademas en general |os nifios con historia de inmigracion, presentan un discurso que
incluye larelatividad cultural, son pequefios antropdlogos (Aguirre, 1995, Pag. 4), ya
gue vivencian por lo menos dos culturas, conocen larelatividad en su vida cotidiana.
Algunos de los nifios nacidos en Israel también introdujeron su conocimiento de otras
culturas, mas en proporcion menor. En aquellas entrevistas en |as que se tocan asuntos
relacionados con |o problemético de la convivencia en entornos multiculturales, los
nifios avanzan y retroceden en un discurso contemporizador con la diversidad.

Con algunos de los nifios que han inmigrado hace cuatro afios 0 mas, considero
necesario exponer mi propiaidentidad de inmigrante (a pesar de que mi propio acento
me revelacomo tal) y e bilinglismo instaurado con mis hijas. Esta téctica rinde frutos,
los nifios hablan con comodidad. L os motivos que tengo para adoptarla surge de los
siguientes factores:

- Mi conocimiento de la presion hacia el desprendimiento de laidentidad de origen con
el fin de adoptar unaidentidad nacional isragli. (Ver la seccion Historiade las
Respuestas...)

- Laimagen negativa de lainmigracién de origen ruso en amplios sectores de la
poblacion. (Horowitz, 1976, 1986).

- Las expresiones negativas que registré desde el comienzo de mis observaciones hacia

lafiguradel inmigrante de Rusia.
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- En las entrevistas en las cuales no percibo problemética con laidentidad de origen, mi
falta de neutralidad (o mi subjetividad) se manifiesta queriendo fortal ecer la experiencia
bilingle que los nifios narran.

Sintetizando: los nifios sefidlaron dos factores que constituyen la dificultad: el
desconocimiento del idioma del pais de arribo, €l cual produce unarecargaanivel
cognitivo y emocional por laincomprension de lo que se dice a su arededor, €l
aprendizaje intensivo, descenso de la autoestimaal disminuir el rendimiento escolar,
largas horas en clase sin ocupacion precisa, ocupadas generalmente en dibujar,
frustracion por los obstaculos en la comunicacion y los atagues alos que se ven
expuestos por parte de sus comparieros nativos. Desde ya, que todos |os testimonios
recibidos, tanto por parte de |os nativos como por parte de los inmigrantes, convergen
en cuanto aladificultad del ingreso en la escuela, aungue las explicaciones que cada
grupo tiene para ellas no siempre coinciden. Al establecer contacto conmigoy en las
entrevistas, 10s nifios son reticentes a hablar de sus origenes, en especia aquellos que se
encuentran entre 3y 8 afios, lo cual como sefialé anteriormente, esta relacionado con los

tres factores indicados con anterioridad en esta seccion.
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CAPITULO 7

RECAPITULACION

CONCLUSIONES
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7. INTRODUCCION

Tal como lo planteé al disefiar € proyecto, y a optar por |a perspectiva epistemol 6gica
de la Complgjidad, lainvestigacion produjo material que revelalasintrincadas
conexiones entre los niveles micro y macro social, sujeto-sociedad, poder-identidad,
consciente-inconsciente, y exhibio la adecuacion de apelar ateorias diversas. Ademas
de lametateoria, |os el ementos adoptados fueron |os siguientes: las teorias de medio
alcance, la ubicacion en el contexto socio-histérico nacional y lainformacion recogida
sobre las experiencias |l evadas en otros paises anivel de sus sistemas educativos e
investigaciones. También efectué una larga e intensiva permanenciaen el campo,
ampliéy reforcé cada técnica metodol gica con €l material de las otras, incorporé las
excepcionesy las contradicciones, ateniéndome asi a efecto de triangulacion por un
lado, y alas premisas metatedricas por €l otro.

L os nifios presentaron un panorama social menos apacible que el descrito por la
mayoria de las maestras. En sus narrativas los actos de hostilidad, violenciaverbal y
fisica hacialos aumnos inmigrantes, fueron muchos més frecuentes de lo que €l
personal docente considera. Y o misma no registré ninglin episodio de violenciafisica, lo
que observé en varias ocasiones fue el rechazo a cooperar con ellosy actitudes hostiles,
abiertasy veladas. Casi no presencié disputas, si actos 0 murmuraci ones antagonicos,
gue quedaron sin respuesta por parte de los inmigrantes, no obstante, produjeron
impacto emocional en ellos.

L as observaciones en diferentes marcos y situaciones ofrecen unaimpresion de
heterogeneidad en |as interacciones, a menudo circunstanciales. No vi enfrentamientos u
otro tipo de contacto, positivo 0 negativo, entre grupos homogéneos, 1o que significa
gue no hay organizaciones grupales fuertes ni pandillas, ni antagonismo manifiesto,

pero hace a clima de alienacion un poco encubierto. El cuadro es similar a descrito por
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otras etnografias, como las de Clement y cols. (1979), Schofield (1982), Tzabar y cols.
(1996). El dltimo equipo, definid e fendmeno como “burbuja’, dado que registraron la
desconexién como elemento saliente. En el caso presente, y por el proposito y preguntas
de latesis, ademas de la poca interrelacion, podemos hablar de lafigura negativa del
inmigrante. Lafalta de hostilidad y conflictos abiertos, se puede explicar como en otros
estudios realizados, por la sancion que recibirian, y €l hincapié en € discursoy las
précticas institucional es en la cooperacion. Mas no creo que esta seala Unica
interpretacidn, ya que también la agresion fisica entre compafieros (independiente de su
identidad étnica u otra) esta sancionada, y es visible, aunque no alarmante. Espero

ofrecer mas adelante dilucidaciones que respondan a este interrogante.

7.1 LA FIGURA DEL INMIGRANTE

Los alumnos nacidos en Israel de laescuela El Prado de I saac, han construido unafigura
de sus comparieros de caracter negativo y desprestigiado, aun cuando no todos
interactUan con sus comparieros guiados por lamisma. Los materiales por los cuales
est4 compuesta la figura del inmigrante poseen diferentes origenes y significados' que
pasaré a exponer, ninguno de ellos por si solo alcanza a explicar e cuadro presentado.
En casi todos |os factores identificados he hallado excepcionesy contradicciones,
confirmando la polisemia como caracteristica ontoldgica de la vida social. La secuencia
de presentacion siguiente no implica un orden de jerarquias, lainterrelacién entre
muchos factores es tal, que imposibilita establecer un encadenamiento de mono-

causalidad y uni-direccionalidad.

! O parafraseando a Ludmila, quien cuando hablamos del uso de lakashrut* en |as relaciones
interpersonales, dijo: eso es el enojo. La misma figura negativa es el significado.
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7.1.1 LAIMAGEN NEGATIVA DE LOSINMIGRANTESDE LA
FEDERACION RUSA EN LA SOCIEDAD ISRAELI.
Hay varios elementos que me permiten aseverar la frase que hace a este apartado:

- Lasencuestas de opinion y los estudios presentados en |os capitulos 3y 4.

- A raiz del atentado suicida cometido por un fundamentalista palestino en la
entrada a una discotecade Tel Aviv cometido en junio 2001, en e que murieron
dos decenas de adol escentes entre 14 y 17 afios de origen ruso, se desarroll
nuevamente un debate socia y sefiadlamiento, através de los medios de difusion
sobre la segregacion de lainmigracion de esta procedencia.

L os factores intervinientes en la misma han sido sefialados por Horowitz, 1976,

1991, 1998; Krau, 1991; Tatar, y cols.,1994, y otros, y presentados en |os capitulos

indicados. Para sintetizar mencionaré |os cambios socioecondmicos e ideol 6gicos en

el pais, el debilitamiento de los valores colectivistas y €l auge de aquellos de
carécter individualista, y laresistencia de este grupo inmigrante a someterse alas
demandas implicitas y explicitas de asimilacién. De todos modos, las
transformaciones ideol 6gicas y socioecondmicas no bastan como explicacion y el
mismo material empirico ha aportado la conexion de este fenébmeno con otras causas

y significados. Yaintroduje en el capitulo cuarto que las figuras negativas de los

diferentes grupos migratorios eran parte de la cotidianeidad, aun en un climay

condiciones sociaes diferentes.

7.1.2 LA MAGNITUD DE ESTA INMIGRACION
El tratarse de un grupo inmigrante de casi un millon de personas que se incorpora de

modo constante (aunque desparejo, es mayor entre 1990 y 1995), a un estado de cinco

% En ¢ periodo de septiembre 2000 hasta el mismo mes en el 2001, inmigraron 50000 personas de la
misma procedencia.
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millones de habitantes, es simultdneamente un factor que otorga a los inmigrantes
fuerza en su oposicion alaasimilacion y por otro lado otro los hace blanco mas fécil del
rechazo xenofobo tan frecuente frente a grandes movimientos migratorios. Unade las
posibles explicaciones a este fendmeno es que |os grandes nimeros de inmigrantes
incrementan laintensidad de las sensaciones de amenaza alaidentidad y alos recursos
de la sociedad receptora. Mas como se ha perfilado en los capitul os anteriores, €l
fendbmeno es més complejo, y debemos recurrir a varios aspectos afin delograr una

comprensién mas completa del mismo.

7.1.3 LA HISTORIA DE DEMANDASDE ASIMILACION QUE LA
SOCIEDAD ISRAEL| PRESENTA A LOSINMIGRANTES
El Ministerio de Educacion las implementa, aun cuando reacciona tardiamente a esta
Ilegada de masas considerables de inmigrantes. Con mayor lentitud se ocupa de las
cuestiones socio-emocionales de |os nuevos alumnos alos que atiende por un lado, y de
las relaciones con sus compafieros nativos por otro. La premisade lacua se partiaes
que la ensefianza de lalenguay laintegracién escolar son las llaves de laintegracién
social, lacual no merece atencion especifica.
Como yalo han establecido otros investigadores, el modelo del ‘ entrelazado’
(integracion o multiculturalismo en otros paises) es mas una figuradel discurso que una
realidad incorporada en el pensamiento y accion de losindividuosy las instituciones
(Arieli, 1996; Sever, 1997; Tatar y cols, 1994). Probablemente |a generalizacion de los
cambios en las practicas institucionales y en las interacciones cotidianas, sean mas
lentos que los cambios anivel de las declaraciones oficiales, a pesar de que con
frecuencia son |los procesos sociales aquellos que inducen transformaciones

institucionales.
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Uno de los argumentos, -no siempre manifiestos, mas no por ello menos efectivos- en la
presion alaasimilacion, es el objetivo de la cohesion social y politica, €l cual fue un
empefio claro en laformacion del Estado de Israel. Al respecto Taylor (1996) afirma
que frecuentemente se piensa que la nacion pretende la creacion de un Estado, pero
también esalainversa, el Estado necesita de laidentidad nacional, basada en el
sentimiento de pertenencia. De todos modos, la sociedad israeli se debate entre
conflictos interétnicos, luchas culturales y de definicion de laidentidad nacional. La
identidad étnica aun entre los ciudadanos judios es un factor muy activo en las
interaccionesy en la estructura socio-politica del pais.

Analizando el contexto espafiol y europeo, Santamaria (1999) halla que lainmigracion
es concebida como un elemento desintegrador y por ende se pretende integrar o
asimilar, a quienes la emprenden. Su presencia andmala o diferente, hade erradicarse
por medio de laasimilacion. Me tomo lalibertad de indicar que esta es una estrategia,
mas no la Unica, la exclusion es otro procedimiento de uso difundido. Imbert (1993)
sefidla que el discurso social que se despliega es uno de defensa de la particul aridad
naciona cuyo contenido latente es la fantasia de la union total entre individuo y
comunidad®. La asimilacién constituye un medio para eliminar la especificidad de los
inmigrantes, una ‘ingestion’ que no dejar rastros de la misma. Sostiene que la meta que
Europa debe alcanzar esla de construir un discurso sobre el otro que sea una aternativa
al rechazo y la segregacion pero también alaeliminacion de su especificidad por medio
dela‘asimilacion’ que fantasiosamente engulley de la que no dejarastros. Con

trayectorias historicas diferentes, en ambos contextos se trata de temas de identidad.

% En estainvestigacion, e primer grupo de juegos draméticos concretizd esta unidad individuo-sociedad
al ubicar sus historias en € seno de unafamiliay su interaccion con el nuevo.
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7.1.4 CAMBIOSHISTORICOSEN LA IDENTIDAD DEL PUEBLO JUDIO

Otro punto aintroducir, es que el Estado de Isragl como se o conoce actualmente, es un
hito reciente en una historia de milenios. Laidentidad del pueblo judio haido
transformandose alo largo del tiempo y de |os espacios geograficos en los que vivio. La
religion fue uno de sus fundamentosy es afines del siglo X1X que los elementos
politicos comienzan afortalecerse. Parte importante de los conflictos internos de la
sociedad israeli tienen su raiz en e encuentro y desencuentro de culturas diferentes a
partir de un nicleo identitario comin y muchas discusiones acercadel cariz que el
Estado moderno ha de tomar y de cuales son |os elementos que constituyen laidentidad
judiaen el Estado.

Al respecto, €l socidlogo Ben Rafael aporta otrafaz de la cuestion. Presenta una
disquisicion certera acercade las diferencias en |as concepciones de identidad judiay su
manifestacion, sostenidas entre la mayoria de la sociedad isragli y losinmigrantes de la
Federacion Rusa. Ben Rafael explica que los inmigrantes de Rusiaeran all4, una
minoria activa en diferentes campos sociales. Ellos podian decidir si definirse como
judiosy exhibir estaidentidad de modo selectivo pero secundario, |os sujetos se
enfrentaban —o no- con un dilema de carécter psicol dgico, intrapersonal. En cambio en
Israel laidentidad judia se concibe como colectiva, naciona y cultural con un sistema
de simbolos oficia einstitucionalizado, y se espera que laidentificacién con el pueblo
se exteriorice en la existencia colectiva. Ben Rafael indica que en este caso, laidentidad
es un hecho sociol6gico y no tanto psicol 6gico, como en Rusia (Ben Rafael, 1995). No
se trata de una cuestion de perspectiva ontol6gica, sino del lugar que determinado

aspecto de laidentidad ocupa en los sujetos y en una sociedad determinada.
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7.1.5 PANORAMA MULTIFACETICO

Volviendo alsragl, el horizonte no es uniforme, ya que, ala par de unafigura negativa
en algunos sectores sociales, lainmigracion de la Federacion Rusia esta muy presente
socialmente, dada su magnitud y su empefio en conservar su lenguay aspectos de su
modo de vida anterior. Hay prensa en ruso, muchos carteles de empresas de diversa
dimension aparecen también en este idioma ademas del hebreo (y a veces también el
inglés). Asimismo han abierto locales de venta de productos alimenticios importados de
su pais de origen, tienen una actividad cultural muy rica que se desarrolla en 1os mismos
escenarios oficiales que el resto de los eventos. Instituciones culturales importantes
como el Museo de Israel en Jerusalén, incluyen al ruso como idiomade eleccion en las
guias de visita grabadas, ademés del hebreo y €l inglés. No estamos en el caso delineado
por Juliano (1993) al hablar de larelacién de la escuela nacional europea con sus
alumnos inmigrantes del Tercer Mundo, de una desval orizacion de la cultura de origen
de estos inmigrantes.

Se halogrado la hegemonia del hebreo, tal como informé en el capitulo 3, no obstante,
ésta convive con muchas otras lenguas que se hablan, tales como el arabe’, inglés,
francés, castellano, ladino, ruso, georgiano, etc., tantas como lugares de procedencia de
los inmigrantes. O sea que amén de la suspicacia que crea en algunas personas escuchar
una lengua que no comprenden, esto es parte de la cotidianeidad del pais. Otro aspecto
que se sumaal cuadro multifacético, es unade lasfiguras del discurso oficial, que
presenta orgullosamente a pais como la reunion de una nacion que estuvo dispersa por
siglos, que habla“ 70 lenguas’, proviene de 100 paisesy contribuye con la variedad de

sus culturas.

“ El &rabe eslasegunda lengua oficial del pais, dada la poblacion de ciudadanos israel fes-pal estinos que
lo hablan.

343



7.2 LASPRACTICASIMPLEMENTADASEN LA ESCUELA

Hay varios parametros a considerar, algunos de ellos aportados por Tatar y cols, (1994)
afin de analizar este aspecto de lavida social.

El primero serefiere ala postura tomada con respecto alaintegracion social de los
alumnos, siendo el modelo recomendado €l del entrelazado. A pesar de que es
propugnado por otros autores (Eisicovitz y Back, 1990; Sever, 1997), ninguno se
detiene aformular en detalle las técticas necesarias paraimplementarlo y se limitan a
declaraciones generales y de buenas intenciones. Quedaria en los docentes e disefio de

programasy estrategias de gecucion.

7.2.1 DISCURSO DEL PERSONAL DOCENTE

L as ensefiantes tienen un discurso receptivo alosinmigrantes. Algunas intervienen
activamente a dirimir conflictos y sancionar ofensas de carécter interétnico. Los nifios
tienen una claraidea de que laagresion y el discurso xen6fobo seran condenadosy la
colaboracién recibira elogio publico. El desempefio del rol de alumnos por parte de los
nifios inmigrantes es muy satisfactorio paralas educadorasy por tanto el discurso

favorable es con frecuencia congruente con las interacciones que establ ecen.

7.2.2 DIFERENCIASENTRE LASNARRATIVASDE LOSADULTOSY LOS
NINOSDE LA ESCUELA

En esta cuestion se vuelve a hallar un fendmeno ya descrito por Deegan (1996), Troyna
y Hatcher (1992). A pesar de la convivencia cotidiana, los adultos en general y los
maestros en particular, tienen dificultad en seguir de cercay comprender las
fluctuaciones y cambios abruptos de las interacciones infantiles, y asimismo fracasan al

intentar penetrar en las pandillas de los nifios mayores. Es probable que algunos
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profesores tampoco quieran (inconscientemente) conocer |as dindmicas sociales de los
nifios, ya sea porgue desdicen laimagen idealizada que de ellos hemos forjado en
Occidente, 0 porque no se interesan en ellasy hasta las desval orizan. Noté también que
los conflictos interétnicos entre los alumnos, son un tema que produce malestar entre las
maestras de El Prado de Isaac. Hubo algunas ocasiones en las cuales me comunicaron
espontaneamente sobre episodios relacionados u opiniones suyas acerca de la existencia

de los mismos, y luego se retractaron.

7.23 EL LUGAR DE LA RECEPCION DE INMIGRANTESEN LA ESCUELA
El Prado de Isaac no implement6 cambios cualitativos relacionados con lainmigracion,
en realidad es éstala que implica una modificacion de relieve parael colegio, yaquea
decir de las maestras, |os “ nifios inmigrantes son un aporte positivo alaescuela’ y esto
fue facilmente notado por mi. Simultdneamente no puedo decir que la recepcion de los
inmigrantes sea un hecho marginal en lavida de laescuela, y forma parte de la
cotidianeidad, como lo comunicé el equipo directivo, ya que se incorporan alo largo de
todo el afo escolar. Hay procedimientos de ingreso reglamentados, |a asesora

psi copedagdgica especializada habla ruso, es de este origen y constituye un eslabon
importante en lared de apoyo de los nifios y sus familias. El sistema de trabajo en
grupos pequefios (sistema cooperativo), favorece lainteraccion y la colaboracion entre
los nifios, permite que cada uno avance con su propio ritmo, dando asi respuestaalos
alumnos con facilidades y a aquellos con dificultades en el aprendizaje. Esto disminuye
en cierta medida |as rel aciones de competencia que a menudo son una de las fuentes del
fracaso de programas de integracion social intercultural (Schofield, 1982, Diaz Aguado,

1996).
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Una muestra de interés en la promocion de las relaciones sociales en laclase, esla
contratacion de Calidoscopio, un proyecto creado por un instituto privado, cuyo
objetivo esfavorecer € respeto de ladiversidad en e grupo-clase. El proyecto fue
introducido en los grupos de cuarto curso y su duracion se extiende por dos o tres afios.
Mi ingreso como investigadora, €l objetivo de mi tareay las actividades que llevé a
cabo, fueron consideradas como otro elemento contribuyente en este aspecto.

El ingreso directo a una clase regular con el apoyo de |las clases especiales de ensefianza
de lalengua, tedricamente actla como mensaje de aceptacion de la diversidad (Siguan,
1998). Mas por si solo, esto no basta para unareal integracion. Esta préactica parece
guiarse por la‘hipotesis del contacto’, la cual como recordaremos, sostiene que e
contacto interpersonal entre miembros de diferentes grupos étnicos u otros pardmetros
de identidad social, mejoralas relaciones marcadas por €l prejuicio y la hostilidad
intergrupal, o evita estos peligros. Supuestamente es estaidea la que guiatambién la
préctica de la disposicién de mesas grupales. la proximidad fisica que el compartir la
mesa de trabajo provee, parafomentar las relaciones entre los nifios. En el capitulo

anterior vimos que los resultados de tal practica no son siempre |os esperados.

7.24 LA PRACTICA DE LA OMISION

Lafalta de reconocimiento de laidentidad de losinmigrantesy su bagaje cultural, o la
préctica de la omision como la he denominado, es €l mayor problema que registré a
nivel delavidaescolar y uno que Siguan (1998) también describe en su investigacion.
Es el equivalente alafigurainexistente descrita en el capitulo anterior, que en las
historias del *enano nuevo’ esintroducido, pero relegado aun margen, sin que lafamilia
haga ninguna modificacion en larutina. O como Simmel advirtio, es conocido e

incognito simultdneamente. Pero considero que e significado de estos fendmenos un
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tanto equival entes, también presenta diferencias entre los nifios y |os profesores. Me
detendré ahoraen € nivel de la practica docente.

L as maestras comienzan a destacar al alumno inmigrante en publico, cuando empieza a
ser parte de todos y avanza en el aprendizaje de lalengua’. El avance del nifio en su
aprendizaje de lalengua demuestra que la funcién de lamaestray el colegio de
trasmision de lalenguay la cultura ha sido logrado. En otras palabras, la asimilacién ha
comenzado. Cuando esta funcion es la base parala actividad docente de in-corporacion
del alumno, se puede llegar a pensar que es innecesario y hasta contraproducente, dar
lugar a su identidad de origen. El suministrar al inmigrante |os contenidosy valores de
lo que el Ministerio de Educacion define como culturajudia e isragli, eslo que prima,
paralo cual es mejor ‘empezar de cero’. Bourdieu y Passeron (1977) ya sefialaron la
correlacion entre los fines y valores perseguidos por la sociedad y los del sistema
educativo, independientemente de sus proclamaciones abiertas. Su concepto de
‘violenciasimbdlica, referido ala hegemonia de formas culturales e ideologias
instaurada por medio de |os sistemas educativos, es aplicable en este caso. La
justificacion para el prestigio de lainstitucion escolar deviene de su consecucién de los
objetivos mencionados, |os cuales se demuestran en este caso, con el avance que hace el
inmigrante en el dominio de lalengua.

Investigaciones futuras podrian dilucidar el caracter del concepto de cultura que se
manejaen el Ministerio de Educacion y en las escuelas, como otro aspecto constituyente
de la préctica en un entorno caracterizado por la diversidad. Juliano (1993) menciona el
concepto de caracter estético de la culturay su contraparte, el dindmico. El concepto

estético sostiene la preeminencia de una cultura, ladel pais receptor, la cual ha de ser

La tnica excepcion en la practica de laomision sucede cuando € nifio logra buenas calificaciones en
un examen en mateméticas o inglés, lo cual tampoco se efectlia con su ingreso, dado que se le otorga
cierta moratoria en su participacion escolar.
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trasmitida afin de que domine el mapa social, y aln cuando se habla de convivencia de
culturas, la concepcion es de estancos separados y herméticos. El concepto dinamico de
cultura, serefiere alasinfluencias mutuas, |os aportes reciprocos y los beneficios de la
convivenciay ladiversidad anivel delasociedad y de sus habitantes. Juliano no

establ ece una relacion entre estos conceptos, el modelo de asimilacion y las cuestiones
de identidad nacional. Considero que los cambios a nivel de la situacion geopolitica del
paisy las perspectivas sobre identidad nacional, son los que debilitardn el modelo de

asimilacion y flexibilizaran el concepto de cultura.

7.25 LA FUNCION DOCENTE TRADICIONAL

Otro nivel de explicacion de esta configuracion proviene del aferramiento de las
maestras y la escuela alafuncion clésica de trasmision de conocimientos, siempre a
servicio del Estado, pero ahora quiero enfatizar la primer parte de la proposicion, la
trasmision de conocimiento. Este se puede explicar ya sea por definiciones de larga data
acerca de la profesion docente, lafalta de formacion de los pedagogos en |os aspectos
sociolégicos y los socioemocionales de la vida escolar, y por la exigencia constante de
mejorar |os resultados académicos de sus alumnos (Zehm y Kottler, 1993). En otras
etnografias se informa que |os maestros son escépticos acerca de su efectividad como
lideres de cambio socioemocional en sus alumnosy en sus cualidades para resolver
conflictos o intervenir en ellos, asi como en sus habilidades parainstaurar programas de
‘educacion afectiva (Schofield, 1982). Yaindiqué que en El Prado de Isaac una sola
maestra trabaja con insistenciay consistencia en este aspecto, |levando adelante por su
propiainiciativa, un programa basado en el didogo grupa centrado en temas socialesy
afectivos. Las maestras tenian una actitud ambivalente con estos asuntos. Por un lado, la

dindmica que enfatizalo grupa e interactivo entre los alumnos, es una practica
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omnipresente en la escuela. Ellas parecen esperar que ésta sea la panacea que dé
respuesta a |l os problemas sociales de su comunidad. Ademas, conociendo mi interésen
ellos, compartian conmigo dudas y preocupaciones rel acionadas, mas el tiempo de
reflexion que aceptaban dedicar afin de comprender y actuar en concordancia, era

minimo.

7.2.6 LA ESCUELA PUBLICA COMO INSTITUCION UNIVERSALISTA

Otro elemento a adjuntar en nuestra comprensién, proviene de la historia de la escuela
publica, cuyo origen data de finales del siglo XV 111, comienzos del siglo X1X., bgjo €l
lema de educacion universal, ‘ paratodos’. Esinnecesario entrar a enumerar todo lo que
ha escrito acercade lafalacia de este lemay el fracaso de haber obviado ladiferenciaa
fin de lograr una universalidad democrética. Esta misma ceguera aladiferenciao alo
especia y distinto como identidad (ipseidad) y no como exclusion, puede ser otro de los
factores constituyentes de o que hemos visto en El Prado de Isaac. (Stone, 1976;
Wengrower, 2001)

Varias investigaciones ya mencionadas en latesis, han determinado que incluso
aquellos profesores que sostienen una actitud multiculturalista tienen dificultades en
aceptar lavalidez de | as experiencias habituales de sus aumnos inmigrantes en su

cultura de origen.

7.2.7 MODELOSDE RECEPCION A DISENAR EN FUNCION DE LOS
DIVERSOS GRUPOSDE INMIGRANTES.

Otro aspecto a considerar, es afiadido por Tatar y cols. (1994). Ellos proponen que

probablemente el éxito de laintegracion no depende de un modelo de recepcion

especifico, (asimilacion o entrelazado), sino de la adecuacion entre éste y la orientacion
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del grupo migratorio. Latesis no trata este punto, mas es una direccion posible para otra
investigacion. Hasta ahora se ha criticado la anomia producida por € modelo de
asimilacion y no se han efectuado comparaciones, ya que no hubo alternativas
implementadas.

Una préxima investigacion podria proponerse dilucidar la gravitacion relativa de las

diferentes causas presentadas.

7.3 LA FIGURA CARENTE Y NEGATIVA DEL INMIGRANTE “i...ESTA POR
TODOSLADOS!”®

Circulando por un espiral, de arriba hacia abajo y viceversa, entre |os textos de las
ideologias elaboradas y las del sentido comun, lafigura socia del inmigrante como un
ser carente y problemético ha sido descrita en € capitulo anterior. La similitud entre
aspectos de lafigura esbozada en la literatura cientificay la que los nifios produjeron
requiere otro momento de reflexion.

El andlisis del discurso, uno de cuyos mayores exponentes es T. van Dijk, demostro el
poder de los medios de difusién en la constitucion y difusién de figuras socialesy
discursos determinados con respecto alas minorias. Otros cientificos sociales criticos se
han expresado con respecto al discurso de | as ciencias sociales como una de las formas
de gjercicio del poder de grupos dominantes en una sociedad. (Kincheloey McLaren,
1994; Thompson, 1990; van Dijk, 1997). Blommaert y Verschueren, 1998 consignan
que los cientificos son un grupo considerado experto en el temade migracién, y por ello
su enorme influenciaen el discurso cotidiano: los modos de hablar acerca del tema, los
argumentos a emplear, y |os estilos considerados adecuados. L a reproduccién pasa por

los profesionales 'y trabajadores que tratan con los inmigrantes, incluido el sector

® Clara, en e primer grupo de juegos draméticos, alos pocos minutos de lallegada del ‘ enano nuevo'.
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educativo. El discurso cientifico funciona como un eco de |os grupos delineadores de
politicas e ideologias, como demostré con el caso de algunos cientificosisraeliesy otros

trabajos hicieron 1o mismo con respecto a Espafiay otros paises europeos, EEUU, etc.

Sintetizando lafigura del inmigrante en El Prado de Isaac, puedo decir que es extraria,
desconocida, aun presentandose como inofensiva’. Carece de atractivo ya que necesita
ayuda, no sabe hebreo y no conoce la culturalocal, con lo que parece ignorante y méas
lgjano aun. Pertenece a una cultura que |os nifios a su vez desconocen y que no goza de
prestigio como la norteamericana, ala que estan tan expuestos por |os medios de
difusion. Su diferencia no le afiade atractivo, ni interesalo que tiene para compartir, y
los adultos de la escuela no hacen casi nada por incentivar la curiosidad con respecto a
ellos o modificar tal imagen. Por medio de la sinécdoque se extiende su
desconocimiento del idiomay la culturalocal, atodala personay se dice que no tienen
lengua, no saben nada, necesitan mucha ayuda. Cuando se admite la existenciade su
lengua, ésta es vivida de modo diferente, segn el contexto y los individuos: como una
ventgjainjusta, amenazante, envidiable, o motivadora de aprendizajes propios. En mas
de una ocasion, se emplea el argumento de laimposibilidad total de comunicacion por
lafaltade un idiomacomun: “esimposible’. Este testimonio extremo entrafiala
oposicion atodo contacto, fundamentado en la prevencion de la propia exclusion. Al
respecto, podemos servirnos de las ideas de Van Dijk (1997) cuando remarca gque |os
problemas de comunicacion con miembros de otra cultura no son exclusivamente de
carécter discursivo. Las dificultades pueden estar relacionadas con factores contextual es

tales como el conocimiento o desconocimiento cultural, actitudes e ideologia, normasy

" En su primer aparicion en un grupo de juegos draméticos, viene desde ‘ el bosque de 10s pequefiitos'.
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valores, relaciones de poder entre las personas, escenario especifico, y otros factores de
la situacion social relevantes para el discurso como préactica social.

Algunos nifios ven la posibilidad del intercambio fructifero en la ensefianzay ayuda
mutua, ya que ellos consideran que cada uno tiene conocimientos especificos para
compartir, es decir que e inmigrante esta mejor ubicado paraellos. Es interesante notar
que esta perspectiva surgi6 de diferentes modos en alumnos de una clase especifica,
cuya maestrame pidié yaen mi primer diaen el ‘campo’, ayuda paramejorar las
relaciones entre los inmigrantes y nativos. En esa ocasion, ella solo sabia acerca de mi
interés en las relaciones sociaes entre 10s nifios, como me presenté ante las docentes a
comienzo, sin especificar mi foco de atencion. Aun cuando su actitud y la de otras
profesoras hacia la aceptacion de mi respuesta de ayuda era ambivalente, esta ensefiante
fue la primera que acudié ami, su aperturaa mi fue tal, que su clase fue laprimeraen la
que me senti cdmoda para observar por periodos de varias horas consecutivas. De este
modo vemos, como a nivel micro social, hay unarelacion entre una actitud receptiva
hacialainvestigadora, la“extranjera profesional” (Agar, 1980) y el discurso de algunos
de sus alumnos, mas no de todos.

Continuo con lasintesis de lafiguradel inmigrante. “No pertenece” (como dijo Oli), ni
se le deja pertenecer, su presencia amenaza con modificar lared de relaciones, la
organizacion y e modo de vida. Introduce un elemento de disrupcidn en la sensacion de
homogeneidad y rompe la armonia fantaseada del grupo. L as técticas empleadas por €l
grupo anfitrion consisten en un variedad que se extiende desde el aislamientoy la
ignorancia, pasa por €l rechazo verbal, la humillaciény el ataque fisico. Una estrategia
muy fuerte para establecer una division entre los inmigrantesy los nativos, esla
amenaza de contagio: quien se acerque a ellos, terminard siendo tan rechazado y

desagradable como ellos (Douglas, 1996; Elias, 1994). Con frecuencia la segmentacion
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se concretiza en el espacio: losinmigrantes prefieren espacios fisicos y sociales seguros
concretay simbolicamente, como cuando juegan en |os patios cubiertos, més pequefios
y delimitados que |os grandes espacios de las canchas y patios abiertos, preferidosy

dominados por |os autéctonos.

74 MULTIPLICIDAD DE VOCES

La polisemia estuvo presente de diferentes modos: en el texto de un mismo interlocutor,
en las narrativas variadas de una misma situacion, en las practicas escolares, en las
actitudes de algunas docentes, en la sociedad israeli es una constante. Hubo nifios que
comenzaron con un enunciado discriminatorio, y a escucharse, o a avanzar la
conversacion, reflexionaban y 1o modificaban. Otros, se manifestaron de diferente modo
en oportunidades diversas, y no hallé caracteristicas que distinguieran entre los
diferentes grupos-clase, siendo ellos mismos variados.

Al respecto, dice Alonso: “Los sujetos y sus acciones solo devienen coherentes porque
los reconstruimos asi, y porque...encontramos...formas de reinterpretar su incoherencia
al componerlos en model os de representacion que los rescriben para aprehender, en su
andlisis el mundo social quelosorigina” (Alonso, 1998:223). El autor otorgaala
sociedad una coherencia de la que exime al individuo, con lo cual disiento. Tomo la
primer parte de su texto, y la segunda funciona para mi como un riesgo a evitar. Como
espero haberlo demostrado en el segundo punto de estas conclusiones, larealidad social
es multifacética. Los textos brindan unainformacion doble: el inmigrante es victima de
burlasy agresiones, es marginado, y quienes lo informan sienten con ellos su congoja o
aquellos que revelan comprension de las dificultades de lainmigracion, nos muestran

esta multiplicidad. EI mismo concepto de ideol ogia configurado por Gramsci admite la
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contradiccion e inconsistencia. De esta manera, manifestaciones xenofobas coexisten
con otras provenientes de ideol ogias racionales e igualitarias.

Del mismo modo, en cuanto ala polifoniaen el discurso de mis jovenes interlocutores,
podemos afadir con Troynay Hatcher (1992), que los nifios reciben mensajes
contradictorios de ideologias de exclusion e ideologias deinclusiéon y justicia. Ellos se
debaten entre ambas, y su modo de resolver |as divergencias depende de su ubicacién
social, aspectos y antecedentes personales, circunstancias, etc.

Un fendmeno comun en lainvestigacion de ‘figuras de exclusion’ (Delgado, 1998), es
que mis interlocutores, intentaban presentarse bien asi mismos y desacreditar alos
otros, sean estos |0s extranjeros o compafieros nativos. Van Dijk (1987) yaindico que el
hablante trata de mostrarse como no racista

Junto con todo lo expuesto hasta ahora, y 10 que sigue, los aumnos inmigrantes en esta
escuela son bien valorados y considerados un aporte beneficioso paralamisma. Son los
nifios que otorgan satisfacciones alas maestrasy por consiguiente refuerzan su
autoestima profesional, ya que |os esfuerzos que invierten en su ensefianza se ven
satisfechos. He de recalcar que no es o mismo con alumnos que han inmigrado de
zonas educacionamente muy diferentes de laisraeli, como son los nifios provenientes

de Etiopia o las zonas asiéticas, |os poblados aislados de laex URSS.

7.5 EL CARACTER JERARQUICO DE LA SOCIEDAD DE PARESY LAS
LUCHASPOR EL PODER

Hasta aqui presenté mis el aboraciones sobre |os aspectos macrosociales,
fundamentalmente en el campo sociopolitico y de las ideologias elaboradas, y € nivel
intermedio de lainstitucién escolar. Y a hemos visto que la division macro-micro es

artificial, y hasta el momento hemos observado lainfluencia de los niveles estructural es.
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En cuanto ala cultura de pares, lainvestigacion presente aporta otro ejemplo acerca de
su caracter estratificado en estas edades, como yalo informan Corsaro (1997) y muchos
cientificos dedicados a este estudio, en muchas regiones de cultura occidental. Troynay
Hatcher consideran que la conclusién mas importante de su trabajo es que |os nifios no
se confrontan entre si como igualesy esto es debido a que viven en un campo social
estructurado por ideologias de género, raza, clase, capacidad...que tienden a ubicar alos
nifios discriminadamente. En €l caso isragli, laetnia, que es casi paralelaala
pertenencia de clase social, es un aspecto importante en lavida social.

A pesar del foco local (aun nacional) de cualquier etnografia, en el momento de las
conclusiones, no puedo dejar de ‘mirar haciafuera por medio de la bibliografia que me
ayudd en latarea. Las luchas por € poder no son genas alos nifios, siendo |os dos
grupos de juegos dramaticos |os que produjeron lainformacion més claraal respecto,
mas no los Unicos. En € capitulo 6, en la seccion ‘El peligro que la presencia del nuevo
entrafia...mencioné los elementos de afecto, inclusion y exclusiéon que caracterizan la
sociedad pre-adolescente y que se manejan con las dinamicas de dominacién-
competenciay la de equidad-cooperacion.

El trabajo de Elias y Scotson (1994) ofrece un marco de comprensién muy adecuado
para muchos de | os testimonios logrados por medio de las diferentes técnicas
instrumentadas. Sintetizaré el materia forjado en El Prado de Isaac alaluz dela
interpretacién de Elias alos grupos en relacion. En laescuela, losinmigrantesy los
nativos tienen en coman fundamentalmente laedad y el rol de alumnos. El nivel
econdmico es bastante similar, medio-bajo o definitivamente bajo en miembros de
ambos grupos. Hay algunas excepciones hacia la seccion superior de la curva,
especiamente entre las familias de nativos o inmigrantes que Ilevan 10 afios 0 més

radicados en €l pais. En este sentido hay un factor de semejanza con lainvestigacion de
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Eliasy Scotson, en ambos escenarios la diferencia de poder no radica en la posesion de
capital material. Los conflictos giran alrededor de cuestiones de identidad, recursos de
caracter social como el estatus y la organizacion grupal .

Los recién llegados no comparten lalengua, la historia en la escuela, cultura e ideologia,
y los circulos méas amplios del barrio, ciudad, etc. Han perdido sus redes sociales y aln
estar por crear nuevas. Hubo algunos nifios nativos que en su discurso manifestaron
claramente percibir esta situacion de pérdida, y comunicaron su empatia. Quienes se
constituyen con facilidad en sus aliados son aquellos inmigrantes con diferentes |apsos
deresidenciaen el pais. Hay ademas una concordanciade género, que no es absoluta:
las nifias veteranas ayudaran a sus congéneresy el equivalente ocurrira con los nifios.
También recibi un testimonio de dos nifias ‘ nuevas' y dos o tres de personal

pedagdgico, acerca del fendmeno contrario de hostilidad de inmigrantes arecién
llegados. En el caso descrito por las nifias, |0s agresores eran varones.

La sociedad establecida de nifios interpreta la llegada de sus comparieros como una
amenaza, €l punto critico consiste en definir esta sensacion de amenaza. A mi criterio, la
entrada del nuevo resuenaen varios niveles de la experiencia de | os nifios
simultdneamente. Uno se refiere a su organizacion social, y el temor a perder su
ubicacién en ella, ala que frente al nuevo fantasean como consolidaday homogénea, €l
paraiso a punto de perderse. Es probable que en méas de un nifio, esto evoque
inconscientemente, €l nacimiento de un hermanito-a, como se desplegé en el segundo
grupo de juegos draméticos. En unareunion en la cual la consigna fue elaborar historias
en las cuales alguien nuevo arribaa un lugar de trabajo u otro entorno social, un
subgrupo montd la dindmica entre una madre, su hija de cuatro afios y sus celos por €
bebé recién nacido. También el hermano es una amenaza de pérdida, que al igual que el

inmigrante, bajo laluz de carencia con la cua es presentado, es un ser indefenso, sin
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pasado, con quien es muy dificil de comunicar y de quien conviene estar aislado dada su
indefension y lairaque provoca. Al igual que el inmigrante, tal como es construido en
la escuela, demanda cuidados. Si el nacimiento del bebé somete al nifio ala pérdidade
la maravillosa constelacion que é y sus padres a su alrededor constituyen, lallegada de
los inmigrantes implica movimientos dentro de la configuracion social de pares. Como
hemos visto en el capitulo anterior, los nifios que tienen mas para perder, |os dominantes
en la sociedad, son agquellos que mas defienden el estatus quo. Lo hacen a igual quela
comunidad de Winston Parva (Eliasy Scotson, 1994), por medio de la denigracion del
inmigrante y la afirmacion de su superioridad como contrapartida tacita. ‘ Cierran sus
filas' propagando la advertencia de lapolucién o ‘el destierro socia’ en unadoble via:
adjudican atributos desvalorizados a nuevo (empollén, tonto, etc.), especificos de su
cultura. También hacen uso de ‘ propiedades’ de uso universal como el mal olor, la
suciedad del otro, etc., conocidas en muchos conflictos interétnicos. Las cualidades
especificas a entorno objetivan laidentidad anheladay valorizada, se constituyen en
normas. Todo lo que por contraparte evitan se adjudica a inmigrante, y nada mas facil
que algjarse de éllos, y en cierto modo, declararlos andémicos. Para sostener la posicion
de privilegio, los populares atienden mucho a sus reglas, que se expresan en el modo de
vestir, hablar, los idolos mediaticos a quienes ‘ adoran’, etc., y son muy observadores del
respeto que se tiene de ellas.

L os atributos de caracter universal no son tampoco aeatorios. simbolizan lafata de
orden, la decadencia de un cuerpo organico y armonico como laimagen del grupo
establecido y e traspaso de fronteras. Una frase de Storr es muy sugestiva por su
definicion del fendmeno: “...(1a) suciedad es vista como desorden, algo foréneo que se
introdujo en el sistema, y no algo que es una parte natural del mismo...” (Storr,

1993:127).
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Unarimade un juego infantil inglés reza:

| am the king of the castle,

get down you dirty rascal.

(Yo soy e duefio del castillo,

bajate pillo sucio.)

En esta rima tenemos unidos un mensaje de defensa de la territorialidad y de atague o
denigracion a quien la amenaza a través de su designacidn como sucio. Del mismo
modo, parte de las ansiedades que intervienen en la configuracion negativa del
inmigrante por miembros de la sociedad receptora, es el temor ala pérdida de espacios
vitales, ya seareferido afuentes de trabajo, desvio de recursos econdmicos hacialas
nuevas poblaciones, dafios ala propia cultura e identidad social.

Volviendo ala organizacion del grupo, recordemos que sus normasy la presion de
sumisién que instauran se tornan inconscientes, el discurso funciona como un
conocimiento tacito. Algunos nifios, a interrogarles acerca de la estigmatizacion o
temas aledafios, respondieron no saber porqué denigran, que no pueden explicar €
origen del conocimiento que circula, y que dicen cosas que les salen de labocay no
saben porqué. Dalal (1998), Delgado (1998) y Elias (1994), hablan de lareificacion de
lafigura, se vefeaalanifia, se siente su olor, etc., y asi muchos nifios alivian su culpa.
Junto atodo esto, el embarazo que mas de uno de ellos denoto, o |os procesos reflexivos
que se desarrollaron en |as entrevistas, muestran que el entorno no es uniforme no en el
discurso trasmitido ni en lainfluencia que gerce.

Corsaro (1997) informa que los nifios en diferentes lugares del mundo establecen
actividades alas que denomina ‘rituales de polucion’, en los que también individuos

especificos o grupos son tratados como s estuvieran contaminados. Thorne (1993, en
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op.cit) lo registro en juegos inter-género y los comprende como juegos que contribuyen
al poder y control de los muchachos sobre las nifias.

Los nuevos en El Prado de Isaac carecen de cohesion interna, apelan alos recursos
personales que tienen a fin de conocer la nuevarealidad e integrarse, construir su nueva

vida

7.6 IDENTIDAD Y PODER

Yaen € capitulo 2, presenté larelacion entre estos dos constructos 'y su caracter
indivisible. Asi como en €l nivel nacional la construccion de laidentidad se manifiesta
por medio de la perspectiva de la asimilacion, paralacual se emplean diferentes tacticas
de poder, en la cultura de pares éstas también son lainclusion y exclusion, totalmente
ligada alos argumentos de contaminacion y lareificacion de la diferencia, ademés de
otras dinamicas de semejanzay diferencia

Recordemos a Dalal quien considera que laidentidad es un logro provisional, dada su
dependenciadel contextoy lailusién sobre la que se asienta: generalizaciones,
dicotomias. Para defenderla se crean fronteras de todo tipo, y la superioridad en
posesiones, aunque sean las col chonetas rojas de la sala donde el grupo se redine, indica
que por sinécdoque, si uno tiene méas, esmas. Y como propuse ya, los atributos o
denominaciones, demarcan quien puede acceder a determinados recursosy aquién le

esta vedado, quien puede ser y pertenecer, y quien no.

7.7 EIl DESCONOCIDO. “Dicen. ...cqué es ese extrario? No /o conozco, no estoy
habituado a &, yo no...”
Por razones de espacio, no volveré alo expuesto tanto en el capitulo 2, como en €l

capitulo 6, en las unidades ‘ Figura extrafia, forasterd’, ‘ Los inmigrantes son
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desconocidos'. Aca solo enlazaré el pensamiento psicodinamico con el sociologicoy el
psicosocial. Cuando tratamos las estrategias de exclusion por medio de la
estigmatizacion y el chisme, las practicasy el discurso en general, trabajamos con
elementos muy similares alos que manegjan Freud, Kristevay Zyggouris a hablar de la
inquietante extranjeria. Todos afirman que se proyecta en, atribuye a, construye al,
extranjero, con elementos temidos, evitados, desechados, reprimidos en el grupo de
identificacion. O como explican Blommaert y Verschueren (1998): cuando describimos
aun grupo como fanético, partimos de la creencia de que nosotros somos la tolerancia
personificada. Ellos lo caracterizan como una dinamica de presentacién de si mismo, yo
prefiero anadir, que eslo que queremos ser y por otro lado aquello que tememos ser,
puesto en el otro.

En el caso de los nifios, no sblo se teme ser empolldn, tonto, ‘ignorante’, setemela
misma marginalidad y la misma indefension. Del mismo modo que cuando |os nifios se
ensafian con un compafiero cuyos padres se han divorciado, no sblo e enrostran su
desviacion y fortalecen su propiaidentidad social (Troynay Hatcher, 1992), estan
proyectando en é sus propios temores. El divorcio en lafamilia es una posibilidad muy
temida por ellos. El que uno de sus compafieros esté en una situacion asi |les coloca ante
la probabilidad de que ellos también pueden llegar a estarlo, su ataque, 0 expulsién
simbdlica, constituye un rito de chivo expiatorio, librando a resto de lacomunidad de

este peligro.

7.8 FINAL DEL JUEGO®.
Como se desprende claramente de esta lectura, la adaptacion facil de los nifios

inmigrantes, es un mito. Los distintos factores sefialados como intervinientes en e

& In memoriam Julio Cortézar (1964), e escritor con quien hice mi rito de pasgje alaliteratura
contemporaneay D.W. Winnicott (1979), quien nos hizo ver que el trabajo es el juego de los adultos.
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proceso de interaccion de |os nifios, tendran peso diferente en cada caso especifico.
Algunas de estas particularidades o variables, ya han sido sefidladas. estatus social en la
clase, nivel deinstruccion en lafamilia, caracteristicas personales tales como mayor o
menor tendencia a someterse a las presiones sociales, capacidad de reflexion, etc.

L os nifios se enfrentan alos mismos temas basicos que |os adultos y |a sociedad, porque
en ellacrecen: laidentidad y las relaciones de poder, mas en lugar de hablar en términos
de fuentes de trabajo, encarecimiento de la vivienda, etc., emplean otro discurso,
relacionado con su cultura de pares.

Este es e momento de ver por Ultimavez, como quien ha de cerrar su casa antes de un
vige, qué haintroducido en la maleta, qué ha dejado para otra etapa, y qué no llevara o
dejara para que otro miembro de la familia recoja.

Un estudio estadistico como alguna sociometria hubiera completado el panorama
logrado, ofreciendo tal vez, unainformacién cuantitativa acercadel grado de
marginacion de los inmigrantes. Creo que ademés de | as ideas formuladas con respecto
alas précticas en laescuela, € aporte del trabajo avuestro juicio esta en la presentacion
de la gama de contenidos comunicados por |os nifios. Espero poder volver a El Prado de
Isaac a compartirlo con el personal docente y con los mismos nifios (aun cuando parte
yaestan en laescuelaintermedia), para prolongar el proceso de reflexién e intercambiar
ideas. En el departamento de Asuntos de Alumnos Inmigrantes en el Ministerio de
Educacion creo que tengo una puerta abierta en el despacho de su vice-directora, con
quien también deseo comunicar. Todo esto, intentando devolver ala comunidad parte de
lo que me ha brindado.

No trabajé con los padres, quienes constituyen sin lugar a dudas un eslabon importante

en laconstruccion de lafigura socia del inmigrante en la sociedad de pares, pero yaen
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el disefio de lainvestigacion decidi que este seria uno de los limites de lamisma. Preferi
centrar mis esfuerzos en los nifios y su comunidad.

El mismo material puede seguir siendo tratado de diferentes modos, enfatizando mas
aln los procesos de construccion de laidentidad nacional y de los sujetos; centrarse en
larelacion escuelay diversidad, o escuelay reproduccion; se puede comparar con una
comunidad escolar en otro pais. Mi eleccion fue privilegiar los textos de |os nifios y
acercarnos a todos |os matices que son capaces de crear en su cotidianeidad dentro de la

sociedad.

7.9 DIRECCIONES POSIBLES PARA UN CAMBIO

En nivelesintermedios, y hablando de los posibles derroteros a seguir por una
educacion intercultural, que dé lugar aladiversidad, Juliano introduce el aporte de
Gibson quien sugiere lainclusion de la diversidad en actividades escol ares especificas,
la aperturadel programa escolar alos productosy logros de otras culturas. Otra opcion
complementaria o aternativa, consiste en estimular la apreciacion de los aportes de las
culturas variadas.

La propuesta de Bernstein (en Juliano 1993) y de Diaz Aguado (1996) de legitimar la
diferencia, no sélo desde la ética, sino desde la pragmética, ya que la diversidad
enriquece alas sociedades y a desarrollo de las personas, exige varias medidas, algunas
de ellas también mencionadas por Diaz Aguado (op.cit, 157-185).

La primera seria una profunda reflexion que cuestione laideologia de la asimilacion,
latente en la praxisy su relacion con la construccion de las identidades. Otro paso, seria
el estudio de los procesos socioemocionalesy cognitivos que se producen en entornos
multiculturales, afin de implementar préacticas mas adecuadas y modificar €l discurso

en lacomunidad escolar. Siguan hallé que una caracteristica comin a dos escuelas
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estudiadas, y que se plantearon objetivos especificos propios con respecto a los alumnos
inmigrantes era su equipo docente cohesionado. (Siguan,1998:96). Un personal unido
en una meta es fundamental, mas es insuficiente si ésta no es claray no sereflexiona
sobre el significado social y personal atribuido alosinmigrantes.

Otra sugerencia es el abandono de |la préctica de la omisién por ladel reconocimiento de
laespecificidad y el bagaje cultural de losinmigrantes, creando la oportunidad para que
cada alumno nuevo comparta con su clase un juego o alguna actividad que ‘trag’ de su
pais anterior.

Trabajar con los docentesy |os nifios acerca de diferentes aspectos congtitutivos de la
realidad social: |os aspectos biograficos que compartimos como personas en cambio y
en sociedades cambiantes, y desde alli intentar imaginar y comprender la experiencia de
cambio de otros.

Promover lareflexion de los docentes sobre temas rel acionados con identidad (en sus
aspectos idem e ipse, Ricoeur, 1996) y cultura, y su implicanciaen la practica educativa.

Ambas cuestiones demandan otratesis.
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Glosario

Aceptados o populares. Curiosamente en hebreo es Mekubalim, homénimo de €l titulo
que se otorga a un erudito en Cébalay tiene estatus de lider espiritual.

Asquenazi. Con la destruccion del primer Templo en € afio 586 AC comienzala
historia de dispersion del pueblo judio. Los romanos al destruir €l segundo Templo, en
el afio 70 llevaron judios hacia el norte de Africay la peninsulaibérica, creando asi la
rama sefaradi. Asguenazi es la denominacion de aquellos que se fueron asentando
primero en Italia, luego al norte de los Alpes, en especia este, centro y norte de Europa
y desde @ siglo XIX por Europa Occidental, América, Nueva Zelandia, Australia,
Lejano Oriente e Isradl.

Bujaro. Etniay su lenguade la zona asiatica de laex URSS.
Empollén. Ver tontito.

ljsa. 1js. Expresién onomatopéyica para expresar repugnancia.
Kasher. que cumple los requisitos de la Kashrut. Ver este término.

Kashrut. leyes religiosas determinando |os animales cuya ingestion esta prohibiday
aquellos permitidos, la separacion entre las comidas lacteas y las de carne. (Levitico xi,
Deuteronomio xiv). Lavariedad de interpretaciones personales que se hacen de las
mismas, en especial entre la poblacion laica o tradicionalista, es muy amplia.

Populares. Ver aceptados.

Sefardi. Denominacion de los judios que a partir de la destruccion de su Estado Ilegaron
hasta el norte de Africa. Entraron a Esparia en la Edad Media.

Sociedad. Tiene significado diferente segiin el nifio que lo enuncia. Si es alguien que
pertenece al grupo dominante, la sociedad es metonimia de su grupo de pertenencia. Si
el enunciante es alguien menos central, se refiere ala compariia de los pares en general.

Veterano. Historicamente parte del ethos del pais como una comunidad de inmigrantes,
solo se diferencian en el tiempo que [levan en el mismo. Se usa en ocasiones para
referirse aun nativo. En latesis |o empleé mayormente para diferenciar entre los nifios
recién instalados hasta con dos afios de residencia, y aquellos gue llevan mas tiempo.

Tontito o ‘empollon’. La expresion se refiere a un tipo de nifio denigrado en algunos
grupos de pre-adolescentes: no oculta su apego a sus padres, no se viste ala moda ni
estd al tanto de los diversos indicadores de la cultura de esta edad. Con frecuenciaesun
alumno muy aplicado, pero carente de ‘gracia o ‘clase’. Es un epiteto empleado por los
populares, o nifios dominantes socialmente en la clase

Tzabar. Fruto del cactus. Metéfora sobre el nativo isragli, tosco por fueray dulce por
dentro. Uso muy difundido.
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Ulpan. Centro de Aprendizaje de la Lengua Hebrea.

Y disch. Dialecto originado durante la Edad Mediay desarrollado por los judios durante
su vida comunitariaen Alemaniay extendido alos paises de Europa Central y Oriental.

Guia de temas-preguntas para las entrevistas con los nifios

Definicion de la amistad.

Qué te gusta hacer con amigos. Qué te atrae de |os nifios.

Qué no te gusta de los nifios.

¢Existe una diferenciacion de lo que haces con chicos diversos?.

Preguntas sobre actividades o intereses extraescolares. (Amplitud de interesesy
conocimientos, inversion familiar en la educacion del nifio).

Alumno nuevo.

¢Recuerdas lallegada de alguno? ¢Qué paso? ¢Como fue recibido?
Relacion con alumnos inmigrantes.

Relacion de los nativos hacia él-1la como inmigrante.

¢Como te explicas los atagues a los inmigrantes?.

Cuestiones de construccién de laidentidad. |dentidades socio-culturales que reconocen
como propias. |dentidades que atribuyen a otros.
Definicion de popularidad-aceptacion en el grupo.
¢, Hay nifios segregados?
¢Quiénes son tus amigos?

Idioma en gque hablas con tus amigos. (con los inmigrantes que estén hace varios afos).
Otros amigos de la escuela 0 de fuera.
Referencia aintervenciones o actitudes de maestras, direccion en caso de relato de
conflicto.
Cuestiones de género o relaciones entre varones y nifias.

Anotaciones suplementarias:
Temas especificos que surgieron en esta entrevista.
Climaemocional en laentrevista.

Cadigo de signos empleados en algunas transcripciones de entr evistas:

Guion entre palabras, por g emplo: ella-aprende-de-lo-que-yo-sé: palabras enunciadas
rapidamente.

— acontinuacion de laflecha, el entrevistado dijo lo siguiente.

Palabra subrayada: enunciada con énfasis.

/” Elevacion del tono de voz.
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* Buscar lapalabraen el glosario.

(...) Texto incomprensible en la grabacion.

Material producido en la asociacion libre

| Alumno nuevo || Inmigriante nuevo | Israeli | | Etnias |
Inmigrante ...lengua...ayuda...compafieros
nuevo...no sé
Integrarlo en la (sonrisa) ensefiarle hebreo!...si por € No s¢... Noimportala | preceptiv
sociedad, si se Irrita, y nosotros sabemos su lengua)y si etnia, lo oalumn:so
trae algo, traerle || nos insulta, entonces nosotros también le principal esque | cinm
también a él. insultaremos en su lengua, que sea un nifio ense,
Participarlo en comprenda...ayudarle en |os estudio$ bueno (vuelve a | ayud,
los juegos texto otravez en | insulta,
formasimilar) | infinitivo
pronomin
...nuevo ...alumno nuevo...alguien queno es | ...no sé...alguien israeli Visién
inmigrante...nifio | del pais, no sabe lalengua normativa
comin ‘comun’
Vergonzoso y (sonrie) Que no entiende hebreo Futbol, voley nombra jugadores | ¢(Qué sé yo? negativo
violento Marroqui, ruso,
frances,
asguenazi, no
tengo lo que
decir de ellos
Inm. Nuevo, Alumno nuevo, aprendizaje de una | Tzabar...no sé, sabe hebreo, Inm nvos, Admision
necesidad de lenguanva. No se conoce, amigos | todaclase..., no sé lenguas dif y dela
ayuda, nuevos, ayuda, aficiones diferentes especiales, diferencia
adaptacion, lugar |y nuevasy toda clase...tradicion tradiciones dif, |nose
nuevo, amigos nueva vestimentas dif. | conoce,
nuevos nuevo,
casi no
hay
verbos
Ruso, marroqui | Recién lo hicimos. Lo mismo. Alumn=in
japonés, migr=na
georgiano. No cionalidad
tengo nada para
decir acercade
K.
Ayuda, estudios, | Estudios, ayuda, idioma, aprender Se repite
juegos, unnifio | unidioma, jugar, compafiia en ambas
nuevo llega, categorias
aprender un descriptiv
idioma, idioma
ruso, compafieros
Ruso, conoce Eslo mismo. Dificultad para Descriptiv
compafieros, comprender, libros nuevos, aprende, hincapié
dificultad, lees | otros paises, ulpan, otras enla
dificil, hebreo asignaturas, comparieros, dificultad
incorrecto, comparieros nuevos. Clase, y carencia

! Centro de Aprendizaje de la Lengua.
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amigarse, amigos | compariia, debe aprender el hebreo, en lengua
nuevos, no tiene | nombres nuevos de Nifios. Seve yenlo
amigos que es pobrecito, como A.y M., se soc,
ensafian con ellas, no las estimulan®. figura
Finalmente encuentra 1 amigo, hay slatractivo
quienes no. sufre
Ruso, no sabe Golpes como K. Marrocaquis, Alumn=
nada, aliah y marroquies, dientes en zigzag, nacionalid
klit&®, etiope, negro, tonto en hebreo, escuela Diferenci
paseos, peot?, especial pararusosy paracada a
georgianos, ulpan | etnia. Porqué, es antisemita para una negativo,
etnia especial. Con los segregaci
discapacitados, escuela para 6n
discapacitados, esc. para sordos, ingtitucio-
para autistas, que les sea fé&cil nalizada
aprender.
...Compafiero Idioma, bueno (en voz + bagja): se Bueno, no bueno, a Intenta
popular, no puede ser amigo suyo aun si esinm | veces...estado, compafiero, equilibrar,
popular, Nnvo o Nno, pais, compafiero humus (pasta de garbanzos, evita
compafieros... comidadel Medio Oriente). estereotip
Ayuda, amigo Seguro gue es como alumno nuevo. | H: Tzabar: naci6 en €l pais. H: Descriptiv
nvo, juego, dificultad, dificil hablar con €. isr: judio, too nacid en el pais y
divertido, ayuda emocional
para estudiar positivo
Le ayudan (x2) Hay que ensefiarle hebreo, no reirse | Se puede amigarse rdpido con Descriptiv
gue tenga buenos | de él, hay que hacerse amigo de él. | él, se puede jugar y too ayudar y
compafieros, que | Se siente desgraciado, no tiene en cosas que necesita, si pasan prescripti
no esté solo enla | amigos. cosas en lafamilia, se puede VO.
clase, hay que ayudar Negativo.
jugar conél. Le El
ayudan en las esfuerzo
clases. Tratade debe
hacerse amigo de partir del
nosotros. Si no nuevo.
trata, no tendra
amigos, los otros
no trataran.
S, F Yalo hicimos, ¢no? silencioso, no | Judio, Jerusalén (x2), mistios, Describe
(inmigrantes hace | habla mucho, como si, no popular, | mi hermana. unafigura
unaafio), Rusia, | no comprende el material (de diferente
lengua estudios), intentaintegrarse aéd
Ruso, insultos, a Israel, Jerusalén, Ramat Gan Destaca
veces los chicos (ciudad israegli), judios unafigura
lo insultan, dicen victima.
jruso! Lo quieren Narraun
ofender cuando le ataque en
dicen ruso, d queela
ofenderlo porque participo,
esotro nifio (0 expresa
diferente, en arrepenti-
hebreo es miento
indistinto).Y ., en

3er grado merei

% No las apoyan.

® Inmigracién y absorcién.
* Peot: bucles que nacen de |as patillas en |os nifios y adultos jasides.
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deéella, lapisé,
junto con I°. No

supe cémo es
(ser) un nifio
débil.
Amigo Ulpéan, se averglienza, no sabe Usa solideo...en resumen, 6 Figura
nuevo...un chico | hebreo, no conoce el entorno, puede | religiosos, viste ropa de negativa
de quien todos se | ser inteligente y puede ser tonto religiosos, conoce € entorno, victima,
rien, alumno que reza indefinida
no sabe hebreo en
cualidade
s
Amigo ...nvo...bueno...malo...visita... Bueno, no Intenta
nuevo...nifio aprende la (o una) derrocha...inteligente...malo...se equilibrar,
nuevo, buen lengua...inteligente amiga...habla, cuenta secretos evita
corazén estereotip
Lengua, de donde | Qué idioma habla, eso! Nuevo. Bandera, primer ministro, Dequéetniaes, | Estuvo
viene, como Knesset (Parlamento isragli) Si son etnias que | muy
Si...coOmo se dan risa o no, cuidadosa
llama... COMO esas, que | comparan
serien delos do con su
marroquies, les |textoenla
hacen cantitosy | entrevista,
aloskurdosy a |lenguay
losrusos. Si origen
nacio en esa
etnia o no.
Diferente, inm Diferente.
nvo, otro idioma, Reconoci
se averglienza, miento de
Vergonzoso, sus
miedo, teme, emocio-
emocion, quiere nese
amigarse. Ad: intereses.
Diferente: es Tieneotro
ruso, Nos. SOMos idioma,
israelies yo tengo no hay
cabello negro, él carencia.
blanco, es
japonés. Sh;
también es un ser
humamo. A N.
todosla
recibieron, habla
hebreo, esrusa,
tu marroqui.
Mesa nueva, Vigo, casavigja
librosleen,
escriben, dibujan
Enervante, no No entiende el idioma, |os estudios Figura
aceptado le son dificiles negativa
Amigo nuevo, ...pais...amigo nuevo Conoce Isragl, nacion Isragl, Inm nvos, judio, | Implica
juego nvo, ayuda Tzabar: isragli, inteligente ono judio ayuday
amistad

...consideracion,
ayuda

Es alumno nuevo, ¢no?

Israel, buenos ciudadanos,
hebreo, nifios hebreos,

Marroqui, persa,
georgiano,

5

, inmigré hace 7 afos.

® Hay més en lahoja. Se siente medio y medio, isragli y ruso
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+divertido hablar c/ellos porque | tzabar
entienden

Inm... huevo, Condiciones diferente, nuevo, pais
idioma dif, fiestas | nuevo, “cultura, fiestas diferentes,
dif...dificultades, | festividades
intentos de
conocer (gente)
Le esdificil, Yalo anotaste. Le es dificil, extrafia
como si...ayuda, |asusamigos, lostuvo. Intenta
no sabe naday no | aprender cosas nuevas, eso.
sabe que pasa en
laescuela
No sabe hablar Eh...ruso, habla diferente, otra Descriptiv
hebreo, necesita | escritura, le es dificil estudiar, se figuracon
ayuda, ulpan amiga con amigos inm, nuevos en carencia,
especial, como si, como si hay que prescripti
ayudarlo, ensefiarle y amigarse con VO
é.
Eh...necesita Yalo hicimos, eslo mismo
ayuda, eh, que
més, no sé. °
No es participado Figura
en la sociedad, negativa,
consideracion, débil,
dificil enlos marginal
estudios, en la
lengua, diferente,
tontito, los chicos
lo atraen para que
esté ¢/ elos’
Portarse mal ¢/ é, | Hablar, comprender su lengua, No acercarseaél. Como s verbos en
reirse, insultarlo, | *°aceptado, no entiende qué le apesta, como si come algo infinitivo
hablar c/ €, dicen, como si, comprendes? Tiene | repugnante, boicotearlo, decir, no
preguntarle toda | dificultades. Ruso, no esjudio. Yo |si no esaceptado, no puede reflexivo
clase de cosas,— | soy hebreo, judio. Ellos estudiaron | hablar c/ nifios, como si debe ser oen
ala El esjudio sblo si nacié en aceptado pronomi-
Is...un etiope que ya sabe hablar nal (sigue
hebreo... abaj0)
Miedo, solo, otro | Se comporta ¢/ otro estilo, no Quien viene del pais, no Diferenci
idiomaquizédsé | conoce nifios, no sabe tampoco vinieron de cualquier otro pais. asolo,
habla, otras tanto el material, em, otros amigos, | Pueden hablar toda clase de miedo,
ropas, de otro tiene en otra clase, digamos un ruso, | idiomas que saben, quizés. desconaci
pais, no sabe entonces tiene amigos rusos. Saben un poco e material en la miento
tanto €l material, clase, no como los huevos

aloschicosdela

inmigrantes

" Condiciones: en Rusia hace mucho frio, acd hace calor. Margarita es de Rusiay |e resulta dificil hablar
hebreo. Eso ya es una condicidn, comunicacion. (no hablé con ella). Se ve desde fuera, como juega con
sus amigas, las rusas. fiestas dif: en c/pais hay fiestas dif, segiin lareligion que hay en ese pais. En Rusia
festgjan lavictoriay entre nosotros el duelo (22 guerra). Dif: de otro origen, hablan en otro idioma, saben
cosas sobre su pais que nosotros no sabemos 'y toda clase de cosas como eso. Puede ser que yatengaun
amigo ruso o inm, pero ellos ya dominan bien el idioma....Cultura:...judios comen sdlo kasher, nosotros

no comemos cerdo y ellos si.

8 En clase: tipos de nns, maestra, estudios, |ecciones, examenes, compafieros inm nvos, ayuda, dar. Tipos
de nns: rusos, inmi nvos, aceptados. (acd hace un gesto con el brazo derecho, desde el centro del cuerpo

hacia fuera, con rotacion de palma, plano de la mesa, de la comunicacion)

® Jenny dice que quiere dormir, tomalamano de Naor y juega con ella. Cdo finalizamos naor vuelve su

amno a su sitio.

19 Trascripcién incompleta.
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clase

Se averglienza, No sabe hebreo
aceptado
Ruso, agradable, | Yadije. Eslo mismo ¢no? yo no Creo que quien naci6 aca...que Registro
desagradable, soy rusa, hablo ruso, pero soy judia. | yaconoce atodos aca. Si descriptiv
inteligente, no alguien no nacid acay vive evita
inteligente, mm aca? Entonces ya conoce a estereotip
intenta tener todos.
amigos, ya esta.
Compaiiia, Em, depende, X g}, rusos...nos. quieren. S.: al principio fitbol,
nuevo, M.* es | estamos ¢/ elos, pero...avecesnos. | vieron g no sabe, lo
travieso les explicamos, x g como M., que | abandonaron, lo borraron. Se
enseguida fue es sorda, los coolim, no rusos, no encuentra en la sociedad de los
incluido.1 lo sefaradim. Imposible explicarles, no | rusos, no en lanuestra. D.
vieron en €l comprenden. Por g. D., estamosen | prefiereir ¢/ las otras Nifios.
fatboal...Por g. laclase y hablamos un poco de Empollones, tontos, los que no
F., ellaesrusa, inglés, y ellaprefiere hablar con L., | quieren estar en cooliut, no
no sabe, de R.E2. pegan, no hacen travesuras, no
repente no la bailan lento, no bailan disco,
reciben, nola— nos si, ellos prefieren 1o suyo.

mm, no sé
No pertenece, Algo conocido, alguien que Figura
empollon, no de sabe amigarse répido, alguien a negativa
nosotros, no 1o quien absorben, captan (koltim). ajena,
€onocemoas, Habla de discusionesy peleas déhil,
COmMO Si No esta entre los israelies. Nifios extrafia,
en lasociedad. dominantes, como algo mas €l
luego nos negativo. Hay nifios en la clase, endogrup
acostumbramos, X g, losrusos, hacen lo que les no esta
como F., aveces dicen losisradlies, por g G. B. idealizado
tiene piojos, tiene le dice tréeme Coca Cola, inconsis-
olor apestoso, no entoncesla22vez selatrae. S/ tenciaen
conocemos, a intenciones, les decimosy ellos d texto,
principio alos lo hacen. Losisragliestienen gue no
rusos. Cuando me sentimientos como esos pero sabe
vieron ami menos. Y0 sé que ¢/ 10s rusos como
vieron que ellostemen y enseguida subsanar
conviene conceden, porgue nosotros, 1os
amigarse. israelies...no sé, nuncalos
Cuando entraun entendimos. Los israelies se
ruso alaclase, pelean uno c €l otro. Cuenta

enseguida seve
enlacara Por g.
S. no sevio, pero
enseguida se
amigé con los
rusos. Cercanay
no cercanaa
ellos. Cuentaun
incidentecon L.

decepcion de N. “No se puede
confiar en nadie”. D. est hace
mucho tiempo y yano le dicen
cosas respecto a olor. Vieron
que hay piojos en la cabeza de
nifios..M.y E.

Hilda: pero ellas no son rusas...

Inm nvo. Pobre
Bhifio(M.,
sonrie). A.:
pobre, no conoce
alosnifios, los

M., nativo, ingresd hace un afio ala escuela.
12 Saben hablar ruso.
3 Nifias inmigrantes son las que responden aca.
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comparneros nos
odian. Enlos
recreos nifios
COMO NOsotros
gue vinimos de
Rusiay también
de aca, jugamos
un grupo
pequefio y
divertido. Nos
odian los Nifios
aceptados, ellos
sblo se quieren a
si mismos. No
quiero estar en un
grupo asi. Hay
alldmucha pelea,
sblo piensan en
dlos...

M.: ami me
gusta estar sola,
gue hiceenla
vida, esdivertido
pensar en tus
amigos en Rusia.
Quetienes que
escribirles cartas.
A;yoyale
mandé una carta.
M: yo escribo
todo el tiempo, le
mando todo el
tiempo figuritas.
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Tabla.

Datos demogr aficos sobr e las participantes del grupo.

Nombre Lugar de Afnosdeestudio Hermanos
nacimiento padres:
padre- madre
Yoli Israel, sus padres 25 17 3 mayores
inmigraron de un
pais sudamericano
Clara Rusia, inmigro con 2 | 13 18 1 menor
arnos de edad
Rita |srael 12 12 2 menores
Mirna Israel 11 11* 2 menores
Anat |srael 8 8 3 mayores
Rut |srael 12 11 4 mayores, 1 menor
Catalina Rusia, inmigro con 12 1 menor
10 afios de edad madre divorciada
(tiene 11)
Mina Rusia, inmigré con 2 | 15 19 1 menor
anos de edad,
regresd con su
familiaaRusiay
volvio con éstaun
aho atrés
Sofia Rusia, inmigré6 con 3 | 10 15 1 mayor
anos de edad
Ludmila Rusia, inmigr6 con 3 | 10 10 1 menor
anos de edad

* Segundo matrimonio de la madre, en conflicto.
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Tabla. Algunos datos demogr &ficos sobre las participantes del segundo grupo.

Nombre Lugar de Afnosde estudio Hermanos
Nacimiento padres:
padre- madre
Yoli Israel, sus padres 25 17 3 mayores
inmigraron de un
pais sudamericano
Sofia Rusia, inmigré alos |10 15 1 mayor
4 aios de edad
Nadia Rusia, inmigré alos 15
8 anos de edad
Monica Ucrania, inmigréa |12 11 1 menor
los 3 afos de edad
Osnat Israel 15 12 Mellizos menores
Vered Israel 12 12 2 mayores, 1 menor
Vivianne Georgia, inmigréa |10 10 1 mayor
los 3 afos de edad
Doris Georgia, inmigroal | 16 15 1 menor
1 afo de edad
lana Rusia, inmigréo alos |15 15
10 afios de edad
Rosa Rusia, inmigro a 1 15
ano de edad
Tania Rusia, inmigroal 1 |18 14 1 menor
ano de edad
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