"iSi th conocieras el Don de Dio sj Si td supieras quién es el que te pide de
beber, ti misma me pedirias a mi. Y yo te daria agua viva. La mujer le dijo: "Sefior, no
tienes con qué sacar agua y este pozo es profundo. (Ddénde vas a conseguir esa agua
viva? Eres mas poderoso que nuestro antepasado Jacob, que nos dio este pozo, del

cual bebid él, su familia y sus animales?”
Jesus le contesto:

"El que beba de esta agua volvera a tener sed; en cambio, el que beba del

agua que yo le daré se hara en él manantial de agua que brotara para la vida eterna"

La mujer le dijo: "Sefior, dame de esa agua, para que yo no sufra mas de sed,

ni tenga que volver aqui a sacarla.”

Jesus le dijo: "Anda a buscar a tu marido y vuelve aca. La mujer contestd: "No
tengo marido". Jesus le dijo: "Es verdad lo que dices que no tienes marido, has tenido
cinco maridos, y el que tienes ahora no es tu marido." " Sefior, contesté la mujer, veo
que eres profeta. Nuestros padres siempre vinieron a este cerro para adorar a Dios, y

ustedes los judios, ¢no dicen que Jerusalén es el Unico lugar para adorar a Dios?".
Jesus le dijo:

"Créeme, mujer: la hora ha llegado para ustedes de adorar al Padre. Pero no
serd en este cerro, ni tampoco en

Jerusalén.

Ustedes, samaritanos, adoran
lo que no conocen, mientras que
nosotros, los judios, conocemos lo que
adoramos: porque la salvacién viene
de los judios. Pero llega la hora, y ya
estamos en ella, en que los

verdaderos adoradores adoraran al

Padre en espiritu y en verdad. Son

esos adoradores a los que busca el

on Jesis jarrds seestE sob. & @ n trscendente su vida su
Padre. palabr, que porun por siermpee e n esesiempes horoen est
propussta pedagogica, tu ser irmRdia el ejmpl de vida enel

cambiooue necesita hor b formucionde b pemona



Dios es espiritu; por tanto, los que lo adoran, deben adorarlo en Espiritu y en

verdad."

La mujer contestd: " Yo sé que el Cristo estad por venir. El, al llegar, nos

ensefiara todo." Jesus le dijo: "Ese soy yo, el que habla contigo."

En ese preciso momento llegaron los discipulos y se admiraron al verlo hablar
con una samaritana. Pero ninguno le pregunt6 para qué, ni por qué hablaba con ella.
La mujer dejo alli el cantaro y corri6é al pueblo a decir a la gente: "Vengan a ver a un
hombre que me ha dicho todo lo que yo he hecho. (No sera éste Cristo?" Salieron

entonces del pueblo y fueron a verlo.

Principios pedagdégicos y metodoldgicos que se develan en el texto:

La lectura de este texto evidencia el porque decimos que los principios

esenciales estan iluminados por ese SER que con tanta maravilla supo, SER MAESTRO.

Para Jesus, todas las personas que le rodearon tenian un singular valor, los
acept6 con su realidad sin imposiciones ni sefialamientos, puesto que su autoridad fue
una autoridad que levantaba, que redimia su amor por cada uno de ellos, y el brindar
los espacios para la optimizacion personal, fue una regla de oro presente en cada acto
de su vida; fue asi que hacia crecer, al cuestionar y no al sancionar, no impuso
respuestas ni exigié explicaciones, simplemente mostré caminos y fue luz en ellos para

que la persona encuentre respuestas a su vida y las asuma.

Jesus potencia vida, mira, atiende, escucha, pronuncia, interpreta, argumenta,

propone, esta por encima de la ley.

Con JesUs jamas se esta solo, es tan trascendente su vida y su palabra, que por
un por siempre y en ese siempre hoy, en esta propuesta pedagogica, su ser irradia el

ejemplo de vida en el cambio que necesita hoy la formacion de la persona.



2.2.2. Persona: creada a imagen y semejanza de Dios. Dotada de

inteligencia, amor, libertad e interioridad

Concebimos la persona como un ser creado a imagen y semejanza de Dios.
Dotada de inteligencia, amor, libertad e interioridad. Con capacidad codificativa,
adaptativa, introyectiva y proyectiva. Ser sociable por naturaleza. Capaz de

perfeccionarse y perfeccionar el mundo que la rodea.

2.2.3. Construccion de la identidad personal. Reconocer el propio

modo de ser humano y la forma de realizarlo con autenticidad y originalidad

La identidad de una persona surge de tres ejes segun Taylor, el primero es

moral y consiste; siguiendo a Erikson,

"En una definicion de si mismo, en parte implicita, que un agente humano debe
poder elaborar en el curso de su conversion en adulto y seguir redefiniendo a lo
largo de su vida" %

La identidad define el horizonte de su vida moral. La identidad personal como lo

asumido por el propio sujeto como suyo.

Cada individuo reconoce su propio modo de ser humano y la forma de realizarlo
con autenticidad y originalidad, pero para esto necesita que los demas, los otros,

reconozcan su identidad.

La identidad se forja desde ese triple horizonte: moral, personal y de
reconocimiento por parte de los otros, pero es indispensable que el individuo desde su
autonomia elija y redefina su identidad.

“La identidad no viene dada ahora por el estamento en el que nace, sino que

tiene que ser asumida por la persona, no impuesta”®’

2 TAYLOR, Charles. Identidad y Reconocimiento, en Revista Internacional de Filosofia Politica. No. 7, Barcelona, 1996.
p.10

2 CORTINA, Adela. Ciudadanos del mundo. Hacia Una Teoria de la Ciudadania. Editorial Alianza, S.A. Madrid, 1997.
p.198



2.2.4. Capacidad humana

La capacidad humana es la habilidad de la persona para realizar tareas que son
necesarias para sobrevivir y prosperar. La capacidad humana tiene dos dimensiones:
una personal y otra social; las sociedades capaces pueden maximizar la participacion

de los ciudadanos en las oportunidades disponibles.

“La capacidad del desarrollo humano, por lo tanto, es producto de una
interaccion continua entre el individuo y la sociedad. La capacidad para e/
proceso de desarrollo puede comprenderse mejor como un espiral ascendente y
en ampliacion, en la cual los individuos acceden a las oportunidades de
participacion que proporciona la sociedad. A medida que crecen sus

capacidades, los individuos, a su vez, responden a su ambiente creando nuevas

oportunidades de participacion, tanto para ellos mismos, como para otros". *°

"Ser una persona es conocer, practicamente siempre, mediante algun tijpo de

descripcion o de alguna otra manera, tanto lo que uno hace como el porque lo

hace"**

2.2.5. El valor orientador de todo el proceso y la savia vital de la

Norma

“Losvaloresson formas devivir, no metasalograr.”

El valor al ser aceptado se convierte en "Palabra-accién" que produce actitudes
y comportamientos coherentes con nuestras creencias, porque posee un dinamismo,
una potencia especial, para dar sentido y orientar el comportamiento humano, cuando

se opta por él.

Alcanza y actia en el nacleo mismo de la libertad humana, porque son
decisiones deliberadas sobre éste o aquellos modos de actuar preferentemente, frente

a otros.

%0 VASCO, M, Eloisa. Critical: Human Capacity Development Across The Lifespan Education. Citado en Modulo 1
Desarrollo Humano, CINDE. Editorial Magisterio. Bogota, 1996. p. 54

8 GIDDENS, Anthony. Modernidad e identidad del yo. El yo y la sociedad en la época contemporanea. Traduccion de
José Luis Aristu. Ediciones Peninsula. Barcelona, 1995. p. 51.



"Los valores son estructuras del pensamiento, de la emocion y de /los
sentimientos relativamente simples, que sin embargo, abarcan conocimientos
complefos de la realidad deseada. Los valores tienen la capacidad de trascender
la percepcion de lo inmediatamente existente para llegar a conceptualizar la
vision de lo ideal”. ¥

Los valores son el nacleo de la libertad humana, en cuanto que la persona es

capaz de valorar las cosas y guiarse por lo que estas tienen de ideal.

El modelo aqui propuesto, explicita una educacion centrada en valores ético
morales, orienta toda su gestibn a generar opciones libres y responsables de los

educandos.

Con base en los valores orientadores
de la accién educativa, se modifica las
posturas pedagdgicas y metodolédgicas hacia
una nueva concepcién de las relaciones
educador educando, estas relaciones
superan la imposicién y el autoritarismo por

una “autoridad inteligenté’, como una

nueva forma de legitimar la autoridad de los

Tos valores son estructums del penm misnto

docentes a través del dialogo, la reflexion y de la ermocion ¢ de los sentimientos
rebhtramente simples: que sin ermbago

la concertacion para el cambio. abarcan conocimientos complejos de b realidad
deseada.

Se considera el conocimiento como
construccion y creacion de significados en la experiencia educativa, enfatiza el
aprendizaje para la vida y la transformacion, incorpora principios pedagdgicos,

metodoldgicos y valores ético - morales que orientan el trabajo educativo.

Se realiza una reorganizacion de la gestion administrativa, tratando de generar
en los docentes un compromiso y una actitud positiva para asumir con responsabilidad
los grandes retos de la transformacion educativa. La reflexion y la formacion son

espacios para pensar en la practica pedagdgica.

La educacién desde la formacion de valores, implica cambios de actitudes y un
clima de seguridad y afecto. Se requiere tener en cuenta las condiciones adecuadas
para propiciar crecimiento de docentes, educandos, padres y todos los involucrados en

el proceso formativo.

% GARCIA, Salvador / DOLAN, Shimon L. La direccién por valores. Editorial McGraw Hill. Madrid, 1997. p. 80



Todo cambio implica riesgos y aprendizajes que forman parte de las

posibilidades para la transformacion, implica un proceso de reflexion.

En el proceso de reflexion partimos del siguiente entramado, haciéndolo
consciente en las personas: cosmovisiones, cultura, creencias, valores, normas,

actitudes y comportamientos, perfectamente sincronizados. (Ver grafico N° 2.9)

Las cosmovisiones son las formas como nos relacionamos con el universo, se
explicitan en las memorias de la cultura, que a su vez es la expresion de las

cosmovisiones.

De las cosmovisiones y la cultura nacen las creencias, que son estructuras de
pensamiento elaboradas y arraigadas a lo largo del proceso de construccion humana y
que sirven para explicarnos la realidad, que es una de las bases esenciales para
configurar el valor. El valor define la norma, la actitud y el comportamiento. Las

cosmovisiones y las creencias se reflejan en el valor.

Elegimos pensar y actuar de un modo u otro segin sean nuestros supuestos
basicos sobre la naturaleza humana y el cosmos que nos rodea, con respecto a

conseguir nuestros fines existenciales.

Como se puede apreciar la relacion entre creencia y valor es estrecha, lo que
lleva a concluir que para lograr un cambio en la persona se debe tomar el binomio,

creencia valor y no manejar sélo el valor en si mismo.

Lo esencial para replantear valores y cambiar conductas es desaprender

creencias.

Del valor emergen las normas que son las "reglas de juegd' personales y
sociales, surgen mediante interacciones grupales; son reglas de conducta

consensuadas y comportan sanciones externas.

La actitud es la consecuencia de los valores y normas que le preceden y es una
tendencia valorativa - ya sea positiva o negativa - con respeto a las personas, hechos o
cosas. Las actitudes reflejan como nos sentimos con respecto a algo o a alguien y
predicen nuestra tendencia o actuar de una determinada manera. Es decir, se reflejan

en nuestros comportamientos.
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Por lo tanto, se puede decir que para modificar comportamientos valorales se

deben modificar las creencias que les anteceden.

Los valores se aprehenden en el transcurso de la vida a partir de modelos

sociales de padres, maestros, amigos y sociedad.

Los valores forman parte del poder del conocimiento, de la emocion y de los
sentimientos; orientan conductas cotidianas; cohesionan y dan sentido a voluntades
colectivas; sirven para resolver conflictos y tomar decisiones de cambio; estimulan el

desarrollo; permiten tolerar la complejidad de manera creativa. (Ver grafico N° 2.10)

Por lo tanto, si una institucion educativa centra toda su labor en educar y dirigir
por valores, el valor se convierte en el orientador de todo el proceso, siendo la sabia
vital de la norma, la autoridad que ordena, el iman que atrae y une a las personas en
la toma de decisiones. Cualquier solucién es viable si se enfoca desde los valores,

porgue son los que comprometen para poder alcanzar fines comunes.

Los valores de la Institucion Educativa vividos y compartidos por todos en

comunion y participacién generan los espacios 6ptimos para la educacion en valores.

Si logramos que las tres acciones claves de la vida escolar: realizar, conectar e
integrar se realizan desde los valores, estaremos brindando un clima y un ambiente
aptos para el crecimiento integral trascendente de la persona; imaginario simbdlico de

nuestra propuesta.

2.2.6. Educacioén ético - moral

La educacion moral en nuestra propuesta, como una practica de la educacion
integral trascendente, es enfatizar en la formacién de la persona que posibilite la
convivencia y parta de la autonomia personal, que propicie la construccién de valores

que se traduzcan en competencias valuables.

Partimos de una educacion moral para la persona que hoy se enfrenta a una

sociedad abierta, plural y democratica

Nuestra experiencia se suscribe en una Institucion cristiano catélica.
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Los principios éticos universales son el telén de fondo para vivir los principios

propios de la fe que profesamos.

Con el Profesor Miguel Martinez Martin, se puede afirmar que: "El modelo de
educacion moral, basado en la construccion racional y autonoma de valores, no
defiende determinados valores absolutos, pero tampoco es relativista. Este
modelo, que es el que compartimos, afirma que a través de la razon y del

didlogo se puede determinar algunos principios de valores que puedan guiar la

conducta de todos nosotros ante situaciones concretas” *

Es un modelo pluralista en el que es posible la convivencia desde diferentes

perspectivas ideoldgicas y religiosas.

El horizonte de esta propuesta es, educandos con capacidad de iniciativa y
autonomia. La Educacion moral como el ambito de reflexién individual y colectiva,
como el &mbito donde el educando pueda construir su forma de ser y hacer con
capacidad de tomar decisiones ante situaciones vitales. Es capacitar la persona para
que sea capaz de valuar las situaciones y obrar asumiendo las consecuencias de sus

actos.

“Nuestra concepcion sobre educacion moral nos permite su identificacion con
procesos de socializacion. Es evidente que la educacion moral supone aspectos
adaptativos y soclalizadores, pero en nuestro planteamiento las dimensiones.
creativa y transformadora son las que caracterizan especificamente nuestra
perspectiva. Se trata de potenciar la construccion de nuevas formas de vida, y

por lo tanto la adaptacion de cardcter civico o social que incide en todo proceso

educativo” >

La educacién es un proceso de optimizacibn humana con base en los valores,
se trata de que la persona sea capaz de darse cuenta que la accion tiene referencia en
el ambito de su ser, es una formacién valoral, actitudinal, se centra en las actitudes,

sin desconocer los saberes.

2.2.7. Libertad y autonomia: camino de realizaciéon personal, hoy
siglo XXI

La libertad es una caracteristica dada a la persona, se deriva de la adquisicion

de una comprension ontoldgica de la realidad exterior y de la identidad personal; la

3 MARTINEZ MARTIN, Miguel, La educacién Moral: Una necesidad en las sociedades Plurales Democréaticas. Revista
Iberoamericana. Monografia. Barcelona, 1996. p. 32
% Ibid. p. 36



autonomia que adquiere la persona nace de su capacidad para ampliar el &mbito de su

experiencia.

Se propone una libertad bajo el principio de la responsabilidad, se forma para la
libertad en el sentido que se brindan criterios para la accion, permitiéndole valuar las

situaciones y los hechos.

La denominamos libertad responsable, porque se asume las consecuencias de

los actos que se realizan.

La libertad no es un gusto; es un compromiso consigo mismo, con el otro y con

la sociedad que busca soluciones audaces, en orden a la realizacion personal.

2.2.8. Hemisferios del cerebro y estilos de aprendizaje

El educando aprende de diferentes maneras, y aprenderd mucho mejor si se le

presenta la informacion de cuantas maneras sea posible.

Los hemisferios del cerebro funcionan de manera diferente, esto permite
potenciar el enfoque sobre el aprendizaje. Para comprender esto se requiere conocer

los procesos que desarrollan los dos hemisferios;

"El hemisferio izquierdo es descrito como analitico debido a que se especializa
en reconocer las partes que constituyen un conjunto,(...) es lineal y secuencial,
eficiente para procesar informacion verbal y para decodificar el habla; el
hemisferio derecho se especializa en combinar esas partes, para crear un todo,
se dedica a la sintesis, busca y reconstruye relaciones entre partes separadas,
no actda linealmente, sino que procesa simultaneamente en paralelo, es
especialmente eficiente en el proceso visual y espacial” (Ver grdficos N° 2.11
a 211b 211¢c 211d)*

Lo anterior implica que los alumnos aprenden de diferentes maneras, y que de
cuantas mas maneras se presente la informacion tanto mejor aprenderan, cuando

establecen sus propias conexiones entre lo que se ha de aprender y lo que ya

comprenden pueden aprender de manera mas apropiada.

% VERLEE WILLIAMS, Linda. Aprender con todo el cerebro. Ediciones Martinez Roca, S.A. Barcelona, 1986. Primera
Reimpresion. Colombia, 1995. p. 14
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La especializacion hemisférica tiene un significado muy importante para el
campo de la educacién, ya que contribuye a la comprension de cémo se produce el
aprendizaje y de los factores que crean problemas en ese aprendizaje. La principal
aplicacion de la investigacion hemisférica en el aula consiste hoy, en servir de estimulo
para reconsiderar las técnicas de ensefianza que se emplean teniendo como base la

informacién acerca de como funciona el cerebro. (Ver grdfico N° 2.12)

2.2.9. Aprendizaje e hipertexto: un nuevo camino a la libertad

La cultura tradicional estaba cimentada en la fragmentacién de las ciencias y de
las fronteras relativamente franqueables. Todo estaba y estd aln en algunos casos
sistematicamente organizado en cubiculos; las personas encerradas en estados y
naciones, en clases sociales, en profesiones, en géneros culturales; las ciencias, las
artes y las técnicas en especialidades; textos encerrados en el libro. Todas estas

barreras son mantenidas con cierta dosis de coercion.

En la educacién tenemos las materias de conocimientos divididas por areas.
Una cosa es la formacion y otra la academia. La razdén es una cosa y la sensibilidad
otra. Todo esto nos ha llevado a una progresiva atomizacion de la vida y del saber
repercutiendo notoriamente en la relacion de la persona con el otro y con la naturaleza
con graves consecuencias, ya que la falta de sensibilidad ecoldgica, por ejemplo, esta
acabando con los recursos naturales y la falta de solidaridad estd llevando a la

bancarrota social.

Pero ahora se estd en un momento de transicién a otra perspectiva, a otra
sensibilidad menos cerrada, con menos fronteras, mas abierta, y con infinitas
posibilidades de conexiones e intercambios, gracias en parte a la aparicién de nuevas

tecnologias cibernéticas, en especial a la computacion.

En el ambito de la teoria comunicativa existe una serie de corrientes que
discurren en un sentido paralelo a las nuevas técnicas. En especial tenemos la
concepcion del rizoma de Guille Deluze y de Felix Guattari (1997), que lleva implicita
una critica a la cultura del libro y del estado jerarquico, considerados por ellos como

caras de la misma moneda.
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La funcién de los computadores, u ordenadores como hoy se les llama, en un

futuro no serd ordenar o calcular, sino interconectar.

La cultura tecnolégica que en estos momentos emerge, estd generando una
progresiva interrelacién, dando paso al surgimiento de un nuevo tipo de texto cuya
caracteristica principal es la interconexién y la intertextualidad. Con esto los viejos

moldes y las viejas fronteras entran necesariamente en crisis.

Entonces, se debe empezar a hablar
de una nueva cultura, la cultura del
hipertexto, de la hipertextualidad. El
hipertexto se considera como una forma de
escritura que se basa en una serie de
fragmentos textuales que se pueden conectar
entre si por enlaces o vinculos diversos y

multiples, lo que permite al lector elegir entre

rutas distintas, entre trayectorias

interpretativas.

Liscamctersticas bdsicas delhipertestoson b
) apertura, b ezpbrcidn, b aventura, donde 2|
R. Van Horn nos explica que: El kector, elciberna via, hacen "camine d andar”.

hipertexto permite que las palabras y por

tanto las ideas - sean asociadas con otras palabras o ideas. Los hipermedios
simplemente extienden la idea del hipertexto para incluir también la asociacion de las
palabras, imagenes sin sonido, dibujos, diagramas, sonidos, video de movimiento,

animacién y todo lo demas (junio, 1995)

Las caracteristicas basicas del hipertexto son la apertura, la exploracion, la

aventura, donde el lector, el cibernauta, hacen "camino al andar".

Esta concepcion cuestiona radicalmente la posicion y modos tradicionales de la
lectura y la escritura, asi como las practicas que se derivan del texto impreso, y muy
especificamente el binomio ensefianza-aprendizaje. Esta concepcion se complementa

con la teoria del rizoma.



2.2.10. Pensamiento rizomatico o multimedial vs pensamiento

arborico

El desborde del estructuralismo: el post-estructuralismo.

Hablar de pensamiento es hablar de conjeturas. Todo pensamiento, segun

Humberto Eco, es abductivo o conjetural y es el laberinto su mejor exponente.

El pensamiento que se ha maneja en la cultura occidental, ha sido un
pensamiento arborico, o laberinto arbérico. El padre de este pensamiento fue Porfirio
de Tiro, filésofo neoplaténico, quien en el siglo 111 se empefd en construir la tabla de
las categorias, tratado que se conoce con el nombre de "£/ arbol de Porfirio. " o la
tabla "/ogica de /las sustancias” donde las especies inferiores se reducen al género

supremo. (Ver grafico N° 2.13)

Porfirio aplicd el método platonico que consistia en definir cada entidad por el
género al cual pertenece y por la diferencia que lo distingue. Disefié un diagrama en
forma de arbol invertido, que partia del “"género supremo', la sustancia, e iba
bifurcandose por medio de sucesivas divisiones hasta acotar la "especie infima'. Por
ejemplo, partiendo de "sustancia' se puede trazar una ruta que llegue hasta el
individuo concreto, mediante sucesivas opciones. En este laberinto organizado como
un arbol, hay muchas raices, que se constituyen en los callejones que se deben
recorrer para llegar al conocimiento. Laberinto con un centro vy un final. ( Ver gréfico
NC2.13 y 2. 14)

Este conocimiento arbdrico dio origen 'y ha llevado a la excesiva
fragmentacion de las areas del conocimiento, a la excesiva "especializacién sobre un
tema" y generé los curriculos educativos "alvéolos', sin ninguna interconexion, y con
énfasis marcados en programas por ciclos con estructuras tematicas rigidas,
dificultando notoriamente la comprensién del conocimiento de la realidad, como un

todo integral-integrado y una percepcién totalizante de esta.

Siempre han existido tentativas de superar esta fragmentalidad de las ciencias
con las propuestas de interdisciplinariedad y trasdiciplinariedad, pero han chocado y
siguen chocando con la formacién recibida por los profesionales, formacién que bien

se podria definir, como una "formacion aljibe’, que genera necesariamente un
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" pensamiento alfibe’ que obliga a vencer barreras conceptuales, que los ayuden a salir
del aljibe y del laberinto arborico, para poder comprender, adecuadamente, la relacion
de su especialidad, con las demés disciplinas del saber, y asi poder formar en otros, un
pensamiento que una y enlace en lugar de separar y cerrar y se pueda empezar a

percibir la realidad como es y se presenta: una realidad totalizante.

Desde mediados del siglo XX encontramos reflexiones de eminentes cientificos,
que cuestionan la linealidad del conocimiento en que hemos sido formados y en el que
formamos, entre estas reflexiones encontramos la "teoria del caos", El pensamiento
complejo , la Logica borrosa y el pensamiento rizomético, entre otras, que si bien no
niegan el mérito de la ciencia clasica , proponen una nueva forma de estudiar la
realidad. Teorias que estan obligando a muchos cientificos a renunciar a la ilusion del
orden en el universo para dedicarse al estudio del caos, de lo complejo, de la Idgica
gue no se vislumbra hoy como una verdad absoluta, que aceptan al mundo tal y como

es : una imprevisible totalidad.

Detengdmonos un momento en la " teoria del caos", que segun Jaime A
Fajad profesor de la Universidad del Valle, "permite la emergencia de un pensamiento
sistémico que remite a entender "las préacticas de conocimiento" en la escuela, no
como un pensamiento analitico que se aisla del medio para pensar, sino como un
pensamiento sistémico donde el pensar aparece en el contexto y se constituye

ubicéndolo a partir de este".

El pensamiento se orienta para que perciba la realidad como una " imprevisible
totalidad" , pensamiento radicalmente opuesto al pensamiento en el que se nos ha
formado con una excesiva fragmentacion del todo y en base a la "verdad absoluta".
Esta orientacibn  permite reconocer la trascendencia de lo pedagogico, en la
transformacion de unas practicas respecto al conocimiento que movilicen las practicas
sociales y las relaciones de poder en la indagacion de lo desconocido, por una manera
de pensar que se anuda conformando redes sociales de conocimiento, generando una

nueva cultura cognitiva.

Basta con un ligero vistazo reflexivo, a nuestro alrededor, para advertir la
tendencia general al desorden, desorden que no implica confusién. Un sistema
cadtico se caracteriza, por su adaptacion al cambio y, en consecuencia, por su

estabilidad. Estabilidad que le viene precisamente de su esencia misma el cambio.



La concepcion que se tiene hoy respecto al caos es muy diferente a la
concepcion que tradicionalmente se ha tenido de este, como disipacion, degeneracion,
anarquia, que concibe como una pérdida inevitable y significativa de eficiencia en los

procesos que se descomponen y se fragmentan produciendo total desorganizacion.

Para llegar a la teoria del caos se dieron algunos pasos. El matematico y fisico
Henri Poicaré cuestiondé la perfeccibn newtoniana en relacion con las Orbitas
planetarias. El ideal clasico sélo contempla sistemas lineales, en los que efecto y causa

se identifican plenamente; se suman las partes y se obtiene el todo.

Poincaré introdujo el fantasma de la no linealidad, donde origen y resultados

divergen y las férmulas no sirven para resolver el sistema.

El segundo paso fue el efecto mariposa, o dependencia sensible de las

condiciones iniciales, descubierto accidentalmente por meteorélogo Edwar Lorenz.

El tercer paso. Dirigiendo la complejidad, el caracter no lineal e interactivo de
los sistemas de la naturaleza permite que las instrucciones muy sencillas originen

estructuras extremadamente complejas.

Para estudiar los sistemas complejos interviene la teoria de la totalidad, que
concibe el mundo como un todo orgénico, fluido e interconectado. De ahi que cuando
algo falla no debe buscarse solo la parte dafiada, porque ésta esta intimamente

conectada con el todo, como una unidad indisoluble.

El gran error histérico ha consistido en observar la naturaleza de modo
fragmentado y explicar todo mediante la suma de las partes ignorando dos cuestiones
primordiales, la imposibilidad de meter la totalidad en la parte, porque esta es parte
del todo y la dependencia, que no se puede seguir negando, existente entre el

observador, lo observado y el proceso de observacion.

En este momento historico se abre camino el pensamiento rizomatico. El rizoma
de Gilles Deleuze y Felix Guattari es una realidad descentralizada. En el laberinto red
rizomatica, hay multiples entradas y salidas, sin centro ni margen, no hay puntos ni
intercepciones, si lineas que son las que se vinculan. Aqui el laberinto tiene mdltiples
entradas y multiples salidas, formando una red sistémica de comunicacién infinita del

todo y la parte, porque el todo es considerado como una realidad indivisible e indivisa,



el todo esta en la parte y la parte esta en el todo con una relacion sistémica

profunda.(ver grafico No 2.15)

El rizoma como sistema de "pensamiento," no corresponde a ningun modelo
estructural o0 genético. Es ajeno a toda idea de eje genético, como también de

estructura profunda.

Para comprender mejor el rizoma acerquémonos fugazmente a su significado

etimoldgico.

Rizoma, etimolégicamente se puede definir como un tallo carnoso que crece
horizontalmente debajo de la superficie del suelo y actia como érgano de acumulacion

de nutrientes que permiten a al planta perpetuarse, realizando la funcién de la raiz.

Los rizomas, ademas de absorber nutrientes, emiten raices por la cara inferior
y tallos por la superior. Y a diferencia de las raices comunes los rizomas tienen nudos,
yemas y hojas diminutas y no mueren cuando se cortan; si se replantan, dan lugar a

una planta nueva.

Conectando lo que venimos diciendo con la tecnologia actual y maés
especificamente con la red de redes, Internet, tenemos en ella el ejemplo claro y
preciso de como debemos poner a funcionar nuestro cerebro. Internet nos lleva a
pensar la identidad desde la multiplicidad, porque en sus vinculaciones y organizacion

constituyen y son la misma organizacion.

Los enlaces, los "links" de Internet, constituyen un rizoma que abre infinitas
posibilidades de conocimiento y profundizacion, encontrandonos siempre en la realidad
imprevisible que es el universo. Al estar en el mundo de los mass-media, estos
necesariamente influyen y sin discusion van generando otra forma de conocer, otra
forma de pensar, otra forma de acercarnos a la realidad, y de esta ser percibida por
nuestros sentidos, rompiendo los esquemas arbéricos, lineales, introduciéndonos en

un laberinto sin centro y sin direccionalidad de salida.

Hablar de pensamiento rizomatico en el contexto de la informética, de la

multimedia, de Internet, es introducirnos en el fascinante "pensamiento multimedial ".

Formar un Pensamiento Rizomatico, en un Pensamiento multimedial es

capacitar a la persona para que asuma los retos de este siglo XXI con seguridad y
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eficiencia y pueda enfrentarse con éxito al conocimiento de un universo en "constante

devenir" y como una "imprevisible totalidad".

El aprendizaje rizoméatico, el aprendizaje multimedial, no empieza ni acaba,
siempre estd en el medio, entre las cosas inter - ser, tiene como tejido la conjuncion
"y" )y en esta conjuncion la fuerza suficiente para sacudir y desenraizar el verbo ser.
Todo rizoma, todo multimedia, comprende lineas de segmentariedad estratificado,
territorializado, organizado, significado, pero también lineas de desterritorializaciéon por
las que se puede escapar sin cesar. El aprendizaje rizomatico, el aprendizaje

multimedial tiene las siguientes caracteristicas:

Conexion y heterogeneidad: cualquier punto del saber puede ser conectado
con otro, y debe serlo. Pone en juego, no sélo regimenes de signos distintos, sino
también estatutos de estados de cosas, no se puede establecer un corte radical entre

los regimenes de signos y sus objetos.

Multiplicidad: Es una multiplicidad que cambia de naturaleza a medida que
aumenta sus conexiones, la nocién de unidad s6lo aparece cuando se produce en una

multiplicidad una toma de poder por el significante.

Ruptura asignificante: Un rizoma puede ser roto, interrumpido en cualquier
parte, pero siempre recomienza, comprende lineas de segmentaridad segun las cuales
esta estratificado, territorializado, organizado, significado, atribuido. No hay imitacién
ni semejanza, sino surgimiento, a partir de series heterogéneas, de una linea de fuga
compuesta de un rizoma comin que ya no puede ser atribuido ni sometido a

significante alguno.

Cartografico: Estd orientado hacia una experimentacion que actla sobre lo
real, construye y contribuye a la conexién de los campos, es abierto, conectable en
todas sus dimensiones, desmontable, alterable, susceptible de recibir modificaciones
constantemente. Puede ser alterado, tiene mdultiples entradas, no empieza ni acaba,

siempre esta en el medio, entre las cosas, inter-ser.



2.2.11. Metacognicion: conocimiento autorreflexivo adquirido

por autoobservacion

"Es el conocimiento y regulacion de nuestras propias cogniciones y de nuestros

procesos mentales(...) conocimiento autorreflexivo, puesto que se refiere al

conocimiento de la propia mente adquirido por autoobservacion” *

BROWN (1978) definié la metacognicion como "el conocimiento de nuestras
cogniciones”. Cognicion significa, segin se deduce, cualquier operacibn mental:

percepcién, atencién, memorizacién, comprension, etc.

La meta-atencidon: es el conocimiento de los procesos implicados en la accion
de atender. Meta-memoria : es el conocimiento que tenemos de nuestra memoria: su
capacidad, sus limitaciones. Meta-lectura: es el conocimiento que tenemos sobre la
lectura y de las operaciones mentales implicadas en la misma, es el conocimiento de la
finalidad por lo que leemos. Meta-escritura: es el conjunto de conocimientos que
tenemos sobre la escritura, y la regulacién de las operaciones implicadas en la
comunicacién escrita. Meta-comprensién: Es el conocimiento de la propia comprensién

y de los procesos mentales necesarios para conseguirla.

2.2.12. Las competencias: una alternativa de crecimiento

personal en el ambito educativo y socio cultural

En nuestra propuesta tomaremos la competencia como un saber hacer en un
campo del actuar humano, una accion situada que se define en relacion con
determinados instrumentos mediadores, se reconoce por lo tanto, la relacion entre
una accion y el contexto. Esta nocion de competencia proviene de la psicologia

cultural y tiene grandes ventajas sobre otras perspectivas, ya que ella:

"No separa la mente del contexto cultural en que éella se forma y transforma(...)
Y enfatiza en las herramientas culturales que sirven como instrumentos
mediadores en las distintas dreas de la actividad social, tales como los
sistemas simbdlicos del lenguaje hablado y escrito y las formas de

% BURON, Javier. Ensefiar a aprender: Introduccién a la metacognicion. Recursos e instrumentos psicopedagégicos
Ediciones Mensajero. Bilbao, 1993. p. 10



representacion grdfica, reconocer que el saber hacer ligado a las acciones no
es, en la mayoria de los casos, efecto de un aprendizaje en el sentido formal
sino resultado del contacto con el contexto cultural que permite la
apropiacion de una gramatica implicita de esas acciones'®’ (Ver grafico N©

2.16)

“Al hablar de la competencia es muy importante evitar la separacion de los
factores cognoscitivos de los afectivos y volitivos, especialmente si se tiene en
cuenta el impacto de la teoria en la prdctica educativa, como también en lo
relacionado con proyectos de investigacion y explicacion (...) Dentro de una
vision comprensiva de la competencia -  consideraciones tales como las
indicadas por Goffman (1967,pags 218-226) - deberan ser tenidas en cuenta las
capacidades en Ja interaccion, tales como é&nimo, resolucion, gallardia,
compostura, serenidad, dignidad, confianza en el desemperio, capacidades

todas que son discutidas en detalle por Goffman y consideradas al menos en un

caso como clases de competencias'®

Las acciones que realiza el educando en su proceso de aprendizaje no pueden
seguir desarticuladas y alejadas tanto de las gramaticas especificas de las disciplinas

como de su contexto cotidiano.

Por lo tanto, '"La adquisicion de una competencia tal, estd obviamente
alimentada por la existencia social, las necesidades y las motivaciones, y la

accion que es a su vez una fuente renovada de motivaciones, necesidades y

experiencias'®

Las competencias asi entendidas establecen un vinculo esencial con el lenguaje
en la medida en que éste es concebido como una experiencia a través de la cual se

determinan los modos en que el hombre se relaciona y construye la realidad.

Es a partir de los analisis del lenguaje que se enfatiza en el caracter situado o
contextualizado de la produccion del conocimiento y de las formas y alternativas de

construccion de la realidad social.

La competencia sera entendida en términos del dominio del lenguaje que
circula y articula tal contexto. Se considera que lo propio del lenguaje es su dimensién

comunicativa, ya que no es concebido como un simple medio de acceso a la realidad,

87 HERNANDEZ, Carlos A. ROCHA DE LA TORRE, Alfredo y VERANO, Leonardo. Examenes de Estado una propuesta de
Evaluacién por competencias. ICFES. Santafé de Bogota. 1998. P.14

8 HYMES, D.H. Conferencia acerca de la competencia comunicativa. Traduccion Juan Gémez Bernal Departamento de
linguistica Universidad Nacional. Santafé de Bogota, 1998. p. 27

* Ibid. p.22
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sino como parte constitutiva de la misma, que exige para su interaccion el manejo

de significados social y culturalmente mediados.

El lenguaje no es un instrumento del pensamiento que se limite a la
transmision de ideas y al conocimiento de la realidad; en cuanto constituye una
realidad indisoluble con el pensamiento y el conocimiento, un modo de ser propio del
hombre en su relacién con el mundo y en la interaccion sostenidas entre los individuos
y su medio, formando parte inherente de los comportamientos que otorgan sentido y

transforman la realidad.

"El lenguaje en la medida en que éste es concebido como una experiencia a
través de la cual se determinan los modos en que el hombre se relaciona y
construye la realidad" *°

Por lo tanto, hablar de competencias es hablar de "un saber hacer” en

contexto, un saber que hacer con lo que se sabe.

Es un potencial cognitivo manifestado en una circunstancia dada; son las
acciones que expresan el desempefio de la persona; es la interaccion de los lenguajes,

el pensamiento y los contextos socioculturales y disciplinares especificos.

Considerando las diversas acciones de la persona serian muchas las
competencias a las que se puede hacer referencia, no obstante consideramos que hay
unas basicas y esenciales en las que la educacion debe hacer énfasis hoy y que son
fundamentales en nuestra propuesta, como son: la comunicativa, la ética, la

interpretativa, la argumentativa, la propositiva y la investigativa.

Dichas competencias forman un todo en red, y por esta razon no se puede
hablar de una competencia aislada de otra, ni jerarquizarlas, y aun prevaleciendo una,
no se puede desconocer la presencia de las otras. Sin embargo, creemos que la

comunicativa es la fuente de las deméas competencias.

0 \pid. . 17



2.2.12.1. Competencia y accién comunicativa

La comunicacion es la base de la socializacion del ser humano, la que le permite
a la persona interactuar en diferentes medios, circunstancias y momentos; es ademas
una de las principales herramientas que posee para su desarrollo y crecimiento a nivel

personal y social.

La comunicacion
expresa no solamente la
situacion generada por las
intenciones explicitas de
interaccion discursiva
presentes entre dos o mas
individuos; abarca también
todas las experiencias

humanas en tanto experiencias

dotadas de sentido que se El lenguaje &n la medich &n que #3te ez concebids cormo una
erpErisnciaa trazes de la cualze dete rrvinan be rrodos &0 que el
expresan siempre bajO formas hombrese mlciona jronstruye b realidad

de comprension y produccion de la realidad.

Hablar de una buena comunicacion implica, ademas del conocimiento de la
lengua, el conocimiento y uso adecuado de una serie de aspectos que son
indispensables para que el lenguaje cumpla su funcion primordial que es la interaccion
social. Entre dichos aspectos estan: el saber qué clase de codigo utilizo en determinado
momento, asi como el por qué y el como lo utilizo, seleccién que se hara gracias al

conocimiento que se tenga del contexto situacional en que se da el acto comunicativo.

Es necesario propiciar espacios que fortalezcan el desarrollo de la competencia
comunicativa, ya que ella forma parte inherente de las acciones, que histéricamente
el hombre ha desarrollado en su proceso de apropiacion y transformacion de los
contextos socioculturales y gramaticales especificos. Las sociedades contemporaneas,
estan caracterizadas por el flujo de la informaciéon y del lenguaje simbdlico, asi como
por las nuevas formas de produccién y de hacer politica, que por lo tanto resulta mas
apremiante la necesidad de formar ciudadanos que posean una competencia

comunicativa, tal que les permita interactuar satisfactoriamente en la complejidad de



su situacion social, es decir, que posean el dominio de la interpretacién o comprension
de los problemas, asi como la capacidad para plantear alternativas de solucion frente

a los mismos.

La persona esta inmersa en una sociedad heterogénea y rica en significaciones
las cuales se encuentran ligadas a condiciones y funciones histérica y culturalmente
mediadas, por ello, es tan definitiva la influencia del contexto, que es imposible hablar
de la existencia de competencias cuyas acciones o modos de expresion sean las

mismas en cada situacion.

En consecuencia, la
competencia comunicativa
no puede estar soportada
exclusivamente en la
correccion  sintactica o
gramatical - competencia

linglistica, como lo dice

Hymes “Hay varios A
Ha bkr de= una busna comunicacian implica, ademas delcana irmients

aspectos de la competencia de la l=ngua, el conocirniente 7 uso adecuado de una s=riede as pectos
fque son indspensables mr que 2| l=nguaj compl su Funcign
comunicativa de los cuales mimerdal queessla intemccionsocil

la competencia gramatical es sélo una’ *

- sino que exige una comprension y
produccion de significados en el contexto, por ser un proceso que requiere un conjunto
de conocimientos de diversos tipos: linglisticos, sociolinglisticos, estratégicos,
discursivos y pragmaticos que el hablante/ oyente/ escritor/ lector, deberd poner en
juego para producir o comprender discursos adecuados a la situacion, al contexto de

comunicacion y al grado de formalizacién requerida.

"Explicita el cardcter situado de las "competencias generales”, enfatizando en la

importancia que tienen el contexto cultural y escolar en el desarrollo y puesta

en accion de las mismas" *

L |bid. p.25
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2.2.12.2. Competencia y accion interpretativa o hermenéutica

Cuando una persona se encuentra frente a un texto, sea este un texto escrito,
o un discurso no necesariamente linglistico, se enfrenta a los diferentes caminos de
significacion que éste posee y que por ende lo lleva a tomar una posicién frente a él.
Por lo que el hablar de la competencia interpretativa supone una comprension de los

diferentes sentidos que circulan un contexto.

Teniendo en cuenta entonces, que la competencia encierra habilidades y
criterios que son relativos e interdependientes a factores socioculturales especificos de
significacion, no se puede hablar de un modelo homogéneo de interpretacién para
cada situacién, como tampoco ésta puede ser vista en términos literales, como el
esfuerzo por "captar” el sentido que un autor ha asignado a determinado texto. La
interpretacién tiene como caracteristica la participacion en su construccién y juega un

papel fundamental en ella la relacién y confrontacion de los sentidos que circulan.

La Competencia interpretativa o
hermenéutica hace referencia a los actos que
un sujeto realiza con el propésito de
comprender los diversos contextos de
significacion, ya sean éstos sociales, cientificos,

artisticos, etc.

La interpretacion debe ser un asumir un
texto o discurso, teniendo en cuenta los
factores que en el momento inciden sobre él.
Qué me dice el texto y qué significado le doy de
acuerdo al contexto, sin olvidar, las diversas
posibilidades de significaciébn que posee para, a

partir de ahi, crear un nuevo discurso.

A esa competencia interpretativa se le

auna la competencia argumentativa que insiste

La interpretacion tiens como ca @oter Btica

en la capacidad de sustentar coherentemente la particimcion &n tu construceidn 7 jusdgg
o . un papel Funda rrental =0 2lb B ehoidn 22
un texto dentro de campos significativos confrontacisn dele sentidosquecirculan.

particulares, valorandolo dentro de lo planteado



2.2.12.3. Competencia y acciéon argumentativa ética

Al ser las competencias expresiones del acto comunicativo, se presentan de
manera simultanea a modo de un circulo hermenéutico; es asi entonces, como la

competencia interpretativa es la base de la competencia argumentativa.

La competencia argumentativa ética es una accion contextualizada que busca
dar explicacion de las ideas que articulan y dan sentido al texto. Hace mencién a
aquellas acciones a través de las cuales los seres humanos amplian o restringen las
posibilidades de expresion del otro y le permiten una sana convivencia en la
democracia participativa, asi como a mantener y fortalecer el reconocimiento de la
necesidad, de la solidaridad en determinadas acciones sociales, de las diferencias y del
respeto que ellas merecen, como a la construccion de una imagen de si mismo en

relacién con los otros.

La persona es un ser social que necesariamente vive interactuando y
relaciondndose entre si, es principalmente en ese momento donde la dimension
argumentativa - ética adquiere su mayor importancia en el respeto y tolerancia mutua.
Dentro de la teoria social, la competencia argumentativa ética conlleva a la
construccién de espacios de convivencia, fundados en la solidaridad y la participacién
democratica. No quiere decir esto que en ese interactuar se llegue a acuerdos
definitivos, sencillamente la persona asume una posicion frente alguna situacion pero
respetando la diferencia y haciendo que el dialogo sea el procedimiento fundamental

para la resolucion de dichas divergencias, lejos de posiciones autoritaristas.

Desde la pragmatica el hecho comunicativo concibe a los interlocutores dentro
de la igualdad y la libertad en la busqueda de sentido para el desarrollo de acciones
futuras. La igualdad en la discusion, desde la experiencia de los estudios realizados por
Piaget y Kohlberg que Habermas constantemente cita, s6lo es posible a partir de la
descentracion del propio punto de vista que fortalece la fuerza argumentativa y

posibilita la creacion de utopias sociales, la toma de posicion critica ante lo establecido



y la busqueda de caminos para la solucién de algun problema presentado en el grupo

social.

Es importante recalcar que dentro de
un grupo social y a nivel individual la ética le
permite a cada persona coherencia entre lo
que dice y hace, si se analiza un poco mas a
fondo, grandes son los beneficios que la
misma sociedad adquiere al convertirse esto
en un valor vivido por todos sus integrantes.
¢Quiza puede ser visto como una utopia, pero
cuantas utopias hoy siglo XXI son una
realidad? Lo importante es labrar caminos,

dar luz y en especial las posibilidades para

qgue el hombre "luche" por vivir en un mundo

; . L. Egimporta nte ecalcarquedentiode un gropo
mas humano y mas vivible, donde la palabra  :cciai=a nivelindiiual la ftica l= pe rmite 3

cada persona cohemncia entre lo que dice

adquiera un valor y sentido verdadero y no bt

sea la lluvia de ideas encontradas sin ningun fundamento o respaldo ideoldgico que las

sustente en un determinado contexto.

Desarrollar la competencia argumentativa ética en cada persona, permite un
verdadero dialogo de paz, pero no solamente en una "mesa de negociaciones", sino en
la mesa de cada hogar, de cada familia, de cada instituciébn educativa, donde la

comunicacién y la tolerancia deben ser la base para el respeto a la diferencia.

2.2.12.4. Competencia accién propositiva estética

Antes de profundizar en la competencia propositiva, es preciso aclarar el
caracter estético de la competencia propositiva, diciendo que no es lo mismo hablar de
una competencia en estética y una competencia estética. La primera nos habla de "/a
capacidad de ser sensibles a la belleza' y la seqgunda "a /a posibilidad de crear y
transformar significaciones en un contexto no necesariamente artistico'. Se hablara

entonces de competencia propositiva estética, puesto que el arte es solo una de las



formas posibles de la experiencia estética, sin embargo, no se descartari el arte

porque al hablar de arte se habla de experiencia estética y a su vez de creacion.

Los espacios brindados al hombre adquieren gran importancia para el desarrollo
de sus competencias y con mayor razébn cuando de competencia propositiva se trata,
teniendo en cuenta, que es en ese espacio que la persona aflora su creatividad, ese
construir a partir de diversos textos con los cuales se generan nuevos mundos

[lAmense estos: investigaciones, procesos matematicos, poesia, entre tantos otros.

La caracteristica fundamental de la competencia propositiva estética es la
creacion, en donde se interpreta y construye significados siempre nuevos. Asi mismo,
la sensibilidad que le permite a la persona reconocerse y reconocer su cuerpo, y en €l
su sentir, el saber que a través de él se manifiesta un mundo interior y fundamental
para el entendimiento de sus semejantes, puesto que solo a través de mi sentir es

como entiendo el sentir de los demas.

2.2.12.5. Competencia y acciones éticas

Con Fernando Sabater se puede decir que la ética es:

e "La busqueda racional de rectitud en lo cotidiano".

e " Es el desempefio que cada cual pone en dar sentido a su propia libertad".
e " Es la preocupacion por hacer el bien, no por quedar bien".

e " Es el arte de orientar la accion".

Podriamos entonces, definir la ética como: el arte de orientar la accién racional

hacia lo cotidiano dandole sentido a nuestra libertad. ( Ver grafico N©2.17)

Por lo tanto, dar espacios para la construccion de la competencia ética, es

propiciar un conjunto de relaciones en donde se viva la cotidianidad éticamente.

Con esto queremos afirmar que las acciones de la persona deben ser
naturalmente éticas, construidas en los espacios donde el ser humano se hace ser

humano, es decir con el acompafiamiento de otro u otros seres humanos. Y es
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precisamente en la interaccibn con los comportamientos de éstos como logra la

persona construir su competencia ética.

En otras palabras se puede decir que el ejemplo, el testimonio de las personas
que rodean la formacion de la persona, se convierte en el marco referencial del actuar

ético de ese ser humano que se esta formando.

Se puede decir también que ética es una estructura del pensamiento que lleva

a comportamientos de respeto por el otro.

Al generar los espacios de construccion de la competencia ética la educacion

esta construyendo la paz, mediante el respeto por la diferencia.

2.2.12.6. Competencia y acciones investigativas

Digamos con Lyotard "Que el saber en general no se reduce a la ciencia, ni
siquiera al conocimiento(...) se mezclan en el las ideas de unas competencias
que exceden la determinacion y la aplicacion del dnico criterio de verdad, y que
comprenden a los criterios de eficiencia (cuallficacion técnica), de justicia y /o0
de dicha (sabiduria ética), de belleza sonora, cromadtica (sensibilidad auditiva,
visual) etc. Tomado asi el saber es lo que hace a cada uno capaz de emitir
"buenos” enunciados prescriptivos, "buenos” enunciados valorativos. No
consiste en una competencia que se refiera a tal tjpo de enunciados, por
ejemplo cognitivos, con exclusion de los otros. Permite al contrario "buenas
actuaciones con respecto a varios objetos del discurso: conocer, decidir,

valorar, transformar” *

Un saber asi concebido requiere el manejo de competencias, y la institucion
educativa debe brindar los espacios para que el educando en su diario vivir las

construya.

Por otra parte creemos que la competencia investigativa es esencial para

generar este saber del que nos habla Lyotard.

La investigacion la puede enfocar el educador desde dos puntos de vista:
Generar espacios de investigacion de lo que ya el educador sabe y quiere que el

educando aprende, 0 generar espacios para aprender con el educando considerandolo

4 LYOTARD, Jean Francois. La condicién Postmoderna. Traduccién Mariano Antolin Rato.Ediciones Catedra, S.A.
Madrid, 1984. p.44



como un par, es decir alguien que como €l trata de escudrifiar por los vericuetos de
las ciencias.

“El estudiante es introducido asi en la dialéctica de los investigadores, es decir,

en el juego de la formacion del saber cientifico™

Y con esto se esta desarrollando la capacidad para aprender a aprender,

fundamental en este amanecer del tercer milenio.

Los supuestos tedricos aqui expuestos configuran el marco teérico practico el
modelo educativo que se propone con este trabajo y que se investiga a través de los
tres dispositivos nucleares del proceso educativo: climas y ambientes escolares,

proyecto curricular y el proceso evaluativo.

* |bid. p.53
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E la juntura anterior tomamos contacto con el modelo educativo que se

sta investigando, presentando los imaginarios simbdlicos.

En esta tercera juntura se podrdn apreciar los principios Yy
caracteristicas metodoldgicas que develan los testimonios de educandos, educadores y

padres de familia con los cuales se enriqueci6 el modelo.

Los principios pedagégicos y metodolégicos de un modelo educativo son
esenciales, puesto que, constituyen las directrices fundamentales y reflejan su

intencionalidad en la accion educativa.
3.1. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS
3.1.1. Principio de la participacion

Participar significa agregar valor, ser auténomo, responder por las
consecuencias de los actos, renunciar a la superficialidad, a la mediocridad, estar
dispuesto a aceptar riesgos, aprender y crecer juntos, buscar la madurez. Significa

pertenecer.

“Estoy muy contenta en el colegio porque se nos permite dialogar y participar
en la toma de decisiones, elegimos libremente las representantes de grado y la
personera. Se nos forma en una democracia participativa" (7estimonio de una
educanda, febrero del 2000 Ficha de datos N° 3)



El proceso educativo promueve opciones tedrico - préacticas para el
aprendizaje; diversas formas de acceder al conocimiento. El educando es un "sujeto”

participe de su proceso educativo en el campo académico y humano.

Los padres de famili