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1877-1912. Educador Catalin

particulares, de la prensa , de las familias mismas de los alumnos y alumnas y atn de las
Excmas. Corporaciones oficiales que sostenian econémicamente la Escuela; opinién
contraria exacerbada entonces por algunos abusos atribuidos a la Escuela Moderna de
Francisco Ferrer. No obstante eso, y al control de un sabio eclesidstico que no tuve
inconveniente en proponer, el sistema cosexual dio excelentes frutos; y los propios
enemigos, que lo eran de "ideas" quedaban extrafiados del "hecho", si bien erréneamente
atribufan el éxito a condiciones especiales de direccién del que suscribe, condiciones

maravillosas que desgraciadamente no posee.

El éxito de la Coeducacién radicd, en gran parte, en cuatro principios que alli eran
base y razén de ser de aquella Institucion: los ideales que se procuré enchufar en aquellos
jovenes y sefioritas que vienen a resumirse en unos "Mandamientos del Buen Maestro"- que
han corrido por multitud de revistas- y en unas "Méximas" que dibujadas y encuadradas por
los propios alumnos, pendian de las paredes de la Escuela ; 29, el espiritu de familia que
reinaba en la Institucion, viviendo en intima y amorosa amistad alumnos y profesores, en las
clases y fuera de ellas; 32, el régimen de libertad que allf se seguia sin reglamentacién alguna
vigente, entrenandose todos, gradual y eficazmente, en los peligros de la vida y en la marcha
de las cosas; y, finalmente, el espiritu de trabajo de los alumnos, que en las 9 horas que
permanecian en la Escuela no descansaban un instante, sin que necesitase su entusiasmo ni

el estimulo del premio ni la pesada sombra del vigilante.

No tengo derecho de molesta, desarrollando el plan educativo de aquella Institucion;
por lo cual me limitaré a nombrar algunos extremos, alma de su funcionamiento: 12 la
administracién de la casa llevada por los propios alumnas y alumnos, comprendiendo en
ella la limpieza del inmenso edificio y la miéma Caja, con un movimiento anual de 40.000
ptas.; 22 la ausencia absoluta de premios y castigos prohibidos en los Estatutos; 32 el tribunal
de honor y correccién escolar, que funcionaba en los casos graves; 4° el arreglo,

funcionamiento y uso de una pasable Biblioteca; 52, la Caja de Ahorros Escolar; 62 las
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Asociaciones, enteramente libres, que formaban los alumnos entre sf; una de las cuales la de
Foot-Ball "formada exclusivamente por maestros” era una de las que publicamente
luchaban en la Ciudad Condal; 72 las excursiones quincenales al campo y las trimestrales a
las altas montafias, durante éstas de 3 a 8 dias , verificadas completamente a pie, con la
mochila en la espalda, y en la mano la maquina fotografica, el lente , la brdjula, el
barémetro, las cuerdas del alpinista y los martillos de naturalista; 82 las reuniones de
maestros y padres, para hablar en comtn de sus alumnos o hijos; 92 el diario escolar comiin,
llevado alternadamente por los alumnos, el diario individual de cada uno; 10%as visitas a
museos, talleres, fabricas, almacenes, exposiciones y atin audiciones musicales y dramdticas
de los artistas de fama mundial que pasaban por los teatros de Barcelona; 119 los juicios
escritos de los alumnos sobre sus propios compafieros y acerca de los mismos profesores y
del director; 12° las conferencias semanales que se les daba a todos en comiin, unas a cargo
de sabios ajenos al profesorado de la Escuela, otras a cargo alternadamente, de los mismos
alumnos, para su propio entrenamiento; 132 los ejercicios diarios de gimnasia respiratoria y
trissmanales de gimnasia sueca, sin excluir las sefioritas; 14° en fin, una serie de
procedimientos que en las memorias adjuntas van detallados y aqui es imposible de

explicar.

La sencilla descripcion que antecede del alma de esta escuela debe ser completada
con la indicacién de 1a procedencia de sus alumnos y alumnas. La selecci6n de ellos se basaba
en dos principios: pobreza y talento. Entraban las hijas o hijos de capacidad, de familias
pobres. Asi se salvaba a jovenes de talento y vocacion que, por escasez de recursos, habrian
ido a parar a la rutina de alglin oficio meramente mecdnico, con dafio para si, que se
hallarian tristemente descentrados; para la sociedad, que padece con el dolor de sus hijos
pesimistas; y para el magisterio, que bien necesitase una seleccion de los que quieran

ejercerlo. Asi, nuestra Institucion venia a ser, ademds algo social y depurativo a la vez.
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Obedeciendo a esto, todo era para los alumnos absolutamente gratuito: casa,
educacidn, clases, luz, libros, material, como también el importe integro de sus matriculas y
examenes en la Escuela Normal del Estado. Para completar esta obra de amor, atin se
fundé una Cocina Econdémica, en la cual, gracias a sus protectores, se daba comida
abundante a alumnos y alumnas pobres, por unos céntimos diarios absolutamente gratis,

sirviendo y cocinando las propias alumnas, bajo la direccién de la profesora.

Asi, nuestra Escuela venia a ser una Institucién Filantrépica de cultura profesional
moderna, donde jévenes y sefioritas eran elevados a maestros haciéndoles " vivir y realizar"
la vida intensa y completa, para poder después enchufarla - como institucién y, sobre todo,
como educacién - en los nifios y nifias que se les confiaran, y ser a la vez (si ello no
constituye inmodestia sino un humilde Ideal) ejemplo vivo al mundo y a los demés

maesftros.

De cémo cumpli6 la Escuela su alta finalidad, podriamos aducir aqui innumerables
testimonios. Basta decir que las visitas a la Institucién eran continuas, tanto de nacionales
como de extranjeros; que periddicos y revistas se ocuparon largamente de ella; que
Diputacién y Ayuntamiento, entre los resultados obtenidos, jamas negaron su espléndido
apoyo material y moral; que acudian a ella, en peticién de consejos y de maestros, gran
nimero de FEscuelas de toda opinién politica; que con sus obras sinceras se atrajo la
benevolencia de los grupos mds distanciados y de las personalidades mds opuestas, desde el
partido radical con su integérrimo H. Giner, hasta las clases ilustradas del clericalismo, con
el sefor cardenal Casafias, entonces obispo de aquella didcesis; en fin, que los jévenes y
sefnoritas salidos de esta Escuela son actualmente solicitadisimos en Barcelona por todos
los maestros y familias que se preocupan de las modernas orientaciones educativas, siendo

ello muy facilmente comprobable.
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Poco debemos decir de la actitud de la Escuela y de estos maestros relativa a
cuestiones politico-religiosas. No entran en sus planes estas cuestiones, trascendentales, s,
pero posteriores a una orientacién nueva de la vida y a una organizacion esencial, de que
Espafa carece atin. A este sentido de abstencién y de armonismo responden esos maestros.
Y reciente es el caso- que sélo como uno de tantos citamos- del pasado Congreso de
Villanueva, donde una de nuestras maestras, una sefiorita ponente de 18 afios, traté tan
prudentemente, sin rehuir afirmaciones, una cuestion pedagégico-religiosa, que los diarios
de los campos mas opuestos y cuya norma suele ser la contradiccién- el de los radicales y el
de los carlistas- alabaron grandemente a nuestra maestra, disputdndosela ambos por silya
en articulos especiales (esta alumna fue dofia Carmen Sagarra Trascot, futura catedratica de

la Escuela Normal de Gerona)

Aquella Institucioén, después de cuatro afios de fecundo funcionamiento cerrd sus
puertas, hace escasamente dos afios. Y para que su cierre no pueda atribuirse a malos
resultados en ningin sentido, ni a una falta de proteccién pecuniaria, el infrascrito debe
decir - aGn a trueque de parecer soberbia, que no lo es, sino necesidad de explicar
verdaderamente la clausura- que la Institucién tenfa mucho de cosa personal; que el
infrascrito, por multiples circunstancias, era el alma de ella; y que se considerd por todos -
contra la opinién del infrascrito - que debia en mala hora cerrarse cuando el infrascrito,
agotada la salud de su esposa la directora (fallecida después en aras de aquel trabajo
inmenso sobrellevado), debi6 abandonar la direccién, para atender primeramente a los més

elementales deberes de su familia, herida por graves enfermedades y por la pobreza.

Cerrada la Escuela, sus alumnos ya titulados marcharon a ejercer; acabaron
oficialmente otros; continuaron todos espontdneamente aquella comunidn espiritual en que
habian sido educados, reuniéndose frecuentemente; saliendo juntos, las fiestas de la ciudad
infecta, para ir a almacenar salud fisica y moral en frecuentes excursiones; dando alto

ejemplo - en la Barcelona escolar tinico- de solidaridad estudiantil y profesional que
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constituye el alma de la vida de nuestros alumnos, y debe ser, en lo futuro una de las bases

de redencién de los centros docentes verdaderamente educativos."!

Es la voz de Bardina la que podemos leer en cada una de estas palabras, la voz de un
maestro que gira su mirada sobre su gran base pedagdgica y con la nostalgia que es propia
retiene en estas escasas hojas la esencia de aquellos cuatro afios. El escrito continua
alegando razones a la Junta para que le conceda la subvencién para continuar sus estudios
por Europa, por eso hemos omitido en este apartado la continuacién del escrito original

bardiniano.

Para sistematizar la reflexién sobre 1'Escola de Mestres hemos recurrido a dar
respuesta a estos cuatro interrogantes:;Quién o qué origina I'Escola de Mestres?; {Qué
importancia tuvo delante de las propuestas educativas del momento? (Por qué concluyé tan

pronto? {Qué huella educativa dej6?.

Génesis de I'Escola de Mestres

Para explicar la génesis de 1'Escola cabe considerar dos premisas: la creencia en la
educacién como palanca de cambio social, por un lado; y un momento politico propicio para
su implementacidn, por €l otro. En la Memoria de 1'Escola del primer curso, Bardina nos da
testimonio de la suma de estas dos premisas:"(Por qué la inicié y precisamente en estos
momentos? Cansado, joven atn, de una vertiginosa lucha en un partido politico, lucha - sin
vanidad- , herdica, y desengafiado de la eficacia de los remedios puramente politicos, por ley

de reaccién- inevitable en un espiritu luchador- me convenci de que no habia més que un

I Fue el Dr.Buenaventura Delgado quien di6 a conocer este trabajo de Joan Bardina. El texto entero se puede
encontrar en la Revista Perspectivas Pedagdgicas,Volumen XI, ntimero 43, Barcelona 1979,. El mismo Delgado
afirma:"Después de haber redactado mi articulo Juan Bardina: esbozo biografico, que publico en este mismo
nGimero, llega a mis manos un curriculum inédito escrito por el propio Bardina titulado "Exposicién de motivos y
plan de estudio" , conservado en el Archivo de Consejo Superior de Investigaciones Cientificas de Madrid , y
localizado gracias a las gestiones de Justo Formentin. Bardina firmé este informe el 27 de enero de 1913 en
Madrid, lo que demuestra que debid hacer un viaje relimpago desde Parfs..."
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camino para la regeneracion estable: la reforma de las generaciones por la educacion. (...)Y
este momento vino con las espléndidas y seguidas victorias del lerrouxismo, que lo
acapararon todo, dejando al publico sensato en duda sobre la eficacia de la accion politica. Y
la ocasién fue la prohibicién del sefior conde de Romanones de ensefiar en catalan la
Doctrina en las Escuelas publicas. Entonces empecé la campafia en "La Veu" y en otros
periddicos y revistas profesionales. Conocfa todas las dificultades de la magna obra que
llevaba justo medio delineada, y sabia que era necesaria una larga siembra para después

recoger frutos.(...) "2

La génesis se habia convertido en un hecho: "L'Escola comenga a funcionar 'octubre
de 1906, amb quaranta-cinc alumnes, en un doble principal del carrer Nou de Sant Francesc,
nimero 23, carrer estret en el cor de la Barcelona vella; (...) En aquest edifici I'Escola féu la
primera campanya. Passi les primeres anginies i gaudi de les primeres satisfaccions. Dona
a la vida les illusions del seu creador, titllades al comencament de fantastiques i
irrealitzables. Es capta la simpatia de personalitats dels camps més diversos, des del cardenal
Casafas, bisbe de Barcelona, que fou un dels amics més fidels de 1'Escola, fins a
Hermenegildo Giner de los Rios, catedratic i prohom destacat del Partit Radical. I en els
dos cursos que 1'Escola hi funciona tragué la primera fornada de mestres amb titol oficial"
catorze xicots 1 noies, entusiésmats amb llur professié, que continuarien, perd cursant
estudis superiors a I'Escola, ensems que farien llurs primeres campanyes a l'escola practica
que de seguida havia d'ésser creada. El curs 1908-09 ( primer a "La Esmeralda") fou encara

de treball intens, d'optimisme desesperat3.

2 Este texto se encuentra en la Memoria de Mestres 1906-1907 y en el trabajo realizado por los ex-alumnos de
Bardina, nosotros hemos referenciado aqui la traduccién al castellano del trabajo de los ex-alumnos y que puede
leerse el texto completo en el anexo 18

3 MARTORELL, (1961) Joan Bardina i I"Escola de Mestres", separata de la Miscel.lania Fontseré (Gustavo Gili,
Barcelona) pp 269-274
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Repercusion

La podemos englobar en diferentes ejes tematicos: el eco social; la coeducacién
social y de sexos; la neutralidad religiosa; actividad y participacion (haciéndose participe de
las nuevas tendencias educativas) y las concepciones sobre educacién moral, fisica ,
intelectual y el papel ejercido por el maestro, que merecen ser tratadas de manera mas
amplia ( por ello son el objeto de estudio del apartado 3.3). Referente al eco social tan s6lo
citar a modo de ejemplo: "Las noticias de sociedad que se removian inquietas delante de
mis palabras, venian a docenas. El gran ptblico catalin coreaba en todas partes mis
conclusiones. Los periddicos copiaban con preferencia mis pobres escritos. Las entidades
mas importantes ponian en el orden del dia la cuestién educativa. Las personalidades mas
eminentes se me ofrecian incondicionalmente. Y todo esto era firme garantia de éxito,
porque nunca yo no habia frecuentado ninguna entidad de estas, ni conocia personalmente a
casi ninguno de los entusiastas colaboradores (..) De los centenares de cartas y
comunicaciones apelotonadas desde entonces, s6lo quiero citar - porque posteriores
explicaciones lo exigiran la intervencién de mi amigo y maestro Don Enric Prat de la Riba, el
cual, siempre atenta la oreja a toda la integridad de la cuestion catalana, no olvidando el

baturrillo politico los negocios educativos(...)"

En tanto a la coeducacién :"Nuestra Escola es de verdadera coeducacion social: ricos
y pobres; un mismo ideal de progreso integral a los hermanos. Los hacemos sentir al mismo
tiempo la solidaridad de todos en una misma herencia, la igualdad proporcional de clases y
personas, la solidaridad de gentes y de pueblos. Nada de igualdad simétrica. La distincién y
la personalidad, fuentes de vida (...) Escogeremos chicos y chicas de la clase obrera

principalmente de 14 afios en adelante de inteligencia despierta, redimiendo talentos

4 Bste texto se encuentra en la Memoria de Mestres 1906-1907 y en el trabajo realizado por los ex-alumnos de
Bardina, Nosotros hemos referenciado aqui la traduccidn al castellano del trabajo de los ex-alumnos y que puede
leerse el texto completo en el anexo 18
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ignorados, y haciendo al mismo tiempo una obra de misericordia y de progreso."> Hemos
reservado el apartado 3.3. para ir desgranando todo el pensamiento bardiniano y prestando

especial atencién a la coeducacién como una de sus propuestas mas comprometidas.

Cierre y huella de l'Escola de Mestres

"Aix0 no obstant, en Bardina aguanta fins al darrer moment amb coratge i mires
amplissimes, perqué els alumnes feren pinya al seu costat i foren els Gnics que mai no li
fallaren. Havia realitzat damunt d'ells una tasca educativa formidable, els havia empeltat els
seus entusiasmes i els havia marcat amb un segell que amb més o menys intensitat els duraria
per sempre, fos quina fos l'activitat a que es dediquessin. Tota la seva doctrina queda
plasmada en els Manaments del Bon Mestre, que els deixebles se sabien gairebé de cor, i
que, de paraula, de fets i sobretot amb el seu exemple els havia donat constantment com

aliment espiritual."s

El Bardina que habia mantenido: "Pero yo nunca dudé. De dificultades he visto de
muy gordas para que éstas me asustaran. Mi corta vida ha estado bastante larga de altibajos,
nudos deshechos y peligros vencidos, para que no midiera su magnitud sino para doblar Ila
acometida, para apartarlas. He tenido que luchar en tantas esferas - pueblo, ciudad,
Seminari, Instituto, Universidad, Normal; acompafiando, maestro conferenciante, soldado,
politico, editor - que pocas contradicciones mds altas, siempre vencidas, pueden interponerse
en mi camino. (..) Pues nosotros saliamos de la dificultad insuperable y trazdbamos
nuestros planes, que con unanimidad tilddbamos de quiméricos los mas entusiastas."” Pero,
cada dfa eran mayores las angustias econdmicas y la falta de ayuda de las Entidades y

corporaciones que habia de ser el soporte de la Escuela; algunos Profesores se cansaron de

5 Ibidem
6 DEFIS (1995) Op. Cit. pp 44-45

7 Este texto se encuentra en la Memoria de Mestres 1906-1907 y en el trabajo realizado por los ex-alumnos de
Bardina,.Nosotros hemos referenciado aquf la traduccidn al castellano del trabajo de los ex-alumnos y que puede
leerse el texto completo en el anexo 18
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dar gratuitamente sus clases." y el mes de agosto del afio 1910 el rebafo se disperso:

. . . . mmm;%d
I'Escola de Mestres dej6 de existir. Miquel Fornaguera ha escrito: "Muri6 cuando més

prometia".8

"Tot i que I'escola d'en Bardina, que era una fundacié tan important, va durar molt
poc perqué, com sempre, les coses molt ben fetes pateixen uns ciéficits economics
notables" las causas igual que sus origenes basicamente politizadas , €] mismo Fornaguera
expresaba el miedo que socialmente podian llegar a representar esos nuevos maestros:"Mes
que la part doctrinal us fa por la competencia que dintre d'uns anys us podria fer unes
fornades succesives de bons mestres i de bones escoles... es sobre tot el negoci qui aixis us fa
parlar... pero escolteu-me bé, o es sosté la nostra Escola de Mestres i s'exten la seva obra i el
seu esperit o... amb el taranna en que va dessenvolupar-se el nostre poble vindra un dia que
aquest es venjara tallant-nos €l coll!!! Paraules profétiques que no trigd més que 20 anys per

realitzar-se!."10

Y aquella escuela " de concepcié totalment distinta a les oficials, més educativa que
instructiva: amb tallers auténtics de treballs manuals per als nois i de tasques doméstiques
per a les noies; amb jardi a cura dels alumnes; amb coeducacié; amb dues excursions, com a
minim, obligatories cada mes; amb classes de gimnastica veritable durant tot el curs; amb
visites a inddstries 1 museus; amb tandes de conferéncies, unes per personalitats remarcables
en els diversos camps de les lletres i de les ciencies, i altres del propis alumnes, a fi que
s'habituessin al treball personal i de responsabilitat; amb l'administracié i 'ordre intern de
I'Escola portats pels alumnes; amb una educacié musical artistica ben entesa: dibuixant
objectes del natural, prenent apunts durant les excursions, fent estilitzacidé i composicié com

a contrapes a les encarcarades i fredes lamines d'en Laforet que imposava el programa

8 Ibidem
9 DEFIS,0(1995) Artur Martorell, 'home ( publicaciones del ' abadia de Montserrat, Barcelona )p.84

10 Carta de Fornaguera: Memoria de Fornaguera de la estada a Paris de la "colla"
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oficial; amb laboratoris de fisica, de quimica, de fotografia, de debo i d'ds normal i corrent
g

on els alumnes aprenien tot fent les coses; amb una disciplina basada en el sentit de

responsabilitat, sense premis ni castigs; amb un esperit religiés sentit, obert i no gens

carrincld; amb una veritable companyonia entre professors i alumnes; amb una confraternitat

social entre els alumpes, sense distinci6 de classes; amb una alegria i un optimisme

encomanats per en Bardina a tots els de I'Escola, que li comunica tothora un clima d'una

gran simpatia,"l!

Finalmente tuvo que cerrar. Su repercusién, como veremos en los capitulos que
siguen es crucial para la historia de la educacién , por el pensamiento y por la huella en la

manera de obrar de sus discipulos.

3.2.-Tras las huellas institucionales de Joan Bardina
Castara

En este subapartado queremos hacer referencia especialmente al: Col.legi del Remei,
Institut Spencer, Revista Catalana d'Educacié, Revista de Educacién que se convertirdn
junto a I'Escola de Mestres en los exponentes institucionales mas claros de la obra bardiniana
a principios de siglo en Catalunya. Veamos como empiezan, el objetivo de su planteamiento

pedagégico y extraigamos las conclusiones que se derivan de su escasa temporalidad.

Col.legi del Remei

Bardina pensando en una obra global quiso disponer de un colegio donde sus
recientes maestros pudieran empezar su tarea educativa . Fue asi que:"Es crea el Col.legi del
Remei, amb cinc seccions: Jardi de la Infancia, Escola de Parvuls, Estudi elemental, Escola

superior i Classes nocturnes per als infants i adolescents de la barriada, sota la direccié d'en

11 Arxiu familia Martorell recollit en DEFIS (1995) Artur Martorell, lhome (Publicaciones de I'Abadia de
Montserrat, Barcelona) pp 41-42
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Joan Bardina; els professors foren els alumnes que havien obtingut ja el primer titol oficial.
El Col.legi del Remei, que obrf les portes el ler de setembre de 1908, porta una nova llum,
una nova alegria i una nova activitat a les tasques de 1'Escola".12 Pero al colegio le sigui6 la
misma suerte que la misma Escola de Mestres, y tuvo que cerrarse paralelamente a 1'Escola.

Su objetivo se veia reducido a escasamente dos afios de existencia.

Institut Spencer

"El mes de octubre del afio 1911 y en colaboracién con el matrimonio Joaquin Durall
y Antonia Pujol propietarios de un importante comercio de importacién y exportacién de
cueros, Bardina cre6 en la calle Margenat n13 de Sarria, la "Institucién Spencer" Escuela
en la cual habian de regir los avances pedagdgicos mds recientes, adaptados a la manera de

ser de nuestro pafs y de nuestras necesidades. Obra que llevd a cabo Bardina y como dice en

un fasciculo de propaganda:"Nuestro ideal escolar".-La Escuela tiene que ser una
preparacién para después triunfar en la vida. Comprende el mundo actual, poniendo al
alumno en comunicacién con las cosas y las instituciones: implantando el ideal de perfeccién
del mundo y el entusiasmo para realizarlos; entrenandole en la iniciativa y en la accidn,
habituéndole a proyectar cosas provechosasy a emprenderlas con valentia; acostumbrindole
a la perseverancia hasta conseguir el fin propuesto; creciéndose delante de las dificultades e
imperando sobre las cosas y las personas; hombres triunfadores en provecho propio y de la
comunidad.

Procedimiento general. -Crearlos (méds que de las ideas o la conviccidn) de la

iniciativa, del esfuerzo, de la perseverancia de la vida enérgica. Todo lo cual se consigue
mejor practicando que sermoneando; y ya en la practica, operando los alumnos libremente,
venciendo dificultades graduadas por el profesor. Tan solo esta prictica vigilada de la
libertad puede hacer mafiana hombres rectos y sinceros, las obras de los cuales respondan a

sus ideales y a sus propositos.

12 MARTORELL,A. (1961) op. Cit. pp. 269-274
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Bases de estos procedimientos. -Esta educacién individual exige un profundo

conocimiento de cada escolar, tanto en lo fisico como en lo referente a lo espiritual,
basando toda la tarea en el estudio psicolégico de cada alumno, punto de donde ha de
partir la fortaleza y la disciplina de sus facultades, como también el conocimiento de su
vocacién profesional. Exige también el espiritu libre y amoroso de la familia siendo los
maestros los amigos de los discipulos y conviviendo con ellos en una atmésfera de alegria 'y
de entusiasmo, base de toda obediencia y de toda disciplina.Y después de explicar c6mo
entiende la educacion fisica, la educacién moral, la cultura religiosa, la coeducacion, la
educacion estética, etc. afade:"El Método eficaz.-Nada de lecciones de memoria, sin
descuidar no obstante, la educacion de esta facultad. Entender las cosas; mejor, verlas y
tocarlas; mejor hacerlas y comprobarlas; mejor ain por hacer adivinar e inventar al mismo
alumno. Asf viene el hébito de encontrar el conocimiento en la Naturaleza. No mds libros de
lectura. Los nifios reciben apuntes a maquina o se los hace. También ellos recogen en su
museo individual y se construyen su material, con excepcién del de precisién, que la

Institucién ya posee. Las proyecciones y el taller juegan aqui un capital interés."13

El ideal pedagdgico volvia a ser el de su Escola de Mestres pero ahora proyectado en
la Institucion Spencer La actividad, una concepcién del entrenamiento libre y graduado que
subyace a cada una de sus propuestas institucionales; una concepcién educativa que recoge
las ideas de la ILL.E. y las tendencias de la Escuela Nueva; en fin, todas aquellas ideas que
constituyen el pensamiento pedagdgico bardiniano que veremos con mds detalle en el

apartado 3.3.

Nos quedaria por comentar dos aspectos més de la Institucién; por un lado, el tema

econdmico, que tanta vida habfa robado a Bardina en su Escola y conocer el cuadro de

13 Este texto se encuentra en la Memoria de Mestres 1906-1907 y en el trabajo realizado por los ex-alumnos de
Bardina,.Nosotros hemos referenciado aqui la traduccién al castellano del trabajo de los ex-alumnos y que puede
leerse el texto completo en el anexo 18
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profesores y alumnos de la misma Institucién. Parecia que la escasez econdémica de los
tltimos momentos de 1'Escola aqui encontraba su contrapeso, y es que el entusiasmo de
Bardina habia llegado a la protectora de la institucion, la Sra. Pujol quién ofrecia toda su

confianza y apoyo,. derrochando recursos de todo tipo.

Aligual que en I'Escola, Bardina se encargé de la Direccion y de la ensefianza de las
Matematicas, el Lenguaje, la Geografia y la Historia. Cont6 con el apoyo de sus discipulos y
compaiieros de I'Escola de Mestres asi: Carmen y Eulalia Parunella; Ramon Espina, Adria
Gual . Y entre los primeros alumnos podemos encontrar desde la hija del mismo Bardina
hasta los hijos del matrimonio Durall y Pujol, Joaquin, Josep, Maria, Antonia, y Salvador; el

hijo de Adria Gual, etc.

Bardina, cansado, clausurd la "Institucion Spencer” el mes de septiembre del afo
1912, un afio después de haberla creado y cuando la tarea en ella realizada y la trayectoria
que emprendia la linea pedagdgica llevada a término por todo el profesorado, era mas
prometedoras. A Bardina le aguardaba un viaje a Paris como predmbulo a su viaje sin

retorno a América como veremos en los capitulos 5y 6 especialmente.

En esta época también siguid publicando, una de sus revistas también prometedoras,
pero que contd con la misma suerte que la Institucié Spencer: fue la Revista Catalana

d'Educacié.

De la Revista Catalana d' Educacié a la Revista de Educacion

Fue creada por Bardina en la misma época de I'Escola de Mestres. Nacia en marzo
de 1909. Esta Revista consiguié una buena  acogida entre el publico adherido a las

cuestiones de la ensenanza.
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Podemos leer en su presentacién las siguientes palabras del mismo Bardina: "la
nostra REVISTA neix ab un objectiu ben precis, diferent del qui determina la neixensa de la
major part de periodichs d'Espanya dedicats a coses educatives. No som orgue de cap
imprempta, casa editorial, ni empresa econdomica. Engendrada y feta viable la REVISTA per
elements de la Escola de Mestres, sérem orgues d'un moviment esperitual ample y tolerant,
tal com s'entenen les escoles pedagogiques y corrents cientifiques modernes (...) Aixis la
nostra tasca anat a un mateix fi, tindra un doble sentit: extrangerisar, és a dir, portar aqui els
avencgos, les lluites, les corrents, la vida intensa dels obrers intelectuals que van formant
lideal pedagogich modern a Europa y América; nacionalisar, és a dir, personalisar y
diferenciar el nostre poble, pera treuren en conseqii¢ncia els procediments educatius més
escayents, amotllar al tipu nostre els avencos extrangers, y també llencar al mercat mondial

els avengos nostres. Un intercanvi d'idees y sentiments .(Revista Catalana d'Educacié p.1)

Intercambio producido por las firmas y las traducciones de las personalidades mas
representativas de la pedagogia mundial. Desde €l extranjero se reprodujeron articulos de
las revistas més acreditadas publicindose en forma de folletines, por ejemplo " La
Confianza en si mismo, de Emerson; la Educacion de las nifias de Fenelon; la Teoria y
prictica de la gimnasia respiratoria de Arnulphy .El libro de Doctrina Pueril (siglo XIII) de
Ramon Llull, etc.Entre las firmas de los pedagogos catalanes encontramos a los més
representativos personajes de 1'Escola de Mestres: Joan Bardina, Josefa Soronellas, P.

Blanch, Félix Foguet, J. Agell, Fornaguera, etc.

Pero las sacudidas que hicieron cerrar 1'Escola de Mestres las sufri6 también la
"Revista Catalana de Educacién", y de ella no se public6 més que el primer niimero.Deseoso
Bardina de proseguir aquella publicacién que era, ademds, solicitada por muchisimos
lectores, negocié con la Sociedad General de Publicaciones (Diputacién, 211) que tantos
libros de Bardina habia publicado, y aparecié la "Revista de Educacién”. Queria con ella,

mantener unido al grupo de maestros y discipulos que habfan vivido casi sin creerlo, como
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todo el mundo se encogia de hombros ante los continuos puntos y finales de las obras

bardinianas en Catalunya.

En la etapa castellana de la revista colaboraron intensamente Eugeni d'Ors y Eladi
Homs. Bardina cedio la direccion de aquella Revista a Eladi Homs. La Revista de Educacién

acabo muriendo después de dos anos y medio de existencia.

Bardina, que desde los periddicos habfa empezado su campafia pedagdgica en
Catalunya, concretamente desde La Veu en 1902, veia acabada su obra pedagdgica en su
tierra natal aquel octubre de 1912 con su marcha a Parfs. Le seguirdn, como veremos més
adelante, afios de compéds de espera, pero a Bardina siempre lo encontraremos
magquinando pedagégicamente bajo su premisa :" Llimase sugestién a la causa de este poder
subjetivo. Palabra tnica, que expresa muchos y variados procedimientos, pero que en el
fondo indica lo siguiente:"Crearnos una idea, hacérnosla ttil, calentirnosla al fuego del ideal,
y hacer que substituya a otra idea, o a un sentimiento, o a un estado de alma; con el doble fin
de restar fuerza y matar el estado substituido, y el de crear una actividad contraria, que
sedimente en 6rgano o en habito"!4. Y este Bardina que tantas y tantas empresas habia
emprendido en Catalunya, a pesar de su corta duracién, dejé un pensamiento pedagégico
que se convertird en el eje de sus propuestas educativas en Bolivia, en Chile. Conozcamos el

pensamiento pedagdgico de Bardina.

3.3.-El pensamiento pedagogico bardiniano: Estudio
bibliografico a través de sus escritos

El cambio de enfoque positivista de la educacién ha dado paso a una historia con un

caracter mas pluridisciplinar. La crisis del estructuralismo, tal como afirmaba el Dr.

14 BARDINA (s.a.) La energia en 10 lecciones Op. Cit. p. 124
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Escolano, en las "converses pedagdgiques" celebradas en abril de 199515, se manifiesta en
dos tendencias; por un lado, volver a modelos cldsicos de la educacién, por ejemplo la
biografia, y por otro lado, a resaltar aspectos mas puntuales de la educacién, aquello que
propiamente no aparece en los manuales: la intrahistoria, la microhistoria. Justamente a esos
silencios de la historia de la educacién: cémo se ensenaba, como eran los educadores, cémo
eran los espacios y tiempos educativos,...queremos darles voz en este capitulo y en el sexto.
Nuestra intencién es dar voz a los silencios de esa microhistoria bardiniana en dos espacios
determinados: en este capitulo, a sus referencias bibliograficas y conceptuales desde

Barcelona; y en el capitulo sexto, desde Chile.

Se trata pues, de extraer la concepcidon educativa de Bardina de sus propuestas
pedagoégicas a través del estudio de sus textos: libros, conferencias, aportaciones
periodisticas. Para sistematizar sus aportaciones més significativas en el terreno educacional
hemos dividido este capitulo en diferentes ejes pedagdgicos, como son: el concepto de
educacion seglin Bardina, la educacion integral en sus tres componentes bésicos (educacién
mpral, educacién intelectual, educacién fisica); el papel del maestro en todo el
planteamiento educativo y, por tltimo, la did4ctica; sin olvidarnos del papel de la mujer en la

educacién y su propuesta de coeducacién.

Comencemos, pues, por conocer el concepto de educacién en sentido amplio y su

concrecion en la educacién intelectual.

3.3.1.- El concepto de educacion y la educacion intelectual

¢Qué es la educacion para Bardina? {Cémo debe ser la educacion? ¢Por qué hace

falta educar? {Cudl es el fin de la educacién? {Cudl es el objeto de la educacion? Son éstos

15 Celebradas por el Departamento de THE de la Facultad de Pedagogia de la Universidad de Barcelona
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los interrogantes a los que queremos responder en este subapartado para conocer el valor de

la educacién en la obra y trayectoria bardiniana durante esta primera etapa en Catalunya.

Las obras de Bardina estan llenas de referencias pedagégicas, si tuviéramos que
resumir en sus propias palabras la importancia que tiene la educacién: "Voy a englobar en
pocas palabras el problema més fundamental de la educacion. Es tal su importancia, que en
él se basa el porvenir total de nuestros hijos, asi como, a la larga, la ascension o la
degradacién de una raza. Eje central de toda maquina educativa, de él depende, directa o
indirectamente, la eficacia de cuanto hagamos para hacer hombres a nuestros pequefios, asi

como el éxito o el fracaso en su lucha complejisima para conquistarse la independencia."t6

El problema educativo, como hemos ido comprobando a lo largo del capitulo
primero y segundo, no es meramente un problema educativo. El problema pedagdgico
trasciende el marco escolar; recordemos que estamos en un momento histérico y social
donde el objetivo prioritario es el pedagdgico bajo la premisa de que una buena pedagogia
desembocard en la vida politica para poder hacer asi una reforma social de Espafa y

Catalunya a través de la accién educativa.

Bardina comparte, como ya hemos constatado, estas premisas, de ahi que acabe

diciendo: "Tal como se comprende hoy la educacién de la nifiez, esta ciencia es la mas

compleja de todas, tedrica y practicamente."!”

¢Qué se debe educar segiin Bardina?: "Educaos a vosotros mismos: cultivad vuestros
sentimientos, vuestra voluntad, vuestra inteligencia y lo habréis hecho casi todo en materia

de educacién."!® (Y quién debe ejercer la educacion? Ante esta pregunta Bardina propone

16 BARDINA (1916) 40 "casos vivos" de educacion infantil (Victor, Barcelona) p150
17 DR.SAIMBRAUM (s.a.) Los hijos bien educados (Sociedad General de Publicaciones, Barcelona )p.7
18 DR A.FANNY(1930) Cémo debo comportarme en sociedad (Sociedad General de Publicaciones, Barcelona)p.5

141



1877-1912. Educador Cataldn

!
dos respuestas igualmente vélidas, por un lado dird: "Lo que aprende uno por si mismo es

indqﬁg@gpgg@ lo que mejor se sabe, porque es lo que cuesta un mayor esfucjrgg"'y19 Y por
otro lado tendremos al maestro, al maestro como: "Abans que mestre es té d'ésser home.
Vet aqui perqué no séc un home. Cal per mestre, entendre, no el que ensenya els nois, sind
grandibs el concepte de mestre. En Gali I'ha entés bé. Jo, em sembla que el duc davant
meu també, i se'm presenta com un objecte ple de detalls, i que per analitzar-lo és
necessaria una vista finfssima, i una anima molt refinada. Un dels aspectes del mestre, és el
que he dit primer, ugit’)’pndkat, una forga, una voluntat ferma, una anima-que hagi assolit el
grau de perfeccié el maxim de la terra, siné per comunicar-la, per donar-la als seus infants:
aquest aspecte, solament per a fer-los homes, homes i prou, tal com haurien de ser els

homes. Un altre aspecte és el d'ésser el mestre un home lluitador i un home coneixedor del

mon per preparar el noi com a home entre homes."20

Bardina, que fue maestro, fue coherente con su pedagogia y por ello es recordado.
Sirvan estas palabras de su ex-alumna Gloria Bulbena como testimonio de ello: "No es tracta

d'ensenyar, el necessari és despertar la intel.ligéncia 1 obrir els sentits per tal de posar el

deixeble en condicions d'aprendre alldo que més convingui”. Fidel a la seva norma, defugia

d'utilitzar els llibres de text oficials i, d'acord amb les circumstancies particulars de cada
alumne i els imperatius del que calia estudiar, anava fent un llibre particular per a cada

un, amb extraordinaria claretat d'exposicié. "2

Hemos visto que se debe educar no sélo el aspecto intelectual, sind también el

terreno moral y fisico (a estos dos ultimos aspectos les dedicaremos un subapartado

19 DRA.FANNY/(1930) Op. Cit.p. 7
20 MARTORELL, A. Transcripcié literal d'un manuscrit trobat en un Diari de classe (Terrassa, gener 1913)
inedit

21 BULBENA, G. (1976) Op. Cit. p.69
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especial), pero é{como debe ser esta educacién?: "El trabajo puede dividirse en material,
mental y afectivo (...) Hemos de saber alternar estas tres clases de trabajo. Es la manera de
trabajar a gusto y de cumplir bien con nuestros deberes fisicos, intelectuales y morales. El
maestro, sobre todo, debe tener esto en cuenta. El juego, la gimnasia y toda clase de
ejercicios corporales deben alternar con el trabajo intelectual. Pero, ain dentro de éste, cabe
ordenar las cosas de manera que cada sesién se dedique a conocimientos de distinta
facultad, para que de este modo el trabajo de una sea descanso del de la anterior. La
distribucién del horario escolar es una importante cuestiéon de higiene fisica, intelectual,

moral y disciplinaria."?2

La distribucién ”del tiempo y del espacio para Bardina son igualmente significativos.
Por ello dird: "El surmenage es el exceso de trabajo intelectual (...) Las seis horas de clase
diarias son un error pedagdgico y un crimen de lesa higiene."> Pero a cada edad le
corresponde un tipo de educacién, Ba;dina conocedor de la psicologia infantil y defensor de
qg(?»»‘v(r;qalquier maestro deberia conocer estos principios psicoldgicos, mantendrd cinco
momentos educativos, con cinco propuestas pedaglgicas que se ajusten al momento
evolutivo del nifio o de la nifia. Asi mantendra que: "De dos a cinco anos, escuela maternal,
donde se vigile, se les habitte a la limpieza, se les expliquen cuentos (nunca de brujas ni
demonios) y se les haga tocar muchas flores, piedras y objetos de los que han de rodearle en
la vida.

De cinco a ocho afios, Escuela de Parvulos, donde se les ensefie a leer, escribir y

contar durante dos horas al dia; a conocimientos cientificos comunes y obligaciones morales

se dedicara una hora mds, y a jugar, todo lo restante.

22 BARDINA (s..a) Higiene Moderna. Manual hispanoamericano. Qué es nuestro cuerpo. Cémo funciona. Cémo se
conserva. Cémo se cura.Explicaciones sencillas. Abundantes grabados. Recetas domésticas. Higiene del recién nacido.
(Sociedad General de Publicaciones, Barcelona) pp. 100-102

23 BARDINA (s.a.) Higiene Moderna. Op. Cit. pp106-107
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De ocho a diez aifios, escuela elemental, donde las cosas "se estudien haciéndolas"
durante unas cuatro horas diarias, y no mas.

De diez a doce afios, la Escuela Media, con dos horas de explicaciones practicas y tres
horas de trabajos cientificos-manuales.

De doce a catorce afios la escuela Superior, con tres horas de estudios serios y otras

tres de semiaprendizaje"24

Como puede leerse, se trata de una educacién intelectual compartida con la
educacion fisica y moral, y no podia ser de otro modo bajo la optica bardiniana. {Y c6mo se
educa esta inteligencia? En palabras de Bardina: "Para educar la inteligencia es preciso elegir
con mucho acierto los maestros y las lecturas. Sin embargo, poco hacen los buenos maestros
ni los buenos libros si el individuo no tiene ese noble afin de saber, que es la base y el
principio de la verdadera ciencia. El cultivo de la inteligencia es cosa puramente personal”.2?

Es una educacién intelectual donde lo esencial es crear la disposicién para comprender,

comprender para vivir, porque para Bardina educar es: "habituar a los hijos a ser buenos y a

ser hombres."%6

Y la escuela es quien debe ejercer este habito junto a los padres. La concepcién de la
escuela para Bardina es: "El reflejo de la vida, tal como debe ser, no de la vida tal como es,
debe hacer todo lo que dice. Su misma disposicién material debe responder ya a esta idea
madre."?’” Pero muchas veces la escuela de la época descuida el abecé de su misién como
constata Bardina: "no ensefia al ciudadano ni aun las nociones mds rudimentarias de
Psicologia infantil, que tan necesarias les han de ser luego para conocer y estudiar a sus hijos;

que no le inculca ni aun aquellas elementales reglas pedagdgicas sin cuyo conocimiento es

24 Tbidem p 320-321

25 DRA.FANNY(1930) Op. Cit.pp.6-7

26 BARDINA (s.a) Higiene Moderna .Op. Cit. pp 314-315
27 Ibidem pp 318-319
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imposible guiar y educar muchachos. De la Escuela que, instruyendo en divagaciones e
ideas generales, descuida las cosas concretas de cada momento, de cada nifio. Y mirando a
las estrellas con ademén de cosa superior, asi andan de tropezones y caidas por el prosaico y
concreto camino de la vida. Necesitan (los padres), en cambio, cosas concretas, detalles,
circunstancias, casos vivos. Es decir, en vez del tan sobado e inttil "cial es su deber", los
medios factibles de realizar su deber. No "qué deben hacer", sino "como deben hacerlo." No
olviden los padres que dentro de los tiernos pechos de sus hijos se esconden corazones de

oro, rebosantes de amor y capaces de todo sacrificio. iExplorad esa mina!."28

bardiniano. El ve a los padres como inquietos ante la educacién de sus hijos: "Lo he
experimentado, ademds , en no pocos padres y madres. Los que hemos dedicado los afios a
la educacién de la nifiez, sabemos cuén intimamente inquietos estdn la mayoria de padres y
madres ante el dudoso porvenir de sus pequefiuelos. Atn los que parecen més distraidos por
el horrisono estruendo del mundo que les aturde, no dejan de pasar sus horas amargas
pensando en qué podrian hacer para armar a sus pimpollos, que crecen iay! con demasiada
prisa y muy a la buena de Dios. Si, los padres son siempre padres, y harfan oficio de tales
aunque se propusieran lo contrario. Y se preocupan de sus hijos, raciocinan sobre su
conducta, comprueban sus adelantos o sus retrocesos de cada instante y tiemblan ante los
interrogantes que amenazan su porvenir, que se acerca a toda méaquina. Prueba también de
este interés de los padres, entre otros muchos hechos que pudiera citar, el afdin con que el
publico, lo mismo aqui que en el extranjero, agota las obras de educacion familiar, que le
instruyen, de modo claro y preciso, sobre el medio de formar y moldear el cardcter y el
corazon de sus hijos. Si no acude igualmente a todos los medios para hacer buena a su hijay

asegurar su porvenir espiritual, es porque no los conoce."?’

28 BARDINA (1916) Op. Cit. pp. 14-24 .
29 BARDINA (1916) Op. Cit. pp. 12-13
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Hemos visto hasta el momento qué entiende Bardina por educacion, cuil es el objeto
de la misma, quién debe educar, qué se debe educar, ,,,C,émo, se debe educar y por qué se debe
educar. Si tuviéramos que globalizar todo lo dicho deberfamos detenernos un poco més en el
cémo se debe llevar a cabo esta educacion, por ser esta premisa bardiniana una de las claves
esenciales de todo su planteamiento educativo. Es el concepto de esfuerzo ligado a la
educacidn, asf dird: "Con esfuerzo. Porque seria ridiculo creer que se conquista el mundo;il; |
lucha, o que existe lucha sin esfuerzo. Debes hacer del esfuerzo cuestion de honor, pues eres
hombre; sdlo a costa de sudor conquistaras tu vigor moral y tu independencia. Tus esfuerzos
te serdn termdometro bastante exacto para medir tu poder de energia, lo cual quiere decir
obrar, esto es, acumular esfuerzos."® Y el esfuerzo también mediado por el papel del
maestro: "Las privaciones son la escuela més fecunda de educacién. Por eso sélo luchando se
concibe entrenamiento. Por eso los buenos maestros, cuando ante un nifio no se presentan

dificultades, ellos se las crean (fisicas, intelectuales, morales), para que aprenda a vencerlas y

ensaye producciones de Energia"! .

Sélo graduando las dificultades, s6lo entrenando en la vida misma, s6lo en un marco
de libertad se puede aprender a ser un adulto libre. La premisa antropolégica que subyace en
el planteamiento bardiniano es: "El instinto humano es optimista.(...). El mundo, para la
generalidad, es bueno y gozable. Ello se ve principalmente en los nifios, en los cuales el
instinto, que suple a la inteligencia, estd muy desarrollado. Ellos no conciben el mal ni la
fealdad. Ellos aman la luz y los colores, los halagos y los besos, hablar y reir, y quieren
gozarlo con toda su amplitud. Su optimismo les lleva hasta a-pedir la luna. Creen facil la
consecucion de lo bueno. Son optimistas en la concepcién de las cosas, y optimistas en la
facilidad de conseguirlas. Son optimistas aunque no las consigan. Por eso nunca lloran, de no

haberles viciado una educacion equivocada."? Por tanto, una educacion llena de vida misma

30 BARDINA (s.a) La energia en 10 lecciones op. Cit. p. 66
31 Ibidem p. 100
32 Ibidem p. 92
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y unos maestros que: "han de estar convencidos de que en salud, en energia, en voluntad, en
método de vida, en claridad y vigor de la mente, ganardan los pequefiuelos tan
extraordinariamente, que hacer que los nifios practiquen esos ejercicios constituye una
obligacion moral"33. Educacién moral que debemos conocer bajo los parametros

bardinianos, por ser ésta, una de sus propuestas pedagégicas mas significativas .

3.3.2.-Educacion moral.

La educacién moral es uno de los tres ejes que subyacen al concepto de educacion
integral segdn la concepcién del autor. Como el mismo Bardina afirma "Es un titol ampli,
hont enquibim molt de lo que no fa referéncia a lo fisich y a lo intelectual. Encloura, aixis, tot
lo referent a la moral estricta, a lo religiés, als sentiments, a la costum y a la tendéncia
social"3* Por tanto estos cinco puntos referenciales se deben de sumar para aprehender
globalmente la concepcién de educaciéon moral del autor. En este apartado pretendemos
analizar e] concepto de moral en la tradicién del pensamiento filoséfico y su impacto en la
pedagogia de la etapa noventayochista (1898-1915) y sopesar el concepto de educacién
moral en la obra bardiniana y ello nos llevari a sistematizar y reflexionar sobre las cinco
piezas complementarias de la concepcion de educacion moral en Bardina. Centrarnos en la
Educacion de la Voluntad y la importancia del concepto de libertad en la propuesta

pedagdgica de la moral bardiniana.

La moraly sus proyecciones pedagdgicas a principios de siglo en Catalunya

Es imprescindible organizar y referenciar un corpus tedrico donde enmarcar la
concepcion moral de la época y sus proyecciones en las propuestas pedagdgicas para asi

interpretar los textos y la concepcién de educacién moral de Bardina. Ferrater Mora

33 SAIMBRAUM (1934.) Teoria y prdctica de la Gimnasia respiratoria .( Hymsa, Barcelona) p.112
34 BARDINA,J (1907). Memoria de ['Escola de Mestres 1906-1907. (Barcelona )p.20
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(1975),3 en su diccionario de filosofia, nos sitiia en el tema recurriendo a la etimologfa: la
Moral deriva de Mos, costumbre. El término moral ha sido usado a menudo como adjetivo
para aplicarse a una persona determinada, de la cual se dice entonces que "es moral". Ello
plantea varios problemas éen qué consiste ser moral?, ése puede ser moral?, ise debe ser
moral?.Ademés podriamos sumar otros problemas como son: &quién establece esta
moralidad?,éla moralidad es algo subjetivo u objetivo?, iel hombre estd por encima de la
moralidad, como afirmaria Nietzsche, o el fin de la educacién no es otro que el fin ético,
como afirmarfa Herbart? Todos estos interrogantes y muchos otros estaran implicitos unos,

explicitados los otros , en el desarrollo de este apartado.

Desde lé Grecia clasica hasta Kant se ha pensado que los conocimientos iban
cargados de contenido moral bajo la premisa de que el nifio debe adecuarse a la vida del
adulto, por lo tanto, se ha de someter a un c6digo o a una escala de valores que conllevaria
la educacién moral. Por tanto, una moral como conocimiento para la vida en este mundo,
como aprendizaje de modelos de la sociedad y como pieza clave para hacer buenos
ciudadanos , para cambiar la sociedad. Bajo esta dptica filos6fica queremos contextualizar
cinco textos de la época: Fabian Palasi Compendio de moral universal o humana; Dewey con
Democracia y Educacién; Prat de la Riba con Educacié moral del poble; La preocupacié per
l'educacié moral i civica de Emili Mira y La sistematitzacié filosofica de la Pedagogia de

Carme Montaner, haciendo referencia esta tltima a la propuesta llevada a cabo por Ors .36

Cinco son los textos escogidos. Podriamos citar y analizar muchos otros pero la
economia cientifica nos invita a centrarnos en una serie limitada de referencias contextuales.
Los criterios para la seleccioén de textos siguen tres coordenadas: la primera que sean textos

que hablen de moral, y de su posible plasmacién pedagdgica, que sean trabajos

35 FERRATER MORA(1975) Diccionario de Filosofia vol I1 (Ed. Sudamericana)

36 ORS Cursos monografics d'alts estudis i d'intercanvi oraganitzats per la Mancomunitat . Quaderns d'estudi,
nim 2 , novembre de 1915
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encuadrados en el contexto de la época de la etapa bardiniana en Catalunya , y que
presenten Opticas diferentes y/o complementarias al concepto de moral, y de educacién

moral. De ahi esta seleccion y este anélisis.

En el compendio de moral universal o humana de PALASI se puede leer:" la moral
que presentamos se basa en el conocimiento natural de los deberes del hombre en la vida de
este mundo (...) Las relaciones entre los hombres no pueden sufrir alteracién alguna porque
se admiten una u otra creencia, ni el vicio y la virtud cambiar de naturaleza (...) He ahi
porque la moral universal debe prescindir de la religién cuyo objeto es conducir a los
hombres por caminos sobrenaturales. Una moral hermana debe estar basada en principios y
motivos puramente humanos"’ Este planteamiento de educacién moral universal, humana,
era el planteamiento seguido por la Escuela Moderna de Ferrer y Guardia y, por tanto ,
representa una de las posturas de educacién moral ejercidas en Catalunya a principios del

siglo XX; postura claramente divergente de la de Bardina, como veremos més adelante.

Otra concepcion de Educacidon moral era la representada en aquel momento desde
EEUU. La concepcién de una educacién moral venia unida a la finalidad dltima de la
escuela y de la educacién en si misma, como dice Dewey "El problema mads importante de la
educacion moral en la escuela concierne a la relacién del conocimiento y de la conducta.
Porque a menos que el aprender, que aumenta en el plan regular de estudios, afecte al
caracter, es futil concebir el fin moral como la finalidad unificadora y culminante de la
educacién."38 La escuela se convierte en una sociedad en miniatura donde se aprenden y
ensayan c6digos y principios que han de regularizar el mundo adulto, y ello le llevard a

afirmar que :"Toda educacién que desarrolla la capacidad de participar en la vida social es

3T PALASI (1911) Compendio de moral universal o humana (Barcelona, Imp .Elzeviriana) (42%ed.)(prélogo , lera
ed. , Zaragoza, 1889 p. VIII)

38 DEWEY (1916) Democracia y Educacién (Morata, Madrid ( traduccié de 1995 ) p.299
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moral."3? Por tanto, estamos ante el planteamiento que pasaria por una educacién moral que
debe propiciar la participacién en la vida social. Reafirmando que" El interés por aprender
todos los contactos de la vida es el interés moral esencial."¥Si Palasi nos introducia el
principio de una moral humana y, por tanto, universal, Dewey nos introduce en esa

preparacion para la vida, para el futuro.

Prat de la Riba, en el breve pero significativo texto de educacién moral del pueblo,
nos hace patente poder revisar los valores de imitacién sociales: ideales, costumbres y
principios o axiomas y hacerles frente gracias a la voluntad. Y es ésta la linea por donde
Bardina ird disefiando su concepcién de la educacién moral, de manera notable en I'Escola
de Mestres , y en numerosas publicaciones en donde trata implicita o explicitamente el tema
de la moral en la educacién. 4! Por tanto, este puzzle de planteamientos sobre la moral
plasmado en la pedagogia va impregnindose de ciertos elementos significativos en la linea

de la concepcidn bardiniana de educacién moral (y otros contrapuestos ideolégicamente).

Del texto de Emili Mira de 1933 destacaremos dos elementos que se unirdn a la
concepcion de Bardina como son: "malgrat que pugui semblar una perogrullada, cal insistir
en el fet que el desenvolupament normal de la sociabilitat requereix intensificar la vida social
dels infants, augmentant les ocasions de viure lliurement en comunitat.(...) Solament la
practica de la coeducacié permetra el desenrotllament normal de la sociabilitat en els
infants" 42 Si 1a moral fuera entendida, pues, como esta preparacion para la vida social, seria
sin6nimo de sociabilidad, y estos planteamientos pedagédgicos de Emili Mira los podemos

encontrar afios antes en las palabras del mismo Bardina hablando de la educacién moral :"La

39 DEWEY (1916) Op. Cit. p.299
40 Ibidem p.299

41 PRAT DE LA RIBA Preambul a ['Institut d'Educacié General veure en RUCABADO(1918) Compendi
d'educacio civil (Sabadell, Imp.Canals i Vilas) p.54

42 MIRA (1933)Psicopedagogia de la sociabilitat en Revista de Psicologia i Pedagogia, Barcelona, novembre 1933,
reproduida a GONZALEZ AGAPITO (1992) L'Escola Nova Catalana 1900-1939 (Vic, Eumo)p.259
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fem també de molt distinta manera que la acostumada als actuals Col.legis, fins als religiosos.
Se sol fer grans escarafalls de trencar certes convencions externes (...) Nosaltres hem
procurat inculcar un profén esperit moral ab una certa despreocupacid per les hipocreteries
externes. Ens hi ha ajudat molt a n'aix0 la coeducaci6é simultania de ndys y noyes (...) La
moralitat colectiva -que existeix només a un 5 per 1000 de col.légis grans d'un sol sexe- aqui
és segura , a cambi, potser d'alguna simpatia que ab el temps serd lligdm, pero ara y aleshores
ben moral. El mutual respecte creixi en la mateixa proporcié de tracte"3. Para Bardina la
educaciéon moral empieza y se fundamenta en gran parte en la coeducacion. Sélo el respeto
mutuo, €l conocimiento, y no la prohibicién puede hacer emerger la conciencia moral. Sin
embargo, no es este el lugar asignado al andlisis del enfoque bardiniano de la coeducacion ya
que el apartado 3.3.4 lo dedicaremos a profundizar sobre la educacién de la mujer y el

planteamiento educativo de la coeducacién.

El quinto texto, y dltimo, para comprender el concepto de educacién moral de
principios de siglo en Catalunya como consecuencia de una tradiciéon de pensamiento
filoso6fico y de su impacto en la educacién lo reservamos a Ors y su aportaciéon a la
sistematizacion filoséfica de la pedagogia. Ors nos anuncia los cambios en la concepcién de
la ética fruto de la pedagogia idealista :"Una moral d’heroisme ve a sustituir la moralitat de
la salvaci6 individual. La moral de Kant i de Herbart diu que lo essencial és que 1'home ha de
ser instrument per la realitzacié d'una fi. Aquesta sera la moral heroica, la moral del sacrifici,
la de la negacié de la individualitat en benefici d'una idea que es vol fer triomfar (...) Les
conclusions que podem treure d'aquestes notes son: que la Pedagogia es basara en la
Filosofia servint-se de I'Etica i de la Psicologia. L'Etica tindra per norma la superacié de la

personalitat a benefici dels resultats de la humanitat."** Y Bardina también recogeré esta

43 BARDINA,J ( 1907) Op. Cit. p.34

4 ORS (1915) Cursos Monografics d'Alts Estudis i d'Intercanvi organitzats per la Mancomunitat a Quaderns
d'Bstudi , nim 2, novembre , a GONZALEZ AGAPITO (1992) L'Escola Nova Catalana 1900-1939 (Vic, Eumo)
pp.74-79

151



1877-1912. Educador Catalin

idea de "Si el hombre es lucha, si no se es hombre sin combatir, el obrar y no el ser debe
medir el valor justo de una persona. Nos importa lo que haga (...) La accidn, la fuerza, la
lucha, el trabajo, el esfuerzo, eso es el hombre (...) Este es el sentido verdadero de la vida
(....)Nuestra mision, que es la lucha."4> .Toda persona humana tiene una finalidad que debe

cumplir libremente y la moral marcara y se sumara a esta finalidad.

La educacién moral bajo el planteamiento educativo de la escuela nueva (como se ha
ido estudiando en el capitulo 2) se convierte en la pieza clave para formar buenos
ciudadanos. La Catalunya de 1900 a 1939 est4 impregada del movimiento de Escuela Nueva
cuya finalidad estribaba en educar hombres ttiles, nuevos y civicos;, afiadiendo al
planteamiento de Kant de educar para el futuro un modelo civilista a través de la educacién
para conseguir formar estos buenos ciudadanos. (Pero, qué significa formar buenos
ciudadanos en la Catalunya de principios de siglo?, Ramon Rucabado,* figura emblemética
de la Lliga, nos da respuesta a este interrogante afirmando que el fin de la ciudad es el
perfeccionamiento del individuo. Ser buen ciudadano, vivir honradamente, respetar los
derechos, influye en la ciudad. Y este civismo va unido univocamente al concepto de
patriotismo. La concepcién de educacién moral de Bardina ,ide donde se impregna? ¢
dénde estan sus cimientos?. Facilmente, como hemos visto, en las corrientes filosé6ficas y

pedagégicas de la época.

Ponderacion del concepto de educacion moral en la obra de Bardina .

Para Bardina formar buenos maestros es formar buenos hombres, formar buenos
ciudadanos, la educacion es un "arma" con influencia politica en la sociedad. La Semana
Tragica provocé una doble impresion, pero todos estaban de acuerdo en afirmar que hacian

falta cambios y que hacfa falta, més que nunca, una educacién civico-moral.

45 Ibidem pp.33-34
46 RUCABADO(1918) Compendi d'educacic civil (Sabadell, Imp.Canals i Vilas)
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Bardina habla de la educacién como eje dc t‘ranformraci(’)n, como método de progreso
y como reforma social. La educacién moral de Bardina estd fundamentada en la posibilidad
de la influencia en los individuos como el inico método seguro para la reconstruccién social,
y nos habla del modelo de los EEUU como protagonistas de sus acciones. Por tanto, todo
planteamiento educativo de Bardina pasa ineludiblemente por la educaciéon moral o bajo los
principios que la sustentan: la educacién de la voluntad, y el ejercicio de la libertad, etc. El
punto de partida desde el cual podemos comprender el sentido de educacién moral en
Bardina lo encontramos en el contexto que acabamos de dibujar y en la premisa del biscate
a ti mismo que recoge Bardina en su libro : Energia en 10 lecciones, para avanzarnos que
"Todo el problema moral estd sintetizado en un conflicto eterno de valores y atracciones
entre mi yo y lo externo. Este quiere arrastrarme. Yo intento insertar en lo externo mi
Ideal."¥7Y ese ser humano con dos fuentes causales de la accién: "una, las leyes fisicas y
mecanicas a que estd sujeto providencialmente nuestro cuerpo; otra, los instintos
intelectuales y morales, que condicionan, queramos 0 no queramos, nuestra vida toda, y
preceden a todo nuestro pensar y a nuestro querer, no pudiendo, por lo mismo, ser sus
efectos, dos fuerzas externas a nosostros, que nos mueven pasivamente."*® Es el hombre el
que debe elegir, es la educacién moral la que subyace a la misma idea de educacién, segin
Bardina . A modo de una primera sintesis podriamos concluir esta breve acotacién
conceptual afirmando que para este educador, la moral es uno de los tres principios, de
ineludible referencia cuando se habla de educacién. La educacién moral se convierte en uno
de los pilares del individuo, pero una moral ligada estrechamente al ejercicio de la libertad.
Y es que para ello Bardina crea un ambiente de espontaneidad y buena camarerfa que no
podia tener otra fundamentacion ideoldgica. Més que en la lealtad, en la sinceridad, y no en
el castigo. Fundamenta el autor su educacién moral en :"Fins no volem fer la moral sols

fundada en el dever. Fem més la moral pel entusiasme. Ser bons, ser purs, ser sincers, no ser

47 Ibidem p. 101
48 Ibidem p.15
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lladres, ser generosos, sols per tenir de serho, no és el mateix que per enemorament, per

ideal."¥9

Situada la importancia de la educacién moral especialmente a principios de este siglo,
y sopesada la importancia de la educacién moral en Bardina nos parece oportuno analizar

mas profundamente el sentido de este binomio conceptual.

La educacion moral bardiniana. Sus cinco elementos constituyentes0 y sus
planteamientos divergentes respecto a cuatro escuelas de moral

Haciamos referencia con anterioridad a los cinco puntos referenciales. en-la
concepcién de educacién moral para Bardina. Nuestro préximo objetivo serd resituar la
moral en tanto: la moral como tal, los sentimientos, la religién, la costumbre y la tendencia
social. La moral en el sentido més estricto la definirfa Bardina a partir de su accién de la
siguiente manera : "Eduquem als futurs mestres en principis de ferma moral. Y fixem noshi
bé : no'ls dém idea de la moral s0ls, no. Els dem la conviccié de sa necessitat, de sa béllesa.
Més: els fém adquirir la costiim d'accions morals. Encara més: els enxufém entussiasme pera
tota operacié moral. No pot arrivarse més amunt idea, conviccié, costum, entusiasme som,
humanament parlant, dalt de tot".5! Bardina expresa claramente su rechazo a la moral de la
hipocresia y pone el énfais de su discurso moral en defender una moral sincera :"Vetaqui
perqué l'educacid dels nostres mestres la fém sobre la base d'absoluta llealtat. Sincers en el
bé: Sincers en el mal">2. Y parece que la propuesta es el entusiasmo: "L'entussiasme és la
quinta esséncia de la educacié a la nostra Escola™3. La idea del entusiamo es la llave

maestra junto al concepto de libertad del planteamiento educativo de Bardina..Pero Bardina,

49 BARDINA,J (1908).Memoria de I'Escola de Mestres 1907-1908. (Barcelona ) pp.20-22

50 Segiin la descripcién que hace de la misma en la Memoria de 'Escola de Mestres 1907-1908. (Barcelona, 1908)
p.20

51 BARDINA (1908) Op. Cit. p.20
52 Ibidem p. 21
53 Ibidem p. 21
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& como valoraba la educacion moral ejercida en la Escola de Mestres?: "Estem plenament
satisfets d'aquesta finalitat moral y dels médis que posém pera obtenirla™*. EIl
_planteamiento. bardiniano de la moral en si dentro de la propuesta pedagégica de la
educacion moral pasa por un grado de conocimiento de la moral y un entusiasmo en
ejercitarla que la justifica mas alld de los premios y de los castigos, "del que dirdn" social. La
moral en si, bardiniana, va cargada de una interiorizacién y una vivencia intima de la misma

moral.

El segundo elemento de la moral bardiniana, estd representado por la religion. La
religién en el planteamiento bardiniano de educacién moral es una gsignatura obligatoria
para obtener el titulo oficial de maestro pero presenta una serie de novedades respecto a
como se ofrecfa en otras normales. Una de las primeras caracteristicas propias de la religién
en la Escola de Mestres es su caracter ciclico, concretamente en seis cursos dedicando larga
temporada a la apologética y a las discusiones entre maestros y discipulos libremente, por
tanto es una religion préxima a la persona:"Ser bueno, ser justo, es colaborar con los demas,
amarles con alma, protegerles en lo posible, establecer con todos los hombres un lazo de
amor, tanto més estrecho, cuanto més allegados estén ellos a nosotros. Ser justo es ser

solidario."5 .

La segunda caracteristica es una propuesta de religion cristiana amiga, no lagrimera

ni fundamentada en miedos sino muy al contrario, en el conocimiento, bajo la premisa de

.

que sllo conociendo seremos libres, y en la libertad podremos participar de la

rgligién:"Segﬁn la Doctrina cristiana, Dios lo ha hecho todo con orden y medida, estos es,

bondadosamente, armoniosamente, bellamente. Y de tal manera es buena la Naturaleza,

que la misma Religién sobrenatural no tiene otro objeto que complementar lo natural (...).

54 Ibidem p. 21
55 DR.SAIMBRAUM (s.a.) Los hijos bien educados Op. Cit. pp. 119-120
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Hay una Religién lagrimera, pseudomistica, asfixiante, que hace del mundo un valle de
penas y de la vida un quejido eterno. Pero esta nocion religiosa de la vida es falsa.(...) El
Cristianismo es Jesus, el amigo de los ninos y de las pecadoras, que no gusta de llorones
inactivos, sino de alegres luchadores; que ama el lugar en que predica y la verde alfombra de
htimeda hierba donde se sienta; que en tres largos afos de fatigas llora escasamente tres
veces, y ain una de alegria ante Lazaro.">¢ {Pero cémo se ejercia esta religion en la Escola
de Mestres? Bardina en la memoria de 1'Escola de Mestres nos hablaba de la manera de
ensefiar esta religion :"Per lo que hem dit tocant a I'educacié moral, s'entendra quin és el té
de la nostra educaci6 religiosa (...) Avuy la manera mata l'idea. Y la religié6 devé en molts
manyochs de formules mortes pero dolces y ensucrades, que acaba debilitant els caricters
més y més." 57 Por tanto, una religién préxima al didlogo y a la persona, una religién basada
en la participacién , no en el miedo. Bardina manifiesta que estan plenamente satisfechos
de los resultados obtenidos en esta materia. Su propuesta de educacién individual,
pgwg;aﬁlizg@a, obliga a aceptar la coeducacion, -dos planteamientos atrevidos respecto a las
propuestas de la época y frente a los cuales Bardina manifiesta:"Qui'ns coneixi, qui conéixi
les nostres idees, y sobretot els nostres fets, no trovard pas motiu de critica"8, pero el mismo
autor encontrard las dificultades mas esenciales para poder continuar su propuesta
pedagdgica de la Escola de Mestres en el mismo ejercicio de libertad en el tema de la
religién y en su defensa de la propuesta de coeducacion, como hemos podido analizar en el
apartado 3.1. Sin embargo, no le falta entusiasmo para seguir afirmando: "Y aquest (sentit
moral) ha vingut a afermar les nostres conviccions, a prova de calimnies que'ls fets

desmenteixen; tontissimes dentincies(...)"?

36 BARDINA (s.a.) La energia en 10 lecciones Op. Cit pp.84-85
STBARDINA,J ( 1908).: Op. Cit. ) p.22

58 Ibidem p.22

59 Ibidem p.23
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Siguiendo el esquema propuesto por Bardina encontramos el tercer punto
referencial de la moral en los sentimientos: "el SENTIMIENTO, estd constituido
principalmente por la imaginacién, facultad capital de nuestra economia, creadora - a base
de recuerdos de toda clase - de nuevas y seductoras formas para las cosas viejas, y atin de
cosas completamente nuevas, revestidas de Ideal; y el sentimiento propiamente dicho,
colosal palanca del obrar humano, punto de apoyo de cuanto pensamos, decimos y
operamos la mayor parte de los hombres."®® Un sentimiento unido al valor propio, en el
interés por descubrir el propio yo, o en palabras del mismo Bardina :"Quiero conocerme a mi
mismo. Quiero medir mis fuerzas y multiplicarlas por el ejercicio. Quiero obedecer a mis
impulsos y no ser esclavo de las circunstancias."®! Es el conocimiento de uno mismo y el

ejercico constante hacia este fin la propuesta repetida por Bardina.

Y es que Bardina se manifiesta en contra del sentimental indiferente por fuera y por
dentro, y del sensible por falta de cardcter y propone una educacién individual que invite al
maestro a conocer al alumno intimamente con sus vicios y sus virtudes, sus tendencias e
intenciones, e ir infundiendo en los discipulos sentimientos sociales y altruistas:"El
sentimiento del valor propio espoleara tu responsabilidad; y sintiendo todo el peso de la
soberbia dignidad humana, te lanzards a la conquista de tu propio yo, aumentdndote sus
energias, y a la conquista de los demds -empujéndoles- ya que empujarse no saben ellos- por
los caminos de la civilizacién."62 .Por tanto volvemos al planteamiento maés agonista:"l'intent
de Joan Bardina per aplicar els impulsos combatius a l'educacié total de I'home constitueix
una originalitat (...) I'ascetisme (d'una paraula grega que significa "exercici"), constitueix en la
privaci6 i l'esfor¢ voluntaris encaminats a obtenir un "domini més perfecte d'un mateix", es
va entendre, especialment dintre del cristianisme, com un entrenament espiritual amb

l'objecte d'adquirir un cert "habit de perfeccié”, distingint-se de l'austeritat i del

60 BARDINA (s.a.) La energia en 10 lecciones Op. Cit. pp.10-11
61 Ibidem p. 51
62 Ibidem p. 47
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misticisme".63 Debatida esta propuesta por diferentes autores entre los cuales cabe citar
s6lo como ejemplo a Nietzche"Genealogia de 1a moral"; Max Scheler "El resentimiento en la
formacién de las doctrinas morales"; Max Weber en "Die protestsantiche ethik un der Geist
des Kapita lismus" (1940-5). Bardina con su propuesta de educacién moral se une a este
postulado més agonista y lo complementa con sentimientos sociales y altruistas como lo

manifiesta en la memoria de la Escola de Mestrest4

La cuarta pieza que se afadiria a la moral en si, a los sentimientos y a la religin es la
costumbre. Costumbre entendida por Bardina como hébito:" L'habit és condicié de
continuitat, per ell el present estd unit al passat que s'incorpora i prepara l'avenir. Si la
inercia és factor d'identitat i repetici6, I'habit és principi de novetat i progrés. Bardina fa
referéncia a I'habit en el seu sentit més estricte, és a dir "habit creador", quant afegeix
quelcom nou a la naturalesa sota una forma que costitueix una verdadera novetat"s> Ademads
afirma que debe empezarse a trabajar moralmente desde bien temprana edad, bajo la
premisa de:"Los habitos, las costumbres, no sélo no reconocen edad, sino que son mas ficiles
de adquirir cuanto menos edad se tiene."o® Pero una costumbre a la cual no le dedica ningin

espacio especifico Bardina, en la memoria de la Escola de Mestres.

La dltima pieza de la educacidon moral bardiniana la constituye la tendencia social.
Hermandad y progreso son las dos palabras claves para entender el concepto de tendencia
social en el planteamiento moral de Bardina. Formulando para ello un modelo de
coeducaciéon social con ricos y pobres para hacerles ver el equilibrio social y la lucha

necesaria para conseguir una solidaridad social. Es asi que la tendencia social se convierte en

63 CORTADA,R."El pensament pedagdgic de Joan Bardina" veure en AAVV(1978) Jornades d'Historia de
I'Educacié en els paisos catalans (Ciutat de Mallorca) pp. 92

64 BARDINA (1908) Op. Cit. p.24
65 CORTADA,R. (1978) Op. Cit. pp. 92
66 DR.SAIMBRAUM (s.a.) Los hijos bien educados Op. Cit.p42

158



1877-1912. Educador Catalin

la otra cara de la misma moneda del planteamiento antropoldgico de Bardina: "La pedagogia
ascética, en Bardina, presuposa una antropologia, un coneixement adequat de I'home"67. Y
es este mismo hombre el que esta sujeto a unas leyes con las que debe convivir y ejercer su
libertad siempre atendiendo a un contexto social € histérico determinado:"La segona
caracterfstica de la vida moderna és el sentit d'intervencié social, de col.laboracié colectiva,
de mutu millorament"68 "Per a arrossegar cap a amunt a una societat, hem de fer-nos d'una
manera o altra, solidaris amb ella"6? . Y Bardina trabaja esta tendencia social en su Escola de
Mestres de la siguiente manera: "S'estimen, s'ajuden, mutuament s'emparen y enséyen, pero

alhora de procurar ser tots y cada un bons, inteligents, actius, sans (...)"70

Hemos ido recorriendo los 5 ejes que subyacen al concepto de educacién moral en
Bardina, la moral en idea y conviccidn; la religion como consecuencia de una opcién moral
participativa del didlogo; los sentimientos; la costumbre y la tendencia social que
contextualiza el marco de referencia del ejercicio de la moral en si Pero ademés afirma en su
propuesta de educaciéon moral estar en contra de cuatro escuelas de moral: "de la que nega
la moral en els principis o en els fets; de la entussiasta de la moral externa, en els principis o

"elnﬁ:eis fets; de la que tant sols o bé principalment fonamenta sa observdncia en prémis o
castichs, o simplement en el cumpliment del dever; y de la escola escrupulosa o

amaneradament estricta"’!.

¢Por qué Bardina se manifiesta en contra de estas cuatro escuelas de moral coetaneas
al autor?. La respuesta la encontramos en todo lo referenciado hasta el momento sobre la

concepcion bardiniana de moral. En primer lugar, porque la moral en Bardina y por tanto, la

67 CORTADA,R. (1978) Op. Cit. pp. 95
68 BARDINA (s.a.) La energia en 10 lecciones Op. Cit. p132

69 BARDINA (1911)"Sobre el régimen de libertad de los escolares en Educacién Primaria’, en Revista de
Educacion, julio, n27 p. 280 :

70 BARDINA,J ( 1908).0p. Cit. p20
71 Ibidem p. 20
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concepcién educativa de la moral es y se fundamenta en el interior, es intriseca su ejecucion,
es una moral basada en la conviccién y en el entusiasmo. Bajo esta concepcién queda
rechazada toda moral que basa su régimen pedagégico en lo externo, en los actos, en los
premios y castigos, en el deber por venir desde fuera. Ante estas cuatro escuelas de moral
citadas por Bardina tan sélo cabe desde su perspectiva educacional un rechazo por ser

claramente contrapuestas a su concepcién de educacién moral.

Una vez analizados estos elementos y afladida esta contraposicién a la educacién
moral ejercida en otras escuelas, podemos resumir que la educacién moral bardiniana est4
impregnada de un componente altisimo de entusiasmo, de hechos y de conocimiento de uno
mismo, de una propuesta educativa personalizada y de didlogo moral. Sin obligaciones , sin
coacciones, sin premios ni castigos, es una moral en idea, conviccién, costumbre y

entusiasmo.

La educacion de la Voluntad

(Por qué hablamos de educacién de la voluntad dentro de la educacién moral?
Bardina en la memoria de la Escola de Mestres (1906-1907) no nos habla de educacién
moral, habla de educacién de la voluntad aunque hace servir una concepcién muy cercana a
la educacion moral diciendo :"Ab aquest titol aném a constatar tots els resultats que no
pertanyen a instruccié ni a educacié fisica"’? . Los lectores recordardn que una definicién
muy similar utilizaba el mismo Bardina para conceptualizar la educacién moral. {Ddénde
estriba la diferencia?, {qué importancia tiene la educacién de la voluntad en Bardina ? y
tcémo se realiza la educacién de la voluntad? Para dar respuesta a estos interrogantes
procederemos justificando todos y cada uno de ellos para poder establecer a continuacién

una serie de conclusiones bibliograficas. Bardina cuando nos habla de educacién de la

72 BARDINA,J (1907). Op. Cit. 33
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voluntad en la memoria de Escola de Mestres’3, la justifica con 8 puntos diferentes. Un
primer punto de realizacién de educacién de la voluntad a través del amor a la escuelay a la
educaciéon y todo ello haciendo atractiva la ensefianza, viviendo como en familia,
compartiendo derechos y deberes. Un segundo punto de trabajo de la educacién de la
voluntad a través de pocos premios y menos castigos. Bardina manifiesta que de premios sélo
se han dado por Navidad, metdlicos y pocos. Y el castigo con la privacién de asistir a la
escuela, lo cual denota el cardcter positivo de la escuela en si, y de su participacion. El tercer
punto seria la religién , una religién de comprension, consciencia y de sentimiento profundo,
con conferencias y misas en las excursiones dominicales. El cuarto punto lo justifica Bardina
con la Moral misma moral como hemos ido analizando en todo este apartado de muy
distinta manera a las escuelas morales de la época, una moral muy alejada de la hipocresias
externas. El quinto punto serian los sentimientos responsables de capturar la belleza de la
naturaleza y junto al trabajo cientifico y la reflexién sobre la verdad se irfan cultivando los
sentimientos hacia un equilibrio humano. El sexto punto serfan los modales justificados por
convertirse en el primer paso en la conquista de la gente. El séptimo punto es la iniciativa,
como testimonio de la personalidad tinica de cada educando/a, que la misma experiencia se
convierta en la maestra més eficaz. Y el octavo y tltimo punto de la educacién de la voluntad
en Bardina, lo situa en la perseverancia, como la protagonista ineludible para hacer frente a
las dificultades. Una vez descritos los ocho puntos constituyentes de la educacién de la
voluntad segiin Bardina cabrfa un nuevo interrogante ¢y todo ello para qué?. El mismo
Bardina nos da la respuesta: educar la voluntad para trabajar el caricter en todos sus

aspectos, para hacer hombres.

Voluntad entendida por Bardina como espiritu de empresa o como:"El Instinto son
los fundamentos; la Voluntad es la Catedral sobre ellos levantada. El Instinto es el esqueleto;

la Voluntad es los nervios y €l cerebro y la belleza humana.-El Instinto es la maquina; la

73 Ibidem pp.33-35
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Voluntad es el motor de la maquina. -El Instinto es el grito interjeccional; la Voluntad es la
palabra.- El Instinto es lo que hallamos, la Tradicién; la Voluntad es lo que conquistamos, el
Progreso.-El Instinto es la pasividad y, por lo tanto, la irresponsabilidad; la Voluntad es la
actividad y la responsabilidad, es decir, el "Ser Hombre".7# A esta palabra clave se le une otra
totalmente vinculante con la anterior, nos estamos refiriendo al concepto de energia: "Si por
la Voluntad somos Hombres en potencia y tenemos los honores de tales, por la Energia
somos Hombres de hecho y tenemos la eficacia que sélo a ellos corresponde."” "La Energfa
es la mano habil que empufa el timén de la Voluntad (...).La Energia es la Voluntad de
hecho, la Voluntad eficaz y fructifera, la Voluntad educada, 1a Voluntad en el tinico camino

que la hace efectiva."76

Es pues la educacion de la Voluntad la que emerge cuando se lleva a la practica la
educacién moral, ¢(cOmo se consigue ejercitar esta voluntad? Bardina nos lo dice:
"Recapitulamos las mas importantes funciones encomendadas a nuestra iniciativa, para que
aparezca con esplendente evidencia la capital importancia de nuestra Voluntad: 12 Come
despacio, masticando bien. No comas lo que no necesites, ni en cantidad ni en calidad (...). 22
Respira por la nariz, lenta y profundamente. Respira aires puros de despoblado (...). 32
Trabaja, juega.Haz excursiones. Descansa(...). 42 Ejercita los sentidos en las debidas
condiciones. Lavate y dichate. 52 Condcete a ti mismo. S emprendedor-El gran medio de
capacitacion para vencer se basa en el conocimiento del yo (...). 62 Espiritu de observacion.
Atencién concentrada sobre algo. Conquista de las cosas. Inventos. Sugestién sobre los
demds(...). 72 Adquisicién de las ciencias. 8 ¢Qué es bueno y qué es malo? ¢Cémo debo
usar bien de mi libertad? {¢Cémo puedo ser feliz? . 92. Ten ideales.Hincha tus pasiones,

canalizandolas".77

74 Ibidem p. 24
75 Ibidem p. 27
76 Ibidem p. 29
77 Ibidem pp.22-23
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Una vez conocido el procedimiento descrito por Bardina para la adquisicién de la
Voluntad estaremos capacitados para globalizar el concepto de educacién moral que hemos
ido desenmarafando a través de este apartado. En la Memoria de la Escola de Mestres de
1907-1908 encontramos los elementos basicos para poder concluir este subapartado de la
educacion de la voluntad unido bidireccionalmente a la educacién moral. En esta memoria
nos habla de cinco aspectos de la educacién de la voluntad: la voluntad operadora, las
pasiones, la educacién econdmica, la higiene y el cardcter. Si extraemos de estos puntos lo
més significativo tendremos una concepcién de la educacion de la voluntad clave en el
planteamiento educativo de Bardina El mismo llega a afirmar que por encima de la
instrucciéon hacen voluntad a través de la iniciativa personal, la confianza en uno mismo, la
perseverancia. Es la educacién de la voluntad la que hard cambiar a los educandos, a los
futuros maestros y seran ellos los que deberan transformar a las generaciones futuras. La
sugestién de un ideal es el camino de trabajo de la educacién de la voluntad, las pasiones
ayudardn a hacer crecer este ideal, a disfrutar intelectualmente de la ciencia, disfrutar
moralmente de la lucha, lucha a la cual hay que hacer frente. Las costumbres, los habitos en
la economia, en la higiene externa e interna también son terreno de la educacion de la
voluntad. Y es la voluntad la que forma el cardcter para hacer personas més humanas, mas

armoniosas, bien equilibradas, siendo cada educando él mismo.

Si hacemos un repaso a Els manaments del Bon Mestre lo que est4 presente en todo
el texto , en todos y cada uno de los diez mandamientos es "un canto a la voluntad", y ahora
ya lo podemos afirmar, la voluntad como educacién moral o moral con la preocupacién
explicita de la educacién de la voluntad, con un s6lo objetivo educar el caracter para hacer
hombres y mujeres mas humanos, mas equilibrados, responsables de las transformaciones de
las generaciones venideras. S6lo nos queda hablar de otro concepto inherente a la educacién

moral en Bardina, el concepto de libertad, para una vez descrito poder concluir este apartado
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de la educacién moral bibliograficamente en los textos y propuestas educativas de Bardina

en Catalunya a principios de siglo.

Libertad

La libertad es entendida por Bardina como la esencia misma de la educacién; el
personalismo antropoldgico, como doctrina ético politica, en el plano pedagégico, como
hemos podido ir analizando le lleva a una personalizacién educativa. {Por qué es importante
la libertad para Bardina?, {qué propuesta educativa se desprende de la libertad en el
quehacer bardiniano?. Si atendemos a nuestro primer interrogante Bardina nos dird: "la
libertad, mediante la cual somos dueiios, fisicamente hablando, de determinarnos hacia aquf
o hacia alld, y de escoger el camino por el cual hemos de pasar, "pudiendo” ser amos de
nuestras acciones; (...) | es el recto uso del libre albedrio."La libertad es vida, es premio, es
entusiasmo, es responsabilidad, es valor, es virilidad."”8 y "Es la vida, pues, un ejercicio
continuo de nuestra libertad. Si no nos han educado la libertad ¢sabremos ejercitarla?."”
Esta cadena de nexos conceptuales nos aproximan a esta libertad, entendida por Bardina
como el hecho de qué el hombre y la mujer pueden y deben ejercer su libertad: "iLibertad,
libertad! Dejad que vuestros hijos corran y salten y griten y suban a arboles y escalen
torrentes y caigan a veces. Las caidas se curan: la incapacidad no se cura..."89. "Dejad que
moralmente vuestros hijos intenten cosas y bordeen peligros - peligros acomodados a su
edad, eso si, pero verdaderos peligros.-No hay otro medio de vencer dificultades y sortear
casos dificiles y ejercer noblemente la libertad, que haciendo todo esto de pequefios."$!
"Vuestro hijo, como todos los hijos de padre y madre, hereda con la sangre una serie de
predisposiciones. Pero su naturaleza, aun estando predispuesta, es virgen, informe, estd sin

moldear. Si la abandonais al azar de las cosas, caerd esta naturaleza del lado de la

78 Ibidem p. 86

79 BARDINA (1916) 40 "casos vivos" de educacion infantil (Victor, Barcelona) p 152
80 BARDINA (1916) Op. Cit. p153

81 Ibidem p 154
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predisposicion. Si la cuidais esmeradamente y trabajais en su formacion, serd tal cual la
querdis."82 Se debe educar en la libertad. Sélo ejercitando la libertad se sabrd valer frente a
los peligros de la vida misma y hacer frente al mal moral entendido :"El mal moral, ademas,
es causa, muchas veces, de bienes inmensos, y asi ha podido escribirse, si bien con distinta
significacion, ioh feliz culpa! y la popular sentencia "no hay mal que por bien no venga": tan
bellamene comentada por el més insinuante de los filésofos norteamericanos. El mal moral,
no es debido al espiritu satdnico de "el mal por el mal", sino a flaquezas del entendimiento, a
desfallecimientos de la voluntad, a fragilidad del corazdn, que toma el mal por un bien
ventajoso. Finalmente, el mal moral es debido a la libertad humana, y, por lo tanto, de

nuestra voluntad depende el extirparlo."83

Su propuesta pedagégica de la libertad la formula de forma sistematica y completa en
su tesis doctoral el entrenamiento libre y graduado 8%, aunque podemos encontrar en la
Revista de Educacién de julio de 1911, textos iniciales a lo que serd mds tarde su tesis nos
estamos refiriendo a "Sobre el régimen de libertad de los escolares en la Educacion
Primaria". Fl andlisis de su tesis doctoral merece tratamiento aparte y lo haremos en el
apartado 5.2.- donde podremos ir perfilando més el tema de la libertad. Subrayar pero, que
no se entiende el planteamiento educativo de Bardina sin hablar de educacién moral, que no
se puede hablar de educacién moral sin hacer referencia a la educacién de la voluntad, y que
ésta se fundamenta en dos premisas inheludibles como son el ejercicio de la libertad y el
entusiasmo. Bardina quiere que sus educandos aprendan dé l‘as dificultades, que puedan
equivocarse, que ejerzan su responsabilidad. Si hoy en dia la educacién moral se entiende
como: "Els objectius que ha de perseguir I'educacié moral séon: El desenvolupament de les
estructures universals de judici moral que permetin l'adopcié de principis generals de valor.

La formacié de capacitats i l'adquisicié dels coneixements necessaris per comprometrés en

82 DR.SAIMBRAUM (s.a.) Los hijos bien educados Op. Cit .p 43
83 BARDINA (s.a.) La energia en 10 lecciones p Op. Cit. p. 84
84 Anexo 16
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un dialeg i creatiu amb la realitat que permeti elaborar normes i projectes contextualitzats.
L'adquisicié de les habilitats necessaries per fer coherents el judici i l'accié moral, i per
impulsar la formacié d'una manera de ser realment volguda"8?, bajo la 6ptica de la educacién
moral de la ética del consenso, Bardina anticipa al consenso la ética de la responsabilidad.
Concibe al hombre como persona, como sujeto activo frente al mundo, coadyuvando al
progreso colectivo en el que estd comprometido. El hombre concreto es un hombre viator,
hombre de libre decisién y libertad entendida como autofidelidad existencial; como dirfa
Jaspers, fidelidad a nuestra misma historia que nos tiene sujetos a unas leyes, pero, al mismo

tiempo, la persona humana puede transcenderlas, transformarlas, etc.

La educacién moral en Bardina estd mas cerca de la ética de la responsabilidad de
Jonas8¢. Nos hace ver que somos los responsables, no sélo ante el "tribunal de la
humanidad", que no esta definido, sino especialmente ante nuestra conciencia personal. S6lo
el respeto a la condiciéon humana puede abrirnos puertas al futuro. Bardina partiendo de las
premisas de la educacién de la voluntad y, por extension, de las de la educacién moral,
pretende hacer buenos maestros, buenas personas humanas, responsables y libres y su
planteamiento educativo estd impregnado de las corrientes filoséficas de la época y de
posturas contrarias a la "educacién moral hipdcrita de apariencias externas". Es una moral
de sugestion, de conviccién , de libertad y de responsabilidad. Una moral ascética, una
moral donde prevalecen valores universales unos (dignidad, igualdad, etc) y circunstanciales
otros (religion, higiene, etc.) pero ante todo, una educacién moral eje de todo el
planteamiento educativo de Bardina en la propuesta pedagdgica de principios de siglo en

Catalunya.

85 BUXARRALIS et al. (1990) Etica i Escola: el tractament pedagogic de la diferéncia. (Rosa Sensat, Barcelona)
p.12

86 JONAS (1995) El principio de responsabilidad (Madrid)
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Una vez analizada la importancia de la educacién moral podremos adentrarnos en la
concepcidn de la educacion fisica mediante la cual también se lleva a cabo la educacion de la

voluntad en la formacién del caracter.

3.3.3.-Educacion fisica y salud.

Antes de entrar a detallar qué entiende Bardina por educacion fisica y cémo se lleva
a cabo y de poder conocer la importancia que le otorga en el seno del planteamiento
pedagdgico, se debe hacer un comentario previo. Su concepto de educacion fisica estd muy
unido a otros conceptos como el de educacién moral, ya que la educacién fisica tiene su
fin,élidad ultima en la formacidn del caracter, en formar seres humanos buenos.y fuertes, fin
coincidente con la educacién moral. Asi mantendra: "El ejercicio es la salud fisica.Y la salud
fisica - como experiementalmente se ha demostrado- es, con raras excepciones, la salud
intelectual, la salud moral, la salud socjal."87 o: "Lo fisico influye en lo moral y viceversa (...).
La salud es el funcionamiento normal de todos nuestros aparatos"®, entendido este
concepto de salud como: "La salud no es mas que el funcionamiento normal y equilibrado de
todos los 6rganos de nuestro cuerpo. (....) En todo caso, lo mejor es conservar esta salud, y

para ello, lo preciso, lo necesario, es que nuestro cuerpo esté siempre sano, fuerte y agil".8?

Pero es una salud que se debe conquistar, que se debe inducir o como nos dira el
mismo Bardina: "La salud, como todas las grandes cosas, no se regala; es inicamente, para

los que saben conquistarla. Su conquista es dificil, pero, por lo mismo, muy gloriosa."

87 SAIMBRAUM (s.a.) Salud, Fuerza, belleza por medio de la Gimnasia Sueca. (Barcelona, Sociedad General de
Publicaciones) p.24

88 SAIMBRAUM (s.a.) Come y gasta menos y aliméntate mds .(Sociedad General de Publicaciones, Barcelona)
p-39

89 SAIMBRAUM (s.a.) Salud, Fuerza, belleza por medio de la Gimnasia Sueca. Op. Cit. p.17
90 SAIMBRAUM (s.a.) Come y gasta menos y aliméntate mds Op. Cit.p.134
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(Por qué preocupa el tema de la educacion fisica y de la salud a Bardina? {Cual era
el interés por este tema en la época? Como nos dice el Dr. Vilanau: "La salut - tant fisica
com psicosocial - dels infants constituia una urgencia ineludible que calia atendre
immediatament i peremptoriament. Les malalties i les xacres socials sovintejaven arreu, per
la qual cosa s'imposa la millora de les condicions de vida d'uns infants que - d'acord amb les
concepcions del moment- depenien tant de 'heréncia bioldgica com del medi social en que
vivien. A més , la pedagogia entra - en el darrer quart del segle passat - sota el paradigma de
la biologia. Feia poc que s'havia produit - segons l'epistemologia kuhniana -un canvi de
paradigma. La pedagogia - ciéncia filosofica per excel.léncia des de la seva constitucié
cientifica i universitaria a comengament del segle XIX - aconseguia un nou estatut: el de
biologia. El segle dinou descobri que les coses evolucionen historicament i bioldogicament.
S'ha dit - més d'una vegada - que Hegel i Darwin foren dos dels més grans mestres pensadors
de tot el segle passat perqué donaren a la histdria i a la biologia un impuls evolutiu i

dinamic."1

La pedagogia se veia complementada con la fisiologfa como base de la biologia y de
la medicina; la antropologia fisica empez6 a adquirir importancia, as{ como el tema de la
alimentacién: "La pedagogia es féu patrimoni de metges i fisidlegs. Binet, Decroly i la
doctora Montessori mateix excelliren en aquest tipus d'observacions antropometriques. La
pedagogia - serventa fins feia poc de la filosofia - passava a dependre ara de biolegs i metges
que, com a sintesi conclusiva, assenyalaven tanmateix que les deficiéncies fisiques sén
freqiientment resultat de la miséria, o, en el seu cas, la seva causa. La pobresa €s sindnim,
tant ahir com avui, de retardaments i degeneracions fisiques. Ja llavors - ens referim a la
segona década d'aquest segle -, es demostra, per exemple, que la mortalitat augmentava a

mesura que baixava l'index de cambres d'un habitatge .(...) Amb aquests antecedents no ha

91 VILANOU:"Higiene i educaci6 fisica" ver en las Actas del Coloquio Universitario Artur Martorell, educador
de nuestro tiempo (Universidad de Barcelona, octubre 1994, Biblioteca Abat Oliba, publicaciones de I'Abadia de
Montserrat) pp 181-186
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d'estranyar que tothom -mestres i metges, principalment - demanés una millora de les
condicions de vida de la infancia. Els beneficis a obtenir serien multiples: descens de la
mortalitat, millor salut i fortalesa fisica, i, de retruc, s'aconseguira un major rendiment
escolar 1 intel.lectual.(...) Circulen les idees higienistes. Se celebren diversos congressos
d'higiene escolar. Es difonen les farmacioles escolars i les cartilles sanitaries. S'engeguen
campanyes de vacunaci6 infantil a gran escala. Proliferen els estudis sobre la fatiga escolar, i

es promouen les accions extraescolars com les colonies escolars i les escoles a l'aire liure".22

Por tanto, Bardina vive en un momento donde la preocupacion por el tema de la
salud y de la educacién fisica estd en auge. Bardina, ademds, conoce las tltimas
investigaciones cientificas que fundamentan sus teorias sobre este tema. Por ejemplo, dird
respecto al tema de la alimentacién: "Se ha lanzado por H. Fletcher, el eminente sabio
norteamericano, la idea de la creacién de un "Laboratorio Internacional sobre
Alimentacién". Han convenido ya en su necesidad los biélogos més eminentes:

Mr. Forster, profesor de Fisiologia de la Universidad de Cambridge.; Dr. A. Mosso, de la
Universidad de Turin.; Dr. P. Zuntz, de la Universidad de Berlin.; M.P. Heger, de la
Universidad de Bruselas.; M.A. Dastre, de la Sorbona.; Mr. H. Pickeving Bowditch, de la
Universidad de Boston.; Mr. R.H. Chittenden, de la Universidad de Yale.; Mr. W. Welch,
profesor de Patologia de Baltimore.; Dr. J.P. Pawlow, profesor de la Escuela Militar de San
Petersburgo (ahora Petrogrado).; Gral. O'Reilley, cirujano jefe del ejército nacional de los
Estados Unidos.; Gral. L. Wood, jefe de la Administraciéon del ejército americano.... Con
ello ha venido una reaccién contra los malos métodos alimenticios, habiendo logrado

inquietar, cuanto menos, a los verdaderos sabios."?3

92 VILANOU (1994) Op. Cit. pp 181-186

93 SAIMBRAUM(s.a.)Come y gasta menos y aliméntate mds .(Sociedad General de Publicaciones, Barcelona)
pp8-9
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Para Bardina, el tema de la alimentacién era esencial en el planteamiento de la salud.
Por cilo insiste: "La alimentacién actual es un verdadero peligro social. Y este "mal de la
“poe” es tan grande, que adn siendo nuestro organismo inmensamente resistente y sufrido,

nos c.inmos suicidando colectivamente; que suicidio es echar por la borda la salud y la mitad

1

cz 1o+ anos que nos tocarian de vida"4. Y vuelve a argumentar estas afirmaciones suyas con
refeientes cientificos: "La encuesta Labbé y Landouzy. Estas dos célebres notabilidades de la
capital francesa han realizado varios trabajos referentes a la alimentacién y a la vida de los

obreros.(...) Hizose esta investigacion en 1905."95

Pero Bardina, ademdas de proponer una buena alimentacién, que pasa por no comer

~nvis <ino comer lo que convenga o, como nos dird él mismo: "Nos interesa que el lector no

. |/vica entre nimeros ni dé en ociosas cavilaciones, Podria antojarsele este capitulo de
widy icll comprension, y es sumamente sencillo. Helo aqui en pocas palabras: "Sabemos lo
.esitamos para vivir sanos; sabemos lo que cada alimento contiene. Comamos lo que
convenga™®. Y pondrd diferentes ejemplos de alimentacién unida a pueblos
'ares" bajo la dptica bardiniana: "Atenas y Esparta no comian carnes. Actualmente, la
camida del irlandés es a base de patatas; la del escocés, de avena; la del chino, de arroz; la
de los negros, de nuez de coco; la de los arabes, de détiles; la de los piamonteses, de polenta;
- . campesinos espafioles, de pan. Fijémonos: hemos nombrado los pueblos maés fuertes

~s0s del mundo."97

El tema de la alimentaciéon ha quedado constatado como uno de los temas mds

reeocupantes para asegurar la salud, bajo la perspectiva bardiniana.

‘oo i3RAUM (s.a.) Come y gasta menos y aliméntate mds Op. Cit. p.60
i pss
i “{bicen p80
| - p74
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Otra de las constantes de Bardina unida al concepto de educacién fisica y salud es el
valor de las excursiones. Excursiones graduadas, excursiones libres, excursiones donde se
compagine el valor fisico, con el cientifico y el pedagogico: "Las excursiones (...) deben ser:

una semanal, de un dia; una cada trimestre, o cada semestre, de varios dias. Si queremos

£ e ¢

gozar d"e’sarludﬁy qu’ev elrvr;lquitismo no se ensefnoree de nuestros cuerpos, debemos introducir
con urgencia esta costumbre en nuestra vida higiénica. Para la excursién semanal (unas
cincuenta al afio) se deben escoger los parajes cuyo apartamiento de poblado oscile entre
cinco y veinte kilémetros, o lo que es lo mismo, conviene hacer de dos a ocho horas de
ejercicio graduado; esto es, de un ejercicio que empiece por la excursién al paraje mas
cercano y que acabe por otras a los més lejanos. Estos lugares deben ser siempre alegres,
poéticos, sanos, sin estancamientos de aguas; cuanto més llenos de arbolado mejor. Si es
posible, debe combinarse el fin higiénico con otro fin ligeramente recreativo o cientifico,
como el conocimiento de un rio que no haya visto, de una poética ermita, de un torrente
caudaloso, de unas cavernas o grutas, de una playa tranquila, de un trozo de abrupta costa
brava, de un pico alto de espléndido panorama, de un castillo famoso, de pinares sombrios,
de caprichos naturales... Asi, dentro de una unidad de plan excursionista, habri el aliciente
de la variedad de influencias fisicas y de impresiones morales, lo cual favorecera
grandemente el éxito de 1as excursiones hechas y el gusto para las venideras. En general, las
excursiones deben ser dos o tres a montafias, por una al mar o al llano, escogiendo playas o
llanuras sombreadas por frondosa vegetacién. Son féiciles de comprender los efectos
positivos y negativos de estas excursiones en familia y con amigos. Evitan la atmésfera, casi
siempre malsana, de los teatros y cinematdgrafos, y el polvo nocivo de las calles. Enriquecen
la sangre de oxigeno vivificador, libre de miasmas, virgen de todo aliento; fortifican
grandemente huesos y musculos; excitan el sudor, motivando la expulsién de venenos
corporeos; queman las grasas enfermizas, que se acumularian sobre los drganos; dan
resistencia y amplitud a los pulmones, inmunizdndolos para los constipados o irritaciones;
dan soltura a las articulaciones y belleza y expresiéon a la fisonomia. Las excursiones

favorecen, ademas, la vida en familia y estrechan las amistades, haciendo comunes goces y
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peligros; aclaran la inteligencia de una manera sorprendente; son un purificador de la
peste moral y un instrumento insustituible de humanismo individual y de armonfa social; y
ora venciendo peligros, ora con la constancia en un mismo ejercicio, se logra con ellas
inculcar en la voluntad el espiritu de iniciativa y de perseverancia, almas de la civilizacién
moderna. Bafios de sol, de aire, de equilibrio; bafios de salud, moral y material: he aqui lo

que producen las excursiones."8

El tema de las excursiones es un tema recurrente en toda la obra bardiniana, ahora
acabamos de ver su justificaciéon. Las excursiones para Bardina, ademdis de tener este
carécter fisico y cientifico, tienen un marcado sentido moral. Por el esfuerzo de madrugar, de
conseguir un objetivo, de sistematizar los esfuerzos, de graduar la dificultad, por tanto:

"Estas excursiones producen un sin fin de beneficios de todo orden."??

Por ahora hemos hablado en este subapartado del concepto de salud, de la
alimentacién como elemento bidireccional de la salud, de las excursiones; hay otros
conceptos que Bardina engloba dentro del tema de la educacién fisica y salud, como son: el

de la higiene, la gimnasia, el juego-trabajo. Hablemos, pues, de cada uno de ellos.

Respecto a la higiene, propone toda una serie de normas para llevar a cabo una vida
higiénica: "Normas de vida higiénica:

No bebas alcohol de ninguna clase. No comas m4s de lo necesario. No te entregues a
la deshonestidad individual (onamismo) ni social (prostitucién). No fumes. Nunca local
alguno esté absolutamente cerrado al aire libre. No habites casa sin sol. No bebas estando

sudado.

98 BARDINAC(s.a.) Higiene Moderna Op. Cit. pp 70-71
99 SAIMBRAUM (1934.) Op. Cit. p.129
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Nunca hables mal de nadie, aunque las personas de quienes hables sean realmente
malas. No hables durante el trabajo. No huelgues nunca...

Mucho aire, mucha agua, mucho sol, mucha luz, muchas excursiones Drtchate cada
dfa. Pasea al sol. Abre tus ventanas. Haz diariamente diez minutos de gimnasia respiratoria.
Limpieza exquisita en tu cuerpo, en tus vestidos, en tu casa.

Anda con la cabeza erguida, con el pie plano, el térax hacia fuera, los brazos hacia
. atrés... ’

' Apasiénate por las cosas y trabaja pacientemente tus ideales. Sugestiénate y
sugestiona a los demds, dominandote y domindndolos...

Sedimenta en héabitos tus buenas acciones."l00 Por tanto, estamos hablando de un

concepto de higiene en un sentido profil4ctico.

El concepto de gimnasia tiene un caracter diferente al de higiene, la gimnasia se
convierte en un medio para conseguir un fin: un cuerpo sano. En cambio la higiene, ademas
de ser un medio, es un fin en s{ mismo: si se siguen las normas higiénicas se consigue una

vida higiénica, una vida sana.

Sobre la gimnasia y la vigencia del tema a principios de siglo, Bardina dira: "La
gimnasia, en estos tltimos afos, ha conquistado la opinién profesional, y aun la vulgar, de tal

manera, que es inutil ya gastar palabras para hacer su elogio"101

Pero aunque se hable mucho sobre gimnasia, Bardina querrd, como siempre, dar su
opinién sobre el tema, aunque para ello deba romper con las modas del momento, asi dira:
"En el extranjero el sabio doctor Arnulphy lo ha divulgado técnica y practicamente. En

Espafia el doctor Roda Rodriguez ha publicado importantes estudios sobre la materia. No

100 BARDINA (s.a.) Higiene Moderna. Op. Cit. pp 371-372
101 SAIMBRAUM (1934.) Op. Cilt. p.9
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obstante, el librito que corre en manos de algunos -muy pocos- aficionados, tiene defectos

que es necesario extirpar a todo trance".102

(Por qué este interés de Bardina por la gimnasia en general y por la gimnasia
respiratoria en particular? Porque: "Para hacerse verdadero cargo de la importancia de la
Gimnasia Respiratoria hay que decir siquiera breves palabras sobre la plaga terrible de ylas
enfermedades bronquiales, laringeas y pulmonares, tales como la tisis, la pleuresia, el
escorbuto, la bronquitis, el dengue (...). De todo esto se saca la consecuencia de que la
respiracién incompleta produce sangre inapta y enfermiza , y, en dltimo término, miembros
necesariamente dispuestos a toda enfermedad. La Gimnasia Respiratoria contribuye al ritmo
en la accion, a la belleza corporal y a desarrollar, lo mismo en los nifios que en las personas
mayores, una cierta elegancia, un cierto aplomo y suavidad en los movimientos que a la
larga, y en virtud de una ley conocida, vienen a influir en la parte moral del individuo, que al
sentirse 4gil y sano, en posesion de la fuerza y del equilibrio de sus facultades corporales,
tiende a hacerse bueno y a comportarse bien con los demé4s."!03 Volviendo a unir los
conceptos de educacién moral y fisica: "Los resultados serdn espléndidos, tanto en lo fisico
como en lo moral. El mismo método de ejercitar miisculos y miembros, en horas y lugares
fijos, contribuirdn no poco a la educacién de la voluntad, en el sentido de perseverancia, que

es el aspecto mds importante para la eficacia de la vida"104

Pero la glmnasxa como toda propuesta pedagdgica bardiniana, debe ser una gimnasia

SN !

natural sin ser atletlca, ni militar, ni de clown, natural, sencilla, de pocos minutos diarios, sin
aparatos artificiales para su ejecucioén, de realizacién simple y "cientifica" o, como dird
Bardina: "Aunque el juego para los nifios es insustituible, lo mismo que las excursiones, no

les es menos conveniente el ejercicio de la gimnasia diaria, sobre todo la maravillosa

102 1pidem )p.10
103 hidem )pp.23-44
104 Ibidem )p.111
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gimnasia respiratoria (...) La gimnasia hace hombres sanos, desarrollados, fuertes y a la vez
agiles, bellos y sensibles,’""Entendemos por gimnasia la natural, sencilla y cientifica; no los
ejercicios acrobdticos en trapecio, anillas y barras fijas, que son diversiones de circo. La
gimnasia natural ha obrado verdaderos milagros de regeneracion fisica, intelectual y
moral."l0> Enfatizando esta gimnasia respiratoria, Bardina acabara diciendo: "La gimnasia
respiratoria: he aqui otra de las grandes conquistas modernas, que, por si sola, bien
practicada, libraria a la humanidad de la mitad de las dolencias y arrancaria a la muerte gran
parte de sus victimas. Y esto, s6lo con dedicar cada persona, cinco, diez, quince minutos
diarios, cuando més, a este saludable ejercicio, que no exige gasto, sacrificio, ni aprendizaje

alguno".106 Y siempre destacando el carécter cientifico imperante en la época.

Recomendaciones complementarias a la gimnasia respiratoria por boca bardiniana
serfan la de no beber alcohol, la de beber mucha agua, de ducharse cada dia, de favorecer los
bafios, de seguir la moda del vestir sélo si no es antihigiénica, immoral o ridicula; de dar el
pecho a los bebés, argumentando que: "La leche, por unas vias tan misteriosas como
innegables, transmite habitos, modos de ser, predisposiciones, elegancia en manifestarse,
pureza en el lenguaje, es decir, un alma moldeada. L.a madre debe cifrar su orgullo en haber
moldeado un alma a su hijo."1%7 Todo ello porque para Bardina: "El cuerpo del hombre esel
organismo mds maravilloso que puede imaginarse, y es, al propio tiempo, la parte de

nuestro yo a la cual debemos el don inapreciable de la salud".108

Un cuerpo que se debe cuidar, que se debe ejercer, que debe de tener actividad y esta
actividad es basicamente el juego y el trabajo. El juego esencialmente cuando somos nifios y

el trabajo cuando somos adultos. Estas son para Bardina las fuentes de la educacién fisica y

105 BARDINA (s.a.) Higiene Moderna.Op. Cit. pp 81-82

106 Thidem p 242

107 DR.SAIMBRAUM (s.a.) Los hijos bien educados Op. Cit. p16

108 SAIMBRAUM (s.a.) Salud, Fuerza, belleza por medio de la Gimnasia Sueca. Op. Cit. p.9
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los bienes morales para los seres humanos. Asi dird: "Los nifios deben entregarse, por lo
menos durante seis horas, a juegos de movimiento total, a los cuales, por otra parte, se hallan
ya naturalmente inclinados. Durante las horas restantes (diez para dormir, mas seis para
trabajar, mds dos para comer) es imposible, y ain antihigiénico, exigirles reposo absoluto.
Las seis horas de juego de que hablamos, deben distribuirse en sesiones de media hora,
cada una de las cuales servird de descanso de otra media de trabajo. Los nifios mayores de
diez afios podrian afiadir una hora a las seis de trabajo, de las destinadas al juego; pero en la
inteligencia de que de las siete horas de trabajo deberdn dedicar por lo menos tres a
ejercicios manuales (escribir, dibujar, etc.). El mejor ejercicio para el hombre es el trabajo
humano; que no es mas que el juego transformado y utilizado. El trabajo, a la vez que una
necesidad econdmica es providencialmente una necesidad fisica y también una necesidad
moral y una necesidad social; sin trabajo, el progreso se paralizaria y ni siquiera podriamos
subvenir a nuestras mds urgentes necesidades. Asi, pues, el trabajo es dinero, salud, alegria y

progreso."109

Una vez expuestas las propuestas bardinianas relacionadas con el tema de la
educacion fisica, cabe conocer la importancia de ésta respecto al planteamiento educativo

global bardiniano.

Como se habrd podido observar, la educacién fisica en Bardina es y deviene pieza
importante para el fin Gltimo de la educacién: formar hombres y mujeres buenos. Por tanto,
ayuda a mediar en el proceso educativo integral. Es asi que la educacién fisica se convierte o
se deberia convertir, segiin Bardina, en un habito entendido éste como: "la inclinacién a
repetir un acto determinado, ejecutdndolo cada vez con mas facilidad, con més contento y

con mayor perfeccién (...) de aqui lo conveniente de crear costumbres o habitos buenos"!10

109 BARDINA (s.a.) Higiene Moderna .Op. Cit. pp.66-67
110 rpidem pp114-115
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hébitos que deben empezar desde los primeros aios: "Cuando la vida comienza, tienen una
gran importancia los hébitos fisicos, las costumbres del cuerpo; mucho mas que los hébitos

que vayan derechos a la razén, envuelta todavia en la nebulosa de la materia."!1

Bardina, por tanto, haéiéndose eco del momento y de las corrientes pedagdgicas que
envuelven la Catalunya de principios de siglo, elabora una propuesta pedagégica que incluye
el concepto de educacién fisica como medio para asegurar una educacién integral. Una
educacion fisica que se fundamenta en las nociones de salud, de ejercicio, de gimnasia, de
higiene, y acabard Bardina afirmando que: "Es imponderable el bien que unos
conocimientos de esta clase pueden reportarle en la vida. No se olvide esto, siquiera no sea
ello seguido por casi nadie. Es que ignoramos los mis elementales principios del vivir

fecundo y feliz."12

Una vez tratados ya los tres ejes que subyacen al concepto de educacién integral,
como son: educacién intelectual, moral y fisica, vamos a adentrarnos en los temas
transversales, como son el tema de la coeducacion y la educacidon de la mujer; el tema de la
importancia del maestro en la propuesta pedagdgica bardiniana y su propuesta didactica.

Conozcamos uno de los temas mds efervescentes en la época y en la propuesta bardiniana.

3.3.4.- Educacion de la mujer y coeducacion

En este subapartado pretendemos mostrar el planteamiento pedagdgico que Bardina
otorga a la mujer, asi‘ como el hacerse participe de las propuestas renovadoras de
coeducacidn. (Cudl era la situacién del momento? {Qué papel se le otorgaba a la mujer?.
Referente a este tema las posturas, como si de un continuum se tratara, son multiples,

antagdnicas o grises intermedios. Nos acercaremos a la concepcién mas afin a Bardina.

111 DR SAIMBRAUM (s.2.) Los hijos bien educados Op. Cit. p 45
U2 1pidem ) p 38
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Hacemos referencia pues, a la coeducacién defendida por portavoces de la iglesia mas
progresista y abierta a la sociedad. A principios de siglo en Catalunya se veia desde esta
Optica el ‘problema de la educaciéon de la mujer y del feminismo: "El problema feminista es
uno de los que mas hondamente preocupan a los sociologos, a los moralistas y a los politicos
de nuestros dias. El feminismo en su estructura fundamental, en sus atributos y en sus
miltiples y variadas relaciones, presenta todo un sistema que comprende toda la
personalidad de la mujer. Que nuestra pedagogia viene modificindose profundamente. A la
mujer se le han abierto los empleos y las profesiones de que antes estaba excluida. Hoy se la
considera como un valor muy positivo y de gran alcance en la sociedad, a diferencia de antes,
que se la relegaba a una misién doméstica sumamente limitada (...) La mujer nueva que se
trata de construir requiere una preocupacioén solida, intensa, amplia y madura, si quiere
prevenir un fracaso. Las actividades femeninas han de moverse dentro de una institucién,
que sea un organismo vivo, exhuberante y resistehte a toda prueba (...) La intervencién de la
madre y la maestra puede ser interesantisima en este punto. El cultivo personal del propio
espiritu, coadyuvado por la influencia bienhechora de otros agentes pedagégicos, dard a la
mujer aptitud y facilidad para comprender con la visién clara y transparente de su
inteligencia, la realidad de las cosas, de los hombres, de la vida y de sus complejas
relaciones."!13

Fue, pues, en el reformismo social catélico ( ;\aqliyf]‘zse situaria el planteamiento de
Bardina) donde surgieron los principales intentos de proteger y organizar a las mujeres
obreras. Por ejemplo, el afio 1910 se fund6 en Barcelona el Sindicat de 1'Agulla, bajo el
patrocinio episcopal y siguiendo el modelo existente en Francia. Este sindicato contaba con
la proteccién de un patronato presidido por la literaté, catllica y catalanista Dolors

Monserda de Macia, la cual denunciaba la explotacién de las modistas a domicilio. Las bases

113 BARBENS (1988) "La préxima direccion del movimiento feminista en Espafia" en Estudis franciscans
volumen 79 pp.95-105
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ideoldgicas del feminismo catalan por boca de Monserda las podemos encontrar en la

publicacion de 1907 Feminisme a Catalunya.

Tampoco podemos dejar de tener presentes otros datos para poder alcanzar una
optica del nuevo rol de la mujer del momento del cual estamos hablando. Por un lado,
recordar que la Semana Tragica irrumpid en Catalunya, siendo una exclamacion, tanto de los
obreros como de sus mujeres contra las injusticias sociales. Y por otro lado, la creacién de
"Institut de Cultura i Biblioteca Popular de la Dona" creada en 1909 por Francesca
Bonnmaison y unida a circulos catélicos. Destinada a la formacién de la mujer, aspiraba a

contribuir a la mejora moral intelectual de las personas gracias al trabajo.

Bardina, atento a las nuevas propuestas pedagdgicas y atento al progreso y al fin de la
educacién, propondré en su Escola de Mestres un sistema de coeducacién. Asi: "Conforme a
esto, nuestra Institucion fue de Coeducacion, habiendo en ella - término medio de cada
curso - alrededor de 40 jévenes y 20 sefioritas, oscilantes entre los 13 afos, edad minima de
entrada y los 20; habiendo pasado por ella, en conjunto, unos 100 jovenes y unas 60 seforitas,
hoy maestros titulares en su casi totalidad. Fsta nota de Coeducacién, sostenida por el que
suscribe contra viento y marea, llevaba en si la opinidn contraria de particulares, de la
prensa, de las familias mismas de los alumnos y alumnas y atin de las Excmas. Corporaciones
oficiales” que sostenian econémicamente la Escuela; opinién contraria exacerbada entonces
por algunos abusos atribuidos a la Escuela Moderna de Francisco Ferrer. No obstante eso, y
al control de un sabio eclesidstico que no tuve inconveniente en proponer el sistema
cosexual dio excelentes frutos; y los propios enemigos, que lo eran de "ideas" quedaban
extrafiados del "hecho", si bien erréneamente atribuian el éxito a condiciones especiales de
direccion del que suscribe, condiciones maravillosas que desgraciadamente no posee. El éxitQ
de la Coeducacion radicd, en gran parte, en cuatro principios que alli eran base y razén de
ser de aquella Institucién: los ideales que se procur6é enchufar en aquellos jovenes y

sefioritas que vienen a resumirse en unos "Mandamientos del Buen Maestro"- que han
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corrido por multitud de revistas- y en unas "Méximas" que dibujadas y encuadradas por los
propios alumnos, pendian de las paredes de la Escuela; 22, el espiritu de familia que
reinaba en la Institucién, viviendo en intima y amorosa amistad alumnos y profesores, en las
clases y fuera de ellas; 32, el régimen de libertad que alli se segufa sin reglamentacién alguna
vigente, entrendndose todos, gradual y eficazmente, en los peligros de la vida y en la marcha
de las cosas; y, finalmente, el espiritu de trabajo de los alumnos, que en las 9 horas que
permanecian en la Escuela no descansaban un instante, sin que necesitase su entusiasmo ni

el estimulo del premio ni la pesada sombra del vigilantel14

Bardina cree en la educacién de la mujer. Asf dird: "Entre las muchachas de la clase
media se va generalizando, con muy buen acierto, la costumbre de cursar el bachillerato u
otros estudios en los. institutos, universidades o escuelas especiales. Las muchachas
estudiantes no deberdn ver en sus profesores al hombre, sino al maestro."15 Pero no es que
Bardina fuera un defensor de una propuesta feminista més radical; en el planteamiento de la
educacién de la mujer de Bardina subyace otra premisa, mds cercana a la de los portavoces
de la iglesia mas abierta a la sociedad como es el del rol de la mujer en la familia Asi
manifestard: "Hoy que se ha comprobado con evidencia el influjo de la herencia, y
especialmente el de la madre sobre los hijos y, por lo mismo, sobre la raza, se comprendera
cuanto interés debe inspirar el desarrollo del cuerpo de la mujer, su equilibrio y su belleza.
Estas cualidades de un ser destinado a engendrar otros seres, al ser transmitidas de madre
a hijos, constituyen un sedimiento de bienestar y de salud que retruca fuertemente en la vida

social y animica del pueblo."16

Otra de las premisas de Bardina que subyacen al concepto de educacién de la mujer

es la premisa igualmente aplicable al hombre en el terreno pedagdégico: la actividad, la no

114 pyede leerse el texto del mismo Bardina en DELGADO Un curriculum inédito
115 DRA.FANNY(1930) Op. Cit. p148
116 SATMBRAUM (s.a.) Salud, fuerza, belleza por medio de la gimnasia sueca Op. Cit. pp 40-41
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ociosidad y por eso dira: "La mujer debe dedicarse a alguna ocupacién compatible con sus
qpligaciones domésticas: cria de gallinas, conejos, palomos, gusanos de seda, setas, flores,
etc. Ayudara, con esto, a los gastos generales, hara practicar en el trabajo a sus hijos y estara
ella ocupada constantemente, lo que le reportard bienes incalculables"!!?7 O también dir4:
"Las muchachas procurardn llenar su vida con el trabajo, con el estudio, con las diversiones y

deportes.".118

Y la tercera premisa que subyace al concepto de educacién de la mujer, que obliga
ineludiblemente a una propuesta de coeducacion, es la ya tratada en el subapartado 3.3.2.
Cuando hablabamos de la educacién moral, para Bardina significa que sélo se puede ser
libre practicando la libertad, s6lo se puede aprender a respetar al otro sexo ejerciendo y
pqs@bilitando este respeto. S6lo estando hombres y mujeres en un mismo terreno educativo
aprenderdn a estar en el mismo terreno en la vida misma, por tanto, hombres y mujeres
deben convivir en un marco de naturalidad y respeto mutuo o, como dird Bardina: "Si tuviera
que definir en dos palabras la actitud de las mujeres en las relaciones con los hombres, estas

palabras serfan "naturalidad y reserva."119

Por tanto, el planteamiento educativo de la mujer bajo la 6ptica bardiniana exige un
marco de coeducacidén que asegure el vivir como la vida misma y no educar a las mujeres
como se hacia en las escuelas en aquel momento: "En Espafa suele educarse a las
muchachas tnica y exclusivamente para el matrimonio; mejor dicho, para pescar marido."120,
sino educar para la vida: aprender todo lo referente a la economia doméstica, sobre la
educacién de los hijos y todo lo referente para poder enfrentarse a cualquier dificultad

propia de la cotidianidad de una familia, porque para Bardina: "La mujer debe ser una vestal

117 BARDINA(s.t.) Higiene Modern a.Op. Cit.p 337
118 DRAFANNY(1930) Op. Cit. p147

119 Ibidem p146

120 thidem p151
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encargada de conservar en su hogar el sacro fuego de la poesia"l?! y no la poesia puramente

literaria, sino la poesfa como armonia, como empuje de todos sus miembros.

La coeducaciéon que defiende, no es un hecho aislado. Con el cambio de siglo, la
mujer necesita una preparacion mas sélida, intensa, amplia y madura. Este feminismo
catélico, es muy diferente del feminismo britdnico y americano; firma Bardina un feminismo
conservador al estilo Monserdd y unido al catalanismo. Estamos delante de un prisma
filantrépico desde el cual se observa a la mujer. Es importante la intervencién de la madre, |
planteamiento en el perfecqiopamientq de la mpjer en su misién en la familia y en la
sociedad. 7 o

3.3.5.-El papel del maestro

Maestro de maestros, Bardina fundamenta las bases del buen hacer de los maestros
en sus: Manaments del Bon Mestre .Para ser fieles a sus propuestas pasaremos a comentar

cada uno de los manaments haciendo constar el referente que subyace a cada uno de ellos:

I. "Tots s6m germans. Tots, de fet, sém estretament solidats pera'l bé y pera'l mal. El
b6 del un retopa infaliblement en els altres. El mal d'altri, a la llarga, es nostre mal. Per
altruisme y per egoisme devém cooperar a la perfeccié dels demés. L' indiferent i 'envejos
laboren llur propia ruina."

El primer manament esta fundamentado en una concepcién antropoldgica basada
en la inclinaciéon optimista, de amor, hacia el género humano y muy especialmente amor

hacia el discente, viendo a éste con un gran potencial de aprendizaje

121 bidem p.14
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II. "No t'acontentis ab l'estatu quo. Tingues ilusions, maquina progectes, elabora
desitjos, pugna pera realisarlos. Tot y treballant pera la perfeccié dels altres, vulgues ser més
que ells: més fort, més bo, més sabi, més rich, més bell. Y lluita pera serho, fortament,
astutament, perd moralment. Aixi seras home d'accio i, per tant, dels triomfadors. Escull com
a medi una educacié que't fassi apte pera la vida del teu temps."

El segundo manament recoge la idea bardiniana, compartida por las corrientes
educativas mas avanzadas, del activismo y de la finalidad humana: formar hombres buenos.
Sélo los que trabajan, sélo los que hacen, pueden conseguir el objetivo final en la vida que

nada tiene que ver con la pasividad.

III. "Les dificultats sén la sal que saboreja la Iluita. Lluita sense dificultats es s0l sense
llum. Home sense lluita és pardssit extirpable. Les dificultats abunden en bellesa, a voltes
tragica. Al inttil I'acobardeixen; al predestinat I'ageganten. Home de progectes, que comenga
1 no acaba ab inconstincia, home barbre. Les coses se comencen, se treballen, se llimen, se
perfeccionen, s'acaben. Enginy, empresa, consténcia."

El fundamento mads ascético, mdas recargado de educacién moral es su concepcién de

/

Iucha explicito en este tercer manament . El maestro ha de saber mediar en el proceso de

aprendizaje graduando las dificultades a las que debe hacer frente el alumno.

IV. "No vulguis lo impossible. Y pera con¢ixeho, mida bé abans les teves forces, sense
presumpci6, perd també sense defalliments de cap mena. Les teves aptituts, el teu enginy, la
teva inspiracié. Per un és possible lo que per altres, més d'un éop, és impossible. Y si'l
resultat d'una emprésa no t'és favorable, tampoch t'has d'espantar. Si la fruicid del triomf te
porta la satisfacci6 de tes nobles aspiracions, la conformitat en la desgracia te donara trémp
pera llengarte adelerat cap a la realisacié d'altres empréses més altes. La por no I'ha de

coneixer I'home digne. No perdis may la serenitat. Y menys encara l'esperancga.”
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El sentido de realidad es el que queda expuesto en este cuarto manament. El maestro
més que cualquier otro profesional, dird Bardina, debe conocer su potencial y sus limites.

Sélo asi podr4 realizarse en la profesion de magisterio.

V. "No creguis les dites dels altres, sind les obres. Y si has d'atenirte a paraules, mira
Tlur veritat més que lur bellesa, perd tampoch descuidis Itur bellesa.Tu no diguis may, sense
necessitat absoluta, faré tal cosa. El futur és el segell dels homes indtils. Faig aix0, faig allo.
Aquests sén els homes fecons, els qui serdn, els qui son."

En el cuadro dels manaments estd implicito el aqui y ahora s6lo constatable por
acciones concretas. Bardina, critica a los que sélo se sirven de especulaciones y se convierte
en combatiente defensor de la accién misma, de la realidad llevada a cabo, clamando a los
maestros que no se dejen llevar por falacias educativas sino que constaten hechos educativos

concretos.

VL. “Fes les coses perque es ton dever. Jamay per por a premis ni a céstichs. Aix{
serds bo y viurds tranquil. Ara, si, més que per dever, saps obrar per entusiasme, per ilusié
conscienta, llavors viuras la veritable vida y t'omplird de plaher el lluitar constant, ardit,
ritmich dels homes forts."

El sexto manament se fundamenta en el deber del maestro. Muchas son las ocasiones
que Bardina recuerda que el magisterio no es ningdn negocio sino un apostolado. El maestro
obrara, bajo la dptica bardiniana, siguiendo su deber que es educar, sin esperar a cambio

nada mas que el fruto de su labor.

VII. "Admira la bellesa. La bellesa del sol, de la lluna y dels cels. La bellesa dels
boschs, dels torrents, dels mars y de les tempestes. La bellesa de la gracia y del parlar. La
bellesa de lo bo, del enginy, de la forca y de les lluites. La bellesa del esperit, dels cossos, de
les passions. La bellesa de la casa, del vestit, del cutis nét, del trespol curiés. La bellesa de la

riatlla y del plorar. Vulgues fruirla la vida, disfrutar, actuarte. Estima'l 0}, l'aire, la cieéncia, el
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treball, per lo que tenen d'utilitat, perd, més encara, per lo que tenen de fruicié. Ama'l
menjar, el beure, les ilusions, els goigs. Amaho moralment, pero sense barrarte'l cami a un
etérn goig posterior."

El séptimo manament clama a la naturaleza. A la educacién moral y al gusto por lo

bello ensalzado a finales del siglo XIX y a principios del XX.

VIII. "Posa cada cdsa en son 1loch: cada accié en son temps. Es aquét un secret de
bellesa, de ritme, d'estalvi, de bonhumor i de saviesa. Ni l'estar sol, ni'l viatjar, ni'l descansar,
ni'l treball més febrés sén motius suficients pera arrencar una césa de son 1loch propi, pera
engendrar una accié fora de temps."

El orden se convierte en el eje del octavo manament. Bardina defiende que toda
accién educativa requiere de un espacio y un tiempo determinado, el maestro debera

conocer el momento y el lugar oportuno para realizar su intervencion.
J

IX. "No't deixis may dir descastat. Y per lo tant, no'n siguis. Que en dir la veritat hi
pot haver imprudéncia, no injusticia. Menys toleris jamay que't diguin dolent o viciés. Y per
lo tant, no'n siguis. Per6 encara menys comportards que't diguin tonto o indtil, padrd
d'ignominia en aquéts temps. Y pera que no t'ho diguin, no has de serho.”

El penultimo manament es un canto al ejercicio del magisterio, la defensa de una

profesién poco considerada en aquel momento.

X." No tothom serveéeix pera tot, ni tots els predestinat a sobressortir poden
sobressortir en qualsevol cdsa. Una veu interior -fonda, pero perceptible, si €s escoltada- ens
diu que tirém cap enga o cap enlla. No't fiquis mestre, si no tho diu aquésta veu que no
enganya, si no tens vocacio. Pots ser bon edvocat, bon fuster, bon metge, bon escombriaire,
bon capella; perd no serds bon mestre. Méstre ab vocacid, €s el ser més feli¢ entre ses

engunies; pasturant els pobles realisa son plaher. Mestre sense vocacid, és la vida més
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desgraciada y insoportable que puguis imaginarte. No serviras pera mestre si a la vocacié no
hi acompanyes la ilusié i la veluntat de ser més bo, més perfecte que'ls altres."
Y el dltimo manament es la proclamaciéon del magisterio como vocacién, como

apostolado, como misién altamente compleja cuyos requisitos previos no son universales.

El maestro debe ser para Bardina un profesional; hombre o mujer, convencido,
sugestionado por la misién tan noble que tiene a titulo personal como a titulo social: el
formar los hombres del mafiana. El futuro depende de ello. Para Bardina el maestro tiene
una serie de deberes ineludibles. Ser maestros de vocacidn, sugestivos:" Si €l se presenta
sugestivo en su palabra, en sus modales, en su trato, en su mirada; si rodea sus lecciones de
un ambiente cautivador, estudiando cada detalle para que impresione imperativamente a los
pequefios; si en cada instante y para cada acto sabe hallar el secreto de apoderarse de su
discipulo, mediante esta fuerza misteriosa a la cual calladamente ha de ceder; en una
palabara, si la sugestién entra como principal palanca en el proceso educador, éste serd
mucho més répido, profundo y completo, sin necesidad de acudir a coaccién alguna qué

tienda a premio o castigo."122

Pero ademas un maestro formado: "Hoy, con los descubrimientos fisiolégicos y
psicoldgicos, con la luz derramada por la estadistica, la Psicologia experimental y otras
muchas ciencias sobre el pasado y el porvenir del nifio, no es posible, ni siquiera honrado y
moral, educar al azar a los pequefuelos. Datos, antecedentes convenientemente catalogados
y repetidos: ésta es la Unica base racional de toda educacién y.la Ginica manera de cumplir

honradamente con su deber los profesores dignos de su altisima misi6n."123

122 BARDINA (s.f.) Higiene Moderna.Op. Cit. pp 113-114
123 1bidem p 356
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Formados como el mismo Bardina: "También quien esto escribe conoce lo que a los
maestros se ensefia. A los maestros de Espafiay a los que no son de Espaifia. El verbalismo,
el abstractismo, el teorema general, los enunciados eternos son todo el bagaje cientifico del
maestro. Una palanca colosal, sin punto de aplicacién. Una palanca colosal, que podria

levantar el nivel del mundo."124

Toda la fuerza de la educacién en el planteamiento educativo de Bardina reside en el
maestro. El maestro se convierte en el tinico que puede llevar a cabo los grandes cambios
sociales porque él tiene bajo su tutela el futuro. Asi Bardina acabaré diciendo:"La técnica de
la educacién, la méas dificil de todas las técr)icas, es cosa reservada a los maestros.Y sélo
después de profundas meditaciones se siente capaz un maestro aplicado de emprender con
éxito relativo, si no con resultado totalmente satisfactorio, la formaciéon de los

pequeiiuelos."25 Analicemos pues como ejecuta esta educacion.

3.3.6.-La propuesta didactica

Una vez comprendidos los tres ejes de la educacién en Bardina y conocido ya el papel
que le reserva al maestro y la base que sustenta la coeducacién, tan sélo nos queda
centrarnos en sistematizar sus propuestas didacticas a modo de colofén de este capitulo

tercero.

Para ello hemos reunido todas sus propuestas didacticas en cinco puntos, que son: de
la imitacién a la sugestidn; de la movilidad a la accién; de nifio a adulto; del amor al

optimismo; del orden espacial y temporal. Pasemos a analizar cada uno de €llos.

124 BARDINA (1916) Op. Cit. p17
125 DR.SAIMBRAUM (s.a.) Los hijos bien educados Op. Cit. p.7

187



1877-1912. Educador Catalin

De la imitacion a la sugestion

Bardina establece, dentro de sus propuestas didacticas, el gran poder que tiene la
imitacion, y la sugestion especialmente en los nifios. En ambos casos son potencialidades de
aprendizaje que, de la misma manera que pueden devenir fuentes dptimas de aprendizaje,
también pueden ejercer un sentido contrario al deseado en educacion: "El instinto de
imitacién es para los nifilos un gran instrumento de avance, pero a condicién de que los
padres, maestros, y en general, la sociedad, hagan buenas cosas, que el nifio imitard. He aquf

el valor imponderable del ejemplo."126

La imitacién primero, la sugestién siempre, requieren por parte de los alumnos, una
voluntad para poder llevarla a la practica: "Esa flaqueza de voluntad ante la sugestion de lo
que nos rodea y de lo que nos seduce, la encontramos, cuando se trata de nosotros, muy
natural. Y si queremos salir vencedores de nuestros bajos fondos, adoptamos, en general, la
tactica de huir las ocasiones, no la de acometerlas y resistirlas: nos consideramos sin energia

para salir airosos."1?7

Y requiere por parte de los maestros y padres: "En vez del latigo, del cuarto obs;curo,
el sermén iracundo, el de rodillas y el sin postre, se echase mano de los métodos positivos, a
base de las necesidades naturales del nifio y de la llave del corazén!. Con el método negativo,
iNo hagas eso!, no se saca absolutamente nada. Hay que apelar al método positivo -
iAytidame, hija mia, haz tal cosa", y los resultados son siempre maravillosos, a condicién de
saber encargar a los pequefios trabajos alternados. Si obran bien , animadles: que vean que

les veis obrar bien. Si obran mal, desviadles con amor; llamadles la atencién hacia otra cosa.

126 BARDINA (s.f.) Higiene Moderna.Op. Cit. p 318
127 BARDINA (1916) Op. Cit. p130
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Lograreis el resultado apetecido y os ahorrareis esa continua rabieta que os mantiene en ira

constante y desapacible humor."!28

Bardina habla en numerosas ocasiones del poder de sugestiéon en el proceso
educativo y mantiene que uno de los requisitos ineludibles del buen maestro es: "La
sugestién, la fe ciega en una idea, hecho, cosa o persona determinada; la sumisién absoluta
de la voluntad a ella. El campo de aplicacion a la sugestién es inmenso. Concentrandonos en
nuestro objeto, diremos que obra maravillas, en bien y en mal. Puesto que quiere saber, le
daré al nifio la nocién explicativa de cuanto debe hacer, relaciondndolo con su capacidad.
Sélo lo que se conoce puede ser imitado y hacerse a gusto.De lo desconocido no puede haber
amor decian los antiguos. Ni amor, ni imitacién, decimos nosotros."12

Educar, pues, a partir del ejemplo, de la coherencia, y sugestionar, no imponer ni
dejar hacer, sino encauzar hacia el fin educativo. Esta es la primera propuesta didictica para

Bardina.

De la movilidad a la accién

Bardina, consciente de lo natural que es para los nifios y las nifias el moverse, el
jugar, el correr, el explorar... no podia proponer nada que se alejara de este axioma
psicopedagdgico. Es asi que dird: "Martirizar a los nifios haciéndoles estar forzosamente
quietos ante el temor del castigo; encerrarles en un salén limitado para que hagan de
hombres reposados, ante la amenaza de no comer postres, es cosa facil, que estd al alcance
de cualquiera, pero es una mala obra. Saber guiar y no cohibir esta actividad, apartando al
nifio de los peligros mayores y encarrilindolo a su verdadero fin, siguiendo todos los

instantes de la actividad del nifio, esto es pesado y dificil; exige una labor y una atencién

128 1bidem p 172
129 BARDINA (s.a. ) Higiene Moderna.Op. Cit. pp. 112y 316
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continuas; pero éste es el deber del buen padre y del maestro inteligente"!30 porque: "Dios

ha puesto en los pequefios los instintos de curiosidad y de actividad en todo sentido."131

Para Bardina es esencial la actividad, por razones cientificas: "Se ha probado de un
modo tan claro que el pequeiio NECESITA moverse casi continuamente, que ello es en
psicologia una verdad axiomdtica. El desarrollo del nifio, su organizacién que estd en
crecimiento, su espiritu inquieto, su misma formacién moral, exigen el movimiento. Todo lo
antinatural es doloroso"132 y por razones pedagdgicas, indicando cémo debe proceder el
maestro: "Un maestro no logra que sus discipulos atiendan. Enséfieles sin violentarles, a la
moderna, andando, trabajando, moviéndose, es decir, en libertad."133 Si el juego es una
condicién esencial de la vida infantil, se comprenderd que: "Las manchas consecuentes de
ciertos juegos y del trabajo manual honran y son compatibles con el espiritu mas
selectamente primoroso. Aquello de hollar el fango sin mancharse, es cosa de hadas y de
figuras retdricas, no de nifias de carne y hueso."13# Y acabara concluyendo: "Esta mania
quietista conduce, ademds a estremos siempre deplorables. Mandamos al pequeiin que se
esté quieto. No lo estd, porque no puede estarlo. O la movilidad, que es la salud fisica,
intelectual y moral a cambio de rasgufios, chichones y una buena dosis de paciencia paternal.
O la inmovilidad, hija del egofsmo paternal, que se traduce en pulmones escofulosos,
inteligencia cerrada y sexualidad desenfrenada. Los pequefios han de hacer algo siempre,
operar, moverse, accionar. Dadle qué hacer, entretenedle en ocupacién simpatica y til, y no

os molestard, antes os ayudard, con provecho vuestro."135

130 1bidem pp 317-318

131 BARDINA (1916) Op. Cit. p. 31
132 Ibidem p 77

133 1bidem p 78

134 1bidem p128

135 Ibidem pp. 167-171
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La actividad en el nifio tiene su expresion, como hemos visto, en el juego, y en el
adulto en el trabajo. Bardina no concibe al hombre en su misién de ser como un agente
pasivo, ocioso. El trabajo para Bardina tiene un valor positivo: econémico pero
esencialmente favorecedor de la expresion de la finalidad en la vida. Y este trabajo se debe ir
aprendiendo de pequefios, por ser vida misma: "Debes obligar a tu hijo a que,
simultdneamente con sus estudios, ejerza un trabajo mecénico cualquiera, estrechamente

™~

relacionado con los mismos estudios. Esto le hara conocer la vida y la practica, y le pondra en

el caso de saber ganarse el dinero con el sudor de su rostro."136

Movilidad y actividad son pues, dos de las consignas bardinianas, nada de quietud, de
pasividad, siné que dira: "Corred nifios, saltad nifias. Reid a carcajada abierta y que la luz de
la alegria ilumine todo vuestro corazén. Divertios, bailad sobre la yerba, cantad frescas
canciones, pegaos, atropellaos....Es la felicidad que pasa; Pero aquella libertad y aquella
alegria no so6lo no son contrarias a una excelente y enérgica educacion, sino que son ttiles y

necesarias"137

De nifio a adulto

Ya hemos dicho en otro lugar que la educacién no es sélo para la vida, sino que es la
vida misma. Para Bardina educar, pues, es dotar en cada momento de los elementos y

encauzar las potencialidades concretas del momento evolutivo. Para él, el nifio no es un

PR

adulto en pequefio, sino que el nifio tiene una serie de caracteristicas que le son propias y

exclusivas: "El nifio no es como el hombre, ni fisiolégica ni moralmente. Requiere
tratamientos especiales, por no conocérsele; muere media humanidad antes de llegar a la
juventud (...) La eleccién de una escuela cuyo maestro lo sea de alma, cuyo local sea alegre y

amplio, cuyos procedimientos sean modernos; un tacto exquisito por investigar y realizar la

136 DR.SAIMBRAUM (s.a.) Los hijos bien educados Op. Cit. pp.35-36
137 DR.SAIMBRAUM (s.a.) Los hijos bien educados Op. Cit. p161
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vocacion profesional y sexual; una educacién de la voluntad, fuerte, perseverante,

inteligente; he aqui los més principales puntos de vista de la puericultura".138

Los nifios, para Bardina, presentan mds plasticidad, mas elasticidad, asi
didécticamente propondrd que los hébitos y el potencial de aprendizaje se ejerza en este
momento evolutivo: "El drbol se endereza cuando estd tierno. Ademds de la instruccién
primaria y técnica, vuestro hijo tiene necesidad de otros conocimientos, si no profundos, lo
suficientemente desarrollados para que sepa actuar de ciudadano, de jefe de familia, de

hombre ilustrado y feliz."139

Del amor al optimismo

También hemos recogido en otro espacio de la tesis la concepcién antropoldgica de
Bardina que justifica esta premisa de amor y optimismo. Bardina, gran defensor de los

valores positivos de la humanidad, opta por una educacién que fomente el amor y que crea

en el gran potencial de sus educandos. Asi dird: "El amor y el optimismo son los padres de la

actividad. El Optimismo es el gran acicate para el trabajo. En efecto; conocidas son las
relaciones entre el trabajo, la salud, y la higiene. Ha pasado a ser un axioma que el trabajo
equilibra, alegra, armoniza, fortalece, higieniza: trabajo es salud. Y salud es algo bueno,
alegre, optimista. Y asi, mientras el optimismo nos impulsa hacia la actividad y el trabajoy a
la comunicacién con las cosas, nos dan la salud y el optimismo. Caracteristica de la vida
moderna es el sentido de intervenciéon social, de colaboraciéon colectiva, de mutuo
mejoramiento, de solidaridad integral, de dignificacién de lo existente con un sentido

optimista de evolucién"140

138 BARDINA(s.a..) Higiene Moderna.Op. Cit. p 382
139 DR.SAIMBRAUM (s.a.) Los hijos bien educados Op. Cit. p.37
140 BARDINA (s.a.) La energia en 10 lecciones Op. Cit. pp. 92-96
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Optimismo y amor que justificaran la critica explicita que hace Bardina a todo lo que

suponga una educacxon basada en el temor, los castigos y la maldad: "El Coco, el Demonio,

la BruJa la Gitana, 1nvocados con tono brusco y faz amenazadora, pueden producir
repentinamente en el pequeno profundos trastornos nerviosos, circulatorios y sanguineos.
Hablad a vuestros pequefios con entero y caliente entusiasmo, cuando tratéis de hacerles
adoptar una idea o resolucién cualquiera. Lo malo no se ataca directamente: se substituye
por lo bueno."!*! Bardina siempre defendera los métodos positivos por encima de los
negativos con la premisa de quel "Amor produce amor y hace germinar las ocultas semillas. 8

Odio engendra odio y troncha cuanto toca con su hdlito helador."142

Asi pues, los maestros deberan buscar: "en las almas - en la de los nifios y en la de
los mayores - maravillosos senderos ocultos por donde se puede llegar a ellas (...) Hay unos

ocultos pozos que llevan a minas subterraneas, que llevan - por Iugares obscuros - a la luz del

4 dfa."%3 Los padres también deberdn seguir esta propuesta: "El padre debe prevenir, no

i

castigar. Educad, pues, a vuestro hijo para que, al caer, se levante animoso y doloridd y para
que sus caidas vayan menguando en ndmero y en gravedad. A propésito de esto, escribié
Fenel6n una pagina inmortal, que copian todos los que tratan de esta materia:"Para castigar
hay que aprovechar el momento en el cual el alma del nifio esté dispuesta a recibir la
correccién."'44 Y ejerciendo siempre la premisa del amor: "iAh, cuan poderosas son una
sonrisa, salida del alma, una mirada expresiva! El nifio premiado con una de estas miradas
acariciadoras siente en su alma las delicias de un divino rocio, que le bafa el corazén y le

hace dichoso."145

141 BARDINA (1916) Op. Cit. p41

142 1pidem p203

143 1bidem p236

144 DR SAIMBRAUM (s.a.) Los hijos bien educados Op. Cit. pp 87-91
145 Ibidem p 80
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Bardina cree en el nifio y en la nifia, cree en las ensefianzas que favorecen el amor, un
amor muchas veces olvidado: "Lo que menos ocupa a padres y maestros es ensefiar a
amar"146 pero un amor que es clave para una educacién cuya finalidad dltima es educar a

hombres buenos.

Del orden espacial y temporal

Amor, actividad, sugestién, ajustar a cada momento evolutivo el requerimiento
educativo necesario, necesitan un orden, una sistematizacién, un momento 6ptimo: "Tiempo
hallaras para todo, si sabes proceder con orden y dar a cada cosa lo que es suyo, segin su
importancia. Hazlo, y en seguida. Nada dejes para maflana. He aqui una maéxima
verdaderamente eficaz que nos guia en la adquisicién y gasto de la Energfa es esa: "cada dia
un poquito"; en cada instante, un instante de atencidén; en cada momento, pequefio, una

pequeiia accién."147

Asi, los padrés y maestros: "deben fijarse en estas pequefias cosas. La vida no es méis
que eso. Se les ensefa de todo. No se les ensefia de vivir. Lo cual, en plata, quiere decir que
no se les ensena nada."148 Ensefiar todo, pues, con un ritmo determinado, en un momento
determinado: "El tiempo y la naturaleza son inexorables cuando sistematicamente se les
ofende. Hay que saber esperar con paciencia el desarrollo normal de nuestros hijos. El
tiempo sélo respeta lo que él ha formado. Lo que de prisa se forma, de prisa se agota,"149
manteniendo que: "Dos de las cosas capitales en que padres y maestros han de educar a sus

hijos son el conocimiento de si mismos y el orden en las acciones."?0

146 1bidem p 131

14T BARDINA (s.a.) La energia en 10 lecciones Op. Cit. p. 117
148 BARDINA (1916) Op. Cit. p83

149 1bidem p123

150 1bidem p 141
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Asi pues, se debe conocer de cada educando el orden y el momento de ejercer en €l
el proceso educativo: "Cada uno de sus hijos, exige\ su maneras de ser tratado. Toda
educacion se basa en estudiar que es y como es el que debe ser educado. Lo contrario, es
contradecir los mas elementales principios educativos. Cada edad tiene sus ideales, sus

entusiasmos, sus preferencias, sus peligros."!5!

Si quisiéramos resumir la maxima autodidactica bardiniana, lo podriamos hacer de la
siguiente manera: "Debemos ser sensibles a toda vibracién de las cosas, a toda palpitacion de
los hombres, a condicion de mantenernos libres e independientes, y de no hacer caso alguno
de las solicitaciones de lo material ni del "que dirdn" del vulgo. Entre las graves ensefianzas
que aprenderds en los libros de la Naturaleza y de la Vida, figura una inapreciable: la de
proceder con orden. Aprovéchate, pues, del mundo y de los 'ﬁdrhbres, aprende a orientarte
entre ellos, pues es éste el campo propio de tus combates. Enchufate aquel "olfato de la
mente", que es fruto de exdmenes detenidos y del bregar continuado entre las cosas; olfato
que te guiard en el camino de tus victorias y te dira en cada instante donde es tu lugary cudl
debe ser tu estrategia, eternamente una, porque procede de tu Ideal, y eternamente variable,
por dirigirse ala conquista y dominacién de lo externo, en constante variacion."52 Hombre y
mujer pues, que deben estar atentos a la vida misma y aprender de ella y poder extraer toda

la esencia. Este es el axioma didactico de Bardina.

Este capitulo tercero constata la obra pedagégica de Bardina en Catalunya. Supone,
ademas, la base y el fundamento de sus propuestas pedagégicas, el andamiaje de su quehacer
educativo. {Por qué un hombre como Bardina, un intelectual organico, un educador que

estaba al corriente de todas las novedades educativas del mundo, marcha de Catalunya? ¢Por

151 Tbidem p198
152 BARDINA (s.a.) La energia en 10 lecciones Op. Cit. pp. 88-96
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qué es silenciada su obra? Estos son los interrogantes que iremos desvelando en los

siguientes capitulos.
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Capitulo 4. El primer declive bardiniano

"El espaiiol, por encima de su cerebro y de
la l6gica fria, pone su corazén generoso, su
espiritu audaz, su aspiracién al bien por el

mismo." Bardina (1917)

Este capitulo, de extension breve, pretende recoger el momento que sellard la primera etapa
bardiniana. Un momento de dolor y suma de circunstancias que provocan el adiés de

Bardina a Catalunya y a sus propuestas pedagdgicas catalanas.
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4.1.-De su vida familiar truncada al ostracismo

"La vida es asi, con negruras donde hay claridades, y resplandores donde hay
negruras. S6lo no cae el que ya estd en lo més bajo. Sin ello el relieve del inmenso drama
humano no podria apreciarse lo suficiente. "! Bardina pasard por un periodo de crisis por la
suma de muchos factores, uno de ellos serd el hecho de tener que cerrar su Escola de
Mestres: " La caiguda de 1'Escola, de I'ESCOLA, la seva i la nostra, va decepcionar-lo
fondament. Ni un moment pero, va perdre la confianga en si mateix ni en la bondad de
l'obra, si no amb el que ell en deia "la nostra gent"!. De fet les "capelletes" que manaven a
I'Ajuntament i a la Diputacié i els prohoms politics, no comprenien ben bé 1'esperit de la
nostra Escola o no en veien la seva valua pel pervindre de Catalunya. Si algins ho
comprenien haurfen volgut fer una cosa seva , del seu cercle; fins imagino que els feia por la
independencia i la personalitat del nostre MESTRE. En Bardina no es cansava mai de dir-
nos que el problema de Catalunya, tan el politic com el social, era qiiesti6 dESCOLA DE

EDUCACIO més que guanyar eleccions"

Bardina no temia el dolor, ni la dificultad, al contrario, hacia de ellos motivo y
palanca de aprendizaje y de avance: "El dolor de la educacién moderna, como el dolor de la
vida intensa, es un dolor sabroso, un plato fuerte, un sentimiento masculino que engendra y
alegra. Es el dolor blanco que encierra en su fondo agridulce, la més profunda felicidad."

La parte dulce fue el nacimiento de su hija, las obras y las aportaciones por él
elaboradas en Catalunya a principios de siglo, como hemos estudiado en el capitulo segundo

y tercero. Este momento en la vida de Bardina es un momento de adversidad, pero de

L BARDINA (s.a.) La energia en 10 lecciones (Sociedad General de Publicaciones, Barcelona )p. 103
2 Carta de Fornaguera Memoria de Fornaguera de la estada a Paris de la "colla"

3 BARDINA (1917) Arcaismos de la misién belga. Arcaismo del Instituto Normal Superior.(Tip. América La Paz
.Bolivia) .p. 63
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adversidad aceptada por Bardina: "Los fracasos se torndn ensefianzas (...) El poder del
hombre que no desespera jamdas ante obstaculo alguno, es colosal. Mientras el huracin
ronca y el cielo brama, €l maniobra con seguridad absoluta. Que las dificultades, como el
viento, apagan una pequena vela, pero encienden més y mas una hoguera poderosa, un

corazén enérgico. La adversidad prueba al hombre fuerte, como el fuego prueba al hierro."

La adversidad a Bardina le hizo emprender un nuevo destino: Chile: "Quan el meu
antic professor Bardina va presentar els seus programes a Madrid i no els hi van aprovar -
quan, ara, després de tants anys, son els que volen implantar, se'n va anar a America, cap a
un exili voluntari, a divulgar-los per distints paisos. El darrer fou Xile, on hi va morir, a
Valparaiso, €l dia deu de juliol de 1950, als seus setanta-tres anys. En marxar de Barcelona,
va deixar la seva filla Remei, orfena de mare i de pocs anys; aleshores, nosaltres en vam tenir
cura. Era una criatura molt estudiosa, que va obtenir una beca per ampliar estudis a
Alemanya, on va coneixer el que havia de ser el seu marit. Ja casats, es van afincar a Taipeh
(Formosa) i tingueren set fills - que, ara, tots viuen escampats per arreu del mon, la majoria
exercint de professors a diverses ciutats americanes en llurs Universitats. També ells s6n
professors de les Universitats de Taipeh i1 Taiwan i, adhuc ara que sén avis de forga nets,
continua la Remei dedicada de ple a la seva gran vocacié de l'ensenyament. El marit és,
també, coronel de 'exercit d'en Txang Kai-txec i amic personal d'ell; el seu nom és Ien Huai-
liu.”> Una primera hija que atn en la actualidad, y a pesar de la edad, sigue ejerciendo una

vida publica docente activa.

La parte agria a la que hacia referencia Bardina, fue la no comprensién de sus
propuestas pedagdgicas y la muerte de su mujer y compaiera, Josepa Soronellas. De la no
comprensién de su obra, nos dird: "Recuerda que todos los grandes optimistas han sufrido las

burlas de las gentes. Adn después de haber inventado instrumentos que podian ser

4 BARDINA (s.a.) La energia en 10 lecciones Op. Cit. pp. 101-102
5 BULBENA (1976) Barcelona trossos de vida i records de l'ahir (ed. Portic, Barcelona) pp. 149-152
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experimentados"s y es que, segiin sus alumnos: "Ell va donar una estructuracié i tant impuls
a les adormides institucions escolars de llavors que, fins i tot, crec que se'l va considerar
"massa avangat" per a 1'¢poca; prova d'aixd és que no van ser acceptades les seves idees i
normes i va haver d'exiliar-se, voluntariament, i va morir a terres estrangeres. I, malgrat
aixo, ara es va vient com, gairebé setanta anys endarrera, ja va haver un il.lustre premonitor
de les normes pedagogiques que, tan actualment, es van implantant a les escoles i que

responen gairebé exactament els "Manaments del Bon mestre" que ell institui."’

Aunque Bardina era consciente que el momento y el lugar eran esenciales: para unas
propuestas pedagdgicas punteras : " el triumfo depende, en gran parte, de las circunstancias
de tiempo y lugar y de los medios que escoja para llegar a aquel fin"8. Habia caducado el
momento y el lugar bardiniano, ese tiempo y espacio debian cambiar, porque para Bardina:
"El tirempo y el espacio -esto es, mi arena de combate, -estin sembrados de infinitesimales
cuestiones, y cada cuestion tiene infinitesimales instantes, cada uno de los cuales, diferente

de los otros, requiere una solucién propia, una solucién inexcusable (...) "

La solucién inexcusable fue, en aquel momento, dejar Catalunya y buscar una nueva
oportunidad: "Hacer las Américas" como otros que en aquel momento habian fijado su mira
en el nuevo continente. Y este Bardina que: " va intentar resistir fins a I'extrem, perd en
tancar l'escola i amb l'ajuda dels seus deixebles i el seu carisma extraordinari i huma, que
feia que se l'estimessin i que quasi el veneressin, va formar un grup d'entre ells per endur-
se'ls a Paris a fer un any d'experiéncies." 10. Este tiempo de transicién hacia el nuevo destino

americano serd objeto de estudio en el capitulo quinto.

6 BARDINA (s.a.) La energia en 10 lecciones. Op. Cit p. 98

7TBULBENA (1976) Op. Cit p.67

8 Ibidem p. 82

9 Ibidem p. 106

10 DEFIS,O (1995) Artur Martorell, lhome (Publicaciones de I'Abadia de Montserrat, Barcelona) p.84
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A Bardina siempre le preocupé leer el libro de la vida, aunque la pagina de la lectura
de aquel 1910-1911 fuera gris. Su espiritu de libertad, de coherencia de vivir el momento, le
haran decir: "El solemne silencio de las cosas- ese silencio misterioso que se percibe en
medio del ensordecedor ruido de los acontecimientos - te ensefiard en gran manera. Las
cosas renovaran constantemente los motivos de interés, fortaleciendo tu entusiasmo; sus

imagenes, grabadas en tu mente, son fuente de movimientos cerebrales"!1

Y este movimiento, este entusiasmo, es el que le haré viajar, empezar de nuevo, con
un bagaje evidente, para empezar desde la nada. Siguiendo su ideal, ese ideal que: "flor del
sentimiento, serd el motor y director de tu vida futura. Esa tu santa locura, ese tu suefio
sublime, esa tu borrachera de ilusiones doradas, reducido todo a una resultante y plasmado
en un principio fecundo, serd el maravilloso ser, uno y a la vez complejo, que colorard y
empujard todas tus acciones, siempre igual, como un leit motif de una Opera, siempre
variable en las mil formas renacientes de tu accionar. Si logras crearte este Ideal y convertirlo
en substancia tuya, dispondrds de una fuerza de impulsién colosal. Ella te sugestionara y
sugestionard tan completamente a los demas, que vas a obrar maravillas a tu alrededor. Y no
s6lo te dard a ti luz y calor y movimiento, sino que, sol potente, eclipsara sin apagarlas las
miserables lucecitas de los que te rodeen, y los sumergird en tu piélago de luz y los arrastrara
en tu carrera majestuosa, como arrastra el sol la caterva de planetas. De atraido, pasivo y
decapitado que eras, te conviertes en centro de atraccién, activo, hombre libre y

conquistador, supremos fin a que puede llegar nuestra gloriosa di'gnidad de hombres."12

Su ideal de crear hombres buenos, de hacer de la educacién la palanca de cambio de
la sociedad, de crear nuevos maestros "apostoles”, de aprender viviendo, de ser coherente

con el propdsito marcado, de prender de las cosas: "sin dejarse arrebatar por ellas; pero

11 BARDINA (s.a.) La energia en 10 lecciones Op. Cit. p. 88
12 Ibidem p.73-74
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prender profundamente, como aquellas sabias abejas meliferas que clavan el largo aguijon
en lo més profundo de la flor y con la flor saben balancearse mientras extraen el dulce
néctar, sin que ello les impida levantar el vuelo libre cuando su misién sobre la flor ha

terminado."13

Bardina da por concluida una etapa, y le esperardn otras dos nuevas: una de
transicién, de compéas de espera; y una segunda de nueva ubicacién en tierras chilenas.
Conozcamos las nuevas etapas en la vida y en la obra de Bardina y las propuestas

pedagdgicas elaboradas en ellas.

13 Ibidem p. 96
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Capitulo 5. Su peregrinaje europeo y
americano

"Los relojes de repeticién forman el vulgo

de la cuitura". Bardina (1917)

En el presente capitulo queremos recorrer la vida y obra bardiniana comprendida
entre 1912 y 1917. Es un periodo marcado por la transicién de una vida activa en Catalunya,
como hemos visto en los anteriores capitulos. Estudiaremos pues, su éstancia en Paris, su
viaje a Bolivia y su propuesta pedagdgica para enlazar en el capitulo sexto con la llegada

definitiva a tierras chilenas.
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5.1.-Paris como pretexto

"Con subvenciones especiales del Ministerio de Instruccién Puablica y de la
Diputacién de Barcelona he organizado y dirigido grupos de estudiantes, que han partido al
extranjero para perfeccionar sus estudios"!. A la espera de su marcha definitiva a las
Américas Bardina y sus discipulos decidieron previamente ampliar sus estudios por Europa.
Paris sera el primer destino europeo, al que seguirdn los viajes a Bélgica, Holanda, etc. El
dia 2 de octubre de 1912 marcharon hacia Paris el Dr. Bardina y sus alumnos Pere Blanch,
Joan Batllori, Ramon Espina, Josep Costa, Pere Solé i Miquel Fornaguera.iCon qué
propdésito viajaron a Paris?:" el amigo Bardina (..), nos iba desgranando sus propdsitos,

que tenian un tono de aventura , de bohemia pedagégica. Ir a aprender a vivir'?

Los mismos discipulos de Bardina, 35 afios después recuerdan ese aprender a vivir,
ese viaje como una oportunidad dnica de aprender :"En quan a nosaltres l'anada a Paifs,
representava el llengar-nos al mén que tot jove ha somiat...viatjar, correr moén; gaudir del
Paris que tot estudiant somnia abans de llencar-nos a I'aventura de I'América que ens atreia;
tant pel que representﬁva en si com per la possibilitat que ens donaria un dia de crear la
nostra ESCOLA DE MESTRES Escola que encara esta per fer i ens espera. La preparacid
per la "gran guillada" a Paris va fer-se des del piset i des de la casa del Sr. Bardina a Sant
Gervasi..malalt a temporades... des de I'INSTITUT SPENCER o des del CENTRO
GENERAL DE PUBLICACIONES on s'hi feia la Revista de Educacién i altres llibres (...)
com tot el que feia el nostre Bardina, la preparacié va fer-se bé i amb intensitat no
acostumada en els nostres medis (...) també va lograr-se que la Diputacié Provincial de
Barcelona ens ajudés i per dltim LA JUNTA DE AMPLIACION DE ESTUDIOS DE

MADRID (...) , bons amics tots ells del Sr. Bardina...Altamira, Santullanos, Cossfo i sobretot

I DR. BARDINA (1918) Leyenda Perjudicial. La supuesta Inferioridad de los espafioles. .Imprenta Selecta,
Santiago de Chile.) p.68

2MARTORELL, Artur, CASSASSAS,Enric, i PARUNELLA, Josep (1959) Joan Bardina i Castard. Dades
Biografiques recollides per alumnes de I'Escola de Mestres.(Barcelona )(Edicié multicopiada)p.46
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Giner de los Rios, ens van concedir per tres mesos unes beques de 200 pessetes per cada un
de nosaltres™ .

Y asi fue, que el curso 1912-1913 Bardina con sus discipulos, de edades comprendidas
entre los 19 y 22 afos, procedentes de clases bajas de la sociedad: hijos de albaiiil, portero
,viuda de obrero, de carpintero, de tabernero barcelonés pero con una'voluntad de hierro,
una decisién absoluta, una capacidad de trabajo extraordinaria™ se instalaron en Paris
concretamente en 33, rue Charleroi, Ivri, cerca de Paris, hoy Paris mismo. Desde alli uno de
los discipulos se matriculd en las clases superiores de ciencias naturales del jardin boténico
de Paris, otro asistia a las clases de la escuela de Artes, perfecciondndose en Metodologia del
Dibujo, otro asistia a las clases de Geografia e Historia de la Sorbona y del Colegio de
Francia:" en esta dltima entidad, la m4s famosa del mundo- donde ensefian Bergson y
Boutroux, y Mad. Curie y los mds eminentes sabios del mundo- se explicaban cursos de
Geografia especialmente en sus relaciones con la sociologia (...) el alumno espaiiol sobresalié
tanto (...) que los profesores echaban mano de él para auxiliar ">. Y es asi que cada uno iba
destacando desde el rincén de estudio y trabajo. Los restantes se dedicaron a la ideacion y
construccion de aparatos de ensefianza de desechos de la calle :"su labor fué tan notable, que
el Director General de Ensefianza, Rafael Altamira, en gira cientifica por Parfs, se-creyé en
el deber de hablar de ello en la prensa madrilefia"é .El grupo entero con Bardina al frente
tenfan marcado un ritmo exigente de trabajo y estudio lo cual repercutié tanto a nivel de su
labor en Paris como su fruto posterior: "Octubre-Noviembre de 1913. Todos los que

realizaron ese esfuerzo extremado de voluntad estan actuando en escuelas de América"’ .

3 Carta de Fornaguera: Memoria de Fornaguera de la estada a Parfs de la "colla"

4 DR. BARDINA (1918) Op. Cit. p.24

5 Ibidem pp. 25-26

6 Ibidem p. 26 (la publicacidn a la cual hace mencion es la del Heraldo de Madrid)

7 Ibidem p. 32 (nota pie de pagina)
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En las navidades de 1912 Bardina hizo un viaje reldmpago a Barcelona para atender
a su hija y a su madre, aprovechando la ocasidn para gestionar la regularizacién del pago de
las becas y hablar con los que preparaban la expedicién a Colombia. La primavera de 1913
aguardaba a Bardina una enfermedad que abatié un poco su estado de 4nimo: "En una sola
ocasié el nostre MESTRE que el creiem "heroi" sense desfallences, ens va fer figa. Una
llarga malaltia el retenia al llit i li va donar per pessimisme i melancolia inexplicable"® Ese
mismo octubre el grupo se deshacia Blanch, Costa, Solé, Espina volvian a Barcelona,
Bardina junto con Batllori y Fornaguera continuaban su viaje de estudio, ahora en bicicleta:
"recorrer toda Bélgica, y pasar a Holanda visitando establecimientos de instruccion,
estudiando problemas vivos, conociendo pueblos (..) se visitaron los famosos
establecimientos docentes de Charleroi; y se hablé -en sus propias casas- con esos famosos
pedagogos que se llaman Omer, Buyse, Mlle. Yoteyko, Dr. Decroly , Schyten; y se visitd
Lieja, Namur, Bruselas, Malnas y Anvers; y se asisti6 a la Exposicién Universal de Gand; y se
llegd a la Haya y a Rotterdam y a Schieveningen y a Leyden (..)" {Por qué Bélgica?
"Bélgica en aquell instant era la MECA de les coses noves de la pedagogia en el sentit
popular. A Paris reé de nou havien trobat... 'escola intel.lectualista, burocratitzada, freda y
de pseudo-lliupensadors no s'adeia gens al concepte que de I'Escola Primaria de 1'Escola del
Poble n'havien forjat o presentit a la nostra casa. Pels de 1'Escola el concepte educatiu eran
de FER- SENTIR - CREAR- DESVETLLAR- ENCARRILAR... El mestre quan més
passiu més bo, l'actiu ha d'ésser el noi... el noi i la vida del noi ho deu ser tot a l'escola...

escola no es escoltar, ni aprendre, ni obeir... es fer, fer i encara fer!!"10

A mediados de noviembre de 1913, el Dr. Bardina regresaba a Barcelona, mientras

que Batllori y Fornaguera no lo hardn hasta julio de 1914 cuando emprenderdn su viaje a

8 Carta de Fornaguera: Memoria de Fornaguera de la estada a Paris de la "colla"
? Ibidem p. 32

10 Carta de Fornaguera: Memoria de Fornaguera de la estada a Paris de la "colla"
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América. Marcharan a Colombia, donde pondrdn en préctica tgdo lo aprendido y donde
aguardaran la llegada de su maestro: Bardina, el cual tomard como destino no Colombia
sino Bolivia y Chile como veremos mas adelante."Alld mandé a tres de mis discipulos, que
verifican maravillas: jévenes, animosos, que han recorrido todo el mundo, a sus 24 afios
actuales, que poseen titulos; que escriben libros, que pueden codearse, en ilustracién y

voluntad a cualquier extranjero"!1.

Bardina haciendo balance de este curso 1912-1913 nos dira :"He recorrido todos los
establecimientos educativos que en Francia, pretenden ser una gran cosa pedagégica. He
visitado, también una pila de establecimientos (...) conozco s6lo dos en toda Francia que
valgan algo pedagdgicamente (...) eran I'Ecole de Roches, que fundé en pleno campo el
excelente Demolins (...) y la Escuela del Bosque de Mlle. Brandt (...) los franceses lo han
dejado morir: La Escuela de Roches se ha transformado en un bachillerato a la antigua; la
sefiorita Brandt ha cerrado las puertas, sin alumnos"2. Otro tanto dird Bardina de sus
visitas a Bélgica: de la escuela quatrieme dégré del Dr. Devogel; Buyse en Charleroi, y
Decroly en Bruselas; Schyten en Amberes: "en todas partes, una, dos, seis, veinte escuelas -
que se llaman nuevas- predicando y realizando la pedagogia nueva. En todas partes, viejas y

rutinarias y detestables escuelas en general"13.

El balance de Bardina no puede ser mds tajante, en toda Europa se hace una
educacién muy parecida a la ejercida en Espafia, en general, y Barcelona, en particular, y
nada se debe envidiar a las propuestas pedagdgicas del resto del continente. Y si no sirvan
estas palabras del mismo Bardina como testimonio de lo afirmado: "Visitamos la Escuela

Normal de Bruselas -socialista- y su Director, el famoso Sluys, nos estaba explicando "un

T Ibidem p. 54 (Pau Vila es el tercer referenciado)
12 1bidem p. 36
13 Ibidem p. 39
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poco infantilmente" las "hazafias" de aquellos alumnos. Y mis escolares esparioles se
sonrefan ocultamente al oir al profesor belga (..) los alumnos de la Escuela Normal
extranjera que pasa por ser la primera, y que ellos (los alumnos de Bardina), habian

realizado algo superior a lo que M. Sluys estaba explicando "14.

Y es que segin Bardina los profesores espafoles viajan més y no " viven
enclaustrados en su rincén de escuela o de citedra "5 como lo hacen los profesores
extranjeros en opinién de Bardina. El, junto con sus discipulos, habfa cumplido su
propésito: habia realizado un viaje de estudios para aprender de la vida misma, como

siempre lo siguié haciendo.’

La primera guerra mundial no fué ajena a Bardina y a su lectura de la realidad.
Desde La Veu de Catalunya publicard unas crénicas de Guerra bajo el pseudénimo "un
Capitan de Estado Mayor" (CEM). De manera anénima hizo publicos: "con una visién clara
y objetiva"16 sus crénicas de guerra en catalan " que incluso fue necesario aumentar la tirada
del diario por el nimero considerable de ejemplares que se vendian "17. "Aquests viatges a
Belgica i Holanda fets pel Sr. Bardina, mesos abans de la primera guerra europea explicé el
perque des de una torreta de Sant Gervasi, i mig malalt, acompanyat de mapes, de records i
dé quatre cables... amanit amb el poder creador de la seva intelligéncia, audacia i
imaginacio, poguessin sortir aquells articles a la Veu (...)1 que adelantava i preveia el resultat

de les operacions guerreres!"18

14 Ibidem pp. 47-48

15 Ibidem p. 90 .

16 MARTORELL, Artur, CASSASSAS, Enric, PARUNELLA, Josep (1959) Op. Cit. p.40
17 1bidem p. 40

18 Carta de Fornaguera: Memoria de Fornaguera de la estada a Paris de la "colla
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Es un periodo de transicion hacia América, es un tiempo de reflexién para Bardina.
Sus discipulos ya en América: Blanch, Fornaguera, Bartllori, Espina le esperaban para
proseguir el plan elaborado desde la casa de la calle Condal, desde Paris, desde Bélgica y
Holanda; Bardina desde Barcelona les escribia diciendo :" continuad igual: cavilar, pensando

cosas; sudad, realizdndolas; unidos todos, (de una carta del 12 de julio de 1915)"1?

Su viaje a las Américas vino precedido por la presentacién de la memoria de
doctorado que se va a convertir en piedra angular de su propuesta pedagogica, como eje de
sus propuestas en Catalunya y en América. {Cudl es el mensaje pedagdgico de su tesis

doctoral?

5.2.-El entrenamiento libre y graduado. Memoria de
doctorado y eslabén de un nuevo mundo: las Américas

La tesis de su tesis se podria resumir en :"La esencia de este procedimiento - que
podriamos llamar régimen del esfuerzo libre y graduado - consiste, como se habra podido

colegir, en saber adecuar a cada instante, para cada nifio, el esfuerzo pertinente, ni menor ni

mayor _de lo que entonces él requiere.. Esto se basa, naturalmente, en el conocimiento

hondo de la evolucién general de la nifiez, asi como en el estudio de todos y cada uno de los
nifios individualmente."20 "actﬁar libremente en un ambiente de dificultades graduadas, ( es
decir, acomodadas en cada instante a la mﬁltiple situacién potencial de cada alumno),
marchando por los caminos que después serdn las vias del vivir, y sin solucién de continuidad

entre la educacién y la vida real"!. Bardina llega a esta conclusién tras su experiencia

19 Ibidem p. 40

20 Esta nota hace referencia al texto mecanografiado de su Memoria de Doctorado fechado a 5 de febrero de
1917 p.40

21 BARDINA (1917) Arcaismos de la mision belga. Arcaismo del Instituto Normal Superior (La PazBolivia. Tip.
América) p. 69
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pedagdgica y su concepcién antropoldgica y filosofica que va construyendo sobre la

educacion.

En este subapartado pretendemos situar el momento vivencial en el cual escribe
escrita su tesis doctoral: analizar las estructuras de la misma asi como sus principales ideas y
cotejar las propuestas pedagdgicas con el resto de produccién escrita, adelantando que su
tesis se convierte en el eje sobre el cual rotard toda su propuesta pedagégica: donde se
fundamenta la produccién catalana y donde se proyecta la produccién americana. Como el
mismo Bardina hacia notar en la pagina del predmbulo de su tesis doctoral: "Obliga la Ley a
presentar, para Memoria de Doctorado, un trabajo original. Como mi finalidad tnica al
escribir ha sido siempre ser inmediatamente ttil al piblico, he pensado borronear un trabajo
que respondiese a la vez al espiritu de la Ley (originalidad) y a mi temperamento (eficacia).
Este es el motivo de que en la presente ocasién someta al benévolo juicio del Tribunal este
trabajo sobre la Educacion mediante el entrenamiento libre y graduado. Tiene un cierto aire de
originalidad, por cuanto, a base del sistema, he educado a numerosos jévenes durante diez
afios, pudiendo aportar mi contribucién de datos personales en este gravisimo problema. Es
una pequefia originalidad. Pero tiene la ventaja de ser vivida y controlada en la lucha diaria
por la encarnacién de una idea. Tiene, ademads, su aspecto de eficacia, en el modesto sentido
de que tal vez algin profesor, animado por la lectura de estos modestos ensayos, se resuelva
a seguir por sendas mas humanas que las de nuestra actual educacién, tomada en

conjunto."?2

Una vez justificadas la originalidad, funcionalidad, y la reflexién sobre la practica y
no la especulacion filoséfica, pasa Bardina a detallar los tres procedimientos de educacién

vigentes: autoritario, libertad absoluta y la del régimen de prevision. De ellos pasa a hacer un

22 Esta nota hace referencia al texto mecanografiado de su Memoria de Doctorado fechado a 5 de febrero de
1917 p1
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andlisis detallado, profundo, y estableciendo las consecuencias pedagdgicas de cada uno de
ellos, acabara afirmando: "Rechazados los sistemas de coaccién, de previsién y de libertinaje,
se educara segin el sistema de entrenamiento libre, con dificultades graduadas, unico que
conduce a la disciplina y a la autoarquia."? Y, por tanto,: "Actuar libremente en un
ambiente de dificultades graduadas (es decir, acomodadas en cada instante a la multiple
situacién potencial de cada alumno), marchando por los caminos que después serdn las vias

del vivir'?4,

Manteniendo pues, que el procedimiento de la coaccién es inaceptable por;lue
conlleva la pasividad forzosa, el procedimiento de la libertad absoluta es inaceptable porque
conlleva actividad sin timén y el procedimiento de la previsién es inaceptable porque
conlleva actividad aparente y pasividad real: él propone el procedimiento de graduacién de
las dificultades libremente superadas. Ni pasivismo ni coaccidn, ni anarquia ni ausencia de
las dificultades. {Por qué este procedimiento? (Qué axiomas latentes hay en €é17: "Si todo
éxito es una ecuacién distinta, y ademas, circunstancial para la cual, por lo mismo, no sirven
férmulas estereotipadas, no habra otra manera de resolverla que entrenando al nifio a
resolver ecuaciones, a saber ver todos sus términos, a mirar las complejidades de
circunstancias, a tantear soluciones aproximadas; es decir, en vez de armarle de un gran
volumen de armas muertas y formulas inaplicables, disciplinar su cerebro para que, en cada
caso, sepa hallar la solucién adecuada. Por tanto : una educacién viva que nazca del mismo
nifio, que forme parte de su ser y le capacite para ver bien, decidirse bien y actuar bien. En
vez de un suntuoso almacén de lindos muebles, una humilde fabrica de cosas nuevas. En
vez de un regio reloj de repeticién, una humilde planta que da "sus"frutos. En vez de un

brillante mecanismo, un sencillo organismo."2?

23 BARDINA (1917) Op. cit. p. 176
24 1bidem p. 69

25 BARDINA, JOAN (1922) La bancarrota de lo prdctico en pedagogia ver en Revista Lectura, afio 1, n®3 Estas
ideas también pueden verse reflejadas afios antes por ejemplo en 1917 en Arcaismos de la mision belga
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Los axiomas con referencia al nifio fundamentan el méximo protagonismo en la
accion educativa. El es quien libremente elige y ejecuta su accién y el papel del maestro se
convierte en mediador y facilitador: "exige un trabajo doble: el de apartar los obstidculos que
no podria vencer un individuo en un tiempo determinado y el de poner a su paso peligros
nuevos y proporcionados, cuando ellos no se atrevieran espontdneamente en el camino del

educando."26

La concepcién del hombre para Bardina es la del ser humano como un ser
progresivo, perfecciondndose siempre: "nunca perfeccionado del todo, esto es, con un doble
margen, coexistente y influencidndose , de bien y de mal; sélo reconociendo las caidas como
necesarias , y el esfuerzo, y no el resultado, como lo substancial del mérito y el demérito; sélo
amando la vida tal cual es, luz sombra, altos y bajos, bien relativo mezclado de mal y mal
relativo que trae el bien; s6lo concibiendo la conducta del hombre humanamente , y no
como angel ni como demonio; sélo asi puede reconocerse la suprema eficacia del régimen
de libertad."?” {Que misién le guarda a la escuela?"La mision de toda institucién docente es
secundariamente instructiva. Lo primordial es la capacitacién, el entrenamiento, la
disciplina mental y moral, el aprendizaje del vivir, tactica vivida del vencimiento de

dificultades, en suma, el armar para la vida libre y responsable ."28

Recordemos que esta tesis doctoral estd escrita en este periodo de transicién de la
produccion catalana y puertas a su marcha a Bolivia y Chile. Quedan pendientes temas tan

interesantes por investigar como son étquién dirigié la tesis doctoral de Bardina? équién

26 Bsta nota hace referencia al texto mecanografiado de su Memoria de Doctorado fechado a 5 de febrero de
1917 p.38

27 Ibidem p.38
28 Ibidem p.39
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formo parte del tribunal? écémo vivié Bardina este eslabén de formacién? éque repercusién
tuvo en su trayectoria profesional ser doctor? Son interrogantes pendientes de la historia de
la educacion, ante ellos podemos avanzarnos a los dos T1iltimos interrogantes manteniendo
que esta tesis, como hemos podido comprobar, se recogen muchas de sus reflexiones y
balance de su obra y de su vida pedagégica, parte del escrito ya habia sido elaborado en otras
publicaciones bardinianas como por ejemplo "El Reégim dels escolars" y muchas de estas
propuestas son las que transversalmente vamos encontrando afios més tarde en América,
especialmente en la obra boliviana, y en buena parte de la obra chilena. La concepcién del
hombre que justifica este procedimiento del entrenamiento libre y graduado es el eje sobre el

cual girara toda su produccién pedagégica.

Presentada esta memoria de doctorado en febrero de 1917, poco tiempo va a tener
Bardina para saborear su doctorado en tierras espafiolas, su viaje, su marcha definitiva a

América estaba muy préxima como ahora pasaremos a detallar.

5.3.-Bolivia: primer destino.

En este subapartado y en el siguiente pretendemos describir las razones que
condujeron a Bardina a tierras americanas y concretamente conocer los motivos y su
trayectoria en tierra boliviana. (Se va de Espafia para ir a América, o va a América para salir
de Espafa? En Bardina facilmente se unen estas dos premisas,. Fue el dia 4 de abril de 1917
que embarcé en Barcelona rumbo a América: de Buenos Aires a La Paz. El mismo nos dice:
"Llegué a La Paz el 12 de mayo y comencé a actuar en el Instituto cinco dias después. Mas,
durante los cuarenta dias de viaje y los cuatro primeros de mi permanencia en La Paz, ofy vi
cosas que llamaron mi atencién."?® Que le llamara la atencién no es insospechable, por su

gran curiosidad intelectual, pero si lo es la lectura que €l extraera y asi lo haré constar en uno

29 BARDINA (1917) Op. cit. p. 21
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de sus libros de esta época, hacemos referencia al libro: Leyenda perjudicial. La supuesta

inferioridad de los esparioles.

Pero antes de adentrarnos en el tema deberemos conocer los antecedentes de la
llegada de Bardina a Bolivia. Después de la despedida desde Paris parecia oportuno que
Bardina viajara a "hacer las Américas" con sus ex-alumnos: "El deseo de trabajar, en el
terreno de la pedagogia nueva, con varios de mis discipulos, radicados ya en Colombia"30,
Pero no fue asi {por qué? iqué motivacién pedagdgica le empujé hacia Bolivia?: "A
mediados de 1916 el Gobierno de Bolivia solicité al Gobierno espafiol un profesor doctor
para dirigir en La Paz la Secciéon de Filosofia y Letras del Instituto Normal Superior,
préximo a crearse. El Ministerio de Instruccién Publica Espafiol abrié, al efecto, un
concurso."! Si a esté concurso se presentaron unos treinta candidatos, Bardina no se
encontré entre ellos. El proseguia sus visitas y viajes de estudios por Europa. Si es asf, écémo
acabard Joan Bardina ocupando este cargo? Bardina nos diré: "La insistencia de los sefiores
cénsules de Bolivia en Barcelona y Madrid fue tan eficaz, la opresién del Ministerio de
Instruccién tan fuerte, tanta la cantidad y calidad de las personas que intervinieron, y las
razones aducidas tan convincentes, que acepté al fin, rescindiendo mis compromisos con mis

discipulos de Colombia, cuya decepcién debia ser muy grande."32

De los candidatos al concurso fue escogido el Dr. Rufino Blanco, pero por su
tendencia politica contraria a la mayorfa del pais liberal no fue aceptado por el Gobierno
boliviano: "Al presionarme a mi para que aceptara el cargo que desempeiio, se me dijo que
se habia rechazado al candidato Dr. Blanco por anticuado. Luego en "El Tiempo" ( del 15 de
marzo tltimo) lef estas lineas: "D. Rufino Blanco se aparta compietamente de las modernas

corrientes educativas. Fue preciso rechazar su nombre". Mi conciencia me obliga respecto a

30 Ibidem p. 17
31 Ibidem p. 16
32 Ibidem pp. 17-18
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esto, a una declaracién, el Sr. Blanco es hombre conscientemente enemigo de lo més radical
de la moderna pedagogia: pero es un hombre cuyos métodos y actuacién son mucho menos

anticuados que los de nuestro instituto."3

El mismo Ministerio de Instruccién de Espafia estaba concediendo simultdneamente
a Joan Bardina un puesto en una organizacién pedagédgica de otro pafs americano. Al
coincidir ambos hechos el Ministerio insistié para que fuera el mismo Bardina el que
ocupara la plaza en Bolivia. Asi fue como Joan Bardina firmaba en marzo de 1917 un
contrato con el Gobierno boliviano en el cual se hace constar explicitamente la voluntad de
hacer de Bardina: "Primero, absoluta independencia de mi manera de actuar, sometiéndome
al control de cualquier inspeccién y atin al control continuo de todo el piblico, pero nunca a
una direccién que no se conformara en absoluto con mis procedimientos. Segundo,
educacién a base de entrenar y vivir. Nada de intelectualismo brillante, pero ya
desacreditado, ni de coaccién e imposicion sobre los educandos. Vivir los métodos a base de

iniciativa del alumnado y del vencimiento graduado de las dificultades."4

Como el lector puede reconocer Bardina queria impregnar Bolivia de sus propuestas
pedagdgicas ya elaboradas en tierras catalanas. {Cémo hacer converger en dos realidades tan

diferentes, pautas pedagdgicas avanzadas? {Qué trabas encontrard Joan Bardina?

5.4.- Bardina y la propuesta belga

Es concretamente desde Bolivia que Bardina escribia su libro: Arcaismos de la Mision
Belga. Arcaismo del Instituto Normal Superior organizado por la Misién Belga, con la memoria
presentada al Sr. Presidente de la Repiiblica, dimitiendo el cargo de director de la Seccion de

Letras (La Paz, 1917). El mismo nos explica el motivo de este libro: "Cediendo a instancias

33 Ibidem p. 189
34 Ibidem pp. 20-21
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de buenos amigos, voy a esparcir por todos los dmbitos de la Nacién el texto de mi
MEMORIA, para que el engafio pseudopedagdgico de que son victimas los bolivianos sea

conocido en los mismos rincones de la Repiiblica."?

¢Cudles son las bases del arcaismo? (Por qué no pudo hacer frente al reto
pedagégico? (Por qué marcha a Chile? Estos interrogantes nos ayudardn a comprender
mejor la trayectoria de Bardina en Bolivia. Recordemos, como hemos ido desarrollando en
el apartado 5.3, que Bardina llega a Bolivia con un prop6sito pedagégico muy notable como
es el de dirigir el Instituto Normal Superior de La Paz, la rama de filosoffa y letras, pero él
mismo constata una realidad muy alejada de sus propuestas, una realidad que: "Me hacfa
pensar en si, por acaso, estaba viviendo en una institucién de cien afnos atras, cuando la
pedagogia, falta de médula y de experimentacion, se limitaba a la brillante c4scara de

palabras radiantes y pomposas."36

Bardina opté por un andlisis previo para inspeccionar detalladamente la realidad
pedagégica de Bolivia. F ue el 16 de mayo segin afirma, cuando comenzd a actuar. Su
actuar no se convertird en suplir el sistema belga de educacién por el sistema espafiol, sino
que como €l mismo nos dird: "No se necesita ser muy erudito para saber que el sistema que
yo exijo para continuar no es espafiol, siné de todas las escuelas modernas del mundo,
incluso Bélgica, que conozco muy bien: y que el sistema de nuestro instituto no es belga, siné

de todas las instituciones arcaicas del mundo."7

Por tanto, la labor pedagdgica de Bardina se centré en una propuesta de mejora de
la educacién, no s6lo en el mismo instituto, sino en toda Bolivia. Ante wuna realidad

pedagdgica boliviana donde predominaba el pasivismo puro y neto, el memorismo, el castigo

35 Ibidem p. 7
36 Ibidem p. 23
37 Ibidem p. 202
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por preguntar y especialmente un fachadismo y exhibicionismo: "Vacuidad brillante que se
llama hoy educacién moderna boliviana (...) de cascarilla dorada, sin iniciativas

individuales."38

Bardina aboga por el pragmatismo estimulante, eje e ideal de la educacién nueva:
"La educacién flota por encima de todo, como estrella guiadora de una gran pais. El maestro
no es el ridiculo y sabio démine, siné el suave y fecundo pastor de pueblos."3® Bardina sigue
afirmando que: "La educacidn nueva es la base del activismo entrenador. S6lo con €l puede
hacerse un pueblo audaz, vencedor de dificultades, creador de negocios, inventor, libre."40
No parece pues extrafio que ante un Instituto herméticamente cerrado a toda inspeccién
oficial y pablica, directa e indirecta: ante un instituto que funciona de espaldas a métodos
modernos: ante una Bolivia ajena a la modernizacién pedagdgica, Bardina clame: "iAcordaos
de México!" haciendo un llamamiento a poner en manifiesto el error pedagdgico:
"Convencido de la bondad de los métodos modernos, y acostumbrado a practicarlos se
comprendera toda mi angustia de tener que colaborar en semejante arcaico (...) no se trata
ya de sacrificio personal, sino de echar a perder conscientemente a todo un pueblo, so capa

de una brillante superficie engafiadora."42

Es asf que Bardina topd con trabas: "La marcha pedagdgica de aquel establecimiento
(instituto), completamente anticuado, no toleraba mi colaboracién, que se basa en los nuevos
ideales, completamente distintos de los alli vigentes. Y mis derechos y deberes de escribir,

suspendidos durante unos meses, volverian a motivar en la direccién general las mismas

38 Ibidem p. 199
39 Ibidem p. 198
40 tbidem p. 169

41 "Bolivia sigue el mismo camino. Marchad por él, si queréis recoger los mismos frutos: riqueza en manos de
extranjeros, castracién de la voluntad, pobreza moral y material, convulsiones politicas feroces (...) comparad
Inglaterra, hija del entrenamiento libre, con Méjico, fruto del pasivismo."

42 BARDINA (1917) Op. cit. p. 175
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susceptibilidades de antes (...) un incidente casual vino a precipitar los acontecimientos (...)

tuve el disgusto de presentarle mi dimisién."3

Bardina, conocedor de la realidad pedagdgica, y analizada por él la realidad
boliviana, hizo patente una de las llagas de la educacion boliviana del momento. Era hacer
de la educacién un motivo politico, una : "Trinchera de sectarismo, una guarida de cuestiones
personales"#, proclamando Bardina que toda institucién educativa debe abrirse a lo social y
no anquilosarse burocriticamente reduciéndose a una oficina partidista. Por ello, propone
Bardina profesores del mismo pais, porque son ellos los que "tienen amor y afeccién" por
Bolivia; sistemas modernos contra el pasivismo, sin amueblamientos, vigorizando las
potencialidades, encauzindolas y dosificAndolas; y es que en el Instituto, segiin Bardina: "Se
vive en la més arcaica de las pedagogias, en pleno siglo XIII (...), pues en Salamanca, Paris y

Bolivia era educado el escolar en un ambiente mucho maés libre y entrenador que en nuestro

instituto."45

Detectada la "gangrena" de la Institucién, como el mismo Bardina afirma vy,
encontrandose en el anverso de su moneda pedagdgica: excursiones, misica, higiene, moral,
activismo, entrenamiento, lucha, ... todas sus propuestas pedagdgicas elaboradas, vividas,
reflexionadas en tierras europeas no tenian lugar y vino el dilema bardiniano: "O bien se
cambia radicalmente el régimen actual de educacién del Instituto, y entonces el pais puede
esperar con confianza y yo puedo continuar sirviéndolo honradamente. O bien continta el
arcaismo y fachadismo actual y entonces el pais va de frente al fracaso pedagdgico y yo no
puedo honradamente continuar contribuyendo a este fracaso (..) y continuaré desde la

prensa y la tribuna mi apostolado."6

43 Ibidem pp. 27-29
44 Ibidem p. 31

45 Ibidem p. 59

46 Ibidem p. 203
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Bardina continué su apostolado si, pero no en tierras bolivianas, sind en tierras
chilenas. Su actividad pedagégica en Bolivia se habia reducido a escasos meses, del 12 de
mayo de 1917 al 26 de julio de 1917, fecha de la memoria de su accién. En el libro de
Bardina: Leyenda perjudicial hace constar en la pagina 142 que en diciembre de 1917 atn
permanece en La Pazy es ese mismo mes el referenciado como su llegada a tierras chilenas.
&Por qué tuvo que dejar Bolivia? Sus alumnos nos dirdn: "Determinado sector de la prensa,
los directores de ciertas instituciones culturales y pioneras de la politica inspirada y sostenida
por el Dr. Sluys, lo combatieron de tal manera que le hicieron imposible la vida y
desbarataron el éxito de su trabajo (...). Y el Sr. Bardina consideré més prudente huir de
Bolivia, y lo hizo al cabo de poco tiempo disfrazado con el habito de un padre misionero del
Corazén de Maria. Era el mes de diciembre."t7 {Qué nuevas experiencias pedagégicas le
amparaban en Chile? (Por qué Chile? {Por qué no volvié con sus discipulos, concluyendo la

propuesta pendiente que tenia con ellos en Colombia?.

5.5.-Su llegada a Chile

"Llegué a Chile en diciembre, hacé dos meses. Desembarqué en la regidn nortefia: |
Tacna, Arica, Iquique... Viajero inquieto, que ando peregrinando para leer en el gran libro
de la vida, comencé mis estudios sobre el pafs, sin ruido, ocultamente, sin presentaciones,
como hace todo el que quiere informarse a lo vivo del vivir y de las cosas."*® Asi Bardina
empieza su libro Leyenda Perjudicial, su llegada a Chile fue muy diferente a su llegada a
Bolivia. En Bolivia era esperado, habia una expectacién hacia su profesionalidad y su

quehacer educativo, en Chile entra casi de "puntillas", partiendo del anonimato, sin ruido.

47T MARTORELL, Artur, CASSASSAS, Enric, PARUNELLA, Josep (1959) Op. Cit. p. 43
48 DR. BARDINA (1918) Op. Cit. p. 5
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Desde Santiago nos llega el primer testimonio bardiniano en tierras chilenas, un libro
que recogera: "En dos palabras, resolver el siguiente problema: la inferioridad individual del
espanol ées una creencia basada en la realidad de los hechos, o simplemente se fundamenta

en una leyenda sin consistencia de la realidad?"¥

Bardina habia sentido herido su orgullo de espafiol por los comentarios en el viaje a
tierras chilenas sobre la precaria situacion de Espafia. El libro se convierte en una
exclamacién por lo espafiol y nos sirve de punto de referencia de sus estancias por Europa y

su valoracion pedagdgica del mundo.

El método empleado en el libro, nos dird Bardina, es: "Puramente positivista, como
cuadra a toda cuestiéﬁ moderna de base histérica."? Por tanto, una constatacién de hechos y
no de especulaciones. Hechos como su marcha de Bolivia. De manos de Fornaguera
podemos leer una carta de Batllori que recoge: "Me cuenta el Sr. Bardina tuvo un "éxito"
extraordinario en Bolivia: Hizo dimitir a un ministro de instruccién, desacredité al director
general de instruccién. Escribfa simultdneamente en tres periddicos. Revolucioné a los
estudiantes de la universidad. Tenfa una sociedad con un cataldn duefio de una cantina muy
lujosa en La Paz (...) y como balance final de su tumultuosa gestién, tuvo que abandonar
precipitadamente el pafs, disfrazado de fraile, después de haber sido avisado de que su vida

corria peligro."st

¢Por qué fue a Chile, y no a Colombia, donde le esperaban sus discipulos?: "Al
respecto nos han informado, luego de los dificiles momentos vividos en La Paz a raiz de su
confrontacién con la Misién Belga, que llegado a Arica conocié a Don Rafael Edwards Salas

-obispo castrense, uno de los primeros interesados en Chile por la cuestién social-, quién se

49 1bidem p. 19
50 Ibidem p. 19

51 DELGADO, B.; CORTADAR; GONZALEZ AGAPITO, I;LOZANO, C.(1980) Joan Bardina. Un
revolucionario de la pedagogia catalana (Barcelona, Universitat de Barcelona) p. 22
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encontraba de paso en esta ciudad. Y que a raiz de las conversaciones con él sostenidas
determiné acompanarlo a Santiago.™? Y es asi que Bardina llega a Chile y en él
permanecera un tercio de siglo, hasta su muerte, rehaciendo su vida, rehaciendo su obra,

rehaciendo su pensamiento y echando raices nuevamente con una nueva familia.

Bardina residié los cuatro primeros afos de su llegada a Chile en Santiago y el resto
de su vida en Valparaiso. En Santiago conoci6 a su segunda esposa, Raquel Venegas, que
seglin nos cuenta su propia hija Marta, se present6 a la plaza vacante de secretaria personal
de Bardina, y de este encuentro fructific6 un matrimonio y cuatro hijos: Juan, Raquel,

Rebeca y Marta. La boda se celebré en 1921.

Si ya en Santiago Bardina empezd a colaborar en periddicos y trabajar como
profesor en una escuela dirigida por un sacerdote espafol, serd un diario, La Unidn, 6rgano
de prensa con el que ya colaboraba con algunos articulos, quien a peticién de su director
Don Jorge Silva Silva y por su administrador Don Eleodoro Foncea, invitaron a Bardina a
trabajar para el periddico en Valparaiso. Asi fue como Bardina y su familia abandonaron la
capital y pasaron a residir hasta el dia de su muerte en Valparaiso. Y alli naceran sus cuatro

hijos chilenos, alli ejercera de periodista y profesor de derecho en la universidad.

52 VILLAGRAN, J. (1992) "Boceto biografico: Joan Bardina Castara, destacado pedagogo cataldn : su vida y
obra en Chile, (U.C.V. Chile) p. 23
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Sus proyecciones en Chile 1917-1950

Capitulo 6. Sus propuestas pedagogicas en
Chile

"Sélo la educacién activamente libre puede
realizar este milagro de progreso" Bardina.

(1918)

El objetivo de este capitulo es poder conocer la plasmacion del ideario pedagdgico de
Bardina en Chile. Conocer las aportaciones y repercusiones de su pensamiento desde las
revistas y los periédicos. Y por tdltimo, comprobar la evolucién de su pensamiento educativo -

como colofén de una vida y una obra pedagdgicas.
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6.1.-Hacer educacion desde las revistas del Seminario
de San Rafael

En el capitulo quinto hemos seguido el recorrido hecho por Bardina desde Catalunya
a tierras chilenas. Recordemos que en 1921 se asienta definitivamente en Valparaiso con su
familia. Es en Valparaiso donde entra en contacto con el Seminario de San Rafael. Las
razones pueden ser multiples: por nostalgia a su pasado personal, por estar ubicado el
seminario muy cerca de su casa y ser la biblioteca de éste un lugar 6ptimo para realizar su
tarea periodistica, y por su afinidad ideoldgica. Fuera por la razén que fuera, Bardina no fue

ajeno a esta institucion chilena.

A Bardina lo podemos encontrar en las dos revistas publicadas desde esta institucion,
concretamente en la revista Boy y la revista Lux. Las propuestas pedagdgicas méas avanzadas
escritas en estas dos publicaciones del Seminario llevan la firma de Bardina. En muchas
ocasiones son articulos que con anterioridad, o con posterioridad, también se publicaron en

la prensa: en La Unién, La Semana Internacional, etc.

El objetivo de la revista Boy, antecedente de la revista Lux queda explicito en las
mismas paginas de la revista cuando se afirma: "Existia ya, poco mas de un afo, la revista
Boy, y a juzgar por el hecho, ella estaba destinada a llevar el nombre de "flor de un dia", a no
mediar un empuje dindmico y alentador (..) Primero Boy y después Lux, han engrandecido el
prestigio con que cuenta en la sociedad el Seminario de San Rafael. La revista, amiga de
cuanto alumno hay en el seminario, trae para cada uno de ellos un cargamento de material
solido y facil, de comprension elevada o al alcance de todos, serio y alegre. La vida de esta
gran familia estd historiada en Lux; en €l estd la idiosincracia de cada alumno que ha

cooperado en sus paginas (...) Y acaso podamos decir que el foro, las tribunas, los diarios y
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las revistas, y la misma literatura chilena, reconocerdn un dia aquella semillita de mostaza,

que entonces era una selva, nacida al calor del Lux."!

De entre todos los articulos publicados en las dos revistas, detallamos a
continuacién, como testimonio de la obra ejercida en el Seminario, los articulos en los que

Bardina plasma su pensamiento pedagdgico.

Revista Boy

- La digestién espiritual (n® 52, diciembre 1923)

- El interés de una revista escolar (1924)

- {Sera posible que nos comuniquemos con Marte? (1924)
- {Cémo se lee un libro propio? (1924)

- La futura Universidad Industrial de Valparaiso (1924)

- El entrenamiento cerebral (n® 53, diciembre 1924)

- Los gremios y los partidos (n%72, abril 1925)

- Excelentes orientaciones (n? 73, mayo 1925)

- El voto femenino (n? 75, junio 1925)

- Mussolini y las sociedades secretas (n 76, junio 1925)

- Necesidad de una organizacion social catélica (n° 80, agosto 1925)
- ({Habitaciones baratas? (n2 78, julio 1925)

- El por qué del fracaso de la escuela hija de la Revolucién Francesa (1925)

L Hacemos referencia a Lux. Octubre de 1922. Articulo "nuestro director"
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Revista Lux

- La iglesia en Chile después de la separacién. Grandiosa manifestacién (1926)
- Los disturbios universitarios (n? 96-97, agosto 1926)

- Una elocuente eleccién de las cosas. Dos escuelas de reforma ante los hechos (n? 99,
septiembre 1926)

- Los padres de famiﬁa y la labor escolar (n? 100, octubre 1926)

- Rumbos franciscanos (n2 101, octubre 1926)

- Que no vengan... Que vayan (n? 101, octubre 1926)

- El voto familiar en el senado (n? 90, mayo 1926)

- La reforma educacional (diciembre 1927)

- La Universidad Industrial de Valparaiso (n2 119, abril 1928)

- La fomacién del caracter (n? 134 y 135, diciembre 1928)

- Superficialismo y flojera (n? 129, septiembre 1928)

- El trabajo de la mujer (n® 126, agosto 1928)

- El glorioso pontificado de Pio XI (n? 121, mayo 1928)

- El juicio de resistencia en los tiempos medievales (n? 121, mayo 1928)
- El salario familiar (n® 120, mayo 1928)

- Maestro (n2 142, julio 1929)

- La musica en la educacién (n? 142, julio 1929)

- El bafio escolar (n® 146, septiembre 1929)

- El triunfo de Ia Iglesia (n? 136, abril 1929)

- La independencia integral de la Iglesia (n? 137, mayo 1929)

- Experiencias pedagégicas (n? 137, mayo 1929)
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Esa "semillita" , como decia la misma revista Lux, la podemos observar y valorar su
repercusion desde tres Opticas diferentes: *la incidencia de los articulos de Bardina en el
mismo seminario :*La incidencia en la sociedad chilena en general;*y las ideas principales de

los articulos como resorte del pensamiento bardiniano.

Respecto a la primera Optica cabe decir que Bardina era consciente que estaba
ejerciendo "su apostolado", aunque fuera de manera restringida, sobre aquellos seminaristas..
Pero sus articulos no iban sélo dirigidos hacia ellos sino hacia la sociedad chilena en general
y esta afirmacién se asienta en dos argumentos que fundamentan la segunda 6ptica. El
primer argumento es la constatacién de que muchos de los articulos publicados por Bardina
en las revistas Boy y Lux aparecen publicados también de manera integra o redactados en su
misma esencia en periddicos como La Unidn..El segundo argumento es la amalgama
tematica de todos ellos, que va desde el voto femenino, como hemos visto, a las habitaciones
baratas, temas que no son exclusivos de un ptblico lector de seminario, lo cual viene a
evidenciar que facilmente el objetivo de redaccién de los articulos no fuera exclusivo para su

reproduccién en las revistas del seminario.

Asi pues, la incidencia de los articulos la debemos buscar mas en la sociedad chilena
en general, que en la propia del seminario, y las ideas que de la lectura de los articulos se
desprende y qué configura el pensamiento bardiniano sera objetivo de estudio del apartado
6.3. Antes debemos conocer a Bardina como periodista y valorar su propdsito pedagégico a

través de la prensa para estar en condiciones de retener todo su pensamiento pedagdgico.

6.2.-Bardina periodista y editor

"Desde su llegada a Santiago, fuera de asumir sus labores docentes, se entregd con
verdadero entusiasmo a las actividades periodisticas que siempre habia desempefado,

colaborando en muchos peridédicos. Luego de colaborar en "El Diario Ilustrado", fue
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ingresado al personal de la planta de este rotativo y, afios después, vino a ingresar al personal
de "La Uni6n" de Valparaiso, donde mantuvo durante afos la famosa "Semana
Internacional" de los dias lunes, fuera de que cotidianamente estaba entregando sus articulos
de diversa indole a la pdgina de redaccién. Estuvo trabajando en esta casa periodistica hasta
el ano 1931 y después continud en las actividades docentes y periodisticas como profesor de
derecho del trabajo en la Escuela de Derecho de la Universidad de Chile de este puerto, y al
mismo tiempo como editor y director del periédico "La Semana Internacional", cuya
publicacién se mantuvo de forma ininterrumpida desde 1932 hasta 1948, fecha en que su
salud le obligé a soltar las herramientas del periodismo."”? Bardina, en Chile, sigue
desarrollando las campanias periodisticas iniciadas ya en Catalunya y en Bolivia, labor que le

acompafiard practicamente hasta sus ultimos dfas.

Siendo este un trabajo de investigaciéon sobre un personaje concreto: no hemos
podido eludir la aproximacién a Bardina a través de la prensa sabiendo que en la prensa
encontramos un aspecto dindmico de cultura, de la vida cotidiana, de las entidades colecti?as
de un momento determinado. Identidades culturales como cultura de masas de la que se
desprende una identidad cultural. La prensa se convierte en fuente para la historia y las
hemerotecas en archivos de lo cotidiano, como afirmaba Carmina Labrador en "converses
pedagogiques"” de abril de 19953 . Ademads se puede afirmar que la etapa de oro de la prensa
transcurre justamente entre 1874 y 1930, afos donde se experimenta un amplio desarrollo y
estabilizacién de la misma, afios en los cuales precisamente, Bardina desarrolla su

campana periodfstica.

No podiamos, pues, eludir al Bardina periodista, pero queremos adentrarnos en el

periodismo como plataforma del pesamiento pedagdgico aunque de sus articulos también se

2 La Unién (Martes 11 de julio de 1950)
3 Celebradas por el Departamento de THE de la Facultad de Pedagogia de la Universidad de Barcelona

232



Sus proyecciones en Chile 1917-1950

pueden desprender otras lecturas: sociales, politicas, militares, etc. Nuestro objetivo en este
apartado se centra en conocer al Bardina periodista y editor, pero cifiéndonos a su anélisis
pedagdgico, hacernos eco de su obra en la prensa chilena y lo que socialmente podia

significar.

Bardina continuaba en Chile la labor periodistica iniciada en 1902 en Barcelona. Sus
articulos habian aparecido en ambos continentes como €l mismo decia: "articulo que he
publicado a la vez en Barcelona, Paris y La Paz, he demostrado -con cifras y datos
positivos(...)"*. Por tanto, su pensamiento pedagdgico era difundido a través de la prensa
primero en Catalunya y Europa (Paris) y mas tarde desde Bolivia y Chile. Pero en una
prensa chilena, bajo la premisa bardiniana, donde se exige por parte de los escritores rigor y
dedicacién, y al diario profundidad y ligereza a la vez, o en voz del mismo Bardina: "El
periédico moderno es una de las instituciones més complicadas. Uno de los oficios més
dificiles y duros, el oficio del buen periodista. (...)El periédico viejo (...) dar noticias
sensacionales, relatar crimenes, intervierar (..) de ahi los periédicos noticiosos; otra
(tipologia de periddico viejo) dedicada exclusivamente a las menudencias de la lucha por el
poder y las bajas intrigas que tienen su terreno (...) de ahi los periédicos apoliticados (...).
Contra esas arciicas concepciones del diario, algunos periodistas clarividentes de Europa
concibieron -y realizaron- un nuevo tipo de diario (...). Ese tipo de diario nuevo- profundo y
a la vez ligero, qﬁe tonifica e ilustra- los periodistas espaifioles lo hemos creado, y a nosotros
acude la gran prensa de América, para que nutramos sus columnas de una manera a la vez

amable y honda, saliéndonos del noticierismo infantil y del patriotismo semi-barbaro"s .

4DR. BARDINA (1918) Leyenda Perjudicial. La supuesta Inferioridad de los espafioles. (Imprenta Selecta,
Santiago de Chile.) p. 68

S DR. BARDINA (1918) Op. Cit. pp .185-187
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Conozcamos pues, los dos periédicos que se hicieron eco del pensamiento

bardiniano:

La Union y La Semana Internacional. Otros periédicos chilenos que también publicaron
articulos de Bardina, pero de manera esporddica. También a ésta dedicaremos nuestra

atencion.

6.2.1.-Diario La Union

Ya hemos dicho que Bardina llegé a Chile. Primero lo encontramos en Santiago y
luego en Valparaiso. El diario La Union , de tendencia catdlica, habia recurrido a Bardina
como escritor. La etapa bardiniana como escritor en este peridédico la debemos de fechar

entre 1923y 1932.

De esta etapa cabe hablar de tres aspectos sumativos para comprender el
pensamiento pedagdgico bardiniano que analizaremos en el punto 6.3. Por un lado debemos
conocer la creacién de la seccién de la Semana Internacional, un segundo objetivo serd
globalizar los temas tratados por Bardina y en tercer lugar conocer las razones del fin de la

etapa bardiniana en el diario La Union.

Los articulos que en el periédico La Union llevan la firma de Bardina son muy
numerosos y las teméticas tratadas de muy diversa indole. Abarcar toda la obra bardiniana
en el diario La Unién o en el semanario la Semana Internacional merecen una tesis
doctoral especifica. Por tanto, recogemos a continuacién a modo de muestra aleatoria ,
articulos que nos sirvan para poder, més tarde, reflexionar sobre los objetivos mencionados

con anterioridad. Articulos de Bardina en La Unidn , como por ejemplo:
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1923

- El retorno a la barbarie. Hambre, despotismo y "abolicién de la divinidad" (martes, 16 de
€nero)

- Las batallas del amor. Yolanda se casa (viernes, 9 de febrero).

- Economias necesarias. La gangrena de la empleomania (domingo, 25 de febrero).

- Céascaras y sustancias. Lo antiguo y lo moderno (sabado, 3 de marzo).

- El problema de la decadencia mental. Fanatismo por axiomas contradictorios (sabado, 10
de marzo)

- La tragica aguja. El dolor riente de la midineta (miércoles, 14 de marzo).

- Una llaga nacional. La tuberculosis de los maestros (jueves, 15 de marzo).

1924

- Religién y positivismo

1925

- Una ojeada de conjunto al afo internacional (jueves, 1 de enero).

- Todavia por las ramas. El sistema de eleccion presidencial (viernes, 2 de enero).

- Sabios y repetidores. De cémo Chile desaprovecha éﬁormes fuerzas cientificas (sdbado, 3
de enero).

- Convencién de maestros. Pastores de pueblos (domingo, 4 de enero).

- La Semana Internacional: la alta politica mundial, envuelta de nuevo en contradicciones de
la vida diplomatica: a) la cuestion de las deudas interaliadas; b) el problema egipcio; c) el
malestar italiano (lunes, 5 de enero).

- La supresion de las preparatorias (domingo, 11 de enero)

- La Semana Internacional: Una extraordinaria labor del canciller Hughes (lunes, 12 de

enero).
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- El circulo femenino en accién social por la verdadera emancipacion de la mujer (martes, 13
de enero).

- Implante la marina el salario familiar pero justamente (la réplica de un "solterén" contesta
el articulo del 13-01-25 firmado por un "solteron"; vuelve a replicar el "solterén” el 18-01-25)
(miércoles. 14 de enero).

- La Semana Internacional: 1) La Conferencia de Ministros de Finanzas acaba
satisfactoriamente; 2) De cémo los parlamentaristas odian el parlamentarismo (lunes, 19 de
enero).

- Los partidos politicos y un articulo de H. Belloc (martes, 20 de enero).

- Necesidad urgente. Inicie el Estado la verdadera Universidad (miércoles, 21 de enero).

- La Semana Internacional: 1) La segunda marcha sobre Roma; 2) El sabio oportunismo de
Mr. Hughes (lunes, 16 de €nero).

- El salario familiar y la marina de guerra (otra réplica a un "solterén") (martes, 27 de enero).
- Rectificacion (al articulo del dia anterior por haber omitido una férmula) (miércoles, 28 de
€NeT0).

- A propésito de manifestaciones contradictorias. (Es compatible la democracia en el
doctrinarismo gubernamental? (domingo, 1 de febrero).

- La Semana Internacional: 1) El nuevo gobierno alemén nace raquitico; 2) A propésito de la
Conferencia del Opio: las dos medidas internacionales; 3) El pueblo espaiiol se arma contra
el parlamentarismo (lunes, 2 de febrero).

- La Semana Internacional: 1) La nueva linea espafiola en Marruecos; 2) Turquia expulsa el
patriarca griego de Constantinopla (lunes, 9 de febrero).

- La fuerza armada clausura anoche"El Diario Ilustrado"” (el documento contenia un acuerdo
de la Junta de Gobierno y su Gabinete, para someter a censura cuatro diarios: "El Diario
Iustrado" de Santiago, "La Unién" de Valparaiso, "El Heraldo" de Valparaiso y "La Patria"
de Concepcién y encomendaba la ejecucion del acuerdo a la comandancia de armas -

Establécese la censura para las informaciones o articulos de cardcter subversivo o
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encaminados a producir perturbaciones de la tranquilidad y el orden p blico (martes, 17 de
febrero).

- La Semana Internacional: 1) Callaux retorna; 2) El burdo sufisma del Conde Romanones;
3) Calles gobierna (lunes, 23 de febrero).

- Una medida anticuada. La validez de titulos de las normales libres (viernes, 27 de febrero).
- Una enorme pérdida. Gabriela Mistral descentrada (domingo, 1 de marzo).

- La Semana Internacional: 1) Francia y el imperio britdnico; 2) Branting, el idealista; 3)
Rep blica y raza en Alemania (lunes, 2 de marzo).

- La Semana Internacional: 1) Un presidente modelo: Ebert (lunes, 9 de marzo).

- La Semana Internacional: 1) El protocolo sobre arbitraje forzoso es muerto y enterrado; 2)
Sumyan Sen ha muerto (lunes, 16 de marzo).

- La Semana Internacional: 1) Jap6n reforma su legislacién electoral; 2) Lord Curzén acaba
de morir (lunes, 23 de marzo).

- La Semana Internacional: 1) Séptima Conferencia Internacional del Trabajo; 2) ¢Irad
Espafia por fin a Alhucemas? (lunes, 30 de marzo).

- Un problema general candente: el maestro y la politica (11 de julio)

1927

- Juicio critico sobre la reforma educacional (martes, 22 y jueves, 24 de noviembre).
- Escuelas para la vida (miércoles, 14 de diciembre).
- Escuelas alemanas (jueves, 15 de diciembre).

- Edificios escolares (sdbado, 17 de diciembre).

1929

- El latin y su estudio en Valparaiso.
- Nuevos pasos en la lucha por alargar la vida. Qué son las vitaminas.
- Del estudio cientifico como base del futuro nacional.

- Un nuevo espiritu educacional.
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- El desdoblamiento de la universidad en Espafna, Francia, Italia y Uruguay. Un aspecto
educacional que no debe desdenarse.

- Comprobaciones educacionales.

- Libertad y estatismo de prensa y en la educacién.

- Huelgas universitarias en Uruguay y Argentina.

1932

- La Semana Internacional: 1) Un nuevo gobierno chino ante la ofensiva contra Chinchow; 2)
Fascismo, leyes de emergencia y accién directa (lunes, 4 de enero).

- Notas Internacionales (N.I): Propaganda comunista (martes, 5 de enero).

- N.I.: Muy humano (miércoles, 6 de enero).

-N.IL:Se aclarala politica espafiola (jueves, 7 de enero).

- N.I.: Diez mil aspirantes a empleados ptblicos (viernes, 8 de enero).

-Laley secomojadé en Estados Unidos (sédbado, 9 de enero).

- La Semana Internacional: 1) Estados Unidos reclama el cumplimiento del Pacto Kellog; 2)
El enorme volcén hindud en erupcién nuevamente (lunes, 11 de enero).

- N.I: La corte de enredos (martes, 12 de enero).

- N.I.: El plebiscito (sdbado, 16 de enero).

- N.L: Gran Bretaiia en 1950 (domingo, 17 de enero).

- La Semana Internacional: 1) Alemania declara que no pagard mds reparaciones; 2) Dos
casos frente a frente: el voto a la mujer en Perii y la persecucion religiosa en México (lunes,
18 de enero).

- N.I.: Problema integral (martes, 19 de enero).

- N.L: La fuerza en lo social (miércoles, 20 de enero).

- N.I.: A siete afos de la muerte de Lenin (jueves, 21 de enero).

- N.I.: La grave situacion de Espafia (viernes, 22 de enero).

- N.I.: Fuera de compas (sabado, 23 de enero).

- N.I.: Una nueva politica (domingo, 24 de enero).
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- La Semana Internacional: 1) La dictadura argentina en su ocaso; 2) La grave crisis social se
agrava en Espafia; 3) Tres acontecimientos importantes en Japon (lunes, 25 de enero).

- N.I.: Socialistas y Jesuitas (martes, 26 de enero).

- N.L: Sir Eric Drummond renuncia (jueves, 28 de enero).

- N.I.: Shanghai (viernes, 29 de enero).

- N.I.: Malthues y el Ynag Isée (sabado, 30 de enero).

- La Semana Internacional: Fl sangriento drama de Shanghai, {puede ser una nueva guerra?
(lunes, 1 de febrero).

- N.I.: La madeja se enreda (Espafia) (martes, 2 de febrero).

- N.I: Falsa idea de Asia. Un simbolo: Estados Unidos (miércoles, 3 de ferero).

- N.I.: Contradiccién viva (Espafa) (viernes, 5 de febrero).

- N.I.: Los origenes (Biblioteca de Historia de América) (sabado, 6 de febrero).

- La Semana Internacional: 1) Las masacres de Nankin-Harbin y una nueva simulacion; 2)
Una ex6tica revolucion en Ecuador; 3) Nuevo congreso uruguayo; 4) Leguia ha muerto; 5)
Una semana perdida en la Conferencia de Desarme (luens, 8 de febrero).

- N.I.: Informe a la Liga (miércoles, 10 de febrero).

- La Semana Internacional: Caracteres de la nueva Constitucion Espafiola (lunes, 15 de
febrero)

- (No hay Semana Internacional. En nota 23 de febrero pone: "Nos vemos obligados a
postergar hasta el lunes venidero la publicaciéon de la Semana Internacional pues, su
redactor, don Juan Bardina, se encuentra ausente de Valparaiso").

- La Semana Internacional: Juicio critico sobre la Constitucién de la Rep blica Espafiola
(lunes, 29 de febrero).

- La Semana Internacional: Juicio critico sobre la Constitucién de Ia Rep blica Espafiola
(segunda parte) (lunes, 7 de marzo).

- N.I.: La doble locura en Finlandia (martes, 1 de marzo).

- N.L: Derroche de dinero. Los padres y la escuela (miércoles, 2 de marzo).

- N.I.: La tranquilidad andante (jeves, 3 de marzo).
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- N.L: Tres afios presidenciales. Las nifias de clase media (viernes, 4 de marzo).

- N.I.: La daga florentina. Entre pardén y pardén la clava uno muy ceremoniosamente el
pufial hasta el mango (sdbado, 5 de marzo).

- N.I.: Mixtificaciones. Dos funerales (domingo, 6 de marzo).

- N.I.: La magna desorientacion (Farm Board) (jueves, 10 de marzo).

- N.I.: El rouge y la crisis. Rarezas. Harem o negocio (sdbado, 12 de marzo).

- N.L: ¢{El congreso en provincias? (domingo, 12 de marzo).

- La Semana Internacional: 1) Los aranceles brit4nicos y las elecciones irlandesas; 2) La
critica situacion peruana (lunes, 14 de marzo).

- N.L.: éQué quiere Alemania?. Rarezas: Los artistas libres y la critica libre (martes, 15 de
marzo).

- N.I. : Suicidios de milionarios (Suecia) (miércoles, 16 demarzo).

- N.I.: Contradicciones (EEUU) (jueves, 17 de marzo).

- N.L: Mil libras (Premio Patxot) (viernes, 18 de marzo).

- N.I: Snowdwn se contradice (Gran Bretafa) (Sibado, 19 de marzo).

- N.I.: Desocupacién en auge (domingo, 20 de marzo).

- La Semana Internacional: El apasionante drama de las elecciones alemanas ¢Hindenburg o
Hitler? (lunes, 21 de marzo).

- N.I: Relatividad (México) (martes, 22 (ie marzo).

- N.I.: Sintomas (miércoles, 23 demarzo).

- N.L.: Ford acierta (domingo, 27 de marzo).

La Semana Internacional: Las contradicciones de este entrecruzamiento de edades: 1) Brasil,
o sea, de la contradiccioén politica; 2) Centroamérica, o sea, de la contradiccién social; 3)
Espafia, o sea, de la contradiccion 16gica; 4) Estados Unidos, o sea, de la doble contradiccién
estatégica (lunes, 28 de marzo).

- N.L: Los franceses se enojan (martes, 29 de marzo).

- El nico problema (martes, 21 de junio).

(La ltima Semana Internacional es de fecha 20 de junio de 1932).
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Recordemos que en la obra de Jorge Villagran: Joan Bardina Castard destacado
pedagogo cataldn : su vida y obra en Chile serie de Documentos Instituto de Educacién,
Universidad Catdlica de Valparaiso, Chile, 1994, pueden leerse textos seleccionados y en el
volumen II de este trabajo de investigacion (concretamente los anexos 3, 5, 6, 7, 8, 10, 11, 12,
13, 14) también son transcripcion de los articulos mds claramente pedagdgicos del periédico

firmados por Bardina.

Como puede desprenderse de una lectura global de los articulos publicados por
Bardina vemos claramente tres lineas discursivas: las propiamente pedagdgicas, las politico-
sociales, las notas internacionales. Como aportaciones pedagdgicas las analizaremos en el
punto 6.3. Como plasmaciones politico-sociales Bardina expresa con apasionamiento sus
ideas siguiendo postulados como los mantenidos por uno de sus referentes
politicos:"Amigo de instruir al pueblo y de mantener en el vivito y coleando el sacro fuego
del amor a sus tradiciones gloriosas, daba sus lecciones en donde quiera se hallase: si en la
plaza, en la plaza, en el café, en el taller y, sobre todo , en los hogares cristianos, y siempre la
verdad fue su norte, y la justicia su compafiera inseparable, al que ni los contratiempos
arredraron, ni dié jamas su brazo a torcer, en materias de doctrina; y con gallardo empuje y

plena razén de sus derechos y deberes..."6

Las notas internacionales se desdoblan en dos aportaciones de Bardina al diario la
Union. Por un lado, una seccién corta que lleva precisamente ese titulo de notas
internacionales; y la que se constituird en semilla de su propio semanario, el espacio
dedicado por la Unidn, todos los lunes, bajo el titular de la Semana Internacional. Bardina
plasmaba en estos dos espacios, reflexiones sobre el mundo internacional de caracter

politico, bélico, educativo, etc.

6 VALCARLOS (1900) Aparisi y Guijarro (Imp.Vda. J.Miguel, Barcelona) p.VI
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De los objetivos planteados al principio de este subapartado, debemos atn dar
respuesta al tercero: {Como acaba la etapa bardiniana en la Unién y cdmo comienza la
Semana Internacional? A Bardina siempre le hemos visto defendiendo causas perdidas,
recordar escenas vividas en Catalunya, en Bolivia, etc Insistir en ello serfa redundar en la
investigacion. En el diario La Unién no fue menos. Fue en 1932 cuando Bardina ya tiene un
peso especifico’ en el mismo periédico, y era reconocido socialmente, cuando los obreros
del periédico se manifestaron en huelga® pidiendo mejoras laborales. Bardina apoy6 a los
obreros en detrimento de apoyar a la direccidn, ello le costé el cargo 'y dejar la Union. Pero
Bardina ya habia asentado las bases de su gran semanario, La Semana Interncional, aquella
seccién de la Unidn, de cada lunes se convertiria en su semanario, hecho practicamente en

exclusiva por él mismo como ahora vamos a analizar.

6.2.2.-La Semana Internacional

Hablar de la Semana Internacional es hablar de Bardina. Pricticamente todo el
semanario estd formado por articulos del mismo autor, algunas traducciones, algunas
colaboraciones, pero en un tanto por ciento muy elevado, es Bardina quién esta detras del
texto (Cudles son las ideas plasmadas en la Semana Internacional? Sirva como muestra esta
recopilacion de articulos, para que el lector se pueda hacer a la idea de la linea tematica de

este semanario.

7"En La Unién, Bardina fue asignado al comienzo como Jefe de Cables, segin nos lo ha contado su hija Marta.
Pero muy pronto se hizo cargo de la publicacién de una seccién intitulada La Semana Internacional (...)ella le
di6 gran prestigio al matutino, contribuyendo a acrecentar de manera apreciable el nimero de sus lectores"Jorge
Villagran (1994): Joan Bardina Castard, destacado pedagogo cataldn : su vida y obra en Chile serie de Documentos
Instituto de Educacidn, (Universidad Catdlica de Valparaiso, Chile) p. 24

8 "En esos dias, los obreros del diario declararon una huelga solicitando aumentos salariales, poniéndose Bardina
de parte de aquellos. Esta postura se tradujo a la postre en que se vi§ forzado a dejar la empresa. A raiz de ello
formé una sociedad con Eleuterio Antolf Llabrés para seguir publicando La Semana Internacional. Pero, ahora
por cuenta propia. En efecto, aquella pudo continuar saliendo durante una Segunda Epoca, asi la llamé Bardina,
desde 1933 hasta fines de 1948. VILLAGRAN (1994) Op. Cit. p.25
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1933

- La Semana Internacional: El Hitlerismo en el gobierno (10-04)

- Una ojeada critica, desapasionada y justa sobre la labor de dos afios de repiblica en Espafia
(1-05).

- Programa del Partido Socialista Nacional de los Obreros Alemanes. Politica cultural (08-
05).

- Keyserling opina sobre la revolucion Hitlerista (04-06).

- La formacién de maestros rurales en Bolivia (12 y 19-06).

- El hondo significado de la Revolucion Francesa (10-07).

- Bases de politica escolar (Lima) (24-07).

- Declaracién de los derechos del hombre y del ciudadano (Asamblea de la Revolucion,
Francia, 27 de abril de 1789) (31-07).

- Bases de la Legislacién mosaica y del derecho natural (31-07).

- Spengler y la juventud alemana (31-07, 07-08 y 14-08).

- Anteproyecto de autonomia educacional en Peri (14-08).

- Los invalidos en el gobierno del mundo (14-08).

- Por doquiera que se mire, un mundo de contradicciones aparece. En realidad, entronque de
cosas opuestas, entronque en los espiritus, desorientacién pesimista y abulica, a merced del
azar (28-08).

- Un ignorante (Giovanni Papini) (28-08).

- El problema del "después del trabajo" (11-09).

- Las raices vitales del patriotismo (18-09).

- El heroico pasado del pueblo chileno (18-09).

- Acta de la independencia de Chile (18-09).

- Dias prehistéricos (25-09, 02-10, 23-10y 30-10).

- Doce de Octubre, dia de la raza (09-10).

- Fundamentos y exaltacion de la bandera de Ia raza (09-10).
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- Rectificacion histérica: Don Alfonso XIII 'y la Dictadura Espafiola (09-10).

- Los ejércitos, la emancipacion y la fraternidad racial (09-10).

- La sociedad de naciones (09-10, 16-10y 23-10).

- Programa de la "Unién Republicana" (09-10).

- Primera carta de Colén relatando el descubrimiento de América (09-10)

- Indice de leyes de Indias protectoras del indigena (09 y 16-10).

- La cuna de Don Manuel Montt (23-10).

- Donoso Torres, Vicente. Proyecto de Estatuto para la organizacién de la Facultad de
Ciencias Pedagégicas (Resefia bibliogréfica de Juan Bardina) (23-10).

- La paz o la guerra. Hitler explica a su pueblo el retiro de Alemania de la Sociedad de
Naciones y de la Conferencia de Desarme (30-10, 06-11y 13-11)).

- Palabras de Sécrates al ser condenado a muerte (06-11)

- La vuelta a la tierra como eje econémico del actual periodo de transicién histérica (27-11).

- Sobre el "chomage" de los intelectuales en Chile (27-11).

- La Pascua, el nifio, la paz y la bomba explosiva (25-12).

- Bélgica y el "quatriéme dégré" (25-12).

1934

- Bélgica. Una escuela que yo vi (29-01).

- Bélgica. Las universidades de Bruselas (12-02).

- Bélgica. Las escuelas Decroly (26-02).

- La ensefianza de la historia como instrumento educativo de fraternidad internacional (5 y
12-03).

- Bélgica. Una escuela pobrisima (19-03).

- Bélgica. Las dos Bélgicas (26-03).

- Bélgica. Los grandes partidos (02-04).

- Bélgica. Lo que dicen del rey Alberto tres nombres mundiales (09-04).

- Bl programa del partido liberal de Chile (09, 16 y 23-04).
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- El 14 de abril se cumple el tercer aniversario de la proclamacion de la Repiblica Espafiola
(16-04).

- Dia de San Jorge: Catalunya y sus gentes a través de los siglos - una ojeada sintética (23-
04).

- Las tres marfas (12-05).

- Bélgica. Una f6rmula escolar ideal (12-05).

- Los cuatro milagros de Juana de Arco (19-05).

- El més rapido y eficaz instrumento de mutua inteligencia y de paz internacional (02-06).

- Retorno roméntico de Gregorio Marafién (02-06).

- V Congreso Internacional de Educacién Familiar (09-06).

- Democracia aristocrética o aristocracia democratica (04-08).

- La Sociedad de Naciones XV Jean Jacques Rousseau (04-08).

- Gabriela Mistral. Oracion de la maestra (15-09).

- El rol glorioso de nuestra raza (13-10).

1935

- Limitacién universitaria (Universidades alemanas) (09-02).

- Declaracién de los derechos del nifio. Declaracién de Ginebra (23-02).

- La jornada educacional que comienza. La Universidad Catélica de Valparaifso (09-03).
- Francia. Los "oyentes" de Bergson (09-03).

- Bases de la moderna ensefianza técnica (06-04).

- Los ideales internacionales de Espafia (13-04).

1945

- Democracia y boca cerrada (03-02).
- Cuidado con los elogios (03-02).
- Bibliografia de Giner de los Rios (05-05).

- Racismo y totalitarismo (16-06).
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- Democratas y rebaiios. Espafa cay6 en la red (30-06).
- Argentina crea una organizacion para el aprendizaje (14-07).
- Fuero de los espanoles concedido por Franco (04-08).

- Por falta de maestros (25-08).

"Sobre La Semana Internacional cabe agregar, finalmente, que fue la columna
vertebral del quehacer profesional de Bardina en nuestro pais. Le dedicé un cuarto de siglo
de su vida. Cuando el caso lo requeria le sirvié de instrumento para darle cabida al tema de
la educacién. Este hecho convirti6 a ese periddico ahora en una veta digna de ser conocida y
explotada por el estudioso de su pensamiento pedagoégico. El investigador podrd encontrar
igualmente en esas paginas el material necesario para indagar acerca de dos importantes
materias. Sobre la filosofia politica y social que inspird ese pensamiento. También sobre la

visién de la historia que lo sustentd."?

De la concepcién pedagégica de sus articulos hay que diferenciar claramente las dos
etapas de la Semana Internacional.. La primera etapa o época estd impregnada de articulos
educativos de la misma pluma de Bardina, en cambio en la segunda etapa los articulos
educacionales vienen firmados en su gran mayoria por colaboraciones , o son mdas de
caracter documental y de informacién educacional. La justificacion a esta constatacién la
podemos encontrar en: "que en la segunda época hubo de consagrarse a los escritos de orden
internacional. Efectivamente, al independizarse dicha publicacién del diario La Unidn le
correspondio a é] sobre todo responsabilizarse por la salida regular y continua del semanario.
Sin embargo, cabe tener en cuenta otra razén quizd menos ostensible, pero de no menos
peso, para atribuirle interés pedagdgico a la Semana Internacional. Se trata a juicio nuestro
de una motivacién precisa que lo indujo a editarla. La prensa escrita, se dice, busca formar ,

informar y entretener. Ahora bien, creemos es dable pensar sin temor a equivocarnos que,

9 VILLAGRAN (1994) Op. Cit. p.25
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de esos tres motivos, el primero fue el que orientd més decididamente las energias de

Bardina al terreno del periodismo."10

Por tanto, La Semana Internacional, implicitamente, es fruto de estudio pedagdgico,
y cuyas ideas educacionales pasaremos a estudiar en el punto 6.3. Pero Bardina no sélo
expresa su pensamiento en La Unién y en la Semana Internacional, sino que otros periédicos

y revistas también se hacen eco de su pensamiento.

6.2.3.-Otros perioddicos

"En nuestro pafs, sin embargo, esta su vocacién pedagégica hallé un cauce mayor de
expresion en las reflexiones sobre el tema educacional. Y en las publicaciones de diversa
indole que brotaron de aquellas, conforme lo hemos indicado. En efecto, Bardina estuvo
siempre atento a los hechos y acontecimientos del campo educacional, como también
invariablemente dispuesto a adoptar una posicion respecto a las realidades y quehaceres
propias de este ambito, dandoles forma escrita a los juicios que le merecfan"!! Juicios
escritos que podemos encontrar en otros espacios periodisticos como:

- Revista Lectura: La bancarrota de lo préctico (n° 1y 3, julio y septiembre de 1922)
- El Mundo Espanol: La ensefianza de los hijos de espafioles residentes en América (n? 82,
julio de 1928).

Difusién del castellano (n2 89, fei)rero de 1929).

Resabios del viejo odio a Espafia (n2 89, febrero de 1929).

Cosas inconvenientes (n? 89, febrero de 1929).

"Su pensamiento pedagdgico lo di6 a conocer profusamente ya en la prensa -en los

periédicos nacionales antes sefialados- ya en una diversidad de revistas que circulaban en

10 bidem pp.26-27
1 bidem p 27
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nuestro pafs hacia los afios 30 y 40" !ZPensamiento que ahora pasaremos a estudiar,

sistematizar y concluir con un balance de la repercusion en tierras chilenas.

6.3.-La evolucion del pensamiento pedagogico
bardiniano. Estudio bibliografico a través de sus
escritos chilenos.

De manera similar a lo realizado en el apartado 3.3. queremos recoger todo el
pensamiento pedagégico bardiniano de su etapa en Chile. Pensamiento que estarad
impregnado de la esencia educacional de sus planteamientos y obras en tierras catalanas y de

toda su experiencia pedagdgica.

Experiencia siempre viva, siempre activa, siempre engendradora de nuevas
experiencias. Bardina escritor, escribe para el aqui y el ahora, plasmando toda esa
experiencia como motivadora de nuevos pensamientos o acciones para sus lectores:"Los
escritores de hoy escribimos para hoy, pues tendemos a la eficacia practica y al pequefio
avance, més que a la gloria personal y a dejar al ptiblico boquiabierto con disertaciones

futuristas"!3 .

Y al igual que hicimos en el apartado 3.3. son diferentes los ejes de reflexién de su
pensamiento pedagdgico: la educacion integral dividida en cada una de sus secciones
configurantes, el papel del maestro y de la mujer, la didictica seguida por Bardina y
afiadiremos un nuevo eje de notable significado por su repércusién en tierras chilenas.
Estamos haciendo mencién a su concepto de Universidad. Recojamos, pues, las ideas

principales de su pensamiento pedagdgico de las propuestas pedagégicas en tierras chilenas.

12 Ibidem p28
13 DR SAIMBRAUM (s.a.) Los hijos bien educados (Sociedad General de Publicaciones, Barcelona) p 83
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