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Curriculum de la etapa de Educacion Primaria en Aragon

La elaboracién del marco de referencia que define nuestra investigacion requiere la
profundizacidn en el estudio del contexto legal correspondiente. De un modo mads concreto,
el desarrollo de nuestro trabajo en un centro educativo de Educacion Infantil y Primaria de
la Comunidad Auténoma de Aragdén implica una revision de la normativa vigente,
entendida como base reguladora de la legislacion educativa de esta Comunidad y punto de
referencia sobre el que establecer el disefio, desarrollo y evaluacidon de nuestra propuesta
educativa. Asi pues, siguiendo un criterio que va de lo general a lo particular nos referimos
al estudio del marco legal educativo aragonés, la evolucion que ha tenido la educacion
musical en el ambito de la Educacion Primaria, su contribucion al desarrollo de las
competencias basicas y finalmente, la contextualizacion curricular de la practica creativa

musical en el mismo.

1.1. LA PRESCRIPCION CURRICULAR EN LA COMUNIDAD AUTONOMA
DE ARAGON

El traspaso de las competencias en Educacion no universitaria en la Comunidad
Autonoma de Aragon, asumido el 1 de enero de 1.999, en cumplimiento del Real Decreto
1982/1998, de 18 de septiembre (BOE de 23 de octubre de 1998) marca un hito en el
devenir de la educacion aragonesa. La elaboracion del Estatuto de Autonomia de Aragdn,
aprobado por la Ley Organica 8/1982, de 10 de agosto, reformado por las Leyes Orgénicas
6/1994, de 24 de marzo, 5/1996, de 30 de diciembre y sustituido por la actual Ley
Organica de 5/2007, de 20 de abril, en su articulo 73 establece, que corresponde a la
Comunidad Auténoma la competencia compartida en ensefianza en toda su extension,
niveles y grados, modalidades y especialidades que, en todo caso, incluye la ordenacion del
sector de la ensefianza y de la actividad docente y educativa, su programacion, inspeccion
y evaluacidn, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 27 de la Constitucion y leyes

organicas que lo desarrollan.

El Real Decreto 3991/1982, de 29 de diciembre, (BOE de 28 de enero de 1983),
determina las normas y el procedimiento a que han de ajustarse los traspasos de funciones

y servicios de la Administracion del Estado a la Comunidad Auténoma de Aragon.

Desde el traspaso de las competencias en Educaciéon no universitaria en la
Comunidad Autéonoma de Aragon, el curriculo de Educacion Primaria se ha regido por dos

documentos trascendentales:
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a) La Orden de 6 de mayo de 2005, del Departamento de Educacion, Cultura
y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacidon Primaria para

la Comunidad Auténoma de Aragon (BOA de 5 de julio).

b) La Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura
y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacién Primaria y se

autoriza su aplicacidn en los centros docentes de la Comunidad Autéonoma

de Aragdén (BOA de 1 de junio).

La publicacion de la vigente Orden de 9 de mayo de 2007:

¢ concreta en sus distintos apartados los principios y fines de la etapa

¢ desarrolla y precisa los elementos del curriculo

¢ proporciona referentes que permiten su contextualizacién a la realidad de la
Comunidad Auténoma

¢ profundiza en el tratamiento de la atencion a la diversidad del alumnado

¢ especifica las caracteristicas de la evaluacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje

¢ delimita el marco de desarrollo de la orientacidén educativa y la accidn tutorial

¢ ampara el ejercicio de la autonomia pedagdgica de los centros educativos

De acuerdo con la actual Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién' (BOE
de 4 de mayo) en su articulo 6.1., el curriculo “es el conjunto de objetivos, competencias
basicas, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacién de cada una de las
enseflanzas reguladas en la presente Ley”. A tenor de esta Ley, el Gobierno fija los
aspectos basicos curriculares que constituyen las ensefianzas minimas correspondientes a la
Educacion Primaria para todo el Estado’, con el fin de asegurar una formacion comun
concretada por las diferentes Administraciones educativas, cuyo calendario de aplicacion
debe concluir en el afio 2009/2010, segun establece el articulo 5 del Real Decreto

806/2006, de 30 de junio (BOE de 14 de julio).

El desarrollo de nuestro estudio con un grupo de alumnos del segundo ciclo de
Educacién Primaria durante el curso escolar 2008/2009, coincide con la entrada en vigor

de la nueva ordenacidn del sistema educativo en este ciclo, segin establece el Real Decreto

' En lo sucesivo LOE.
2 Segtin establece el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre (BOE de 8 de diciembre).
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806/2006, de 30 de junio (BOE de 14 de julio)’ lo que implica una concrecion de los
principios y objetivos educativos para este ciclo. La naturaleza de nuestra investigacion
referida al ambito educativo musical en la etapa de Educacion Primaria requiere conocer la

evolucion experimentada por la educacion musical en el curriculo de la educacion baésica.

1.2. LA EVOLUCION DE LA EDUCACION MUSICAL EN EL AREA DE
EDUCACION ARTISTICA

Si bien es cierto que desde las primeras décadas del siglo XX la educaciéon musical
ha estado presente en las escuelas primarias, mediante la ensefianza de canciones populares
0 patridticas, tendriamos que esperar a la Ley 14/1970 General de Educacion y
Financiamiento de la Reforma Educativa, de 4 de agosto (LGE), (BOE de 6 de agosto),
para contemplar por primera vez la Musica como parte del curriculo educativo. No
obstante, seria la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del
Sistema Educativo (LOGSE), (BOE de 4 de octubre), la que realmente originé importantes
avances en la educaciéon musical, entre los que destacamos: la doble vertiente de la
enseflanza de la Musica, pues figura en las ensefianzas de régimen general con un apartado
especifico en las ensefianzas de régimen especial (Enseflanzas Artisticas); la formacion
cualificada de profesorado especializado para impartir esta materia; la division entre
enseflanza reglada, basada en los estudios profesionales de Musica impartida en
conservatorios y centros privados autorizados para la obtencion de una titulacién
profesional, y no reglada, basada en la educacion no profesional impartida en escuelas de
Musica, y el desarrollo de una legislacion educativa musical estatal y autonémica, cuya
principal aportacion es la implementacion de una serie de medidas que favorecen la
defensa del patrimonio musical aragonés en la ensefianza general y especializada, entre las
que destacamos: la incorporacion de nuevos contenidos curriculares en los distintos niveles
educativos, la creacion de nuevas especialidades instrumentales, cursos de formacion

permanente para docentes basados en la difusion del patrimonio musical aragonés, etc.

En las ensefianzas de régimen general la educacién musical se encuentra en la
Educacion Primaria, Secundaria y Bachillerato. En la Educacién Primaria, la educacion
musical queda integrada en el drea de Educacion Artistica, tal y como establece el articulo

14 de esta ley en el que se concretan todas las areas de la etapa, siendo impartida por

3 Articulo 5.3.
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maestros con la titulaciéon de Magisterio Especialista en Musica. Desde su aprobacion, la
Educacion Artistica ha experimentado cambios significativos que han afectado a su
estructura y organizacion. Respecto a su estructura, con la LOGSE el area curricular de
Educacion Artistica estaba configurada por las “areas” de Plastica, Musica y
Dramatizacidn con una carga lectiva de tres sesiones semanales, una para cada disciplina.
Con la aprobacion y la entrada en vigor de la actual Ley Orgéanica (LOE), la Dramatizacion
no se considera, sin embargo los contenidos de esta disciplina quedan incluidos en el
“4rea” de Musica, cuya asignacion lectiva sigue siendo de una sesién semanal® para cada
nivel. Asi, la Educacién Artistica estd compuesta por las “areas” de Musica y Plastica,
ambas poseedoras de lenguajes artisticos y técnicas propias, mediante las cuales se
pretende el desarrollo de las distintas capacidades que contribuyen a la educacion integral
del alumnado. De acuerdo con la Orden de 9 de mayo de 2007, (BOA de 1 de junio), por la
que se aprueba el curriculo de Educacion Primaria y su aplicacion en los centros de la
Comunidad Autonoma de Aragon (en su Anexo II), “la Educacion Artistica favorece el
desarrollo de la atencidn, estimula la percepcion, la inteligencia y la memoria, potencia la
imaginacion y la creatividad y es una via para desarrollar el sentido del orden, la
participacion, la cooperacion y la comunicacion”. Por tanto, el nuevo disefio del area de
Educacion Artistica permite entenderla como un vehiculo idéneo que favorece el
desarrollo de las competencias basicas fundamentado en los siguientes pilares: percepcion,

expresion y creatividad.

En cuanto a la organizacidn, esta area ha experimentado cambios significativos. El
andlisis comparativo entre el curriculo de Educacion Primaria de 2005 y el vigente
curriculo, aprobado en 2007, nos permite comprobar una evolucion en la organizacion de

los bloques de contenidos de la Educacion Artistica segun el siguiente orden:

2005 2007
Bloque 1. Bases psicofisicas de la expresion de la voz | Bloque 1. Observacion plastica
y el cuerpo
Bloque 2. Instrumentos, objetos y materiales Bloque 2. Expresion y creacion plastica
Bloque 3. Lenguajes artisticos Bloque 3. Escucha
Bloque 4. Dramatizacion, misica y plastica. Bloque 4. Interpretacion y creacion
Produccion. Artes, Cultura y Sociedad musical

Figura 1. Tabla comparativa sobre los bloques de contenido de la Educacion Artistica

4 .y . .y .y .
En funcién del horario del centro, esta sesion puede tener una duracién de una hora o cuarenta y cinco
minutos.
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En este sentido, mientras que en el curriculo de 2005 cada bloque se refiere a un
ambito de conocimiento explicito (la voz, los instrumentos, los lenguajes y la
dramatizacion, las artes, la cultura y la sociedad) desde los cuales se aborda el trabajo
pléstico, musical y dramatico, el curriculo de 2007 plantea un disefio mas global, segin el
cual, los bloques de contenido se articulan en torno a dos grandes ejes, como son la
percepcion y la expresidon para cada una de las “dreas” curriculares de Plastica y Musica.
Segun este criterio:

» La percepcion musical se refiere al ambito de la audicién basado en el
desarrollo de las distintas capacidades de discriminacion auditiva que tienen
lugar en los procesos de interpretacion, creacion musical y audicion de piezas
de musica grabadas o escuchadas en directo. Asimismo, mediante la
percepcion se desarrollan las capacidades de reconocimiento sensorial y
auditivo que permiten entender las distintas manifestaciones musicales

relacionadas con las diversas épocas, géneros y estilos.

» La expresion musical contribuye al desarrollo afectivo del individuo al generar
ideas y sentimientos a partir de la utilizacién de los distintos codigos y técnicas
artisticas. Del mismo modo, su relacién con la interpretacion musical permite
la construccién de habilidades técnicas y capacidades relacionadas con la
interpretacion vocal e instrumental, con la expresion corporal y la danza.
Ademas, la expresion musical infiere a la educacién musical una funcién
democrética, en la medida que ofrece la oportunidad a todo alumno de
manifestar su mundo interior a través de sus ideas o sentimientos. Esta funcion
democratica proporciona un sentido de igualdad y de respeto por el caracter
personal e inherente de la capacidad expresiva de cada individuo necesaria para

su desarrollo en sociedad.

Asi pues segun la normativa vigente, los bloques de contenido referidos al &mbito
de la educacion plastica son: el blogue 1 denominado la Observacion plastica y el blogue 2
que es la Expresion y creacion plastica. Por su parte, los contenidos de la educacion

musical son:

» El blogue 3 denominado Escucha, que integra los contenidos relacionados con
la percepcion musical mediante el desarrollo de habilidades relacionadas con la

discriminacion auditiva y la audicién comprensiva.
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*» El bloque 4 llamado Interpretacion y creacion musical, que alberga los
contenidos que tienen que ver con la expresion mediante el desarrollo de
habilidades técnicas relacionadas con la interpretacion y habilidades creativas
relacionadas con la estimulacion del nifio para la invencién de producciones
musicales como resultado de la exploracidn, seleccidon y combinacion de

sonidos y movimientos.

Por ultimo, la revision y el analisis contrastado entre los objetivos generales del
curriculo de 2005 y el de 2007 nos permiten comprobar una reformulacion y ampliacion de
los mismos sin que podamos llegar a advertir cambios significativos. Tan solo, en el
modelo actual resulta destacable un mayor énfasis por los objetivos con caracter actitudinal
(referidos al desarrollo de la sensibilidad, la auto-confianza, la busqueda personal, la
autoestima...) y a nivel particular, el reconocimiento que por primera vez se da a las

diferentes profesiones de los artistas.

1.3. CONTRIBUCION DE LA EDUCACION MUSICAL AL DESARROLLO DE
LAS COMPETENCIAS BASICAS

La principal medida educativa que introduce la vigente ley de educacion LOE es la
seleccion de ocho competencias basicas entendidas como los cimientos sobre los que se
deben construir los aprendizajes y el lugar de convergencia de todas las areas y materias
curriculares. Esto supone un replanteamiento de los curriculos para adoptar un enfoque
mas global del aprendizaje de acuerdo con las necesidades cambiantes de la realidad. Asi,
siguiendo el marco de la propuesta realizada por la Unién Europea, desarrollada en el Real
Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre (BOE de 8 de diciembre) por el que se establecen
las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria, en su Anexo I se fijan las siguientes
competencias basicas que el alumnado deberd desarrollar a lo largo de la Educacion

Primaria y debera adquirir al final de la ensefianza bésica:

Competencia en comunicacion lingiiistica

Competencia matemdtica

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico
Tratamiento de la informacion y competencia digital

Competencia social y ciudadana

SN RN M~

Competencia cultural y artistica
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7. Competencia para aprender a aprender

8. Autonomia e iniciativa personal

Asi pues, una competencia es un “saber que se aplica, susceptible de adecuarse a
diversos contextos, de caracter integrador, que abarca conocimientos, procedimientos y
actitudes. Para que sea basica tiene que contribuir a obtener resultados de alto valor social,

que puedan aplicarse a un amplio abanico de contextos” (Galvan, 2009).

1.3.1. La competencia cultural y artistica

La totalidad de los aprendizajes adquiridos en la educacién musical contribuyen,
entre otras, al desarrollo de la competencia cultural y artistica. Esta competencia supone la
apreciacion del hecho artistico mediante el desarrollo de habilidades perceptivas, de
sensibilidad y sentido estético, y expresivas que permiten al alumno comprender, valorar y

disfrutar de las distintas manifestaciones artisticas como parte del patrimonio popular.

El desarrollo de esta actitud sensible por el hecho artistico es un fin cuyo proceso
educativo requiere la incorporacion de una serie de experiencias musicales que permitan al
nifio desarrollar habilidades del pensamiento convergente y divergente, y a su vez

favorecer la percepcion, la comprension, la expresion y la comunicacion.

Segun el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre (BOE de 8 de diciembre), por el
que se establecen las enseflanzas minimas de la Educacion Primaria, en su Anexo [ y de

acuerdo con nuestro tema de estudio, esta competencia considera:

¢ “El uso de destrezas relacionadas con el empleo de recursos artisticos

expresivos para la realizacion de creaciones propias”.

¢ “El desarrollo de una actitud abierta, respetuosa y critica hacia Ia

diversidad de expresiones artisticas y culturales”.
¢ “Elinterés por cultivar la propia capacidad estética y creadora”.
En la misma linea, la competencia cultural y artistica trata de favorecer la

participacion del nifio mediante la creatividad y el trabajo cooperativo. Ademas, considera

que el conocimiento basico de las técnicas y recursos de los principales lenguajes
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artisticos, requiere poner en funcionamiento “la iniciativa, la imaginacion y la creatividad

para expresarse mediante cddigos artisticos” y, en la medida en que las actividades

culturales y artisticas suponen en muchas ocasiones un trabajo colectivo, es preciso

“disponer de habilidades de cooperacion para contribuir a la consecucion de un resultado

final, y tener conciencia de la importancia de apoyar y apreciar las iniciativas y

contribuciones ajenas”.

1.3.2. Otras competencias basicas

Ademas de la cultural y artistica, con el trabajo educativo musical pretendemos

contribuir al desarrollo del resto de competencias en los siguientes términos:

1.

Competencia en comunicacion lingiiistica. En la expresion vocal y el canto,
la musica incluye el lenguaje verbal existiendo una rica interaccion entre
ellas. Ademas, con la practica de la cancion hemos trabajado diferentes
lenguas (castellano, inglés). La forma o estructura musical suele tener
puntos en comun entre el lenguaje y la musica como la palabra y la oracion
con el motivo y la frase musical, o la estructura de un texto con la de una
obra musical: introduccidn, desarrollo y final. Ademas, el desarrollo de la
capacidad critica musical del nifio permite favorecer la reflexiéon y la

expresion lingiiistica sobre la percepcion de la obra artistica propia y ajena.

Competencia matematica. Los contenidos relacionados con la expresion
mediante el uso del lenguaje musical incorpora multitud de conceptos
relacionados con las matematicas como los signos, las figuras, las claves, el
compds... ademds de procedimientos como las relaciones intervéalicas, la
cadencia del ritmo segun el tempo, las secuencias ritmicas, las formas y

figuras utilizadas en la invencion de danzas...

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico. El
conocimiento que proporciona el estudio de las posibilidades sonoras
corporales, vocales, instrumentales y de los materiales utilizados como
recurso expresivo permite desarrollar la sensibilidad auditiva, asi como la
adquisicion de habitos saludables hacia la conservacion de un entorno

sonoro limpio. Asimismo, la utilizacidon del espacio como el escenario de
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intervencion artistica mediante el movimiento, la expresion corporal, la
dramatizacion y las danzas proporciona un mayor conocimiento al individuo

sobre su propia corporalidad y sus posibilidades de accion.

Tratamiento de la informacion y competencia digital. El tratamiento de la
imagen y el sonido mediante los medios de comunicacion y de la tecnologia
de la informacion y la comunicacion ofrece una gran variedad de
posibilidades didacticas para el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje musical mediante actividades que favorecen la expresion, la

creacion y la presentacion utilizando diferentes grafias y codigos.

Competencia social y ciudadana. La musica es una actividad fundamentada
en la expresion y la comunicacion de ideas. La interpretacion musical grupal
(cancidn, instrumentacion, danza) reafirma el sentimiento de pertenencia a
un grupo. Por su parte, trabajar con la musica de los distintos pueblos nos
ayuda a comprender y respetar las diferentes culturas y tradiciones. Ademas,
el trabajo creativo musical colectivo permite el desarrollo de ciertas
habilidades sociales fundamentadas en la colaboracion y el respeto en la

construccion de un producto final comun.

Competencia para aprender a aprender. El logro de los aprendizajes
musicales relacionados con la educacion auditiva, la psicomotricidad, la
entonacion, la técnica instrumental... requiere un trabajo continuo a lo largo
de los afos. Para ello, es necesaria la educacidon de una actitud de interés e
iniciativa que permita al alumno afrontar cada nuevo aprendizaje musical
con confianza, seguridad y motivacion, y al mismo tiempo, le proporcione
estrategias de aprendizaje que potencien su capacidad para aprender de
manera auténoma. Asi, la actividad musical engloba el trabajo de
capacidades como la atencidén, la concentracion y la memoria que
contribuyen al desarrollo de esta actitud y a su vez, favorecen la motivacion

por el aprendizaje.

7. Autonomia e iniciativa personal. La orientacion de nuestro modelo

educativo musical centrado en el “hacer del educando” implica la

participacion activa del nifio en las distintas actividades musicales y la
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reflexion sobre los aprendizajes, cuya finalidad trata de favorecer su

motivacion e interés y por tanto su autonomia en el proceso educativo.

1.4. LA CREACION MUSICAL Y SU CONTEXTUALIZACION CURRICULAR

En este apartado nos referimos a la concrecidon de la practica de la creacion musical
desde su consideracion general en el curriculo de Educacion Primaria, en el area de

Educacion Artistica, en el Proyecto Curricular de Centro y, finalmente, en nuestro estudio.

1.4.1. Consideracion curricular de la practica de la creacion musical

La aprobacion de la LOGSE en 1990 supone un cambio en la estructura del sistema
educativo. En la elaboracién del curriculo educativo de Educacion Primaria se toma como
referencia el modelo curricular del Reino Unido. Sin embargo, en lo que respecta al &mbito
artistico la atencion prestada a la practica de la creacion en la educacion musical no es la
misma en el curriculo inglés, en el que ocupa un lugar central, que en el espafiol donde su
papel es meramente testimonial. Asi, mientras el curriculo inglés esta estructurado en torno
a tres ejes como son: componer, interpretar y escuchar, el curriculo espafiol incluye unos
pocos contenidos, mds o menos explicitos relacionados con la composicion (Giraldez,

2007a, 32).

Este hecho permite comprender la prioridad educativa que siempre se le ha dado al
aprendizaje deductivo en nuestro pais, basado en la explicacién y en la comprension
conceptual, por encima de cualquier otro aprendizaje de naturaleza inductiva, que invite al
educando a proponer, a actuar, a pensar otras alternativas posibles que permitan dar
solucion a una determinada situacion. En este sentido, aunque el desarrollo de la capacidad
creativa en el contexto educativo parece ser una facultad atractiva, su consideracion
formativa no ha tenido la relevancia suficiente para considerarla como un principio basico
de nuestro sistema educativo. De un modo mas concreto y de acuerdo con Swanwick
(1991, 49), la educacion de la musica ha tendido a prescindir de los verdaderos elementos
del juego imaginativo como la invencion, la composicion y la improvisacion y se ha
orientado hacia el dominio de las destrezas de ejecucion y apreciacion, siendo estos modos
imitativos por antonomasia. No por ello se debe desprestigiar el valor formativo que tiene

la imitacion para la educacién musical, sobre todo en sus inicios. En este sentido, la
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pretension de favorecer el virtuosismo técnico ha estado por encima de la intencion de

fomentar los valores vitales auditivos y ritmicos.

No obstante, en ocasiones el trabajo de la creacion musical en la escuela ha estado
orientado hacia el estudio del legado de unos pocos compositores relacionados con el estilo
de la musica clasica, ofreciendo un modelo que impide conocer otros contextos musicales
como el de la musica popular, tradicional o de peliculas. Esto crea una tension entre la
experiencia de los nifios en la escuela y fuera de ella (Glover, 2004, 25). Desde esta
perspectiva se trata de acercar los nifios a la comprensioén de la composicion mediante la
audicién y el andlisis de obras del género de la musica culta. Sin embargo, trabajar
exclusivamente el estilo clasico supone ignorar todos esos modos de componer que
corresponden a otros estilos musicales que forman parte del ambiente musical actual, con

los que el educando se siente mas identificado.

El siglo XX ha dado paso a la creacion de una serie de métodos mas activos que
apelan desde la infancia a las posibilidades creadoras; la vida se antepone a la perfeccion
formal, se tiende hacia una técnica mas espiritualmente artistica que materialmente
racional y técnica, basada tanto en la accion sensible como en el conocimiento (Willems,
1979, 8). Los principios filosdéficos de esta escuela activa critican el verbalismo y la
memorizacién y utilizan como principio basico de la educacion, la autoactividad y la

interaccion social (Borthwick, 1982, 35).

En este sentido, las primeras experiencias musicales que el nifio adquiere en el seno
de la familia estdn cargadas de rasgos relacionados con su cultura étnica, popular y
religiosa. Ya en la escuela, la riqueza intercultural que define nuestra sociedad actual tiene
en la practica de la creacién musical un instrumento basico que favorece el acercamiento y
la difusion cultural, el respeto por los demads, la convivencia y la interaccidon social en el
contexto escolar. La practica creativa ofrece la oportunidad al nifio de intercambiar con sus
iguales sus propias vivencias musicales impregnadas de rasgos ritmicos, melddicos,
armoénicos, caracter... portadoras de las sefiales de identidad de su propia cultura. De
acuerdo con Merleau-Ponty (1997, 154), la conciencia es originariamente no un “yo pienso
que” sino un “yo puedo”. Por tanto, desde el ambito educativo se debe adoptar una
perspectiva sobre nuestra capacidad de comprension ligada con nuestra posibilidad de

accion que permita favorecer el aprendizaje desde la capacidad perceptiva y expresiva.
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En los ultimos afios, la evolucidon que ha experimentado el conocimiento sobre el
modo de aprendizaje de los nifios nos ha llevado a considerar la importancia de animar al
alumno a aplicar sus habilidades musicales de un modo creativo. Por tanto, aprender
haciendo resulta ser el requisito fundamental para el desarrollo de una personalidad
creativa. Esto implica que el maestro sea libre, abierto, que participe activamente creando
un ambiente estimulante y motivador en el aula, ademds de ser comprensivo y respetuoso
sobre los intereses propios de la etapa evolutiva del nifio. Este clima de trabajo solo se
puede lograr cuando la actividad creadora esta basada en experiencias vivenciales que

permiten al nifio identificarse con el medio social (Borthwick, 1982, 36).

Asi, de acuerdo con Saitta (1978, 2), la educacion musical puede ser entendida

desde dos enfoques bien distintos:

* Aquél que utiliza la musica como medio para el desarrollo de otras

actividades de diferente indole.

* El que se ocupa del desarrollo musical propiamente dicho, basado en el
trabajo de los parametros musicales, en la reproduccion de la musica escrita
o la produccion, para lo cual debemos desarrollar su capacidad creativa,

incidiendo en la actividad musical y en las demas.

Segun este ultimo enfoque, nuestro interés docente trata de favorecer la implicacion
y el disfrute del educando por la practica musical segin sus distintas formas de expresion.
Asi pues, entendemos que la educacion musical en la Educacion Primaria debe ofrecer
multitud de experiencias y dinamicas diferentes que ayuden al nifio a conocer y utilizar la
musica como medio de expresion corporal, vocal e instrumental y a su vez, refuercen sus
potencialidades creadoras como factor que contribuye a su desarrollo personal y su
integracién social. Para ello, defendemos una practica educativa cuyo enfoque didactico
fusiona la dimension formativa, orientada a la adquisicion de los diferentes conceptos, con
la dimension artistica basada en el desarrollo de las capacidades musicales desde la

expresion y la creacion.

La entrada en vigor de la LOE en la Comunidad Auténoma de Aragén ha

potenciado el valor formativo de la practica de la creacion artistica. Se incide en la
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importancia de los contenidos del lenguaje artistico que favorecen el desarrollo de la
capacidad expresiva y la evolucidon del proceso creador, en cuya dindmica intervienen,
ademas de factores intuitivos y criterios estéticos, los conocimientos de los diversos
lenguajes artisticos. La relevancia que adquiere la dimension creativa en el area de
Educacion Artistica resulta evidente con la consideracion de la Creacion como uno de los
grandes bloques de contenidos de la educaciéon musical junto con la Interpretacion y la

Escucha.

La practica de la creacion musical ha sido entendida como una actividad aislada en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. De acuerdo con Harris y Hawksley (1989, 24), este
caracter ocasional provoca que los alumnos no puedan desarrollar sus habilidades creativas
de un modo sistematico impidiendo el desarrollo de otras habilidades musicales. Como
maestros no podemos ignorar el valor formativo y artistico que supone la practica de la
creacion musical en esta etapa. Por ello, pensamos que hacer de la practica de la creacion
un eje central en torno al cual se disefie el proceso educativo musical requiere un cambio
en la visiéon del maestro sobre la concepcidn y aplicaciéon metodoldgica educativa. Se
requiere por tanto, una teoria de la educacion musical “centrada en el nifio” (Swanwick,
1991, 19) que promueva la individualidad y la creatividad de cada alumno y nos exija
como maestros, mirar y escuchar mas cuidadosamente lo que éstos hacen. En este sentido,
la practica de la creacion nos permite analizar el modo en que el nifio utiliza los
conocimientos musicales adquiridos, incorporados en sus producciones y nos ayuda a

orientar el desarrollo de su dimension expresiva musical.

En relacion con la musica podemos actuar como creadores o compositores, como
intérpretes o replicadores, o como meros participantes que disfrutan al admirar cualquier
obra artistica de la indole que sea. Sin embargo, en el propdsito educativo de fomentar el
desarrollo mental a través de la expresion artistica, los educadores debemos evitar
decantarnos por lo puramente imaginativo o por lo exclusivamente imitativo procurando
que la experiencia artistica quede definida por un equilibrio dindmico entre ambos

elementos (Ibid, 57).

La practica de la creacion musical en el contexto de Educacion Primaria debe
permitir acercar al nifio al pleno disfrute con la musica a partir de una serie de experiencias

que le inviten a descubrir el placer a través del ritmo, del canto, del movimiento, de la
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exploracidn instrumental... De acuerdo con Bernal y Calvo (2000, 27), la musica siempre
debe aportar vivencias gozosas, orden, tranquilidad, bienestar y capacidad creadora, lo que
conduce a educar la sensibilidad y la capacidad de la escucha, es decir, a educar el oido, la

voz y el ritmo, e incrementar el potencial de sus facultades creativas.

Considerar el tratamiento de la creacién musical en la Educacidon Primaria supone
contemplar una pedagogia creativa entendida desde un enfoque fenomenologico-
existencial (Borthwick, 1982, 34) que parte de las vivencias significativas. Para ello, se
trata de fomentar la participacion del alumnado en la construccion del conocimiento
musical, lo cual implica una activacidon del pensamiento divergente o creativo, a través del
cual se revisan las posibles respuestas y se multiplican las soluciones al problema

planteado.

En la actualidad, la consideracion de la practica creativa artistica en el curriculo de
la Educacion Primaria va sumando enteros. Segin establece la orden de 9 de mayo de
2007, del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el
curriculo de Educacién Primaria y se autoriza la aplicacidon en los centros docentes de la
Comunidad Auténoma de Aragéon, (BOA de 1 de junio), “a través del uso del lenguaje
musical se estimula la invencion y la creacion de distintas producciones plasticas o
musicales. Por lo tanto, el instinto creador debe ser despertado y desarrollado en el alumno

como facultad expresiva por excelencia”.

En definitiva, el creciente interés educativo que despierta la practica de la creacion
musical en el desarrollo del individuo demanda una reestructuracion en el modo de
entender la educacion musical en la Educacion Primaria. Su valor formativo ya es un
hecho reconocido oficialmente, por delante tenemos un largo camino por recorrer en el
terreno de la investigacion en el desarrollo de la metodologia y la evaluacion desde esta

propuesta educativa.
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1.4.2. Objetivos generales de l1a Educacion Artistica en Educacion Primaria

La Educacion Artistica en la etapa de Educacidon Primaria debe contribuir a la

consecucidn de los siguientes objetivos generales expresados en términos de capacidades:

1. Conocer, aceptar, valorar y utilizar el propio cuerpo combinando las diferentes
destrezas fisicas a través de la expresion de la voz, los instrumentos y el
movimiento. Desarrollar conductas comunicativas a través de la conciencia
corporal interpretativa para afirmar la confianza en uno mismo y mejorar la

relacion con los demas.

2. Indagar en las posibilidades del sonido, la imagen y el movimiento como
elementos de representacion y comunicacion y utilizarlas para expresar, valorar
y aceptar hechos, ideas y sentimientos, contribuyendo con ello al equilibrio

afectivo y a la ampliacion de las capacidades relacionales y comunicativas.

3. Conocer y comprender a través de la expresidon artistica integrada la
importancia de la propia imagen, fortaleciendo la aceptacion de uno mismo, y
desarrollar la coherencia interna requerida para resolver situaciones de ansiedad
generadas por la manipulaciéon que ejercen la sociedad de consumo y los

estereotipos sociales.

4. Despertar la sensibilidad visual y auditiva desarrollando la capacidad de
observacidn y escucha activa y valorar el silencio como premisa indispensable

para la concentracion y el equilibrio personal.

5. Explorar, conocer, elaborar y manejar materiales e instrumentos basicos de los
lenguajes artisticos y adquirir cddigos y técnicas especificas a través de la
expresion espontdnea y analitica, desarrollada por medio de la audicion activa,
la voz, el gesto, los instrumentos y el lenguaje corporal y plastico, para

utilizarlos con fines expresivos, comunicativos y ladicos.

6. Aplicar los conocimientos artisticos en la observacion y el andlisis de
situaciones y objetos de la realidad cotidiana y de diferentes manifestaciones
del mundo del arte y la cultura para comprenderlos mejor y formar un gusto

propio.
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11.
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Mantener una actitud de busqueda personal y colectiva, articulando la
percepcion, la imaginacion, la indagacion y la sensibilidad y reflexionando a la
hora de realizar y disfrutar de diferentes producciones artisticas, mediante la
aproximacion a la obra de arte como medio de recepcién y transmision de
sentimientos y de ideas que despiertan la emocidon estética y ayudan al

desarrollo del pensamiento 16gico.

Conocer algunas de las posibilidades de los medios audiovisuales y de las
tecnologias de la informacion y la comunicacién en los que intervienen la
imagen y el sonido, y utilizarlos como recursos para la observacion, la busqueda
de informacién y elaboracion de producciones propias, de forma autébnoma o en

combinacion con otros medios y materiales.

Conocer y valorar las diferentes manifestaciones artisticas de la cultura
tradicional y popular de la Comunidad auténoma de Aragon y otros pueblos,
relacionandolas con su contexto, y descubriendo su atractivo, fomentando
actitudes de valoracion y respeto, colaborando en la conservacion y renovacion
de las formas de expresion locales y estimando el enriquecimiento que supone
el intercambio con personas de diferentes culturas que comparten un mismo

entorno.

Desarrollar una relacion de autoconfianza con la produccidn artistica personal,
valorando las creaciones propias y las de los otros y sabiendo recibir y expresar
criticas y opiniones, articulando mecanismos personales de respeto, tolerancia y

resolucion ajustada de las situaciones de conflicto.

Realizar producciones artisticas de forma cooperativa, combinando e integrando
diferentes técnicas con una actitud responsable, asumiendo distintas funciones y
colaborando en la resolucion de los problemas que se presenten para conseguir

un producto final satisfactorio.

Conocer algunas de las profesiones de los dmbitos artisticos, interesandose por
las caracteristicas del trabajo de los artistas, y disfrutar, como publico en unos
casos, con la observacion de sus producciones, y en otros, con la participacion

activa (conciertos didacticos, teatro infantil, actuaciones publicas de diferente
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caracter, bandas, etc.), desarrollando la curiosidad, el interés y la sensibilidad

estética.

13. Reconocer las habilidades y destrezas propias en el ambito de la expresion
musical y plastica, aceptando con naturalidad las limitaciones individuales
(dificultades técnicas, inhibicion, sentido del ridiculo, etc.) de forma que mejore
la autoestima y la capacidad comprensiva en los inicios del lenguaje técnico
artistico, asi como la capacidad de reflexion sobre los resultados de las acciones

realizadas con esfuerzo personal.

14. Descubrir e integrar, por medio de las experiencias artisticas, elementos y
estrategias de enriquecimiento y de organizacion del tiempo de ocio,

aumentando las capacidades de iniciativa y creatividad.

Estos objetivos constituyen la principal referencia para el disefio y desarrollo del
proceso de ensefianza-aprendizaje musical. Si analizamos con detalle la redaccién de estos
objetivos generales comprobamos un predominio del trabajo sobre aquellas habilidades de

2%  ¢C

caracter perceptivo como “conocer”, “reconocer”, o “descubrir”, respecto a las habilidades
de mayor caracter expresivo y creativo como “explorar”, “aplicar”, “realizar” o “elaborar”,
a las que apenas se alude. A pesar de que la consideracion curricular de un bloque de
contenidos como es la Creacion pueda sugerir una cierta intencién educativa hacia una
dimension mas productiva, no cabe duda que la redaccién de los objetivos artisticos y
musicales de etapa sigue teniendo un marcado enfoque perceptivo mas propio de los
planteamientos educativos de la ensefianza tradicional, que de los modelos pedagdgicos

que favorecen la participacion activa mediante la expresion, la produccion y el “hacer

musical” del alumno.

Con el enfoque metodolégico y didactico musical adoptado en nuestro estudio
trataremos de dar un mayor protagonismo al trabajo creativo, con el fin de lograr un
equilibrio en el desarrollo de las capacidades perceptivas y expresivas, y contribuir asi a la

educacion integral del nifio.
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1.4.3. La concrecion de los objetivos de Educacion Artistica en el Proyecto Curricular

La contextualizacion de las capacidades artisticas que deben desarrollar los

alumnos al finalizar la etapa tiene su concrecion en el Proyecto Curricular de cada centro.

En nuestro caso, la secuenciacion por ciclos de los objetivos generales es la siguiente:

Objetivos de Educacion Artistica

General

1° ciclo

2° ciclo

3° ciclo

Conocer, aceptar, valorar y utilizar el
propio cuerpo combinando las
diferentes destrezas fisicas a través
de la expresiéon de la voz, los
instrumentos y el movimiento.
Desarrollar conductas comunicativas
a través de la conciencia corporal
interpretativa para afirmar la
confianza en uno mismo y mejorar la
relacion con los demas.

Conocer, aceptar, valorar y
utilizar el propio cuerpo
combinando las diferentes
destrezas fisicas a través de
la expresion de la voz, los
instrumentos y el
movimiento, mejorando la
confianza en si mismo y la
relacion con los demas.

Conocer, aceptar, valorar y
utilizar el propio cuerpo
combinando las diferentes
destrezas fisicas a través de
la expresion de la voz, los
instrumentos y el
movimiento, desarrollando
la conciencia corporal e
interpretativa, afirmando la
confianza en si mismo y
mejorando la relacién con
los demas.

Conocer, aceptar, valorar y
utilizar el propio cuerpo
combinando las diferentes
destrezas fisicas a través de
la expresion de la voz, los
instrumentos y el
movimiento, desarrollando
la conciencia y técnica
corporal e interpretativa,
mejorando la autoestima,
afirmando la confianza en si
mismo y facilitando la
relacion con los demas

Indagar en las posibilidades del
sonido, la imagen y el movimiento
como elementos de representacion y
comunicacién y utilizarlas para
expresar, valorar y aceptar hechos,
ideas y sentimientos, contribuyendo
con ello al equilibrio afectivo y a la
ampliacion de las capacidades
relacionales y comunicativas.

Percibir y explorar en las
posibilidades del sonido, la

imagen y el movimiento
como elementos de
representacion y

comunicacién de las propias
experiencias.

Percibir, explorar,
reflexionar y utilizar las
posibilidades del sonido, la

imagen y el movimiento
como elementos de
representacion y

comunicacion mediante la
expresién y valoracion de
ideas, sensaciones,
emociones y vivencias

Percibir, comprender,
explorar, reflexionar y
utilizar las posibilidades del

sonido, la imagen y el
movimiento como elementos
de representacion y
comunicacion en la

expresién y valoracion de
hechos, ideas y sentimientos
y en la mejora de la propia
capacidad comunicativa y
relacional.

Conocer y comprender a través de la
expresiéon artistica integrada la
importancia de la propia imagen,
fortaleciendo la aceptacién de uno
mismo, y desarrollar la coherencia
interna requerida para resolver
situaciones de ansiedad generadas
por la manipulacién que ejercen la
sociedad de consumo 'y los
estereotipos sociales.

Conocer y comprender a
través de la expresion
artistica la importancia de
la propia imagen corporal y
sus posibilidades de accion.

Conocer y comprender a
través de la expresion
artistica la importancia de
la propia imagen y utilizarla
en la deteccion,
comprensién y solucion de

situaciones que presentan
dificultades en el propio
contexto.

Conocer y comprender a
través de la expresion
artistica integrada la
importancia de la propia
imagen y utilizarla en la
deteccion, comprension,
reflexion, aceptacion vy
solucion de situaciones con
dificultades en diferentes
contextos.

4. Despertar la sensibilidad visual y

auditiva desarrollando la capacidad de
observacion y escucha activa y valorar
el silencio como premisa indispensable
para la concentracién y el equilibrio
personal.

Despertar la sensibilidad
visual y auditiva y la
valoracion del silencio como
actitud basica para el
desarrollo de la atencién.

Despertar la sensibilidad
visual y auditiva mediante el
desarrollo de la capacidad
de observacion y escucha
activa y valorar el silencio
como actitud imprescindible
para la atencion y la
concentracion.

Despertar la sensibilidad
visual y auditiva y aplicarla
de un modo critico en la
observacion y audicion de
las distintas manifestaciones
artisticas. Valoracion del
silencio como actitud basica
para la  atenciéon, la
concentracion y el equilibrio
personal.
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General 1° ciclo 2° ciclo 3° ciclo
5.Explorar, conocer, elaborar y manejar | Manipular, explorar, | Explorar, construir y | Explorar, construir y
materiales e instrumentos basicos de | construir y utilizar sencillos | utilizar los materiales e | utilizar los materiales e
los lenguajes artisticos y adquirir | materiales (instrumentos | instrumentos basicos de los | instrumentos constitutivos

codigos y técnicas especificas a través
de la expresion espontinea y analitica,
desarrollada por medio de la audiciéon
activa, la voz, el gesto, los instrumentos
y el lenguaje corporal y plastico, para
utilizarlos con fines expresivos,
comunicativos y ludicos.

musicales, mascaras, titeres,
méviles...) con fines
expresivos, comunicativos y
ludicos.

lenguajes artisticos
(instrumentos musicales,
mascaras, titeres,
marionetas, grabaciones...)
para conocer sus
propiedades y ampliar la
vision de sus posibilidades
de utilizacion con fines
expresivos, comunicativos y
ludicos.

de los lenguajes artisticos
(icénico, plastico, musical y
dramaitico) para conocer sus
propiedades, ampliar la
vision de sus posibilidades y
adquirir seguridad en su
utilizacion con fines
expresivos, comunicativos y
ludicos.

6. Aplicar los conocimientos artisticos en
la observacion y el analisis de
situaciones y objetos de la realidad
cotidiana y de diferentes
manifestaciones del mundo del arte y
la cultura para comprenderlos mejor y
formar un gusto propio.

Aplicar los conocimientos
artisticos en la observacion
y el anadlisis de situaciones y
objetos de la realidad
cotidiana, percibiendo los
distintos climas visuales y
Sonoros, valorando su
calidad y generando
actitudes de respeto hacia
las necesidades de los
demas.

Aplicar los conocimientos
artisticos en la observacion
y el analisis de situaciones y

objetos de la realidad
cotidiana, percibiendo y
valorando los distintos
climas visuales y sonoros,
afinando la sensibilidad
visual y auditiva,
elaborando criterios
selectivos 'y  generando

actitudes de respeto hacia
las necesidades de los
demas.

Aplicar los conocimientos
artisticos en la observacion
de las caracteristicas
artisticas mas significativas
que identifican las
situaciones y objetos de la
realidad cotidiana.
Desarrollar la capacidad
para percibir, valorar y
respetar el espacio sonoro
individual y del medio como
factor basico de equilibrio.
Afinar la sensibilidad visual
y auditiva para descubrir y
seleccionar aquellos
espacios, manifestaciones y

de los medios audiovisuales y de las
tecnologias de la informacién y la
comunicacion en los que intervienen la
imagen y el sonido, y utilizarlos como
recursos para la observacion, la
busqueda de informacion y elaboracién
de producciones propias, de forma
auténoma o en combinacién con otros
medios y materiales.

posibilidades de los medios

audiovisuales y de las
tecnologias de la
informacion y la

comunicacion en los que
intervienen la imagen y el
sonido y utilizarlos como
recursos para la
observacion.

posibilidades de los medios

audiovisuales y de las
tecnologias de la
informacion y la

comunicacion en los que
intervienen la imagen y el
sonido, y utilizarlos como
recursos para la
observacion, el analisis, la
busqueda de informacion y
la elaboraciéon de sencillas
producciones.

situaciones mas adecuadas
para su desarrollo personal
y el de las actividades
artisticas.

7. Mantener una actitud de bisqueda | Mantener una actitud de | nfantener una actitud de | Mantener una actitud de
personal y colectiva, articulando la | busqueda personal Y | basqueda personal y | bisqueda personal y
percepcién,  la  imaginacién, la | colectiva, articulando la colectiva, articulando la | colectiva, articulando la
indaga;lcién y la sensibilidz}d y percepci()n,_ ,la imagin_aci(m, percepcion, la imaginacién, | percepcién, la imaginacién,
r?flexmnando a la hora de reallz.ar y | la exploraCI?n ).f,el disfrute y la exploracién | y la exploracién,
disfrutar de diferentes producciones | en la realizacién de las | jocarrollando la | desarrollando la
artisticas, mediante la aproximacion a | diferentes producciones | (.. haidad y el disfrute en | sensibilidad y el disfrute, asi
la obra de arte como .1.11’edi0 de | artisticas. la comprension y la | como el desarrollo del
recepcion y  transmisién  de realizacion de las | sentido estético en la
sentimientos y de ideas que despiertan producciones artisticas. comprension de ideas y en
la emocién estética y ayudan al la realizacién de las
desarrollo del pensamiento légico. diferentes producciones

artisticas.
Conocer algunas de las

8. Conocer algunas de las posibilidades | Conocer algunas de las | Conocer algunas de las | posibilidades de los medios

audiovisuales y de las
tecnologias de la
informacion y la

comunicacion en los que
intervienen la imagen y el
sonido, y utilizarlos como
recursos para la
observacion, la bisqueda de
informacion y la
elaboracion de producciones
propias que combinen
diferentes medios.
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General

1° ciclo

2° ciclo

3° ciclo

9.Conocer y valorar las diferentes
manifestaciones artisticas de la cultura
tradicional y popular de la Comunidad
autonoma de Aragoén y otros pueblos,
relacionandolas con su contexto y
descubriendo su atractivo, fomentando
actitudes de valoracion y respeto,
colaborando en la conservacién Yy
renovacion de las formas de expresion
locales y estimando el enriquecimiento
que supone el intercambio con
personas de diferentes culturas que
comparten un mismo entorno.

Conocer y valorar las
diferentes manifestaciones
artisticas de la cultura
tradicional y popular de la
Comunidad autéonoma de

Aragéon y otros pueblos
disfrutando con la
participacion activa,

desarrollando actitudes de
valoracion y respeto.

Conocer y valorar las
diferentes manifestaciones
artisticas de la cultura
tradicional y popular de la
Comunidad autéonoma de

Aragén y otros pueblos
disfrutando con la
participacion activa,

descubriendo su atractivo
mediante el desarrollo de la
curiosidad, el interés, la
valoracion, el respeto y la
sensibilidad estética.

Conocer y valorar las
diferentes manifestaciones
artisticas de la cultura
tradicional y popular de la
Comunidad auténoma de

Aragén y otros pueblos
disfrutando con la
participacién activa,

descubriendo su atractivo
mediante el desarrollo de la
sensibilidad emocional y
estética, participando y
estimando la conservacion
del patrimonio popular
contextualizado.

10. Desarrollar una relacion de auto-
confianza con la produccién artistica
personal, valorando las creaciones
propias y las de los otros y sabiendo
recibir y expresar criticas y opiniones,
articulando mecanismos personales de
respeto, tolerancia 'y resolucion
ajustada de las situaciones de conflicto.

Desarrollar una relacion de
auto-confianza con la
produccion artistica
personal, valorando vy
respetando las creaciones
propias y las de los
compaiieros.

Desarrollar una relacion de

auto-confianza con la
produccion artistica
personal mediante la

reflexion, el analisis, la
valoracion y el respeto por
las creaciones propias y las
de los compaiieros.

Desarrollar una relacion de

auto-confianza con la
produccion artistica
personal mediante la

reflexion y el analisis, la
recepcion y expresion de la
valoracion critica y el
respeto por las creaciones
propias y las de los
compaiieros.

11. Realizar producciones artisticas de | Realizar producciones | poajizar producciones Realizar producciones
forma cooperativa, combinando e | artisticas de forma | , ¢itieas de forma | artisticas de forma
integrando diferentes técnicas con | cooperativa, combinando e cooperativa, combinando e cooperativa, combinando e
una actitud responsable, asumiendo | integrando diferentes integrando diferentes | integrando diferentes
distintas funciones y colaborando en | técnicas de un modo técnicas, con una actitud técnicas, colaborando en la
la resolucion de los problemas que se | responsable mostrando una responsable,  abierta resolucion de problemas
presenten  para  conseguir  un | actitud receptiva, abierta y | (a10rativa  del trabajo | due surjan y asumiendo el
producto final satisfactorio. colaborativa. conjunto bien desarrollado. producto final con wuna

actitud solidaria.
Conocer algunas de las Conocer algunas de las

12. Conocer algunas de las profesiones de
los ambitos artisticos, interesandose
por las caracteristicas del trabajo de
los artistas, y disfrutar, como publico
en unos casos, con la observacion de
sus producciones, y en otros, con la

participacion  activa  (conciertos
didacticos, teatro infantil,
actuaciones publicas de diferente

caracter, bandas, etc.), desarrollando
la curiosidad, el interés y la
sensibilidad estética.

profesiones de los ambitos
artisticos, interesandose por
las caracteristicas del
trabajo de los artistas, y
disfrutar con la observacion
de sus producciones, y con
la  participacién  activa
(conciertos didacticos,
teatro infantil, actuaciones
publicas de diferente
caracter, bandas, etc.)
desarrollando la curiosidad
y el interés.

Conocer algunas de las
profesiones de los ambitos
artisticos, interesandose por
las caracteristicas del
trabajo de los artistas, y
disfrutar con la observacion
de sus producciones y con la
participacion activa
(conciertos didacticos,
teatro infantil, actuaciones
publicas...) desarrollando la
curiosidad, el interés y la
sensibilidad estética.

profesiones de los ambitos
artisticos, interesandose por
las caracteristicas del
trabajo de los artistas, y
disfrutar con la observacion
de sus producciones y con la
participacién activa
(conciertos didacticos,
teatro infantil, actuaciones
publicas...) desarrollando el
interés, la  sensibilidad
estética y la valoracion
critica.

13. Reconocer las habilidades y destrezas
propias en el ambito de la expresion
musical y plastica, aceptando con
naturalidad las limitaciones
individuales (dificultades técnicas,
inhibicion, sentido del ridiculo, etc.)
de forma que mejore la autoestima y
la capacidad comprensiva en los
inicios del lenguaje técnico artistico,
asi como la capacidad de reflexion
sobre los resultados de las acciones
realizadas con esfuerzo personal.

Reconocer las habilidades y
destrezas propias en el
ambito de la expresion
musical y plastica,
aceptando con naturalidad
las limitaciones
individuales, observando y
reflexionando  sobre los
resultados de las acciones
realizadas con esfuerzo
personal.

Reconocer las habilidades y
destrezas propias en el
ambito de la expresion
artistica aceptando con
naturalidad las limitaciones
individuales (dificultades
técnicas, inhibicion, sentido
del ridiculo...) mejorando la
autoestima y la capacidad
comprensiva en los inicios
del lenguaje técnico artistico
reflexionando  sobre los
resultados de las acciones
realizadas con esfuerzo.

Reconocer y aceptar con
naturalidad las capacidades
y limitaciones propias y
ajenas en el ambito de la

expresion artistica y
adquirir consciencia de la
importancia del esfuerzo

personal, el desarrollo de la
receptividad, la capacidad
de observacion y escucha
activa, el interés por el
trabajo bien realizado y la
adquisicion del habito de
articular enfoques positivos.
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General

1° ciclo

2° ciclo

3° ciclo

14. Descubrir e integrar, por medio de
las experiencias artisticas, elementos
y estrategias de enriquecimiento y
de organizacion del tiempo de ocio,
aumentando las capacidades de
iniciativa y creatividad.

Descubrir e integrar, por
medio de las experiencias
artisticas, elementos y
estrategias de
enriquecimiento y de
organizacion del tiempo de
ocio.

Descubrir e integrar, por
medio de las experiencias
artisticas,  elementos y
estrategias de
enriquecimiento y de
organizacion del tiempo de
ocio fomentando el interés y
la capacidad creativa.

Descubrir e integrar, por
medio de las experiencias
artisticas interdisciplinares,
elementos y estrategias de
enriquecimiento y de
organizacién del tiempo de
ocio fomentando el interés,
la iniciativa y la capacidad
creativa.

Figura 2. Secuenciacion de los objetivos generales de Educacion Artistica en el Proyecto Curricular

Los criterios seguidos en este proceso de secuenciacidon y matizacion de los objetivos

generales provienen de un analisis de las posibilidades reales del alumno en cada uno de

los ciclos, de acuerdo con su nivel de maduracion. Estos criterios pueden sintetizarse en

tres puntos fundamentales:

¢ Marcar y acotar ambitos y situaciones en las que se espera que el

alumnado ponga de manifiesto las capacidades consideradas.

¢ Ampliar de un modo progresivo el nimero de variables que debe tenerse

en cuenta para el ejercicio de las capacidades previstas.

¢ Pasar de apreciaciones mas personales e intuitivas (percibir, disfrutar...)

a otras mas racionales y enjuiciadoras (comprender, valorar...).

Finalmente, debemos sefialar que los objetivos propuestos para el tercer ciclo

coinciden con los establecidos para la etapa, aunque abundan en matices diferenciadores

reflejados en cada caso.
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1.4.4. La educacion musical en el segundo ciclo de Educacion Primaria

En el desarrollo de nuestra investigacion con un grupo-clase de nifios de segundo
ciclo de Educacion Primaria hemos tomado como referencia los objetivos, los contenidos y
los criterios de evaluacion, como elementos bésicos curriculares que constituyen las
enseflanzas minimas y que han permitido orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje

musical hacia el desarrollo de unas habilidades concretas.

OBJETIVOS

Los objetivos musicales de segundo ciclo recogen las capacidades que los nifios
deben adquirir durante este periodo escolar. La concrecidon y redaccion de los mismos es
competencia del propio maestro. En este sentido, los objetivos de ciclo han sido el
principal elemento de referencia que hemos utilizado en el disefio y desarrollo del proceso
de ensefanza-aprendizaje musical con nuestro grupo-clase de estudio. Para su elaboracion
hemos partido de los conocimientos que los nifios han alcanzado con motivo de la

promocion del primero al segundo ciclo.

Dado el caracter activo y productivo que ha definido el proceso de ensefianza-
musical, en la redaccién de los objetivos de ciclo hemos dado prioridad a las acciones o
capacidades procedimentales y actitudinales creativas, tales como: explorar, seleccionar,

realizar, usar, desarrollar, participar, aplicar, crear... entre otras.

Asi pues, a partir de los objetivos generales y nuestros propdsitos educativos
elaboramos los objetivos educativos musicales para este ciclo, recogidos mas adelante en

la figura numero 6.

CONTENIDOS

Dentro de la Educacidon Artistica, los contenidos relacionados con la educacion
musical concretan los objetos de aprendizaje a trabajar durante el ciclo, ordenados en
conceptos, procedimientos y actitudes. Los bloques de contenidos musicales que marcan el
curriculo, relacionados con el ambito de la percepcion y la expresion, son los referidos a la
Escucha, y a la Interpretacion y la Creacion musical, correspondientes con los bloque 3 y

4 respectivamente, cuya distribucion segin la normativa vigente queda del siguiente modo:
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Escucha

Discriminacién auditiva, denominacion y representacion grafica de las

cualidades de los sonidos.

Audicidn activa de una seleccion de piezas instrumentales y vocales de distintos
géneros, estilos, culturas y épocas y reconocimiento de algunos rasgos

caracteristicos.

Reconocimiento visual y auditivo y clasificacion por familias de algunos
instrumentos de la orquesta y de la musica popular propia y de otras culturas.

Identificacién de distintas agrupaciones vocales.

Identificacién de frases musicales, de partes que se repiten, contrastan y
retornan, y de sencillos esquemas ritmicos y melodicos a través de audiciones y

dictados.

Comentario y valoracion de conciertos y representaciones musicales.

Busqueda, analisis, comentarios de musica y la tradicidon oral de la Comunidad

de Aragén

Interés y respeto por el descubrimiento de obras musicales de distintas

caracteristicas.

Valoracion del silencio como elemento imprescindible para el desarrollo de la

escucha atenta.

Adquisicidn de habitos que favorezcan el desarrollo del aprendizaje y de la vida

Interpretacion y creacion musical

Exploracion de las posibilidades sonoras, motrices y expresivas de la voz, el

cuerpo, los objetos y los instrumentos.

2. Habitos de cuidado de la voz, el cuerpo y los instrumentos.
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Practica de pulso y acento como elemento base del aprendizaje del lenguaje

musical.

Interpretacion, memorizacién y reconocimiento de aspectos expresivos y

formales de canciones al unisono, canones y piezas instrumentales sencillas.

Coordinacion y sincronizacion individual y colectiva en la interpretacion vocal

o instrumental.

Memorizacién e interpretacion de danzas y secuencias de movimientos fijados e

inventados.

Lectura e interpretacion de canciones y piezas instrumentales sencillas con

distintos tipos de grafias.

Interés y responsabilidad en las actividades de interpretacion y creacion.

Improvisacion de esquemas ritmicos y melddicos sobre bases musicales dadas.

Creacion de acompafiamientos -cada vez un poco mas complejos- para
canciones y piezas instrumentales sincronizados al pulso, al acento, a la frase, a

la forma o a ritmos propuestos.

Creacién individual y grupal de piezas musicales vocales e instrumentales a

partir de la combinacion de elementos dados.

Invencidn de coreografias para canciones y piezas musicales breves.

Preparacion y organizacion de la asistencia a manifestaciones artisticas:

conciertos, ballet, lirica, etc.

Participacion en juegos, festivales, fiestas escolares, etc., con creacion,
preparacion y aportacion de elementos artisticos en el centro escolar:

cabezudos, mascaradas, titeres, canciones, danzas, etc.
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La contextualizaciéon de estos contenidos generales en el segundo ciclo de
Educacion Primaria nos ha permitido clasificarlos y concretarlos de acuerdo con un orden
de categorias, en torno a dos bloques de contenidos diferenciados como son: lenguaje

musical; percepcion y expresion.

El bloque de contenidos lenguaje musical incluye fundamentalmente los
contenidos conceptuales relacionados con el lenguaje musical convencional, organizados a
su vez, en cuatro pequefios bloques de contenidos que denominamos respectivamente:

ritmo, melodia, forma y grafias y matices.

LENGUAJE MUSICAL
1. RITMO

2. MELODIA

3. FORMA

4. GRAFIAS Y MATICES

Figura 3. Bloques de contenidos del Lenguaje musical

Cada uno de ellos incluye una serie de contenidos basicos ordenados

numéricamente, secuenciados por nivel de dificultad. Asi:

Ritmo. En este bloque se aborda el estudio y repaso de los elementos ritmicos: el
pulso, el acento y el ritmo; la figuracién segun determinados patrones; los compases de
subdivision binaria y un repaso sobre los diferentes signos y patrones ritmicos trabajados a

lo largo de la etapa.

Melodia. Se integran aquellos conceptos relacionados con el trabajo de las notas
comprendidas entre do3 y re4; la monofonia y la polifonia; las alteraciones fa sostenido y
si bemol; la tonalidad mayor y menor; la armonia: consonancia - disonancia y el
reconocimiento de grado de tonica y dominante. El trabajo educativo de los contenidos se
fundamenta en una dimensidn practica y no en la memorizacion abstracta del concepto. Por
ejemplo, el trabajo de las alteraciones, concretado en las notas fa sostenido y si bemol, se

basa en su comprension auditiva mediante la interpretacion de melodias instrumentales.
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Forma. Incluye aquellos elementos relacionados con la estructura y la forma de la
obra musical como son el motivo y la frase; la aplicacion de la forma a la creaciéon de
acompafiamientos, canciones, melodias, coreografias; la frase musical: pregunta-respuesta

y el trabajo de las formas musicales: lied, canon y rondo.

Grafias y matices. Este bloque recoge los diferentes modos de representacion de la
musica segun las grafias convencional y no convencional como forma de expresion
musical; la lectura y escritura de los elementos ritmicos y melddicos trabajados en el ciclo;

la interpretacidon segun las distintas grafias; la agogica y la dindmica.

El segundo gran bloque denominado percepcion y expresion engloba los
contenidos procedimentales y actitudinales segin las diferentes formas de expresion
musical vocal, instrumental y corporal. Se divide en cinco pequefios bloques de contenidos
que denominamos respectivamente: educacidn auditiva; educacion vocal; educacion

instrumental; movimiento y danza y actitudes, cuya concrecion explicamos a continuacion.

PERCEPCION Y EXPRESION MUSICAL
5. EDUCACION AUDITIVA

6. EDUCACION VOCAL

7. EDUCACION INSTRUMENTAL

8. MOVIMIENTO Y DANZA

9. ACTITUDES

Figura 4. Bloques de contenidos dentro del bloque de Percepcion y Expresion musical

Educacion auditiva. En este bloque se recogen aspectos relacionados con la
percepcion y sensibilidad auditiva, como: la discriminacion auditiva mediante la
exploracidn del sonido seglin sus cualidades; la valoracion del silencio para la atencion y
concentracion; la sensibilidad auditiva que permite asociar la expresidon corporal, vocal o
instrumental con la musica escuchada y el reconocimiento de instrumentos de la orquesta

sinfénica, de la musica popular, de la cultura aragonesa, y de otras culturas.
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Educacion vocal. Se refiere a aquellos procedimientos que tienen que ver con el
estudio de la voz como medio de expresion como: la exploracidon de los recursos sonoros;
la interpretacion y la entonacion; la mejora de la expresidon (respiracion y emision); la
coordinacion en el canto colectivo; la creacion mediante la composicion e interpretacion de

canciones y la improvisacion vocal.

Educacion instrumental. Los contenidos que incluye este bloque hacen referencia
al desarrollo de la técnica mediante el trabajo de exploracidn, interpretacion y creacion
instrumental tanto corporal, utilizado como instrumento de percusion, como instrumental
con los instrumentos de pequefia percusion de altura indeterminada, los instrumentos de
laminas y la flauta de pico; la construccion de instrumentos con materiales de desecho, la
exploracion, la experimentacién y la expresion; la coordinacion en la interpretacion
instrumental colectiva; la composicidén e interpretacion de melodias, acompafiamientos

melodicos y la improvisacion.

Movimiento y danza. Se refiere al trabajo corporal como instrumento de expresion
musical que utiliza el movimiento en sus distintas modalidades: la exploracion corporal y
el estudio de sus posibilidades expresivas en interaccion con el espacio; la dramatizacion
como acompafiamiento a audiciones y canciones; la coordinacioén corporal con la audicion
musical; la coordinacion del movimiento individual con el del grupo; la interpretacion de

danzas y sencillas coreografias; la invencidn de coreografias y la improvisacion.

Como podemos comprobar, en los tres bloques anteriores se trabaja la exploracion,
como aquel procedimiento que contribuye a un mayor conocimiento vocal, instrumental o

corporal; la interpretacion y la creacidn mediante la composicidn y la improvisacion.

Actitudes. Engloba las actitudes o conductas trabajadas y desarrolladas en las
diferentes actividades artisticas y musicales que, de alguna manera han contribuido al
desarrollo de la personalidad musical del educando, entre las que destacamos los
siguientes: el desarrollo de hébitos en el cuidado de la voz, del cuerpo y de los
instrumentos mediante la creacidon o la interpretacion; el interés y el disfrute por el trabajo
desde los diferentes medios de expresion; la actitud de andlisis critico musical; la
iniciativa, el respeto y la colaboracion en el trabajo cooperativo; la valoracion y respeto por

las diferentes manifestaciones artisticas; la participacion en los diferentes actos culturales
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festivos que propone el centro a lo largo del afio (fiesta del otofio; Navidad; dia de la Paz y

Jornadas culturales) y la atencion e interés demostrado en la asistencia a conciertos.

Con el fin de dar mayor coherencia al disefio de nuestro proceso de ensefianza-
aprendizaje, mostramos en la figura 5 la clasificacién de los contenidos de educacion
musical para el segundo ciclo de Educacién Primaria, y en la figura 6, una tabla que nos
permite integrar los objetivos generales del area de Educacion Artistica, su concrecidon con
los objetivos musicales de segundo ciclo, con los contenidos trabajados y las competencias

basicas desarrolladas con cada objetivo.
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Curriculum de la etapa de Educacion Primaria en Aragon

CRITERIOS DE EVALUACION

Por su parte, los criterios de evaluacién permiten conocer el grado de consecucion

de las capacidades propias del area y el desarrollo de las competencias basicas. Asi, los

criterios de evaluacion que establece el curriculo de la educacién musical para este ciclo y

su contextualizacion son los siguientes:

1.

Describir las caracteristicas de elementos presentes en el entorno que
configuran las obras artisticas y musicales, asi como los valores que

desarrollan.

Se quiere comprobar si son capaces de mostrar los conocimientos adquiridos
en la observacion por medio de descripciones e informaciones sobre elementos
del lenguaje musical presentes en las manifestaciones artisticas y en el entorno,
asi como de analizar de manera oral y escrita los rasgos caracteristicos de la

obra musical propia o ajena.

Usar adecuadamente algunos de los términos propios del lenguaje musical en
contextos precisos, intercambios comunicativos, descripcion de procesos y

argumentaciones.

Se trata de comprobar si el alumno ha incorporado algunos de los vocablos y
términos técnicos del lenguaje musical en sus explicaciones y descripciones de
las diferentes producciones musicales, si los emplea de un modo correcto en
diferentes situaciones y si es capaz de utilizarlos en otros contextos de su vida

cotidiana.

Utilizar distintos recursos graficos y corporales durante la audicion de una

pieza musical.

Este criterio permite evaluar si son capaces de establecer una relacion
coherente entre lo que escuchan y lo que representan, mediante la sincronia y el
ajuste de la expresion corporal y la representacion grafica que bien puede ser
con musicogramas o distintos tipos de grafias, como dibujos o signos graficos

que ellos mismos inventan.
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Memorizar e interpretar un repertorio béasico de canciones, piezas

instrumentales y danzas.

A través de este criterio se pretende valorar la capacidad memoristica del

alumno para recordar las canciones, piezas instrumentales y danzas aprendidas.

Explorar, seleccionar, combinar y organizar ideas musicales dentro de

estructuras musicales sencillas.

Se intenta valorar si son capaces de seguir un proceso ordenado y de utilizar
criterios adecuados para crear una pieza musical (cancidén, melodia,
coreografia...) a partir de la seleccion, combinacion y organizacién de una

serie de elementos dados.

Se refieren exclusivamente a la educacion plastica.

Utilizar instrumentos, técnicas y materiales adecuados al producto artistico que

se pretende.

Con este criterio se quiere comprobar si son capaces de servirse de los datos
obtenidos en la exploracion de instrumentos y materiales y aplicacion de
técnicas en la realizacion de una obra personal. Se valorara la participacion en
la diversidad de soluciones aportadas en diferentes contextos, la variedad de
soportes utilizados y la originalidad en el uso de los materiales e instrumentos,

asi como el grado de intencionalidad de acuerdo con la finalidad propuesta.

9. Planificar proyectos con coherencia. Respetar las normas de convivencia dentro

y fuera del aula. Trabajar en grupo valorando las ideas propias y valorando y
respetando las de los demds. Valorar la calidad del trabajo realizado con el
esfuerzo personal. Utilizar y conservar correctamente instrumentos y materiales

del aula.

Se busca determinar el progreso del alumnado en el desarrollo de las actitudes
ligadas a la educacion musical, ademas de mantener el orden necesario en las

actividades de tipo practico y creativo en el aula.
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De manera particular, el analisis del grado de consecucion de los aprendizajes de
los alumnos, recogidos en la programacién de aula’, ha sido evaluado y registrado
diariamente durante la fase de trabajo de campo en las diferentes plantillas de analisis y

valoracién de contenidos® para cada sesion.

En definitiva, la revision curricular actual nos lleva a reconocer la importancia que
tiene la dimension creativa artistica en el desarrollo de la capacidad expresiva del alumno.
Asi, la organizacion de los contenidos del area de Educacion Artistica en Educacion
Primaria en torno a los siguientes bloques: Escucha, Interpretacion y Creacion reafirma
nuestro interés para trabajar esta propuesta educativa fundamentada en la practica de la

creacion musical.

® Véase el Anexo VIII.
% Véase el Anexo V.
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