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Resum:

Aquest document presenta una aproximacié a la cultura i procés de socialitzacid, tot fent un repas
als agents, ambits de socialitzaci6 i les seves funcions. Es tracten aspectes com les normes, els rols i
el control social com a elements claus en l'educacié i la construccié de la identitat. D’aquesta
manera s'explica el procés de socialitzacié primaria dins la familia, les seves etapes i les diferents
visions que tenen alguns autors S. Freud i G. H. Mead. S’expliquen els canvis sociodemogracfics,
economics i estructurals han causat canvis en les families, tant funcionals com estructurals, posant
en entredit la seva propia definici6. S’aborden les desigualtats familiars i el com i perqué la familia
d’on un provingui incideix el rendiment escolar dels infants i joves. També es tracta el paper

d’altres agents de socialitzacié com sén el grup d’iguals, els mitjans de comunicacié i 'escola.



T’has preguntat alguna vegada...

-Com és que dins una mateixa societat tots més o menys ens entem? Per que
sovint la majoria fem les mateixes coses?

-Com s’educa a una criatura des de la petita infancia perqué sigui un membre més
de la societat?

-Per qué educar els infants avui dia sembla tan complicat?

-Com i perqué ha canviat el paper de la familia?

-Fins a quin punt el tipus de familia incideix en el desenvolupament i
I’aprenentatge de I'infant? Com i per que?

-Quin és el paper que juguen els mitjans de comunicacié i el grups d’iguals en la

construccié de la identiat dels infants?
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Per resoldre aquests dubtes i d’altres que t’hagis plantejat, comencem pel principi...
1.Cultura i procés de socialitzacio

“Als infants d’una certa edat els apassiona la possibilitat de comprovar llur localitzacié geografica
en un mapa. Se’ls fa estrany que la vida de cada dia s’hagi desenvolupat en realitat tota ella dins
una zona marcada per unes coordenades molt impersonals (i, per tant, poc familiars) sobre la
superficie d’'un mapa. Les exclamacions de I'infant, “Aqui visc jo!”, “Aqui és on vaig ser I'estiu
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passat!”, traeixen la sorpresa pel fet que el lloc de les vacances de ’estiu passat, un lloc que ha
quedat gravat a la memoria per uns records tan absolutament personals com sén ara la fidel
amistat d'un gos, o una col'leccié clandestina de cucs, pugui tenir una latitud i una longitud
concretes, deteminades per una gent estranya que no té res a veure ni amb el gos, ni amb els cucs,

ni amb un mateix” (Berger, 1995:87).

Aquesta capacitat de reconeixer-se o trobar-se en unes coordenades concebudes per uns estranys és
allo que anomen créixer i forma part del procés de socialitzacié. L’infant va adopant la visi6 del
moén dels grans i va identificant la seva existéncia amb la seva posici6é precisa en el mapa social,
que condicionara allo que pot fer a la vida i allo que en pot esperar. Pero si bé és cert que cadasci
de nosaltres és fruit del mén social en el que viu i de les seves coordenades (el pais on neix, on viu,
el sexe, la classe social, la llengua que parla, els seus estudis, la religié o el poder adquisitiu), també
és cert que la vida social respon a les caracteristiques peculiars de ’espécie humana. Els individus
no vivim isolats sin6 que formem societats i compartim una cultura concreta. Precisament perqué
totes les persones som éssers humans hi ha un fets comuns compartits en totes les cultures
humanes: en totes elles es fan eines, encenen foc, tenen un llenguatge, produeixen art i practiquen

un ritual funerari.

L’ésser huma és un animal, forma part de la natura. Per tant, hem de tenir en compte els seus
condicionants biologics per tal de comprendre la seva naturalesa. La realitat social de I’ésser huma
i de la seva naturalesa ha estat un tema fonamental des dels inicis de la filosofia. Ja els primers

filosofs grecs, com Platé o Aristotil, van considerar que I’esséncia de I’home! és la de ser un ésser

I Plat6é o Aristotil, entre altres pensadors classics, no utilitzaven el terme “home” per referir-se als éssers
humans en general, siné que ho feien per referir-se només als “homes” i no a les “dones”. Per aquests filosofs



social. Platé considerava que la natura havia fet I’ésser huma com el més debil dels animals i per
aix0 necessita necessariament dels altres per subsistir. Aristotil, en la mateixa linia, va ser el
primer en parlar de I’home com a zoon politikon, és a dir, com un “animal politic”. Per Aristotil la

societat és una exigencia de la naturalesa humana.

Des dels seus inicis la nostra tradicié filosofica ha distingit entre cultura i natura, alhora que la
relacié6 entre ambdés conceptes ha propiciat nombrosos debats en diverses disciplines i des de
diferents perspectives. L’expressié “nature or nurture” encunyada per Francis Galton durant ’era
victoriana representa l’antic (i encara vigent) debat respecte si les caracteristiques fisiques, les
malalties, els transtorns del comportament, el rendiment escolar, etc. tenen un menor o major
component d’origen innat (genétics, de naixament) o social-ambiental (segons el tipus d’educacié,
la classe social, la crianca familiar, etc.). Curiosament, enlloc d’inclinar la balan¢a cap a una o altra
banda, sembla ser que alguns dels dltims avencos cientifics realitzats des de la biologia genética,
concretament ’epigenéntica, s’estan introduint nocions sobre com les nostres experiéncies poden
marcar el nostre material genétic heredable d’'una manera fins ara desconeguda, qiiestionant la

classica distincié entre natura i cultura.
Aixi, que és la cultura?

«La cultura, en sentido etnografico amplio, es aquel todo complejo que incluye el conocimiento, las
creencias, el arte, la moral, el derecho, las costumbres y cualesquiera otros habitos y capacidades
por el hombre en cuanto miembro de la sociedad».

(Edward Tylor, 1891)

' PRIMITIVE CULTURE: Els components que formen part de la cultura es poden
' subdividir en tres grans ambits: mén de les coses (integrat
IESEARSHES: 1FT0 THE DEVEEOPUENT 0B MYTHOLOGY, PHILGSIPIEY, pels productes i els estris que s'usen en una determinada

RELTGION, LANGUAGE, ART, SR G104, societat), mén dels significats (conjunt de llenguatges i

signes que s'utilitzen) i mén de les normes (esta constituit

pels usos, les costums i les normes juridiques que sén

iy

acordades en una col-lectivitat).

EDWARD T TY ORI By Ty By

Segons Berger i Luckmann (1972: 164-174), tal com
expressen en el seu llibre “La construccié social de la

realitat”, la relacié individu societat es basa en un triple
procés:

BN TWO, ViGLAREER,
- Exterioritzacié mitjancant el llenguatge i el treball
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dels productes humans.
THIRD EDITICH, REVISED.
- Objectivacié d’aquests productes, que cobren aixi
LORTON una vida relativament independent.
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- Interioritzacié pel qual l'individu fa seus aquests
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productes.

les dones estaven molt més condicionades que els homes per la seva biologia femenina i els seus “fluids”, la
qual cosa les convertia en éssers inferiors als homes, menys racionals que ells i, per tant, menys humanes.
La traducci6 literal en catala seria:“innat o adquirit”



La socialitzaci6, segons la defineixen Berger i Luckmann, és el procés ontogenétic
(desenvolupament d'un individu d'una espécie) pel qual l'individu interioritza la societat, el mén
social entorn seu. Alhora que també es produeix un procés de filogénesi (desenvolupament
corresponent d'una espécie). En aquest sentit, el procés de socialitzaciéo comporta la interioritzaci6
de la cultura del grup social on viuen les persones, alhora que la societat i la cultura mateixa es van

transformant.

Per a un infant la socialitzaci6é és doncs el procés a través del qual aprén com funciona el mén i
alhora construeix la seva propia identitat. Consisteix en reforcos i influéncies incomptables que
van configurant la personalitat dels individus a partir de la seva base biologica i genética. Aixi, la
socialitzaci6 és el llarg i complicat procés, que dura tota la vida i mai es completa, d’aprendre a
viure en societat. El procés dels humans d’esdevenir éssers socials pressuposa una série de
caracteristiques humanes que la fan possible: plasticitat de la ment; capacitat d’aprenentatge
social (imitacié, comunicacié i reforg); habilitat de comprendre la ment dels altres i el desig
ineludible de pertanyer a un grup, aquest és el premi més gran que s’obté mitjancant el procés de

socialitzacio.
2.Fases i agéncies de socialitzacié

En el procés de desenvolupament huma es donen dos fases en la socialitzacié: la socialitzaci6

primaria i la secundaria?.

La socialitzacié primaria es desenvolupa basicament a la familia, aquesta institucié marcara
fortament l'estructura de la personalitat, la ideologia i les formes de relacié social dels individus

segons Berger i Luckmann (1972: 164-174) té les segiients caracteristiques:
- S'efectua en un ambient d'enorme carrega emocional.
- La interioritzacié es realitza quan hi ha una identificacié amb els altres significants®.

-Els infants accepten els rols i actituds dels altres significants (els interioritzen). Amb la
interioritzaci6 és capag¢ d'identificar-se a si mateix. El jo és una entitat reflectida perqué reflecteix
les actituds que primerament es veuen en els altres. No és un procés mecanic siné dialéctic entre

'auto-identificacié i la identificaci6 que fan els altres.

- La socialitzaci6 crea en la consciéncia de I'infant una abstraccié progressiva que va des dels rols i

actituds especifiques a les generals.

En els primers anys de la socialitzaci6é primaria I'infant aprén el seu propi rol i d’altres rols socials a
través del joc i la relacié amb els altres significatius. Aixi a partir del joc simbolic®, que té un paper

clau en el seu desenvolupament i, que els infants experimenten entre els 2 i els 6 anys aprenen a

3 Altres autors també inclouen la socialitzacié terciaria o resocialitzacié, que consisteix en transformacions
en les experiéncies que sén subjetivament percebudes com a ruptures totals. Institucions totals, en paraules
de Goffman (1972), aquestes serien les presons, els manicomis, o els exércits, les sectes, totes elles sén
institucions que resocialitzen. Altres exemples d’ageéncies de resocialitzacié sén aquells centres que amb alta
disciplina reeduquen als nois i les noies enganxats a internet.

* Persones de I’entorn que sén significatives pels infants (pares, avis, tutors, germans...).

> Definicié: aprenentatge que I'infant fa en el moment d’imitar els rols dels adults mentre juga.



‘fer’ altres papers com per exemple d’alumnes en contrast amb el que és ‘fer’ de fills/es. Més
endavant s’adonen que aquests rols estan en relacié amb tot allo que la societat espera d’ells.
Descobreixen “I’altre generalitzat”, 'infant comprova que allo que transmeten els del nostre
voltant també és compartit per la resta de la societat. Per exemple, no és només la mare que espera
que sigui bon infant digui sempre la veritat, la societat en general n’espera el mateix: és el que

“s’ha de fer”, s’interioritza com a norma moral.

Socialitzacio: fases

O Primana:
Primer I’infant apren el seu propi rol i d’altres rols socials

a través del joc. En interaccid amb “altres significatius”,
amb qui t€ una relaci6 intima.

Després s’adona que aquests rols estan en relacié amb tot
allo que la societat espera d’ell. Descobreix “I’altre
generalitzat”.

O Secundaria:
A partir de la pre-adolescéncia s’aprén a adquirir rols
successius. També en interaccio amb d’altres.

Permet més distancia emocional, tot i que de vegades si
que hi ha molta implicacid.

Segons Mead (1968) en la socialitzacié primaria també s’aprenen els fonaments lingiiistics,
cognitius i normatius per viure en societat. Aixi, societat, identitat i realitat s'interioritzen en el
mateix procés que correspon amb la adquisicié del llenguatge. Aquests aprenentatges s’aprenen
com un ordre natural, en aquest sentit es naturalitza tot allo que ens envolta i el que s’aparta
d’aix0 és considerat com a “no normal” o “no natural” En aquest periode els lligams emocionals
s6n fonamentals, per aixo, la familia n’és I’agent principal. Dins de la socialitzaci6, la doble

descoberta de la societat i del jo és constant, sén les dues cares de la mateixa moneda.

La primaria és la fase més important perque l'individu no pot triar entre altres significants i
interoritza sense opci6 l'altre generalitzat, és a dir el que hi ha en comi en les expectatives i
exigencies de tots els altres significants. La interioritzacié de l'altre generalitzat marca la fi de la
socialitzaci6 primaria. Esa dir, quan sén els infants mateixos els que entenen les normes, costums i
pautes compartides i que comencen a regir-se per les normes que els adults els hi han ensenyat. Un
exemple el podem trobar quan els infants renyen els ninots amb les normes que han apreés dels

adults.

Al voltant dels 5 anys, les nenes i els nens es converteixen en agents autonoms, desenvolupen
autoconsciéncia i aprenen a distingir el jo individualista (i sovint egoista) del jo social (amb les
normes i valors incorporats)® del mi. Una etapa posterior comenca als 8-9 anys. En aquesta edat
s’inicia la participacié en els jocs organitzats. Es comencga a comprendre els valors i la moralitat,

s’entenen les regles i s’aprén a captar "l'altre generalitzat".

La socialitzacié secundaria s’inicia fora de I’ambit de la familia i dura la resta de la vida. Es
defineix la socialitzacié secundaria com qualsevol procés que indueix a l'individu ja socialitzat a

nous sectors del mén objectiu de la seva societat. Les principals institucions i agéncies de la

6 Segons Mead seria la diferéncia entre el jo i el mi. Sovint quan parlem internament ens adonem que
contraposem allo que voldriem fer (jo) i el qué hauriem de fer (mi).



socialitzacié secundaria on es produeix aquest procés sén: l'escola, el grup d'iguals, la feina, els

mitjans de comunicacid, les associacions, els grups religiosos, etc.

Alguns matisos...

Heu pogut llegir un resum sobre la visi6 més acceptada del qué és la socialitzaci6 (en base a les idees
de G.H. Mead, traslladades a la sociologia per A. Giddens (1991) i Berger i Luckmman, sense
extendre més el text cal dir que altres autors i corrents han desenvolupat el concepte de
socialitzacié des d’un punt de vista diferent.

-De de la perspectiva funcionalista, la socialitzacié és una questié de determinacié i continuitat
social: la societat es preserva i es reprodueix a si mateixa fent “encaixar” els individus als
seus rols socials predefinits. Per tant, és dificil que hi tingui cabuda el canvi social i la
varietat individual.

-Segons Sigmund Freud, pare de la psicoanalisi i influent al desenvolupament de la sociologia,
desenvolupa la teoria del substrat inconscient de la personalitat, on separava el creixement
de I'infant en diverses fases i estructura la forma d’operar de la ment en tres parts: l'allo, el
jo i el superjo. L'allo és fonamenta en la part més instintiva de ’esser huma, representa les
pulsions internes de les persones, seria també el generador del pensament i del
comportament dels humans. El superjo seria el conjunt normatiu i la moralitat que els
individus integren en el procés social, tindria un efecte repressor sobre els instints humans i
els desitjos. El jo es situa entre I’allo i el superjo, tracta de conciliar els mecanismes més
instintius de supervivéncia i de plaer amb les creences étiques, haura d’equilibrar les
tendéncies interiors amb el mén exterior.

-Finalment, visions més recents consideren que les relacions de poder i desigualtat influeixen en
la socialitzacié. En aquest sentit el procés de socialitzaci6é juga un paper en la reproduccio
cultural i social, per tant valors, idees i activitats que es transmeten mantenen les relacions
de classe, de geénere entre altres i contribueixen a perpetuar les desigualtats i les ideologies
que surgeixen de tals relacions.

Freqiientment al llarg de la vida es produeixen contradiccions en els processos de socialitzacid, és a
dir que allo que s’apren a la familia pot entrar en contradiccié amb el qué es diu a I’escola o al grup
d’iguals. En societats complexes com la nostra aquestes situacions cada vegada sén més freqiients,
en diferents ambits es poden transmetre idees, codis i conductes diferents que poden conviure i
s’interelacionen, situacions que enriqueixen la vida dels infants i alhora poden crear dificultats
tant en el procés de socialitzacié, com en els mateixos infants que intenten captar com funciona el

moén i reben versions diverses (Coloma, 1993).

En les societats tradicionals, la tradicié constitueix una mena de consens normatiu. En la
socialitzaci6 dels nostres avis, en general no hi havia gaire debat sobre com havia de ser la “bona
educacié”. En generacions passades el monopoli tradicional de ’església catolica legitimava bona
part de les normes que eren majoritariament compartides per tots. En aquest sentit podem parlar
de certa uniformitat de les normes, que sén també inculcades i controlades per tots antigament era
més freqiient que no pas ara que un avi en un parc renyés un nen que no s’estés comportant bé, per

exemple. En canvi, avui dia és més dificil que aixo passi (Meil, 2006, 2011).



Seguint Cardis (2000) com que ja no vivim en una societat tradicional, es produeix un trencament
de les formes unitaries de socialitzacio. Procés que pot ser explicat per la major circulacié freqiient i
intensa de la poblacié; per contactes amb d’altres cultures i models de vida (mitjans de

comunicacié de masses, viatges i migracions) i pel procés laicitzacié de la societat.

La conseqiiéncia de la diversificacié dels agents i dels missatges socialitzadors és que les normes
tenen versions diferents, arribem aixi a la diversitat de la norma. Es a dir, que la socialitzacié se’ns
complica encara més ja que no només hi ha divergencies en el qui i com s’educa a un infant siné
també en el queé ha d’aprendre. Aixi, davant de la multiplicitat de versions de la norma, sorgeix el
dubte de quina és la bona, i en moltes ocasions és discutible qui té la ra6. Pediatres, mestres, amics,
familiars... diferents agents de socialitzacié expressaran davant del mateix cas opinions sovint
contradictories. Des de ’alletament infantil fins a I’edat que un nen ha de tenir un mévil poden ser
fonts de debat i també de conflicte entre tots els agents socialitzadors. I més encara quan I'infant
capta aquesta diversitat i és capac¢ de donar la seva propia opinié o de confrontar les diverses
visions sobre una norma. El risc rau en caure en el relativisme i pensar que qualsevol opinié és
justificable i argumentable. Aquesta podria ser una de les explicacions clau per entendre perque
avui dia sembla tan complicat educar a un infant, o del perqué de la pérdua d’autoritat de pares i

mestres.

D’aqui podria sorgir una de les raons possibles que permeten explicar perqué tenim tots la sensaci6
que educar als infants avui dia es tan complicat. Altres autors desenvolupen idees que es poden
complementar a aquesta. Per exemple, Collet (2011) comenta que algunes families tendeixen a
desenvolupar la socialitzacié terciaria (trencament de les normes establertes i desenvolupament del
propi jo sense coaccions socials) i s’obliden de la primaria, en aquest sentit és com si es centressin

en I’autonomia dels infants tot oblidant els fonaments inicials.

Canvis en el procés de socialitzacié

Qué es transmet Uniformitat Diversitat de Tan sols fa un parell de generacions estava
als infants normes la norma clar que les infants de 6 anys no podien
menjar amb les mans, avui dia n’hi ha
alguns que defensen el mateix, altres que
pensen que pot ser una manera
d’experimentar, que ell mateix ja trobara el

moment per canviar a menjar amb

coberts...
Com es Unidireccionalit Trencament Tan sols fa un parell de generacions estava
transmet als atdeles normes formes clar que eren els adults (sobretot pares i
infants unitaries de mestres) que ensenyaven, avui dia la
socialitzacio incidéncia de mitjans de comunicacié i grup

d’iguals sovint té més pes que els propis

pares.



3.Socialitzacio i control social

Si la socialitzacié és el procés mitjanant el qual I'individu incorpora la societat i per tant les seves
normes, el control social és el mecanisme que els grups socials posen en marxa per reprimir,
sancionar i/o corregir les conductes desviades que no s’ajusten a la norma. Per tant, es podria dir
que quan la socialitzacié inicial falla apareixen els mecanismes de control social per reconduir a
I'individu. Aquests mecanismes ajuden a que la socialitzacié sigui més completa i les normes

quedin introduides de manera clara.

Els controls més forts sén els que s’exerceixen en els grups primaris on es produeixen uns

coneixements personals que comparteixen sentiments de lleialtat, aquests sén els més forts, els que

donen més resultats.

Cal dir que a mesura que una societat es
més pacifica, creixen els mecanismes
alternatius a la violéncia (en societats
democratiques existeixen per exemple la

policia o la pena de mort).

Fins aqui, sembla que la vida social
, . < . .

s’aguanti gracies a un geganti aparell
repressor, que va des de la policia, als
amics, passant pel companys de feina i del
metro. I en certa manera és aixi. Vivim a
matrix? Potser si, perd és que tots som
matrix. No hi ha ninga a fora movent els

fils.

En  general el control s’accepta,
normalment volem fer justament allo que

s’espera que fem. Les normes que s’aprenen

i interioritzen en el procés vital son les que

constitueixen el procés de socialitzacié (Foucault, 1991).
4.Procés d’institucionalitzacié i rols socials

Segons Arnold Gehlen (1987), una institucié és un «organ regulador, que canalitza les accions
humanes de forma molt similar a com els instints canalitzen la conducta animal. Es a dir, que les
institucions proporcionen mecanismes i maneres de fer mitjancant les quals la conducta humana
esdevé modelada, pautada, i es veu obligada a anar per uns canals o a seguir unes pautes que la
societat considera desitjables. El truc o Uestratagema consisteix a fer-li veure a individu que

aquests canals o pautes sén el tinics possibles».

En aquest sentit, les institucions es poden considerar com un conjunt de normes que es
caracteritzen per Dexternalitat (sén experimentades como si fossin una realitat externa),

Iobjectivitat (experimentades com si fossin coses), la cohercio (dotades d’una forca imperativa i



coercitiva), i per 'autoritat moral (el seu funcionament i els patrons de comportament que se’n

deriven es convierteixen en fets carregats d’autoritat i valor moral: «han de ser aixi»).

La construcci6 social de les institucions prova de solucionar els problemes que poden comportar els
nostres instints i mira d’organitzar la societat tot canalitzant les accions humanes. Cal dir que
sovint és diferent la forma que pren una institucié en una societat o en una altra, i a més
evoluciona al llarg del temps. Per exemple el matrimoni, és una institucié que organitza socialment
les necessitats naturals de mantenir relacions sexuals i I'impuls de reproduccié (tot evitant el
problema de I'incest). Aquesta oragnitzacié cristal'litza en un costum, on a més s’hi construeixen
creences i tabis. I finalment s’hi codifiquen lleis al voltant arribant aixi al desenvolupament total
de la instituci6é. Finalment I'individu pensa que sén inevitables, els Gnics possibles, impensables
alternatives per ell mateix. Aixi, el matrimoni poligamic genera rebuig en societats que no el

practiquen.

Com a conclusi6é podem dir que el procés de institucionalitzacié és el procés historic acumulatiu de
creaci6 de restriccions normatives, morals, socials i legals, que obliguen a actuar d’una
determinada manera i alhora faciliten la vida col.lectiva als membres d’una societat ja que resolen
situacions conflictives. Aquestes normes poden ser explicites, és a dir, que estan regulades
(normalment per escrit) i el seu incompliment suposa un procés d’enfrontament o sancié sovint
formal. Les normes implicites, en canvi, formen part de la cultura d’una comunitat. El seu

compliment acostuma a produir-se d’'una manera inconscient i en ocasions, fins i tot, imposada.

Les institucions tenen una estructura i, aixi, posicions. Cada posicié porta associada un rol, que
implica una determinada manera de comportar-se, pensar i sentir adient per a aquell rol. Per tant
el concepte de rol explica clarament el procés d’interioritzacié de les normes, el procés de

socialitzacié.

Es defineix el rol com la resposta tipificada a una situaci6 igualment tipificada (Goffman, 1974),
seria, doncs la resposta tipificada a unes expectatives dels altres. Expectatives que sén diferents
segons el rol, la posici6 o status, que un individu exerceix en una institucié. Paral.lament a
I’evolucié de les institucions, el rols també sén dinamics i es construeixen i es modifiquen

historicament, els rols de génere sén un cas clar.

La paraula rol ve del teatre i de la metafora classica, seria similar al sentit de mascara que en grec
classic vol dir teatre. Un rol és un paper que s’interpreta. Un meni de comportaments en resposta
a una determinada posici6 en una situacié social. El rol regula (encara que no determina, som
“actors” vius!) el comportament, pero també les emocions. Encara que la llarga, normalment, la
representacié d’aquest rol no ens genera incomoditat, ja que ens acabem convertint en allo que
representem. Fer de mestre que el primer dia pot crear certa incomoditat perqué un no s’ho acaba
de creure del tot, pel reconeixement que alumnes i comunitat ofereixen, finalment un desenvolupa
el paper sense sensacié d’impostacié, amb naturalitat, i s’acaba sentint mestre, passant de fer de

mestre a ser mestre i sentint que ho és.
4.1.Qué és la familia avui?

La socialitzacié primaria es desenvolupa basicament a la familia, aquesta instituci6 marcara

fortament l'estructura de la personalitat, la ideologia i les formes de relacié social dels individus.
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Es molt dificil la definicié ja que la familia com qualsevol altra institucié humana, ha sigut
construida socialment i esta subjecta a canvi. Com que la nostra situacié actual és dinamica i
canviant és molt dificil la definicié. Alguns (Alberdi, 1999) defineixen la familia com “dos o més
persones unides per I’afecte, el matrimoni o la filiaci6, que viuen juntes, posen en comu els recursos
economics i consumeixen conjuntament una seérie de béns en la seva vida quotidiana”. Pero,
aquesta definicié no exclou que un infant pugui considerar la seva familia el pare i la mare,
malgrat que visquin separats, com tampoc inclou les families reconstituides. Aixi, a mesura que
la diversitat familiar augmenta se’ns plantegen almenys dues evidéncies. Per una banda, que «fer
familia» avui és una accié molt més reflexiva que en el passat, quan els camins que calia seguir
estaven molt més definits. Per altra banda, que ens cal una visi6 més pragmatica i oberta quan
pensem sobre queé és familia. De fet, la praxi i la reflexié sobre els vincles i compromisos afectius i
familiars que anem establint ens porten a considerar cada vegada més com a familia aquelles

persones que I'infant, o I’adult, anomena i considera com a tals (Brullet, 2012).

El sistema familiar occidental basat en relacions de tipus patriarcal mostra una crisi en
profunditat. Aquest sistema ha estat construit sobre tres idees normatives basiques que
procedeixen de la nostra tradicié judeocristiana. La primera norma és que la familia comenca amb
una alian¢a matrimonial i és després que vénen els fills; la segona és que la maxima autoritat dins
la familia és la del marit i pare; i la tercera és que homes i dones han de tenir papers diferents dins

el grup domeéstic per la divisi6 sexual del treball (Brullet i

Pero... Torrabadella, 2004).
Tot i que el discurs de la igualtat
augmenta, segons l’estudi de la La crisi del sistema occidental de familia no implica que
Fundacié Bofill sobre el Panel de hagin desaparegut els estereotips sobre ‘la bona familia’,

Desigualtats socials de Catalunya
(PaD 2001-2011), el temps de
treball remunerat és basicament

sin6 que contrariament estem constatant respostes molt

reactives i negatives davant dels canvis.

masculi: el 71% d’homes treballa a
jornada completa mentre que
només ho fan un 46% de dones.

Fins fa ben poc en el mén occidental les relacions

d’alianca, de filiaci6 i d’afinitat estaven ben definides des

TS e @l tiralbelll damdsiie § d’un codi de familia obertament patriarcal. Per exemple,
familiar és escencialment fementi: un infant fora del matrimoni era un infant il-legitim a qui
el 19% de les dones renuncia al la mare no podia transmetre el seu nom de familia; les
treball remunerat per tenir cura de mares solteres eren fortament estigmatitzades; les dones 1

la familia. Les llars on hi ha un . . . .

) . T els infants no eren subjectes de drets propis. Tenir un pare

repartiment de rols igualitari, el

10% de les llars catalanes, hi ha
una dona amb estudis

T RS, manera substantiva a partir de la Constitucié de 1978 i la

subsegiient modificaci6 del Codi civil per la llei 11/1981 (de

significava tenir un lloc a la societat. Pero el dret de

familia a Espanya i Catalunya va comencar a canviar de

modificacié del codi civil en matéria de filiacié, patria
potestat i régim economic del matrimoni). Amb la democracia, es va incorporar la defensa de la
igualtat entre home i dona i la idea d’igualtat de drets entre tots els fills, amb independéncia de les
situacions civils o les relacions personals entre els seus progenitors. En canvi, avui una mare sola
pot tenir un fill (reproduccié assistida), posar-li un nom i incloure’l a la genealogia. A més, a

Espanya des de fa pocs anys s’han legalitzat les parelles homoparentals i poden tenir fills.?

" Families amb una parella d’adults del mateix sexe també anomenades families homo-parentals. Aquestes
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Segons Luis Roussel (del Campo, 1991) existeixen avui encara 4 tipus de families, encara que les

tradicionals es van perdent i apareixen amb forca les families de model de fusié i sobretot el de

associacio.

Model Tradicional
Familia tradicional

Societats pre-industrials

Matrimoni arreglat o de conveniéncia.

Indissoluble

Finalitat instrumental: economiques

(dot)

Normes autoritaries i divisié estricte de

rols (res a negociar)
Familia extensa

Regles de l'exterior

Model de Fusio

Es fonamenta en la solidaritat afectiva
El pes institucional gairebé no es nota

Redueix l'autoritat del marit
El fet legal és protocol de

importancia

La unié només dura mentre hi ha amor

No hi ha I'element religiés

En les societats modernes una part de la identitat es construeix en la familia, aquesta identitat

Model d'Alianca

Familia més democratica
Societats industrials avancades
Matrimoni d'afinitat, per eleccié.
Contempla divorci i separacié, pero, com
un greu problema.

Finalitat expressiva: realitzacié personal.
Afecte.

Normes més democratiques

Predomini de la familia nuclear

Més llibertat de normes

Model d'Alianca

El casar-se no és indispensable

No hi ha diferéncia entre possibles fills
nascuts en o fora del matrimoni

La ruptura no és un fet insolit

Es fuig de l'exaltacié6 amorosa (matrimoni
de rad)

La separaci6 és un trauma menor

No hi ha l'element religiés

cada vegada és més inestable i un nombre considerable de nens viuen la separacié dels pares.

parelles poden contraure matrimoni gracies a la Llei 13/2005, d’1 de juliol, per la qual es modifica el Codi

civil en mateéria de dret a contraure matrimoni.
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4.2.Canvis relacionats amb la familia

Les families evolucionen al llarg del temps i cada membre té una posicié propia dins la familia, de

manera que els fills grans viuen una configuracié diferent que els petits, o les nenes dels nens.

En les families actuals hi

han una série de canvis Families Monoparentals

estructurals, funcionals i Cal assenyalar que aquestes families tenen més risc de
sociodemografics (Brullet, viure situacions de pobresa i exclusi6 social. Les analisis de les
2012). A nivell  dels dades europees suggereixen que el benestar dels infants i
funcionals si abans la adults que viuen en llars monoparentals depeén en gran
majoria de responsabilitats manera de com els governs de cada pais enfoquen aquesta
eren  exclusives de la problematica i de com i fins a quin punt es pretenen salvar les
familia, ara hi ha una bretxes entre les estructures socials emergents 1 les
pérdua de competéncies en disposicions en vigor dels Estats de benestar. El desajust
I'educacié dels infants i entre els canvis en el camp de I'organitzacié familiar i una
intervenen altres agents reforma molt limitada dels sistemes de benestar com a
enculturadors. Les resposta a aquest desafiament és una de les principals raons
funcions  basiques  que de I'increment i de la persisténcia de la pobresa infantil.

queden a les families sén el L’escas nivell de prestacions i serveis destinats a les
consum i la crianca. families perjudica més les families vulnerables —com és el cas

de les monoparentals— que altres wunitats familiars i

La principal funcié | o < :
& prmeipa ci6 de la constitueix un dels factors que es troben associats als elevats

familia és la socialitzacié nivells de pobresa infantil. Aquesta estratégia de lluita contra

dels infants i joves pero en la pobresa als paisos mediterranis té uns resultats limitats i

la nostra societat, a més, té . . .. .. . ,
insatisfactoris, ja que els paisos on hi ha uns percentatges més

altres funcions com la ) 1 2 5
grans d’estructures familiars complexes sén aquells en qué es

regulacié6 a I'accés sexual . .
g K donen nivells superiors de pobresa. Una de les raons que

la cooperacié6 economica,

vinculen families monoparentals amb risc d’exlusié social 1

) .. ’ . .,
Pafectivitat, I'organitzacié probresa és que el fet de ser un sol membre augmenta la

de la residencia i el control probabilitat que hi hagi menys oportunitats pels fills, tant pel

- ”
social,  entre  d’altres. fet de dependre d’un sol sou com perqueé el capital social 1

. 2
Tanmateix, lestructura de cultural familiar només depén d’un dels membres.

la familia és diferent en

cada societat 1 és canviant

al llarg del temps. De fet, la familia és una comunitat social en constant moviment d’adaptacié als
nous temps i a les noves circumstancies que marquen els canvis economics, politics, legislatius, etc.
L’actual allargament de I’esperanca de vida comporta, ara més que mai, que un mateix individu

transcorri per diferents models familiars durant el seu cicle vital.

El mal sentiment de les families per no passar prou hores unida, per separar-se, per a no poder
donar als fills tot el qué volen pot ser un discurs d’enyoranca a la familia patriarcal, la familia que
es mantenia unida a qualsevol preu. La familia tradicional projectava la felicitat en un model de
vida en comu, de vegades oblidant la propia individualitat. De la parella per a sempre s’ha passat a

un seguit de monogamies successives.
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Qualsevol interacci6 amb les families ha de concebre que la concepcié de familia i parella és
totalment canviant. Per exemple, per un infant el seu pare biologic no és en ocasions el que ell
concep com a pare, pot ser la parella actual de la mare o la exparella. Aixo no vol dir que els llagos

familiars hagin perdut for¢a sin6 que simplement sén diferents.

També en poques décades hi han hagut canvis sociodemografics. Alguns lligats als nous espais de
relacié6 que porta el desenvolupament de la urbanitzacié, amb conseqiiéncies destacables en la
disminucié dels espais de relacié informals (el joc al carrer es substitueix per extraescolars o
pantalles —televisid, videojocs i internet-). Paral-lelament s’ha donat una transformacié6 del rol de
la dona i cada vegada més la seva autonomia augmenta. També el fet de I’emancipacié tardana
dels joves per les dificultats en accedir al mercat de treball i la vivenda, ha provocat que la mitjana
de sortida gairebé arribi a prop dels trenta anys d’edat. La interrelacié d’aquests canvis socials ha
portat a un allargament de I’edat de la primera maternitat (edat mitjana 32 anys) i un clar descens
de la natalitat, que ha fet que de les antigues families extenses, en la qual convivien més de dues
generacions amb un elevat nombre de membres s’hagi passat a les families nuclears amb molt pocs

individus (taxa de fecunditat femenina a Catalunya al voltant de 1.4 fills per dona).

Les estructures familiars, cada vegada més, estan evolucionant a una diversitat de tipologies. Si
fins fa poc la familia nuclear constituida per una mare i un pare amb fills era molt dominant, ara
les altres families ocupen un lloc significatiu. Les principals families que s’afegeixen a la familia
nuclear tipica sén: les families reconstituides, aquelles formades per grups familiars d’anteriors
unions; les families monoparentals; les families formades arran de la cohabitacié (parelles de fet);

families amb una parella d’adults del mateix sexe també anomenades families homo-parentals.

Pero no totes les llars s6n familiars ja que hi poden haver llars unipersonals, amb persones sense
relacié de parentesc (pis d’estudiants, per exemple), llar amb persones amb relaci6é (parella sense

fills o amb fills que s’hagin emancipat) etc.
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A més de les diferéncies que hi ha entre una familia i altra pels elements esmentats, una altra
caracteristica important que descriu el tipus de familia és el suport afectiu que es déna en el seu sii
el control que s’exerceix front els fills. Assenyalem en un quadre la diferenciacié resultant segons

les diferents variables siguin més forts o més febles (Muisitu i Cava, 2001).

Suport afectiu

+
Permissiu  Contractual Proteccionista
- +
Control
Anodmic Autoritari
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Taula 1. Resum definicio i efectes dels estils de socialitzacio familiar

Permissiu:
(+ suport af. i -

control)

Proteccionista:

(+ suport af. i -

control)

Contractual:
(+ suport af. i -

control)

Autoritari:
(-baix suport af. i +

control)

Anomic
(- suport af. i -

control)

Distancia pares/fills reduida.

Freqiient comunicacié amb I’infant.
q

Foment del dialeg intim i de la seva expressivitat.

Us freqiient de reforcos positius.

Paper clau de I’autoregulacié i motivacié del nen.

Elevada distancia entre pares i fills.

Poca comunicacié pares/fills.

Poc dialeg i poca importancia atribuida

a I’expressivitat de I'infant.

Poc control de
les normes
establertes.

S’avantposa la
pau familiar al
conflicte de
compliment de

la norma.

Control fort dels

altres agents de
socialitzacié.
Malgrat que es
raona

I’establiment de

normes, es

concedeix

importancia a la

conformitat  del
nen a aquestes
normes 1 se’n
controla el seu
compliment.

L’exercici dels
rols en aquestes

families és

posicional.

molta

molt

Es controla
I’acompliment
de les

establertes,

normes

pero, si es
considera  que
cal, es
renegocien
aquestes normes
amb I'infant.

Els dels

progenitors  es

rols

troben
relativament

desdibuixats.

Imposicié de normes.
Importancia
atribuida a
I'obediéncia 1 la
disciplina.

Alt del

compliment de les

control

normes establertes.

Rols posicionals.

Poca implicacié
amb el fill.

- Es controlen
les normes
establertes de
forma
arbitraria (i per
tant els castigs i
sancions també
ho s6n), o bé hi
ha tan poca
comunicacié a
la familia que
no sorgeixen
conflictes.

- Excés de
responsabilitat i
d’independéncia

concedida als

fills (tant en
aspectes
materials com
afectius).
Efectes: Com que hi ha molt suport, els infants | Acaten les normes.
desenvolupen habilitats comunicatives generals i
especifiques per expressar aspectes emocionals i de
motivacio.
Riscos:  Petits | Riscos: No surten | Riscos:Tot  es | Riscos: Submissié o | Riscos:
‘tirans de I'ou. Els costa | pot pactar? rebel-lia, Desorientacié i
moderns’. Nens | entendre les ressentiment. problemes
centrats en les | normes en altres psicologics
seves propies | contextos. (baixa
necessitats, autoconfianca,
escaqueig de poques
normes,  poca habilitats
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responsabilitat, socials i
autocontrol i capacitat de

disciplina. resolucié de

conflictes, etc.).

Suport afectiu: distancia pares/fills, quantitat i qualitat de la comunicaci6, foment de
I’expressivitat de 'infant (desigs, necessitats, propia personalitat), i I'ds de més o menys reforgos

positius. Control: control de les normes establertes i també com s’estableixen i renegocien.
4.3. Desigualtats socials en les families

En décades passades, quan es preguntava de qué depenia I’éxit escolar als mestres i la poblacié en
general, pensaven majoritariament, que tot era una qiiestié d’intel-ligéncia. A I’actualitat quan es
pregunta la mateixa qiiestid, en la seva major part es pensa que és una qiiestié on influeix molt la
familia i I’entorn. El rendiment escolar és un tema complex on influeixen moltes variables i
simplificar afirmant que és un problema de “familia” desdibuixa i impedeix conéixer les raons de

fons de les diferéncies en ’adaptacié de ’alumnat a ’escola.

L’argument que s’utilitza des de la sociologia de I’educacié és que determinades caracteristiques de
I’escola, de la familia i del propi I'infant poden augmentar o rebaixar les probabilitats d’éxit
escolar. Evidentment, algunes d’aquestes caracteristiques estan relacionades amb la classe social a

la qual pertany la familia.

Recollim les aportacions d’alguns autors sobre la influéncia de la familia en relacié al rendiment
escolar. Segons J. Taberner (2003) les principals caracteristiques de les families que incideixen en
el rendiment i en la continuacié d’estudis sén: la classe social, el grup professional i el capital
cultural. Aquests factors estan determinats pels recursos economics, els recursos culturals,

I’orientacié en el sistema educatiu i el nivell d’aspiracions.

Els estils de socialitzacié

rendiment escolar, els factors

més significatius serien: la

|.¢‘«fcworei><en el rendiment |
Delegar responsabilitats en els fills

valoracié positiva de la | Impedeixen |'&xit escolar:

Es viu I'educacio com un

relacié6 académia-cultura; la == capacitat d'autocontrol, . o

. , ’ autocontencidiresponsabilitat, g{?;;ﬁféﬁ;i’;”;&gfﬁeul sala
capacitat d’esforg; la ancotfdgngglegjfre |6’5TDF@C“C]‘UE‘S possibilifat d'espavilarse en les
disciplina 1 la motivacid sducanvesdels diferentsagents xarxes de sociabilitat adulta
. P . , de socialifzacio. Divergencia entre els diferents
interioritzada. E. Martin Identificacionsi practiques agents de socialitzacio.
Criado i altres (2000) van me"L0r5 d_e CU“U"O escrita: Aixecar els castigs imposarts.

realitzar un estudi sobre la

educaci6 a les classes més o ,
Practiques culturals en families

desfavorides, i van identificar * 2.0rds _ de baix nivell cultural
N d f. . 4 FS? " & la leciosscnprura. Suport families poc capital
una serie ¢ lactors que, Disponibilitat de temps dels pares.  social (d'origen o per pérdua)
relacionats amb estils de Manteniment de I'0s de sancions |
oo .. . confrol de les normes.
socialitzacio familiar,
afectaven el rendiment

escolar dels fills. Al quadre de la dreta en trobem un resum:
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5.4.Familia i reproduccio social

Dos teorics classics fonamentals per comprendre les desigualtats en l'assoliment académic segons
nivell socioeconomic familiar i per tant la seva incidéncia en la reproduccié social sén Bourdieu i

Bernstein.

Bourdieu (1988), sota la perspectiva de la teoria de la reproduccié, separa entre el cultural
objectivat (béns culturals i recursos invertits en educacié i cultura), el capital cultural incorporat
(les formes de parlar i comportar-se, modals i costums, estils de vida, etc. resumit en el concepte
d'habitus) i el capital cultural institucionalitzat (que acredita el sistema d’ensenyament mitjancant
els titols que emet). Aixi les classes amb capital cultural objectivat i incorporat més elevat
aconsegueixen que els seus fills també aconsegueixin un major capital cultural insitucionalitzat ja
que tant els béns culturals com I'habitus? desenvolupat pels infants a classe és més ben valorat pels
mestres i aix0 els ajuda a progressar millor. D’aquesta manera el procés de reproduccié social es

desenvolupa de manera clara.

Sota la mateixa perspectiva, Bernstein (1989) amb dades empiriques a partir de les seves recerques
a Anglaterra desenvolupa dos conceptes que ajuden a entendre les dificultats que tenen els infants i
joves amb menys capital cultural per sortir-se'n en el sistema educatiu. Els codis sociolingiiistics i

la pegagoia visible/invisible.

Realitzant recerques a diverses escoles Bernstein va concloure que I’alumnat basicament parla en
dos codis, l'elaborat o ampliat (context explicit, vocabulari ric, expositiu tot buscant
caracteristiques subjacents, referent abstracte i sintaxi correcte) i el restringit (context implicit,
vocabulari escas, narratiu, referent contret i sintaxi poc acurada). A l'escola el codi utilitzat és
'elaborat i per tant els infants que el dominin tenen més possibilitats d’éxit educatiu. Com que les
families que dominen els dos codis sén les de major capital cultural, que els utilitzen depenent del
context, aixo els hi déna clares avantatges respecte als infants provinents de families amb baix
capital cultural, que normalment dominen el restringit i els és més dificil I’elaborat, sobretot a

I’hora d’utilitzar-lo.

Un altre marc conceptual desenvolupat per Bernstein fou la diferéncia entre la pedagogia visible o
invisible desenvolupada pels diversos mestres i escoles, i el seu encaix amb families posicionals i les

centrades en I'individu.

SUMMER GAP

Diversos estudis mostren el

La pedagogia visible basicament es caracteritza per

una disiplina amb normes posicionals i explicites, p
3 .
.. . .. . o fenomen del sumer gap. Es a dir la
prohibicions i obligacions clares, on es retiren privilegis . .. ,
importancia que té el reforg /

i s’articulen regles especifiques. I la invisible, al . .
g p q ’ recolzament familiar en I’educacié

contrari es basa per normes implicites, el control en la dels infants.
comunicacié interpersonal, l'estimul perqué infant faci Es constata com la pérdua
publics aspectes del seu interior (supervisié total) i el d’aprenentatges que fan els infants
B . . . 2 K g 2
desenvolupament d’habilitats comunicatives refinades sobretot en el periode d’estiu és

. . molt més elevada entre families

i reconeixement de context.

amb pocs recursos culturals que no
pas entre families de recursos

culturals més elevats.

8 De manera breu serien les formes de comportar-se, pensar i sentir associats a una posicién social.
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En referéncia a les families, segons Bernstein (1988, 1989) els grups socials marcarien la tendéncia
de les tipologies familiars. El socioleg britanic distingeix entre les families posicionals i les
personalitzades, les primeres tindrien més incidéncia dins de les classes baixes i es distingirien per
un control explicit i un marcat signe de les formes jerarquiques. Les families personalitzades
respondrien en major mesura als sectors de la classe mitjana, les formes de control en aquestes
families seria més implicit, les normes més flexibles i la jerarquia escassament marcada. La posici6
pare, mare, fill, filla no seria el principal referent de les relacions de poder en la familia, per contra

seria la "persona” el punt d'inici de la interaccié social familiar.

La relaci6 entre les pedagogia visible/invisible del sistema educatiu i les families posicionals i les
centrades en l'individu seria la segiient: si una familia segueix una socialitzacié centrada en
I'individu porta el seu fill en una centre on predomina la pedagogia invisible, cada vegada més
freqiient, el seu assoliment familiar tindra altes probabilitats d’éxit, aixo és el qué passa en la
majoria de families de classes mitjanes (major capital cultural) que es troben en avantatge davant
de families, més probablement de classes treballadores (menor capital cultural) que acostumen a
desenvolupar relacions més posicionals amb el seus fills. La invisibilitat de les normes en el sistema
educatiu, fa que els fills que estan acostumats a casa a normes clares i explicites es perdin i tinguin

més dificultat per entendre el sistema educatiu.

Per tant, unint les dues teories dins el marc de la reproduccié, la de Bourdieu i la de Bernstein, es
pot resumir que les classes treballadores degut a un habitus de classe llunya a la cultura escolar, les
dificultats per adquirir el codi elaborat i la llunyania entre la pedagogia invisible desenvolupada
cada vegada més a les escoles respecte a les families posicionals tipiques d'aquest col.lectiu, tenen

clares dificultats per tenir éxit en el sistema escolar.

Una altra perspectiva teorica que busca explicacions a aquesta desigultat entre alumnat provinent
de diferents families, aquesta des d’un punt de vista més microsociologic, proper a I'individu, prové
de la Teoria de l'eleccié Racional aplicada a I'ambit sociologic basicament per Boudon (1983; 2003).
Aquesta perspectiva posa a la llum la diferéncia entre els efectes primaris i els efectes secundaris.
Els primaris expliquen la influéncia de la familia (a través de la socialitzacié, aspiracions...) en el
rendiment académic i els efectes secundaris expliquen les diferents eleccions que prenen els joves en
cada una de les cruilles educatives que es troben en l'itinerari escolar. Aixi els joves provinents de
classes traballadores tenen una aversi6 al risc més elevada que els condciona a prendre decicions

menys arriscades i que pot explicar I'abandonament prematur més freqiient en aquest col.lectiu.

En resum, en relacié a les desigualtats la familia, des d’un punt de vista macrosociologic es veu
com una instituci6 reproductora de les desigualtats, des d’un punt de vista més micro pot ser vista
com un espai social on cada membre que en forma part lluita o negocia per conservar o
transformar les relacions de forca — fisica, emocional, economica o simbolica— que operen en el
seu si. S6n relacions que determinen ’accés que cada membre pot tenir als molts o pocs recursos de
qué es disposa dins del grup. El génere i ’edat sén els principals eixos de desigualtat dins les
families, desigualtat que es pot donar amb independéncia de la forma que aquestes families

adoptin.
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5.5. Politiques d’atencioé a la infancia i a les families

El foment d’incentius laborals per a la reincorporacié al mén laboral de dones que han estat mares
i la creaci6 de serveis per a I’atencié de la petita infancia, forma part del Pla d’accié contra
I’exclusié social, en compliment dels acords de I’Agenda Social Europea aprovada pel Consell
d’Europa, reunit a Niga, el desembre de 2000. A Catalunya existeix la Llei 18/2003, de suport a les
families (DOGC ndm. 3926 - 16.07.2003) que indica una série de comportaments dins
I'Administracié6 Publica de la Generalitat de Catalunya que poden ser un referent quant a les

negociacions laborals i com a eina de millora dels drets reconeguts a la normativa estatal aplicable.

L’informe sobre I’escolaritzacié de la primera infancia esmenta que la Convencié sobre els drets dels
infants (adoptada per ’Assemblea General de les Nacions Unides I’any 1989 i ratificada per I'Estat
espanyol I'any 1990) evidencia la responsabilitat de I’Administracié publica de vetllar pel dret dels
infants a ’educacié. La Convencié reconeix en l'article 28 el dret a l’educacié6 en igualtat
d’oportunitats, i en I'article 3 estableix que els estats han de donar ajuts als progenitors perque
puguin complir les responsabilitats d’educar la seva descendéncia. Es per aixo que han d’assegurar

la creaci6 d’institucions, equipaments i serveis per a ’atencié dels infants.

L’Estatut d’autonomia de Catalunya, aprovat el juliol de 2006, atribueix a la Generalitat la
competéncia exclusiva en l’educacié infantil de primer cicle. El Consell Europeu ha establert
I’objectiu per al 2010 d’assolir el 33 % de cobertura en I’etapa de zero a dos anys, i Catalunya se

situa justament al voltant d’aquest llindar.

D’una banda, a escala europea Catalunya havia ocupat una bona posicié, similar a la de paisos
capdavanters en politiques socials, com ara Franca i Finlandia, i clarament per sobre dels paisos
del seu entorn immediat del sud d’Europa, com ara Espanya o Portugal. Ara bé, també és cert que
alguns d’aquests paisos, com Finlandia, tenen politiques de llicéncies parentals més extensives des
del punt de vista temporal i economic, la qual cosa incrementa les possibilitats de conciliaci6
laboral de les families. I de I’altra, cal advertir que Catalunya mostra importants deficits de
cobertura en comparacié amb els paisos capdavanters en politiques d’atencié a la primera infancia,
com pot ser Dinamarca. A més aquestes cobertures s’han reduit considerablement durant els
darrers anys. La taxa d’escolaritzacié (piblica i privada) dels infants de zero a dos anys a

Catalunya (31 %) dobla practicament la del conjunt de I’Estat espanyol (16 %).

Per trobar més informacio sobre politiques de familia i
infancia comparativa a nivell europeu es pot accedir a
http://www.redmadre.es/web/images/Informe_Pol%C3%A
Dticas_de_apoyo_a_la_maternidad.pdf

6. Socialitzaci6 secundaria i grup d'iguals

El procés de socialitzacié que es desenvolupa dins del grup d'iguals té una importancia clau. Dins

de la familia només és possible adquirir la cultura que es genera en el seu si, per contra, a partir del

grup d'iguals les possibilitats d'apropiar-se d'elements culturals diversos és major. Es pot definir el

grup d’iguals com un grup social, d’edat semblant amb qui s’estableixen relacions freqiients

(Fernandez Palomares, 2003). Sovint la socialitzacié no és explicita ja que s’aprén basicament a

través de la imitacié, el model de referéncia per un infant acostuma a ser un altre infant. Tal i com
P

esmenta Giddens (1991: 109-111) les relacions entre iguals s6n més "democratiques" que entre la
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familia, tendeixen a ser igualitaries. Es fonamenten en el consentiment mutu, per aixo la
dominacié és més relativa. A la familia hi ha dependéncia, en canvi entre els iguals el codi de

conducta és diferent, es pot sospesar i explorar regles de conducta.

El grup d’iguals té un paper destacable a partir dels 4 anys (Harris, 2003) que va en augment i té el
seu punt algid en I’adolescéncia. La seva incidéncia en el consum, la creacié de codis propis (que
poden ser contraculturals) i en el rendiment és clara. Precisament perque els pares sén conscients
de la importancia del grup d'iguals, intenten des de que els infants sén petits volen controlar els
entorns on els seus fills es relacionen (escola, extraescolars, activitats d'oci, amics...). Un exemple
és el procés de tria d’escola quan els pares procuren trobar un ambient semblant al propi per tal

que les amistats que faci el seu fill siguin semblants a ell).

La composicié social de l'escola és un dels elements que afecta més en el rendiment dels infants (a
més de la procedéncia socioecondomica familiar). A més de l'agregacié6 d’individus amb
caracteristiques semblants, per exemple alumnat amb un perfil socioeconomic baix que impliqui
un rendimient académic baix (Ferrer et al 2006), l'efecte composicié també explica com
conjuntament els alumnes creen unes baixes expectatives, rebuig al sistema escolar, alt absentisme
que es contagia d’uns als atres i acava provocant el rendiment academic baix. D’aquesta manera es
ressalta I’efecte dels iguals (Thrupp et al, 2002) i el pes de les subcultures estudiantils en els centres

(Alegre i Benito, 2012).
7.Socialitzacié secundaria i mitjans de comunicacio

Les nostres societats estan molt influides pels mitjans de comunicacié de masses. Un nen esta, per
terme mitja, més hores davant del televisor que a I’escola al llarg de l'any. La mitjana de temps
diari que es passen les persones al voltant dels mass-media és de les 3,5 hores veient la televisié, 3
hores escoltant la radio i mitja hora llegint setmanaris, diaris etc. Els joves estan sobre les 3 hores
diaries de mitjana en internet. Els mitjans de comunicacié digitals representen el nou totem de les
societats, compleix les dues funcions basiques que els diferents totems s'han complert al llarg de la

historia: sentit de reunié i identificacié col - lectiva i regulador dels valors morals del grup social.

Fins fa pocs anys les recerques sobre la influéncia dels mitjans de comunicacié en els infants se
centraven a la televisié. Avui en dia la rapida i massiva introduccié de altres dispositius electronics
amb internet obliguen a estar ben a I'aguait de les conseqiiéncies socials i individuals dels nadius
digitals. Les dades actuals mostren com més d'un 30% dels infants que 4 anys utilitzen internet i

als 13 ja és garebé el 100%. Més dades actualitzades es poden trobar als resultats de les diverses

onades de 'EGM (el darrer, del 2012, es pot trobar a l'enllag: http:/ebookbrowsee.net/acceso-

internet-ninos-menores-14-anos-en-eegm-2-pdf-d547727158).

Les funcions principals dels mitjans de comunicacié sén: economica, de diversid, ideologica i de
transmissié de la ideologia hegemonica. A les societats actuals la televisié6 contribueix a
I’homogeneitzar el pensament. També la televisié té una funcié politica de control social i
d’informacié. Possiblement el major problema del consum massiu de mass-media és que es

mercantilitza el temps lliure, la familia es converteix en objecte economic.

Funcions del mitjans de comunicacié
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TEORIES FUNCIONALISTES:
5 funcions:
- Vigilancia
- Adjudicacié d’estatus
- Pressi6 per a I’aplicaci6 de normes socials
- Transmissié de cultura
- Funcié narcotitzant
TEORIES SOBRE EL CONFLICTE SOCIAL
- Els mitjans en mans de les classes dominants que els utilitzen com a instrument per servir als
seus propis interessos.
- Aspecte economic: Beneficis per interessos economics privats
- Aspecte ideologic: Els productes mediatics sén mercaderies i les persones perden el seu valor.

Teories de la comunicacié:

Teories de les diferéncies individuals.
Els mitjans presenten imatges que tenen incidéncia en les personalitats dels espectadors.
Cobreixen necessitats psicologiques (afectives, integratives...)

Teoria dels agregats socials.

Els grups socials reaccionen de forma diferent als estimuls dels mitjans de comunicacié. Les
pautes de consum esportiu varien segon genere, estat civil, edat, educacié, nivell
socioeconomic...

Teoria de les relacions socials.

Els tipus de relacions socials que estableixes et situen diferent davant dels mitjans de
comunicacio.

Teoria de les normes culturals

Els mitjans de comunicacié6 destaquen i presenten de forma sel'lectiva determinades idees i
valors.

Autors com MacLuhan han manifestat amb relacié als mitjans de comunicacié que el contingut
s'evadeix i és el medi el que constitueix el missatge. Caracteristiques significatives dels mitjans de

comunicacié i digitals:
- Més que comunicaci6 i informacié es busca el desig.

- Aquests mitjans parlen més a casa que qualsevol membre de la familia. I modifica el ritme del

temps i la comunicacié.

- Els actuals mitjans de comunicacié donen predomini a la cultura visual, virtual i fragmentada

enfront a la cultura oral. A més aquests mitjans oralitzen un mitja escrit.

Els nens veuen 20 h. setmanals la Tv, 1000 hores anuals davant les 800 de I'escola. Aquest fet déna
la forta dimensié que té la televisié en els processos de socialitzacié i es detecten correlacions

negatives entre veure la televisié i l'éxit escolar.
8. Socialitzacio secundaria i escola

L’escola és una institucié central en el procés de socialitzacié secundaria. El tipus d'escola on

passen les persones bona part de la seva infancia i joventut tindra una influéncia considerable en la
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socialitzacié. Les diferents modalitats d'escola es diferenciaran tant en l'ordre instrumental com en
el expressiu. Basil Bernstein (1996: 124 - 27) ha formulat els principals elements diferencials de les
escoles, aixi en l'ordre instrumental les escoles es diferencien per: els grups d'ensenyament, ja siguin
homogenis o heterogenis, la pedagogia, on preval el plantejar problemes i I'émfasi en la forma de
conéixer. També sén d’ordre instrumental aspectes com els continguts, els mestres. Les funcions
variaran entre les funcions cooperatives interdependents i les aillades entre si. Aixi, el curriculum
potser amb assignatures difuses o amb limits rigids, tanmateix, els alumnes poden oscil - lar entre
els adscrits a grups socials diversos i els de grups socials fixos. Les ordres instrumentals descrites,
juntament amb les caracteristiques expressives relatives a l'ordre, la jerarquia, l'autoritat, els

limits i les relacions de control, determinaran els habits de socialitzacié dels individus.

Bernstein defineix ordre expressiu com el conjunt de comportaments i activitats relacionades amb
la conducta, 'ordre instrumental seria el conjunt de comportaments i activitats relacionades amb

I’adquisici6é de competéncies especifiques.

INSTRUMENTAL
+

Separacidn ‘ Compromiso
EXPRESIVO = ——————— APLAZAMIENTO ———————— +EXPRESIVO
Alienacion Extrafiamiento

INSTRUMENTAL

LEYENDA: + Elevada implicacion/aceptacion.
~ Baja implicacidn/rechazo.

Bernstein, B. (1989) Clases, c6digos y control. Madrid.Akal Universitaria. Pp.206

La identitat de la persona és construida principalment en el si de la familia, del treball i de
I'educacié. En les cultures que no hi ha excessius canvis hi ha unes identitats estables, per contra,
en societats com la nostra que estan subjectes a majors variacions les identitats tendeixen a ser

més variables 1 inestables.

En el cas del treball i de l'educacié, els canvis també sén significatius. En les societats industrials la
feina tenia un fort component estabilitzador, s'assumien uns determinats rols i es produia una
identificaci6 amb el paper que els altres atorgaven a la persona. Els continus canvis i la
temporalitat en molts dels llocs de treball fan que la identitat tingui una significativa variacié.
Alhora, la manca d'estabilitat de moltes persones implica també una variacié sobre el caracter.
Alguns autors com Sennett han manifestat que el nou capitalisme té unes conseqiiéncies que
deriven en la corrosié del caracter. "En el capitalisme flexible, la desorientacié que implica moure’s
cap a la incertesa, cap a aquests forats estructurals, es verifica de tres maneres concretes:
moviments ambiguament laterals, perdudes retrospectives i ingressos impredictibles" (Sennett,
2000: 88). La fragmentacié del jo i la deriva de la identitat també sén objecte de reflexié en
Richard Sennett, "Un jo mal-leable, un collage de fragments que no cessa d'esdevenir, sempre obert
a noves experiéncies; aquestes sén precisament les condicions psicologiques apropiades per a
I'experiéncia del treball a curt termini, les institucions flexibles i el risc constant. "(Sennett, 2000:

140).
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L'educacié desenvolupa, igualment, un paper clau en la construccié de la identitat. En les societats
anteriors els individus estudiaven, si tenien oportunitats, en la infancia i la joventut. La identitat
es construia, en part, en virtut de les pautes de socialitzacié i del lloc i les caracteristiques que els
altres atorgaven a cada individu. L'aprenentatge professional ultimava l'adquisicié6 d'un
determinat rol lligat al tipus d'ocupacié que s'exercia. En l'actualitat, també, els processos
educatius han deixat de ser fixos i amb freqiiéncia les persones accedeixen al llarg de la vida a

noves formacions que podran implicar un canvi d'identitat.
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vei atencio postadoptiva/Documents/guia adopcio.pdf (centrat en dificultats i propostes. També

hi ha informacié sobre acollida, situacié cada vegada més freqiient a I’escola degut a la crisi

economica.

http://elpais.com/elpais/2013/12/12/media/1386875349 846585.html Dades a nivell espanyol de

I’evolucié de les families.

http://sociedad.elpais.com/sociedad/2012/06/29/actualidad/1340964959 707379.html Dades a

nivell espanyol de I’evolucié de les taxes de natalitat, fecunditat i edat mitjana de maternitat.

Web families i escola: http://xtvlblocs.cat/familiesiescola/

Redjovenes. Analist de la misica i el génere sexual.
http://www.redjovenes.es/index.php?view=article&catid=31 % 3Amusica&id=71%3Ala-musica-v-

el-genero-sexual&format=pdf&option=com content&Itemid=43

Asociacién de mujeres jovenes de Asturias. (2000). Estudio de las revistas femeninas juveniles con
perspectiva de género. Instituto Asturiano de la mujer
http://www.educarenigualdad.org/media/pdf/uploaded/old/Mat 31 mujeresjovenes.pdf

Asociacién Valenciana de Consumidores y Usuarios (AVACU). (2010). Influencia de las revistas en
nifios y jovenes. Conselleria de Educacién de la Generalitat Valenciana
http://www.cece.gva.es/eva/docs/convivencia/publicaciones/es/influencia revistas.pdf

Centre Dolors Piera d'Igualtat d'Oportunitats i Promocié de les Dones. Activitat andlisi spots

publicitarts
http://www.cdp.udl.cat/tallers/index.php/es/2013-11-25-17-33-23/taller-de-analisis-de-spots-

publicitarios

Centre Dolors Piera d'Igualtat d'Oportunitats i Promocié de les Dones. Activitat sobre revistes
Jjuvenils
http://www.cdp.udl.cat/tallers/index.php/es/relacions-afectives-i-violencia-2/de-que-nos-hablan-

las-revistas-juveniles

Centre Dolors Piera d'Igualtat d'Oportunitats i Promocié de les Dones. Refranys
http://www.cdp.udl.cat/tallers/index.php/ca/llenguatge-inclusiu-i-comunicacio-col-laborativa/el-

refranyer-popular-catala
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VIDEOS

Socialitzacio 1 construccio de la identitat
;OUE ES LA IDENTIDAD? Debate con Jorge de los Santos, Juan Romeu, Manuel Pimentel v
[ ¢ =] 4 J
Jorge Wagensberg en "Para todos la 2" hablando sobre la identidad. TV2. (2011)

http://www.voutube.com/watch?v=2upK0BeUNg8&feature=related

LA MIRADA DE ELSA. IDENTIDAD. REDES LA2 (2012)
http://www.rtve.es/alacarta/videos/redes/redes-mirada-elsa-identidad/1601679/
Elsa Punset mostra com la identitat no és una caracteristica immutable, siné quelcom que podem

modelar.

LA OLA (Die Well). Director: Dennis Gansel. Alemanya. (2008).
http://www.voutube.com/watch?v=PklHI11G3sBk

A un institut d'Alemanya, durant la setmana de projectes, al professor Rainer Wenger (Jiirgen
Vogel) se li acudeix fer un experiment per a explicar als seus alumnes el funcionamient d'un régim
totalitari. En tant sols uns dies, el que semblava una prova inoqua basada en la disciplina i el
sentiment de comunitat va derivant cap a una situaci6 sobre la que el professor perd tot el control.

Mostra el pes del grup sobre I'individu i la pérdua de control en situacions autoritaries.

LA PENDIENTE RESBALADIZA DE LA MALDAD. REDES DE LA 2. (2010).
http://www.redesparalaciencia.com/2559/redes/2010/redes-54-la-pendiente-resbaladiza-de-la-

maldad

;Sabemos de qué seriamos capaces en una situacién extrema a la que nunca nos hubiéramos
enfrentado? ;Somos realmente quienes creemos que somos? Eduard Punset habla con Philip
Zimbardo, psicélogo de la Universidad de Stanford y autor del famoso y macabro experimento de
la prisién de Stanford, realizado en los afios 70 para estudiar la reaccién de unas cuantas personas

recluidas en un lugar hostil y sometidas a duras circunstancias.

;COMO CONSTRUIMOS LOS RECUERDOS? REDES DE LA 2. (2010).
http://www.rtve.es/television/20121209/como-construimos-recuerdos/581682.shtml

¢ Podemos fiarnos de nuestros recuerdos? Un aroma, una frase, una imagen es lo que suele quedarse
grabado en nuestra memoria, pero el contexto, el resto de circunstancias que visten ese recuerdo es,
en gran parte, producto de nuestra imaginacién. En este programa de Redes, el neurocientifico
Martin Conway explica a Eduard Punset cémo lo real y lo ficticio se mezclan en nuestra mente
para construir nuestros recuerdos y, a su vez, nuestra identidad. Y en su secciéon, Elsa Punset nos
muestra cémo la identidad no es un rasgo inmutable, sino algo que podemos modelar.

BABY HUMAN RELACIONARSE. (2009).
http://tu.tv/videos/baby-human-relacionarse

Explicacions basiques sobre el procés de socialitzacid, els vincles que s'estableixen entre els infants
i els del seu entorn. Sentiments, emocions, processos i desenvolupament de cada una de les etapes
de l'infant.
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BEBES (BABIES). DIRECTOR: THOMAS BALM ES. (2011).
http://www.karmafilms.es/bebes/

Un documental que segueix la vida de quatre bebés durant el seu primer any de via en quatre llocs
del mén, Namibia, Jap6, Mongolia i California. Se'n mostren les similituds i diferéncies d'aquest
primer any d'aprenentage i socialitzacié.

PEQUENO SALVAJE. DIRECTORErancois Truffaut. (1960).
http://www.uhu.es/cine.educacion/cineveducacion/temaspequenosalvaje.htm

Basada en un fet real relata 'historia de un nen salvatge capturat en els boscos francesos i recluit
en un institut d'investigacié. De viure com un animal lliure passa a convertirse en un ser rebutjat,
maltractat i vist com un fenomen inhuma. Només el doctor Itard fara tot el possible per a fer d'ell
un ésser civilitzat portant-lo a casa seva. Passat un temps, el nen es trobara perdut entre el seu
desig per recuperar la seva vida salvatge ila nova etapa al costat del seu protector.

Socialitzacio i familia
HOMO BABY BOOM. Documental Anna Boluda. (2008)

http://www.homobabvboom.com/

Es mostren diferents families homosexulas explicant la seva experiéncia tot aprofundint aamb
quines problematiques especifiques es troben aquest tipus de families. També apareixen

explicacions respecte el paper de ’escola en la comprensié dels diferents tipus de familia

CONTRARRELLOTGE. 30 MINUTS. TV3 (2005)

http://www.tv3.cat/30minuts/reportatges/661/Contra-rellotge

30 minuts sobre la vida de diversos tipus de familia respecte a la distribuci6 del temps familiar, la
conciliacié entre vida professional i familiar. S'expliquen quines sén les problematiques de les
families en relacié a la conciliacié familia i treball productiu. Les traves o problemes que es troben
les dones en el mercat laboral. I es poden detectar diferéncies entre diversos models familiars

(nuclear, tradicionals, democratiques, monoparentals...) i entre diferents classes socials.

XERRADA DE CARLES CAPDEVILA (2012)
http://www.voutube.com/watch?list=FLEhmOoptAZIRofXmC3 iv3g&v=JuZUE4Ndnaw&featur

e=player embedded (Del minut 5 al 28, aprox.).

Capdevila, periodista i pare de 4 fills enomena els deures que haurien de complir pares i mestres. I

explica el perque ell considera que hi ha falta de dialeg entre escola i familia.

ENTREVISTA A RICARD JIMENEZ I PERE SALVADOR: EDUCANT PARES I MARES.
SINGULARS. (2012).
http://www.tv3.cat/videos/4347070/Ricard-Jimenez-i-Pere-Salvador-Educant-pares-i-mares

Xerrada amb pares i mares amb diverses situacions familiars.
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Etapa de I'adolescéncia

LA ADOLESCENCIA NOS HIZO HUMANOS. REDES DE LA 2 (2013).
http://www.rtve.es/alacarta/videos/redes/redes-adolescencia-hizo-humanos/1615249/

Los adolescentes son una mezcla explosiva de curiosidad y despreocupacién; en pocos anos
descubren la autoconciencia, la responsabilidad, el sexo, las drogas, las relaciones adultas, la
independencia... ;Para qué sirve la adolescencia? ;Ha existido siempre?

HABLANDO DE SEXO CON ADOLESCENTES. DOCUMENTOS TVE. (2009).
http://www.voutube.com/watch?v=VjJRRZpdbUg

Aquest documental aborda la percepcié del sexe entre els adolescents espanyols. Recull els
testimonis de més d'un centenar d'ells entre 14 i 17 anys, que parlen amb llibertat sobre com viuen
i senten ells el sexo, sobre les seves fantasies, les seves caréncies en materia d'educacié sexual i les
seves pors.

Problematiques socials i familiars
INFANCIA EN RISC. PROGRAMA SENSE FICCIO TV3. (2011).
http://www.tv3.cat/videos/3385990

Donem veu al maltractament infantil. Mantenint I'anonimat de les victimes, traiem a la llum la
terrible problematica en qué es troben massa nois i noies. Els testimonis sén joves que provenen
d'una situacié de maltractament recent i que es debaten entre la seva crua historia i la
impossibilitat d'entendre el perque de tot plegat.

MAMA DUERMETE QUE YO VIGILO. DOCUMENTALES TVE. (2012)
http://www.rtve.es/noticias/documentos-tv/reportajes/mama-duermete-que-yo-vigilo/

Violéncia de génere des del punt de vista dels infants. Se estima que 840.000 menores han estado
expuestos a la violencia de género durante el dltimo afio; calculos aproximativos porque, ni en las
estadisticas, ni en los informes sobre violencia de género aparecen los menores. Son victimas
invisibles. Este documental indaga en la realidad de esos menores, reconstruye el terror y la
indefensién que sufrieron, y analiza las secuelas que les quedaron.

HIJOS MALTRATADORES. DOCUMENTALES TVE. (2008)
http://www.rtve.es/alacarta/videos/documentos-tv/documentos-tv-hijos-maltratadores/122215/ 1
http://www.voutube.com/watch?v=vRTiNOpnuTo

El programa Documentos TV aborda l'espinosa qiiestié del maltractament dels padres a mans dels
seus propis fills. Pades, fills i experts donen el seu testimoni entorn del problema.

MENORES Y GUARDIANES. DOCUMENTALES TVE. (2010)
http://www.rtve.es/alacarta/videos/documentos-tv/documentos-tv-20101002-2223/892550/

Reportatge exhaustiu sobre la vida en centres de menors. A Espanya més de mil menors viuen en
régim tancat en centres. Al 2009 Amnistia Internacional i el defensor del menor van emtre
informes sobre alguns centres denunciats per abusos i mal tractaments. Documentos TV traca el
recorregut que separa a un jove perillés d'un menor en perill.

30



INFANCIA ROTA. DOCUMENTALES TVE. (2001)
http://www.voutube.com/watch?v=Qub9gKZseFA&feature=related

Premi del Festival de Nova York al "Millor reportatge d'investigacié". "Infancia rota" desvetlla
més de 4.000 casos d'abusos a menors i es dendncia un fenomen social, tabid, del qual
es coneixen tan sols el 58% de los abusos que es produeixen, segons l'organizacié Save the Children.
A Espana el 23% de les nenes i el 17% dels nens menors de 18 anys, han patit alguna vegada
abusos sexuals. Els agressors pertanyen, en el 75% dels casos, al seu entorn més proper. En el 46%
dels casos es repeteixen més d'una vegada sobre la mateixa victima. I aquestes triguen una mitjana
de tres a cinc anys a denunciar els fets.

SUPERNANNY. PROGRAMA CUATRO.
http://www.cuatro.com/supernanny/

Programa televisiu sobre diferents situacions familiars entorn a relacions i socialitzacié d'infants
amb difultats. On una psicologa planteja vies de solucié i pautes per ser utilitzades per les families.

HERMANO MAYOR. PROGRAMA CUATRO.
http://www.cuatro.com/hermano-mayor/

Programa televisiu sobre diferents situacions familiars entorn a relacions dificultodes entre joves
de 16 a 22 anys i les seves families. Es plantegen vies de solucié i pautes per ser utilitzades per les
families.

ACTIVITATS
Activitat 1:

Objectiu: Comprendre I’organitzacié social i la construccié dels rols.
Activitats de treball:

Constituiu un grup de 4 persones i pensar una responsabilitat per cadascuna, per exemple: prendre
notes, anotar les propostes, fer que tots participin en igualtat, etc. abans d’iniciar el treball

d’imaginacié6 i reflexi6 proposat.

Un grup de 200 persones ha naufragat en una illa deserta. Hi ha homes, dones i infants de diverses
nacionalitats i de diferents classes socials. No hi ha possibilitat de que els rescatin i per tant han de
pensar com ho faran per viure junts. En altres paraules han de crear un tipus ideal de societat. De

quina manera podeu imaginar que el grup pot afrontar els segiients problemes:

a- Els diferents treballs necessaris per sobreviure.

b- Com han de ser preses les decisions.

c- Com es faran respectar les decisions preses.

d- Com s’organitzara ’educacié dels infants i com es planificaran els nous naixemen.ts.

e- Qué es fara quan algi transgredeixi les normes?

f- Com es produiran i distribuiran es productes de primera necessitat?

g- Quin tipus de societat es desenvolupara?
Activitat 2:

Objectiu: Analitzar la construccié de la identitat.
Activitats de treball:
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Primer treball individual i després per grups.

a) Identifica les principals caracteristiques de la teva cultura.

b) Anota els elements que consideris importants per definir-te. Discuteix i compara aquesta
definicié amb els teus companys.

¢) Quines sén les diferéncies?

d) Pensa de quina manera t’han influit o et segueixen influint els segiients factors:
- la teva classe social

- el teu lloc de residencia

- les teves relacions socials

- el teu génere i el teu estat

- la teva..

e) Hi ha algun d’aquests aspectes que t’identifica realment? Quin? Per que?

Activitat 3:

Objectius: Identificar i diferenciar el concepte i els continguts de la cultura.

Activitats de Treball:

a) Identifica un cert nombre d’aspectes de la nostra cultura i classifica’ls segons si consideres que
sén:

Cultura d’élit Cultura de masses Cultura popular

b) Un cop finalitzat digues perque has posat cadascuna en alguna columna i quina importancia pot
tenir que estigui en una o altra columna. Discussié en grup.

Activitat 4:

Objectius: Comprensié dels concepts i capacitat d’aplicar-los en situacions reals.

Activitats de Treball:

Situar un determinat conflicte entre la mare i el pare amb una filla o un fill. Descriure com
probablement solucionen el conflicte uns pares de cultura predominant posicional i d’altres de
cultura personalitzada. Fer el mateix comparant els difents estils de socialitzacié familiar
(autoritari, negligent, proteccionista, permissiu i contractual).

Activitat 5:

Objectius: Comprensié dels conceptes.

Activitats de Treball: Com es relacionen el "jo" i el "mi". Descriu un exemple. Pensa situacions de la
vida quotidiana en les quals sentis la diferéncia de discurs i de posicié entre el "jo" i el "mi".

Activitat 6:

Objectius: Comprendre la importancia de ’escola en la socialitzacié dels infants. Analitzar la
transcendéncia de les practiques i les politiques educatives en cada moment i en cada entorn
determinats.

Activitats de treball:

Llegir el diari de dos dies d’un mestre de la Republica i identificar les diferéncies amb el sistema
educatiu actual pel que fa a:

1.- La transmissi6 de valors i normes en I’escola de la Republica.

2.- Els costums familiars i laborals i les condicions de I’entorn rural.

3.- L’organitzacié escolar i la politica educativa.

4.- Les materies, els continguts i les practiques escolars.

Diari de Jaume Anglada Rodellas. Curs 1933-34. Escola de Casserres . DUGi Fons especials.
Universitat de Girona. Pagines 32 i 33.
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Dimarts 16-1-34

Mati: Vénen avui dos nois nous. Es diuen Mir i s6n germans. Assisteixen 45 xicots, malgrat encara
en tinguem algun de malalt. A ’arribada fem una colla de reflexions versades amb la higiene. Gent
neta, gent viva. Després fem aritmeética. Repas d’operacions indicades. El primer grup també fa un
problema de geometria. Anem a I’esbarjo que hi fa un bon sol. Després corregim treball de casa 1
seguidament lectura silenciosa que resulta no silenciosa. Llegim per seccions. Es veu que han llegit
a casa. Entenen perfectament el que han llegit. Sén les onze i sortim. Tothom amb regularitat i
sense crits.

Tarda: Aquesta tarda hi tinc 43 xicots. A la tarda sempre en vénen menys. Hem fet cal'ligrafia i
després un exercici ortografic. Hem sortit a jugar i segueix el joc de la baldufa. No hi tenim
novetats quasi mai en el joc. Després fem lectura amb els xics mentre em fan una carteta els
grandets. Expliquem la utilitat de I’aigua, un bon exercici per a treball de casa. Els prometo posar-
lo en net el que millor el faci. Veurem. Una lligé moral. Una bona accié i seguidament cant. Ja
afinen una mica més. Les vacances cabalment els desafinen en tots sentits. Tot s’anira arranjant.
Res més.

Dijous 25-1-34

Mati: Dia clar i bonic. 44 xicots. A I’hora dels treballs lliures la majoria llegeixen. Després seguim
amb el respecte als arbres, ocells i flors: llic6 moral. Seguidament corregiment de treball de casa:
quasi tots bé. Hem continuat explicant la regla de tres composta. Sembla que I’han entesa.
D’aritmeética estan ben forts. Sortim a ’esbarjo. Segueix la baldufa siguent la mestressa dels

jocs. A la tornada lectura comentada i per seccions amb tots. Ho fem perqueé a la tarda anem a fer
la passejada a la font “Vella”. Hi haura ensenyament: construccié de l'elipsi, joc de futbol i
berenada. Veurem com anira. Estan ben contents. Sortim a les 11 en punt.

Tarda: Hem dedicat aquesta tarda de dijous a anar d’excursié6 a la font “Vella”. Hi han assistit 41
xicots. Han cantat, han cridat, han estat contents. Déna gust anar amb aquesta colla de nois.
Rutllen d’'una manera meravellosa. Hem fet classe en el camp i hem jugat fins a suar a futbol.
Hem berenat amb gana. Quina bona minestra porta tothom! Ningt s’ha cansat. Ni aquells xics de
quatre i cinc anys. Es pot anar amb aquesta quitxalla fins a la fi del mén. Hem passat una tarda
feli¢! Feia un dia espléndid.

Contesta les segiients preguntes:

1.- La transmissié de valors i normes en ’escola de la Republica.

2.- Els costums familiars i laborals i les condicions de I’entorn rural.
3.- L’organitzacié escolar i la politica educativa.

4.- Les materies, els continguts i l'activitat escolars.

Activitat 7:

Objectius: Comprendre les diferéncies entre ambos autors.

Activitat de treball:

Quins aspectes més significatius diferencien G.H. Mead de S. Freud en quant a la percepcié del fet
social?

Activitat 8:
Objectius: Comprendre les diferéncies entre les diverses visions de la cultura i la seva evolucié.
Activitat de treball:
DEFINICIONS de CULTURA
E.B. TYLOR (1871)
"La cultura o civilizacién, en sentido etnografico amplio, es aquel todo complejo que
incluye el conocimiento, las creencias, el arte, la moral, el derecho, las costumbres y
cualesquiera otros habitos y capacidades adquiridos por el hombre en cuanto miembro de

la sociedad" (Tylor, 1975:29).
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F. BOAS (1930)

"La cultura incluye todas las manifestaciones de los habitos sociales de una comunidad, las
reacciones del individuo en la medida en que se ven afectadas por las costumbres del grupo
en que vive, y los productos de las actividades humanas en la medida en que se ven
determinadas por dichas costumbres” (Boas, 1930:74; citada per Kahn, 1975:14).

B. MALINOWSKI (1931)

"Esta herencia social es el concepto clave de la antropologia cultural, la otra rama del
estudio comparativo del hombre. Normalmente se la denomina cultura en la moderna
antropologia y en las ciencias sociales. (...) La cultura incluye los artefactos, bienes,
procedimientos técnicos, ideas, habitos y valores heredados. La organizacién social no
puede comprenderse verdaderamente excepto como una parte de la cultura" (Malinowski,

1975:85).

W.H. GOODENOUGH (1957)

“La cultura de una sociedad consiste en todo aquello que conoce o cree con el fin de operar
de una manera aceptable sobre sus miembros. La cultura no es un fenémeno material: no
consiste en cosas, gente, conducta o emociones. Es mas bien una organizacién de todo eso.
Es la forma de las cosas que la gente tiene en su mente, sus modelos de percibirlas, de
relacionarlas o de interpretarlas” (Goodenough, 1957:167; citada per Keesing, 1995:56).

C. GEERTZ (1966)

"La cultura se comprende mejor no como complejos de esquemas concretos de conducta —
costumbres, usanzas, tradiciones, conjuntos de habitos—, como ha ocurrido en general
hasta ahora, sino como una serie de mecanismos de control —planes, recetas, férmulas,
reglas, instrucciones (lo que los ingenieros de computacién llaman "programas")— que
gobiernan la conducta" (Geertz, 1987:51).

HARRIS, M. (1981)

"La cultura alude al cuerpo de tradiciones socialmente adquiridas que aparecen de forma
rudimentaria entre los mamiferos, especialmente entre los primates. Cuando los
antropélogos hablan de una cultura humana normalmente se refieren al estilo de vida
total, socialmente adquirido, de un grupo de personas, que incluye los modos pautados y
recurrentes de pensar, sentir y actuar" (Harris, 1982:123).

A. GIDDENS (1989)

"Cultura se refiere a los valores que comparten los miembros de un grupo dado, a las
normas que pactan y a los bienes materiales que producen. Los valores son ideales
abstractos, mientras que las normas son principios definidos o reglas que las personas

deben cumplir" (Giddens, 1991:65).

Contesta les segiients preguntes per tal d’entendre la diversitat i I’evolucié del concepte de cultura:

Cita els elements basics de la definicié de cultura que destaca cada autor.
Quins elements es repeteixen en tots ells?
Quines et semblen les diferéncies més importants que hi ha entre ells?

Per queé et sembla que es donen aquestes diferéncies?

Activitat 9:
Objectius: Analitzar, comprendre i buscar vies de resolucié d'un cas amb conflictivitat familiar
Activitat de treball:

CASO: EL ESTUDIANTE REBELDE
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Juan esta desesperado. En su familia las cosas van de mal en peor desde hace varias semanas; y lo
peor de todo es que no sabe cémo abordar el problema. El un ingeniero ejerciendo de ejecutivo al
que todos acuden en su empresa cuando tropiezan con problemas sin solucién. El hombre seguro y
creativo, se encuentra confuso y perplejo ante una situacién que se inicié como un pequeiio
comentario sin importancia de su hijo David y que en las dltimas semanas se ha convertido en un
conflicto familiar de consecuencias todavia imprevisibles.

De retorno a casa, después de un dia duro de trabajo y mientras conduce su flamante coche de
empresa, reflexiona sobre la sucesién de los hechos que han desencadenado el problema.

David siempre ha sido un buen estudiante, con estupendas calificaciones en todas las asignaturas y
apreciado por todos los profesores. Al inicio de sus estudios de secundaria comenzé a vestir y
peinarse de forma algo estrafalaria, a prestar menos atencion a sus estudios y a dedicar mas tiempo
a leer, ver la televisién y salir con los amigos hasta horas cada vez mas intempestivas. Esto
inquieté tanto a Mercedes, su esposa, como a él mismo, pero como los resultados de los estudios se
mantenian en un buen nivel, nunca tuvieron argumentos sélidos para oponerse a esas costumbres,
mas alla del miedo a que las cosas fueran a peor. A estos argumentos, David respondia que no
habia ningin motivo de preocupacién, que él necesitaba relajarse y descansar y que todos sus
amigos hacian lo mismo.

Cuando comenzé el curso actual, David comenté con entusiasmo su interés por la clase de Filosofia
y comenzé a leer libros de todo tipo, desde los clasicos griegos a Marx, cosa que le molesté en cierta
manera. ;Qué necesidad habia de que en el colegio le pidieran leer al autor de unas teorias que se
habian demostrado ineficaces?

La semana pasada en una conversacién informal durante una sobremesa, David dijo que estaba
considerando la posibilidad de solicitar los estudios de Filosofia como primera opcién. Esto
desencadend la primera discusién. Estaba cansado y se burlé tanto de la idea como de los filésofos,
de los que dijo que dedicaban su vida a teorias muchas veces poco ininteligibles y frecuentemente
inutiles. David hizo una enardecida defensa de la Filosofia y de su necesidad en una sociedad cada
vez mas insolidaria y violenta. Mercedes tuvo que interceder para evitar que la discusién llegara
mas lejos de lo razonable y desde entonces adopté un papel de mediadora en este tema.

Semanas después, las cosas no han mejorado. David esta cada vez mas firme en su propésito y él
ya ha llegado a amenazar a su hijo con no pagarle la matricula.

Pero los males no acaban aqui. El problema lo ha tratado con Mercedes y ella, de formacién
artistica y cardcter sensible, no se muestra tan firme como él en la necesidad de obligar a su hijo a
renunciar a su idea. Ante sus argumentos de que su hijo va a estropear un brillante futuro por
culpa de un capricho, ella le responde que es su decision y que mostrarse excesivamente firme
puede ser contraproducente.

Juan intuye que David ha captado de forma inconsciente o consciente —quiza por conversaciones
con su madre- esta diferencia de opiniones y se muestra carifioso y solicito con ella y adusto y
esquivo con él.

Juan decide hablar el problema contigo, el profesor tutor, de David para solucionar la situacién.

Analisis:

- ;Cuadles son los elementos o factores que utilizan los jévenes para tomar la decisién sobre sus
estudios universitarios? ; Cuantos se manifiestan en David y su familia?

- ;Cuales son las condiciones necesarias para que esa decision sea adecuada? ;Como se manifiestan
en este caso?

- La diferencia de opiniones y la tensién entre padres e hijos parecen ser frecuentes en estas
decisiones. ;Por qué ocurre? ;A quién responsabiliza de la situacién cada uno de ellos (David,
Juan, Mercedes y profesor)?

- Si la toma de decisiones importantes puede desencadenar el conflicto entre padres e hijos, ;cémo
explica que no todas las familias sufran este problema?

- ;Cual es, para el grupo, la causa o las causas del problema familiar? ;Cémo se produce éste?
¢ Cuales pueden ser sus consecuencias?
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Vias de resolucién:
- ¢ Qué podria contribuir a resolver el problema?
- ¢ Qué estrategias deberian desarrollarse?

Activitat 10:

Objectius: Comprendre i aplicar els conceptes relacionats amb la socialitzacié, el grup d'iguals,
normes, valors, rols, institucions...buscar vies de resolucié d'un cas amb conflictivitat familiar
Activitat de treball: Mira la pel.licula La Ola i fes un resum de I'argument tot aplicant la teoria
relacionada amb el tema de socialitzacié i cultura. Utilitza els conceptes: socialitzacié, el grup
d'iguals, normes, valors, rols, institucions, control social, cultura.

Et pots ajudar del Programa Redes de La 2 La Pendiente Resbaladiza de la Maldad per

complimentar |'argument.

GLOSSARI
. g ., 9
Socialitzacié Grup d’iguals
Socialitzacié primaria Teoria del substrat inconscient de S. Freud
Socialitzacié secundaria Reproduccié social
Interioritzacié Reproduccié cultural
Cultura Normes
Subcultura Valors
Diversitat cultural Control social
Rol Institucid
Estatus Nomes explicites
Familia Normes implicites
FONTS

http://thesocietypages.org/socimages/
http://www.univsantana.com/sociologia/index.htm
http://www.universidaddepadres.es/
http://www.santiagoapostol.net/revista04/adolescentes.html

http://aulasvirtuales.wordpress.com/aula-de-sociologia-de-la-educacion/
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