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INTRODUCCION

Escuelas y aulas creativasecoge las aportaciones mas significativas deFéum sobre
Innovacion y creatividad centrado en Escuelas ya#utreativas. Este Encuentro de
profesionales de la Educacion es continuidad deocincuentros anteriores con los que se
intenta compartir, conocer y propiciar el cambitaymejora a través de la innovacion y la
creatividad. Pero no como una innovacion instruadeptmetodoldgica, sino trasformadora
gue genere cambios actitudinales y de concienaacgmporten compromiso individual y
colectivo. Han sido caracteristicos de este Foidhatialogo entre los diferentes ambitos de
construccion de conocimiento; la creatividad cofeot&nsversal, valor educativo y social y
estrategia de cambio en la educacion; el aula @suoenario formativo y transformador de la
persona y todo ello gracias a la interaccién deledte y del discente en el contexto del
centro, la familia y la comunidad educadora.

Hemos pretendiddialogar, compartir y reconoceDialogar para facilitar una comunicacion
constructiva entre las instituciones y visualizdmo queremos que sea una escuela creativa
capaz de dar respuestas a las demandas de hoyaffiomxyperiencias y buenas préacticas que
estimulen el autoaprendizaje y que a menudo quedaal olvido. Reconocer a aquellos
centros y experiencias que pueden servir de esiigngjemplo a otros colectivos. Por ello
elegimos como foco las Escuelas y aulas creatiesge una mirada transdisciplinar, en
busca de respuestas innovadoras que ayuden alacgorequiere la Educacion de nuestros
dias.

Un somero analisis sobre la ensefianza en nuesint®€ educativos nos lleva a constatar lo
gue numerosos pensadores, socidlogos y pedagogosiedtros dias (Robinson, Laszlo,
Gerver, Moraes, Thao, Morin, entre otros) vienemrafndo: los sistemas educativos actuales
estdn anclados en practicas pedagogicas propiawsdsiglos XIX y XX. Se siguen
priorizando los contenidos instructivos sobre lasngetencias transversales, actitudes y
valores propios de la sociedad del conocimiento.

Las reformas educativas no terminan de respondes aetos de una sociedad compleja
marcada por la emigracion, la diversidad culturatley creencias, el acceso libre a la
informacion, a las nuevas tecnologias y a la pardiel horizontes laborales vinculados a la
formacion, a una poblacion creciente de nativogales y de jovenes que no consiguen un
puesto estable de trabajo. Siguen pensando ennt&graurriculares en lugar de hacerlo en
términos de metas, de logros, de escenarios quaci@o el desarrollo humano y las

potencialidades de los estudiantes. A esta probleanéggeneral ha de afadirse la
desorientacion del profesorado que termina pordusiccamino facil de los libros de texto,

falto de una formacion en estrategias didacticasititas e innovadoras. Si la formacion
creativa apenas cuenta en la preparacioseleccion del profesorado, no hemos de
extrafiarnos que luego no se refleje en el aulao gdldremos alumnado emprendedor y
creativo cuando lo sea el profesorado.
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“Las escuelas matan la creatividad”, afirma Ken iRetn. Porque son sistemas cerrados en
sus propuestas ignorando, cuando no inhibiendbbra expresion y las iniciativas de los
escolares. Para Richard Server, el debate educaiiia ideologizado y politizado demasiado
olvidando la accion y los intereses de los nifi@s politicos han hecho una Educacion para
los nifios, adolescentes y jévenes, pero sin ellgo Asi como una democracia, sin el pueblo.
M.C. Moraes propugna un cambio de paradigma basadona mirada compleja, ecoldgica y
transdisciplinar, poniendo el acento en la necedsida una formacion docente abierta,
creativa, transformadora de las personas y dal@lael educativa y social.

Tan solo las Administraciones educativas parecdar esegas al cambio que se esta
generando en la sociedad del conocimiento. Siguamteniendo curriculos cerrados,
fragmentados, desconectados de la vida y sus pnabt=, alejados de las motivaciones e
intereses de los estudiantes y con escasa ateadids sujetos con altas capacidades. Es
preciso generar movimientos potentes de renovaeiomivel internacional y ofrecer
numerosas experiencias que demuestren que otrddipducacion es posible.

Todo ello nos lleva a plantear concepciones y [magtsobre la ensefianza que sean mas
acordes con el momento actual y con el desarrodo vdlores humanos, sociales,
medioambientales en los que se promueva la ridedat de potenciales, la iniciativa, la
autonomia, capacidad emprendedora y creativa. Laaen que pretendemos en la Red
consiste en acompafar a los estudiantes en susproesautoaprendizaje, en acompanar y
ayudar a SER, sacando lo mejor de cada uno derosiestiucandos y dotandoles de
estrategias para su autoformacion permanente.

Si tuviéramos que marcar algunos referentes queredi€ien a aquellas instituciones
educativas mas avanzadas y comprometidas con ikdad¢ mas innovadoras y creativas,
sefalariamos estos cuatro indicadores: Son orgamiess educativas vivas qtrascienden,
recrean, valoran y transformantanto a los miembros de la comunidad como a Sorremt
Estos serian los cuatro puntos cardinales quetanea dimension humana, la actuacion
practica y espiritu creativo de todos sus miemlEissamos brevemente cada uno de ellos.

Trasciendenlo establecido buscando alternativas innovadora®gtivas en sus propuestas,
ya se trate de aulas, instituciones o comunidddesrascendencia como expresion concreta
de una mirada transdisciplinar sobre la educacibraspasan objetivos, curriculos,
metodologias e incluso l&valuaciones prescritas para encontrar nuevos nueldlegar al
alumnado y sacar lo mas rico que subyace en eldntde las personas, como dice el poema
del barco de valores. Se plantean metas que vanaftéasle contenidos y aprendizajes
medibles.

Recreanel curriculo y procesos formativos a través dg/@ctos, entornos y escenarios que
permiten una relacion interactiva y dinamica eaftennos, alumnos con profesores y todos
ellos con la cultura y tradiciones del centro y darrio. El aprendizaje siempre es

autoaprendizaje porque el alumno es el construt#asus significados. Las aulas, escuelas,
organizaciones o comunidades creativas inventama®rnuevas de ver y comprender la
realidad.
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Valoran y reconocen los potenciales explicitos o subyacentes. La ec#tn es eficaz
cuando se pone valor a lo aprendido y no solo aefosres respecto a lo establecido o
esperado. Un pueblo cultiva lo que en el se reamdijp Platon. Un profesor se esmera y se
entrega en aquello que le satisface y es reconoaidcestudiante centra su atencion en
aquello que le gusta o que es valorado positivaenpot sus superiores 0 compafieros y
compaferas. En tal sentido no solo se refuerzaggieadedica tiempo y practica aquello que
tiene algun tipo de satisfaccién interna o exterba. valoracion positiva puede ser
considerada como un instrumento de cambio. Por iefistimos en que RIEC se debe
distinguir de otras redes por esta faceta queiboigr a recrear a las personas y sus practicas.

La transformacion es un concepto sustantivo de la creatividad. Estadica tanto en hacer
cosas nuevas o0 extraordinarias, sino en abordéiegonas y situaciones tal vez cotidianas
desde otra perspectiva, con otra mirada. “Mirardgootros ya miraron y ver lo que ellos no
vieron”. Con la creatividad, profesorado y alumnadmbian, y transforman el entorno en el
gue actlan. Las escuelas e instituciones creaswascapaces de introducir cambios en su
entorno, padres, comunidad, medio en el que se enuekor eso decimos que son
polinizadoras, porque engendran vida nueva.

Estos son, a nuestro entender, los ejes orientdigela reflexion y la practica de las
instituciones educativas con un grado de desarmoéle elevado. Porque no solo reproducen
el curriculo sino que se proyectan en su entormotransforman consiguiendo sacar lo mejor
de sus alumnos, sus potenciales latentes. Les ayedaontrar su Elemento. Una educacion
desde y para la vida. Este el es el espiritu qgrenlas diversas aportaciones que se recogen
en esta obra.

Los trabajos se presentan en la lengua origindb®ique fueron presentados, para mantener
los matices de cada autor, ya que al ser unadvedsjital el acceso a los mismos se realiza
desde cualquier parte del mundo. Por otra padéuaion de los trabajos y experiencias llega
mas facilmente a una amplia poblacion de profesésnae la educacién o personas
interesadas en la misma.

Si bien las dos lenguas en las que se expresaunioses son en castellano y portugués, existe
un predominio de este ultimo. De los veintiln attis seleccionados soélo seis son en
castellano y el resto en portugués. Refleja uvagarticipacion de personas provenientes de
Brasil y la existencia de numerosas experienciassdaelas que trabajan con proyectos con
referentes humanos, sociales y medioambientalego Tescuelas publicas, como privadas
disponen de libertad para organizar las actividéol@sativas con criterios propios. Existe un
clima propicio al desarrollo del medio ambienteo Bsla voluntad de algunos docentes
comprometidos con formas mas flexibles y creatdesnsefiar.

Los contenidos estan agrupados en tres grandesdsiog)) Reflexién y cambio, poniendo la
mirada en una escuela creativa; 2) Experienciandefianza creativa; 3) Formacion docente.

En la primeraparte predomina la reflexion sobre la creativigdd escuela creativa. Muestra
de ello es el brillante estudio de M C. Moraes edbarCreatividad como expresion de una
fenomenologia compleja y transdisciplinar. Pone kmses para reconceptualizar la
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creatividad desde una Optica mucho més abiertéegradora en la que confluyen multiples
dimensiones humanas (corporal, mental, espirituaijlas por un movimiento de fruicion
vivenciada a partir de una sensacion de plenitdd pienestar. S, Torre contrasta el enfoque
basado en el discurso del rendimiento académicaekdesarrollo humano. F. Menchén nos
hace propuestas para despertar la creatividad.pédes la creatividad, dice, es abrir una
ventana a la vida, conectar con la energia queedra/lta nuestro cuerpo, que nos hace
vibrar”. J. Romero nos hace reflexionar sobre laartaciones del arte contemporaneo a la
educacion creadora. Los tres articulos siguiertesautores brasilefios, uno de ellos nos
sorprende con la “Arvoreteca” de Moraes y Braz,stmryéndose sobre una nueva mirada.
Ribeiro nos habla de la ambivalencia del discunse sg genera en la lectura contrastando
libertad vs. Opresion. El grupo de profesores estigadores de las universidades UUFG y
UEG nos proporcionan un primer analisis de lasipablones de CEPAE/UFG presentadas
en el primer seminario de la Red Internacional sieuElas Creativas realizado en Goiania.

La segunda parta@ecoge diversas experiencias que podriamos ealifie creativas. A.
Mallart Solaz presenta en castellano lo que endiesmh requisitos para la creacion de
problemas en mateméticas. El autor hace una app@sta diversidad y la divergencia en los
posibles caminos. “Se trata, dice, de aprovecharaximo las oportunidades de estimular la
intuicion y la creatividad matematica del resolut&l resto de comunicaciones estan en
portugués. Otras experiencias educativas inspiaadpmovilizadoras de la creatividad tienen
lugar en educacién infantil como: El curriculo envimiento en educacion infantil, a través
de Encuentros ecoformadores de Machado y otroa. €3tiEl uso de tiempos y espacios de
forma creativa en educacion infantil de D y V. SimgEn otros niveles educativos tenemos
experiencias como una feria de Ciencia descritd_p&antos y M. Suanno; J. H Suanno nos
describe las estrategias educativas transdiscipindesarrolladas en el Colegio Logosofico
de Goiania; La ethomatematica en educacion secandizsarrollado por C. Tirén y V. Silva.
Otras experiencias descritas son las practicagivasaen una escuela publica de tiempo
integral de M. J. Pinho y otros. Se cierra est@iéaccon la interesante contribucion de M.
Machado referida a los escenarios formativos defeamza transdisciplinar en entornos
virtuales de aprendizaje. Una muestra amplia yadarisobre cémo llevar a la practica la
creatividad en formas muy diversas.

El tercer bloquede aportaciones se centra en el profesorado. dndistema educativo, el
profesorado es un elemento clave para llevar a calmbios relevantes. Las cuatro primeras,
en lengua portuguesa, abordan diferentes situaioBettesmann y Silva plantean la
formacion del profesorado como contribucién la Retkrnacional de Escuelas creativas
(RIC); Fachini y Silva reflexionan sobre la repesidm en las practicas docentes de un
proceso de formacion continuada a través de laosoation. Scherre y Arnt valoran las
repercusiones de la mirada transdisciplinar eodadcién docente, tomando como referente
Aprender a serM. V. Suanno nos habla de la formacion de protssen ejercicio. Los dos
altimos articulos, de Y. Lifante y otros autoreslizan el robot como estrategia didactica en
un proyecto de tecnologia en la enseflanza secandani alumnos hospitalizados o con
dificultades para desplazarse a la escuela. Sedeatin robot-pintor, de forma que dadas unas
determinadas instrucciones, el robot va dibujandohjeto previamente determinado.
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El profesorado y personal interesado en reflexiopaconocer experiencias creativas,
encontrara en esta obra ejemplos diversos para faxditar la interaccion del docente y del

discente en el contexto del centro, la familia,itegituciones y la comunidad educadora en
general y avanzar en el camino hacia el cambiosagice

Barcelona, septiembre de 2014
Saturnino de la Torre, Maria Antonia Pujol, Nuriarénzo
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CRIATIVIDADE COMO EXPRESSAO DE UMA FENOMENOLOGIA
COMPLEXA E TRANSDISCIPLINAR

Maria Candida Moraes — Universidade Catolica desiBea(UCB/DF)
mcmoraes@terra.com.br

Resumo

Neste ensaio, reconhecemos a criatividade comcessgo de uma fenomenologia complexa e
transdisciplinar, gerada por uma dindmica integ@dma qual estdo entrelacadas varias
dimensdes humanas, em total integracao do corpateneeespirito, unidos em um movimento de
fruicdo vivenciado a partir da sensacéo de pleajtpthzer e bem estar.

As atividades criativas, consideradas como fends@®onatureza complexa e transdisciplinar,
implicam processos néo lineares que envolvem airclade, interatividade, recursividade, auto-
organizacdo, emergéncia e transcendéncia, com@dangaracterizadoras de processos abertos
que exigem flexibilidade estrutural para que o @iativo verdadeiramente aconteca. Em sua
dimensao transdisciplinar, as atividades criatifes|itadoras do processo de fruicdo, permitem o
transitar pelos diferentes niveis de realidade lgjeto e os diferentes niveis de percepcdo e de
consciéncia do sujeito transdisciplinar, a pamirugna epistemologia aberta, apoiada na logica do
terceiro incluido, caracterizadora de um terceinamhismo possivel (energético, informacional ou
material), potencialmente ndo explorado, mas cdpage revelar em outro nivel de realidade ou
de materialidade. A criatividade, como fenomen@ogomplexa e transdisciplinar, fruto das
interacdes intrassubjetivas e intersubjetivas cambjeto transdisciplinar, se manifesta no espaco
em que Basarab Nicolescu chama de Zona de Naot®&wssésou Zona do Sagrado, uma zona que
nao se submete a racionalizacdo, mas na qual strgpenpartir da intuicdo, da imaginacao, da
sensibilidade e da criatividade, dimensdes conistts da inteireza humana.

Neste ensaio, considera-se esta zona como um @bpsivo de encontro da criatividade com a
espiritualidade, mas uma espiritualidade laica gasce de dentro do sujeito e se apoia na
interioridade, na autonomia, na criatividade e ibhartiade, momento em que o sujeito, em sua
experiéncia de fluxo, é capaz de sintonizar com gorasciéncia infinita, mais globalizada e
integrada, capaz de |he oferecer informacfes dratéies que necessita. Uma espiritualidade
como experiéncia absoluta do existir humano, corpemrencia de fluxo que nos leva a estados
alterados de consciéncia, a estados transcendgpréesio aléem do previsivel, do conhecido, do
estabelecido e caminha em dire¢cado ao encontro der®smo, ao autoconhecimento, e que nos
ajuda a melhor perceber nossas proprias potencialatles, até entdo adormecidas e que se
revelam no ato criativo.

Palavras-chave Criatividade, transdisciplinaridade e complexigl&teatividad,
transdisciplinariedad y complejidad.

11
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INTRODUCAO

Como trabalhar esta relacdo? E possivel pensaatividade a partir da transdisciplinaridade?
Como ela se materializa na pratica? O que eladadiferente em relacdo ao conhecimento? Nao
seria 0 ato criativo um fenbmeno de natureza coxapéetransdisciplinar? O que isto significa?

Como se manifesta uma pratica criativa sob o alhatomplexidade e da transdisciplinaridade?

Inimeras sdo as questdes que emergem em nossaan@weecarmos a trabalhar esta tematica.
Ela exige de nés um esforco intelectual e um celittatismo para melhor explicacdo e

compreensao, 0 que nao deixa de ser um grandigodesa

Conceitualmente, a transdisciplinaridade vem sdralmalhada pelos pesquisadores a partir de
diferentes enfoques tedrico-epistemoldgicos exjphoa da realidade, o que requer, de imediato,

um posicionamento claro a respeito de qual enfegtaamos trabalhando.

Antes de explicar o que entendemos por complexidadensdisciplinaridade é preciso esclarecer,
dentre as definicbes e compreensfes existentes,oquanceito de criatividade que melhor
coaduna-se com as explicacbes onto-epistemoldgiaasomplexidade e qual o conceito de
transdisciplinaridade intelectualmente mais conwmghtiom as perspectivas paradigmaticas atuais.
E possivel compreendé-la como expressdo de umanéraiogia complexa e transdisciplinar?
Em relacdo as implicacdes educacionais, qual aagant de se tentar ampliar as perspectivas

tedricas e epistemoldgicas da criatividade? Quwesborizontes tais perspectivas nos oferecem?
CRIATIVIDADE E OS DIFERENTES ENFOQUES

Vérias sdo as obras académicas (Torre, 2005; dittel010, Ribeiro e Moraes, 2014) que nos
informam que durante mais de um século, o estudwiaidvidade tem sido aprisionado dentro de
gaiolas epistemoldgicas disciplinares envolvengsieologia e a pedagogia, sendo que as teorias
mais difundidas vieram da psicologia, bem comoeosids mais utilizados. Para Saturnino de la
Torre (2005), a maioria das pesquisas sobre ddatle tem seus estudos baseados em
pressupostos psicopedagodgicos e em concepcdesnglestss, tendo como foco central dos

trabalhos a pessoa humana criativa.

Para ele, existiria uma abundéancia de diferentesdalyens e definicdes que, por sua vez, revelam
a dispersdo e a auséncia de uma reflexdo ontolégpistemoldgica e metodoldgica sobre o

fendbmeno da criatividade (Torre, 2005). Para esser,acitado por Ribeiro e Moraes (2014),

12
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faltam reflexbes aprofundadas sobre a naturezaepisiemologia da criatividade, revelando,

assim, a existéncia de um campo rico para umaviav@e pesquisa nesta area.

Em relacdo ao quadro tedrico atual, as diversasig@és existentes sobre a criatividade destacam
a funcdo essencialmente cognitiva desta capacitiadeana, com énfase, na resolugcédo e
problemas, como pode ser observado em Torranc@)188m como nas obras de Guilford. Nesta
mesma direcdo, Romapud Torre (2006, p.23) compreende a criatividade, em satureza
cognitiva, como forma de pensar, cujos resultadasotm um produto que expresse valor e
novidade. Para a autora, o pensamento criador éarma especial de resolugédo de problema.

Para varios autores, dentre eles, citamos Saka@@d0), Wechsler (1993), Torre (2005), Herran
Gascon (2009), a criatividade se mantém quase gukisevamente concebida como uma
dimensédo humana que pode ser enquadrada em ta&giogtos ou técnicas treindveis, na maioria
das vezes tratadas de forma isolada. Grande pasteefinicOes existentes define a criatividade
como forma de resolucdo de problemas, denotandpngueelacdo sujeito/objeto, o polo mais
determinante, no momento do ato criativo ou da gémmia de umnsight, estd no sujeito que
precisa transformar determinada situacdo de néer gava saber como se resolve. Portanto, é o
enfoque personalista, no qual a pessoa humanaceespo se apresentam como nucleo central de
significado, que é privilegiado. Entendemos queegipo rever e transcender este foco em busca

de novas direcdes epistemo-metodoldgicas.

Neste sentido, Albertina Mitjans (1997), por sua,\&anca ao trabalhar a criatividade sob a otica
da complexidade, como expressdo de um processolexngda subjetividade humana, tanto
individual como social, e que se expressa na pémde algo considerado novo e valioso em um
determinado campo de acdo humana. Para essa autmmaplexidade se apresenta no processo,
na qualidade do produto, nas condi¢des favoravecoaéncia das atividades criativas, na pessoa
humana e nos processos de integracdo que uneneragndds envolvidos, especialmente, as
pessoas e as suas circunstancias. Ao compreerdatiddade em sua fenomenologia complexa,
a autora reconhece o seu carater singular, reoursiutoeco-organizador, contraditério e

imprevisivel, segundo Ribeiro e Moraes (2014).

J& Saturnino de la Torre (2005), em sua conceptg@oativa e psicossocial da criatividade, a
concebe como um atributo vivo, dinamico, sendoa pale, inadequado conceitua-la como

“criacdo, produto novo ou Util”, tendo a produc@mo ato consumado. E importante destacar que
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a visdo ecossistémica desse autor coaduna-se prain@ssas observacdes e compreensdes a

respeito do tema ao reconhecé-la como fendmenorpownplexo, plural e multidimensional, a

qual, mais do que defini-la, é preciso melhor caapdé-la em sua fenomenologia ecossistémica.

Ribeiro e Moraes (2014), depois de uma analiséefatiura da area apoiada em Sakamoto (2000),
reconhecem que o conhecimento desenvolvido ao réedsta area abrange quatro enfoques
basicos: (1) a énfase na pessoa criativa, (2) ramegsos mentais envolvidos, (3) na influéncia do
ambiente e dos aspectos socioculturais sobre @rettivo e (4) a énfase no produto criativo
pautado em alguns critérios, como originalidadeidéiz, utilidade e flexibilidade. Mas, o que
chama a atencédo das autoras € a visao fragmemadajwe sdo tratados esses aspectos, ora
subestimando um ou mais elementos, ora superestordimensdes humanas importantes, ainda
nédo abordadas pelas definicdes existentes. NasidseRibeiro e Moraes revelam a necessidade
de certa ruptura com o repertorio instalado atéaena literatura da criatividade, o que, de certa,
vem lhes provocando usstranhamentajue se materializa na necessidade que as autotasnse
de novas perspectivas ontoldgicas e epistemolggitaseja, de novos horizontes para o estudo
desta area, capazes de oferecer ou de propor gemdsios para que esta importante dimensao
humana possa ser mais bem cultivada nos ambietitesi@onais e profissionais. Ser4 possivel
ampliar tais visdes predominantes na area ou tedgernovo a partir das explicacdes ontolégicas

e epistemoldgicas professadas?

Mas, antes de sugerir ou de apresentar uma oittrealeriativa da propria criatividade, capaz de
transitar por outras perspectivas teéricas e epatayicas, € preciso resgatar a visao sistémica de
Rollo May (1982), apresentada em seu precioso Iiitulado “A coragem de criar”, publicado
em 1975. Ou seja, hd quase quarenta anos, esskgipses autor destacou, com muita
competéncia e lucidez, a interacdo consciente gitscom o mundo que o rodeia, informando
gue a criatividade se manifesta a partir de umdetro”, que se apresenta na propria dindmica da
vida, em funcéo da inseparabilidade da subjetigdadia objetividade, em seu dialogo com a

vida.

Para Rollo May (1982:39),0" primeiro fator que notamos no ato criativo € a swatureza de
encontrd. Encontro com uma ideia, uma viséo interior, msight um processo de iluminagao
qualquer, a partir de um certo engajamento quetecemo ato de criar, no ato de brincar, ou seja,

uma criatividade emergente no momento em que anéracee materializa.
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Sabemos que o0 encontro acontece sempre como apig@onde dois polos. “o polo subjetivo é a

pessoa consciente no ato criativo (...) € o engattrartista com o seu mundo (polo objetivo)”.
Um mundo que se inter-relaciona com a pessoa oodngp e que emerge no momento do
“encontro”, a partir de uma relagéo dialégica ammiintegrando o mundo e o individuo, na qual

um nao existe sem a presenca do outro.

Neste sentido, concordamos com Rollo May, de gueénfossivel situar a criatividade apenas
como fendmeno subjetivo, estuda-la somente a piotjue acontece no intimo do sujeito. Isto
porque, para ele, o polo correspondente do mumasegaravel do polo da criatividade do sujeito.
Ela &, portanto, a expressao emergente de um poodesinter-relacdes, da atividade da pessoa
com o mundo (May, 1982). Esse autor ratifica es¢dosao observar que “a criatividade é o

encontro do ser humano intensamente consciente@c®u mundo” (May, 1982, p.53).

Ora, esta compreensdo a respeito do conceito alevidade tem muito a ver com as explicacdes
ontolGgicas e epistemoldgicas das perspectivadifiias do paradigma atual, que vem sendo

consolidado a partir da revolucao cientifica imai@o inicio do século passado, como veremos &.segu
MUDANCAS NAS PERSPECTIVAS TEORICAS E EPISTEMOLOGICA S DA CIENCIA

Com a revolugéo cientifica ocorrida a partir dascdbertas da Fisica Quéantica, no alvorecer do
século XX, a microfisica desembocou em uma relag@oplexa com a macrofisica, a partir do
estudo das particulas elementares e das relac@esvatior e objeto observado, operando-se,
assim, uma grande mutacdo no estatuto ontoldgicoeldgdo sujeito/objeto. Esta mutacdo
provocou mudancas nas perspectivas epistemologloasujeito, do observador cientifico,
influenciando também o0s processos de ensino-aayeEln. Assim, reconhecemos que 0
observador perturba o objeto que, posteriormertdyiba o sujeito que o observa. Um abre uma
brecha no outro. Ambos estdo acoplados e se imfla®n mutuamente, sendo considerados
sistemas abertos em processos de interdepend&nda.isto acabou desembocando nas relacdes
sujeito/objeto, educador/educando, mente e corppédor e emocao, relagbes que implicam
abertura, mesticagem, flexibilidade, interpenewag&témica em termos de energia, matéria e
informacé&o. A realidade passou a ser fruto de untgeréharia complexa, ou seja, produto de
interacOes, inter-relagdes, inter-retroacdes egssws de interdependéncia (Moraes, 1997).
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De certa forma, estas novas explicacdes ontologicaspeito da realidade exige, por parte dos

educadores, clareza epistemoldgica e abertura @ gaiolas disciplinares, ao trazer consigo a
incerteza, o didlogo, a mesticagem, a emergéneitianscendéncia. Clareza epistemolégica e rigor
metodoldgico para que todas as possibilidadesioakdas ao objeto e, portanto, ao conhecimento
disciplinar, possam ser esgotadas, a0 mesmo teemo,que favorece a compreensdao da
multidimensionalidade constitutiva da realidad@eer humano. Esta compreensédo em relacdo aos
processos de construcdo do conhecimento é o queajunda a abrir as portas das gaiolas
epistemoldgicas que aprisionam as dimensdes adivg#t de nosso sentir/pensar/agir/criar,
pautadas no uso de préticas educacionais equivgaguia ndo reconhecem a transdisciplinaridade
como um principio epistemo-metodoldgico que exigertara, rigor e percepcdo mais apurada em

relagédo aos processos de construcdo do conhecimardprendizagem.

Com isto, resgata-se a unidade complexa das relegfeito/objeto, a ecologia das relagbes, a
ecologia dos saberes, a unidade complexa dos pomcasiativos emergentes, a partir do
reconhecimento do carater multidimensional do Byjeom seus diferentes niveis de percepcéo, e
do carater multidimensional da realidade const#ufbr diferentes niveis de materialidade

existentes simultaneamente.

Metodoldgica e epistemologicamente este enfoquédanpma nova fenomenologia complexa do
conhecimento humano e confirma o carater indisgeciéntre as experiéncias vividas e o operar
das inteligéncias e das linguagens. Pressupde, étamlmue tanto o conhecimento, a
aprendizagem, como também o0s processos criativoplicam processos interdependentes,
constituidos por uma tessitura funcional em redepleendo aspectos interativos, recursivos,
dialogicos, construtivos, hologramaticos, autoeaoizadores, assim como socioafetivos,

culturais, emergentes e transcendentes, que icfr@mosso sentir/pensar, agir e criar.

Voltemos, pois, as questfes anteriores e, defdse gelecionamos aquelas mais pertinentes a
tematica que esta sendo trabalhadariatividade pode ser considerada um fendmenoatiereza
complexa e transdisciplinar? O que isto signific& que é que um ato criativo, sob o olhar da
complexidade e da transdisciplinaridade, traz ddeminte em nossa relacdo com o
conhecimento? mWtes de responder a estas questbes, € precisor ddéxa 0 conceito de

transdisciplinaridade que estamos trabalhando & @#o seus principais eixos constitutivos,
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como € o caso da complexidade, ja que existemedifes enfoques e compreensdes sobre tal

fendmeno circulando pelos meios académicos.
CONCEITUANDO COMPLEXIDADE

No item anterior, destacamos a importancia de garew disjungéo Sujeito/Objeto ou mesmo a
anulacao tanto do sujeito como do objeto, evitasgl@assim, a fragmentacéao disciplinar excessiva
e reconhecendo a importancia de se ter uma epigtgimcaberta onde caibam, também, a
incerteza, a dialogica, a recursividade, a autesizcao e a emergéncia, e, em especial, o sujeito
esquecido da ciéncia tradicional. Para tanto, €3s&io uma nova perspectiva cientifica, novas
linguagens e novos conceitos explicativos da radéd que nos ajudem a conectar ontologia,
epistemologia e metodologia, reconhecendo a existéde um né gordio entre o SER, o
CONHECER e o FAZER.

Assim, um dos enfoques tedricos mais important@sesentativos desta nova ciéncia é o
Pensamento Complexo de Edgar Morin (2003), do guadmplexidade é o seu conceito mais
expressivo. Complexidade significa, para ele (1906) principio que permite ligar as coisas, 0s
fendbmenos, os eventos, implicando, portanto, ursaittga comum que coloca como sendo
inseparavelmente associados o individuo e o medogem e a desordem, o sujeito e o objeto, 0
professor e 0 aluno e todos os demais tecidos ggenr os acontecimentos, as acdes e as
interacfes que tecem a trama da vida. Para Mo#@0(1p.20),‘"complexo significa aquilo que é
tecido em conjunto”.E um principio que traz consigo uma dimens&o drgaional e uma

dimensao légica.

Desta forma, a complexidade pode ser compreenditi@ am principio regulador do pensamento
e da acdo, capaz de articular relacbes, conexdeEsagdes e que nos ajuda a organizar o
pensamento para melhor compreensao da realidade oa objetos relacionalmente, inseridos em
seus respectivos contextos e dependentes deles.e@oriVorin nos ajuda a tentar religar, no

dominio do pensamento e da agcdo, 0 que ja se eacaliteta ou indiretamente, ligado na

natureza, no mundo material. Desta forma, a congdde ndo perde de vista a realidade dos
fendbmenos, ndo separa a subjetividade da objetigidando exclui o espirito humano, o sujeito, a
cultura e a sociedade (Morin, 1996). E o olhar dewwm sobre os fendmenos que nos permite,

segundo esse autor (1996), encontrar um subswatarm a biologia, a fisica e a antropologia.

17



Universitat
de Barcelona

Fundamentado no Pensamento Complexo de Edgar Mopossivel perceber que a chave da

complexidade esta em compreender a unido da soapéb e da complexidade, em entender os
interjogos existentes entre andlise e sintesejtcsigeobjeto, individuo e contexto, educador e

educando, percebendo a complementaridade dos goecasvolvidos na tentativa de compreender a
realidade de maneira menos redutora possivepdstpie todo fendbmeno complexo é constituido por

um conjunto de objetos inter-relacionados por ag@es lineares e ndo lineares.

A complexidade pauta-se, entre outros aspectos, ipeleterminacdo, pela imprevisibilidade
entranhada no tecido do universo, pela diversidamlestitutiva do real, pelas emergéncias
presentes em todas as dimensfes da vida, pelatemececomo expressao das multiplas
potencialidades do real e como condi¢cdo do eXistinano. Incerteza, como condi¢cdo ontolégica

e epistemoldgica presente nas relagfes sujeito/sgrito/objeto, individuo/sociedade/natureza.

Em sua dimensédo organizacional, a complexidadeawisda que a realidade é multidimensional
em sua natureza complexa, interdependente, mutéutklacada e nutrida pelos fluxos que
acontecem no ambiente e a partir do que cada urk feantinua e descontinua, indeterminada em
sua dinamica operacional que se manifesta depeaddndontexto, das situacdes vividas e das

circunstancias criadas.

Em sua dimens&o légica, ou seja, em sua dialygiceomplexidade nos oferece outro panorama,
outra perspectiva tedrica que nos ajuda a avarnggrocesso de producdo de conhecimento.
Assim, para se construir um conhecimento trangalisar, capaz de transcender as fronteiras
disciplinares, é preciso trabalhar a partir destaaddgica, ja ndo mais dualista e capaz de ajudar
a transcender o nivel de realidade primordial pp@ o conhecimento possa emergir em outro
nivel, superando contradicdes e ambivaléncias. Gaghde realidade requer um conjunto de leis
para sua explicacdo. Essas leis se rompem na passEgum nivel a outro. Se ndo rompessem, 0
conhecimento ficaria restrito a um mesmo nivelaedidade ou de materialidade do objeto. Por
outro lado, o conceito de niveis de realidade pgandém ser aplicado aos campos ou as areas do

conhecimento, segundo Nicolescu (2002).

'Segundo Morin, a dialégica é “a unidade complexeeatuas légicas, entidades ou instancias compleme
concorrentes ou antagbnicas que se nutrem, se etamplmas também se op6em e se combatem” (Morin,
1997).
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Unindo os diferentes niveis de realidade esta apladade, considerada uma propriedade

sistémica organizacional de carater universal e gas permite melhor compreender o
acoplamento estrutural entre os diferentes niveisndterialidade. Tal acoplamento energético,
material ou informacional pode ocorrer tanto emmesmo nivel de materialidade, como entre
diferentes niveis. Para melhor compreensdo destamdta operacional de natureza
transdisciplinar, utilizamos, assim, a complexidaaartir dos operadores cognitivos propostos
por Edgar Morin (1997). Qual é o papel de taisrageres? Sao considerados instrumentos ou
recursos do pensamento que nos ajudam a pensdegaar e a transversalizar o que acontece
entre os diferentes niveis de realidade constitujgilo mundo fisico, bioldgico, psicoldgico,
cultural e social do proprio ser humano, facilitanéssim a compreensdo da complexidade

inerente a realidade sistémica organizacional ¢atigsh do mundo e da vida.

Esses operadores nos ajudam a pensar de maneipéeganma reorganizar 0 pensamento, a partir
de uma dinamica dialogica, recursiva, autoeco-azgdora. Para tanto, usamos a epistemologia
da complexidade, a légica da complexidade e nomiagos nesses operadores cognitivos. Quais
seriam eles? Dentre outros, destacamos o0s priscigi@ogico, recursivo, hologramatico e
autoeco-organizador. Assim, a complexidade, nugmlatais operadores, constitui um dos eixos
da transdisciplinaridade, segundo Basarab NicolExaR).

CONCEITUANDO TRANSDISCIPLINARIDADE

7

A transdisciplinaridade ndo é uma utopia ou um tegmasa tertllias académicas sem um
fundamento qualquer. Dependendo do enfoque trat@lhé compreendida de determinada
maneira. A grande maioria dos artigos ou ensaiadé@micos trabalha a transdisciplinaridade em
nivel de conteudos, integrando-os, a partir derafites disciplinas ou dimensdes da realidade.
Entretanto, a partir de Nicolescu (2002), foi pessampliar o conceito de transdisciplinaridade,
percebendo-se trés dimensdes envolvidaivel de realidade, nivel de percepcédo e logica do
terceiro incluido. Tais dimensdes nos ajudam a compreender deternsindgltdmenos
relacionados ao conhecimento e a ressignificar asogsaticas, a ampliar as competéncias
docentes, indo além da instrumentalizacdo pedagdgicesséaria, em direcdo ao desenvolvimento

e evolucao da consciéncia humana.

Mas, o que € a transdisciplinaridade? Como elapsesanta em relacdo ao conhecimento?

Nicolescu, em todas as suas obras, artigos e engaitifica a definicdo por ele construida:
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Transdisciplinaridade € aquilo que transcende aiglinas, que esténtre, através e alérdas

disciplinas(Nicolescu, 1999:33)Transcende o que ai esta ao romper com a légicaidia ao
reconhecer o dinamismo energético intrinseco daqaetece em outro nivel de realidadias, o
que é que esta além das disciplinas? Além dasptirss, dos objetos do conhecimento, dos
niveis de realidade que se apresentam, esta o weanl com toda a sua inteireza
multidimensional. Para esse autor (2014), esta jeiteuque se encontra além do campo

disciplinar. “A transcendéncia imanente a transpis@ridade é a transcendéncia do sujeito”
(2014, p.56).

Para Nicolescu, esta definicdo implica o uso de w@pistemologia e de uma metodologia
estruturada a partir da articulacdo competente td&s pilares: Complexidade, niveis de

realidade e a logica do terceiro incluidgNicolescu, 2002).

’ Basarab Nicolescu

’Zona de N&o-Resisténcia (ZnR) |

Niveis de realidade (NR) ‘ | Niveis de percepcao (NP) ‘ Fluxo

| dle
l @ informacdes

—————— Nivel de
consciéncia

\ /A v NP1
NR + ZnR NP + ZnR
Objeto transdisciplinar Sujeito transdisciplinar

Pressupfe, portanto, aspectos epistemoldgicos edaiégicos desenvolvidos a partir de uma

ontologia complexaque se apresenta nas relacdes sujeito/objeto. Gtgusgnifica?

A expressamntologia complexanos indica que as relacdes sujeito/objeto, séideske, sdo de

natureza complexa, portanto, dindmica e operacitgrake inseparaveis entre si, pois o sujeito traz
consigo a realidade que tenta objetivar. E um ®yjeim ser humano que ja ndo fragmenta a
realidade, que ndo descontextualiza o conhecimentcsujeito multidimensional, com todas as

suas estruturas perceptivas e légicas, como tansmmais e culturais, a disposicdo de seu
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processo de construcédo do conhecimento, ja quaidage ndo existe separada do ser humano, de

sua légica, de sua cultura e da sociedade em gee vi

Desta forma, na ontologia complexa, o ser estaaeiat mundo, é parte dele. Mundo e realidade
sdo compreendidos em sua organizacao, produtaetagies, de retroacoes, de emergéncias, de
autoeco-organizacOes, de dinamicas sinérgicas\eentes, como também divergentes, onde a
ordem e a desordem estdo em constante diadlogor, @asa Morin, € sempre uma organizacao
ativa, produto de interagdes, uma organizacaodaupor fluxos que exigem abertura estrutural e
fechamento organizacional. Tais mecanismos garantéamrelacbes entre autonomia e
dependéncia, perturbacdo e quietude, sapiéncienéndéa e tudo aquilo que tece a trama da vida
e permite a sua existéncia. Portanto, uma ontolbgiaatureza complexa mantém sempre a tenséo
das polaridades constitutivas do ser, bem comatasacdes entre as distintas dimensdes que o
integram. Assim, “a estrutura da totalidade de isivie realidade e de niveis de percepcéo é
sempre uma estrutura complexa. Cada nivel € o qumrgue todos 0s niveis existem

simultaneamente” (Nicolescu, 2014, p.56).

Desta forma, fica mais facil compreender que aacdels sujeito/objeto, ser/realidade, sdo de
natureza complexa, portanto, dindmica e operaciterate inseparaveis entre si, pois o sujeito traz

consigo a realidade que pretende objetivar.

Tais fundamentos ontolégicos pressupdem aspectistemplogicos que se revelam a partir do
que acontece nas relacdes sujeito/objeto, nasdeslagcorrentes entre 0os niveis de realidade do

objeto e os niveis de percepcado do sujeito traciptiisar.

Esta ontologia complexa requer uma epistemologi@ kpe corresponda e, neste caso, é a
epistemologia da complexidade, nutrida pelos omeesdcognitivos para um pensar complexo e
transdisciplinar, que nos ajuda a trabalhar ag@ek sujeito/objeto, ou seja, as relacdes do que
acontece entre os diferentes niveis de materiaidadobjeto e os niveis de percepcéo do sujeito,
promovendo, assim, o dialogo entre as discipliAaspistemologia da complexidade, por sua vez,
influencia os aspectos metodoldgicos, a partir sw de outra I6gica, denominada por Nicolescu

(1999), de l4gica ternafie que permeia nossas reflexdes e acbes cotidiAmsisn, fica mais

’A l6gica ternaria, ou légica do terceiro termo iridb, é aquela pautada no axioma do terceiro thejujue diz:
existe um terceiro termo T que €, ao mesmo temponao-A (Nicolescu, 1999). Este axioma logicoglie a
passagem de um nivel de realidade a outro é asskegpela I6gica do terceiro incluido (Nicolescul20p.56).
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facil resolver os conflitos, compreender as diveoigs, reconhecer as diferentes maneiras de se

interpretar a realidade, percebendo melhor os pnadd e 0 encontro de suas solugdes.

Representacgdo simbdlica da ldgica do 3°. Incluido, segundo
Nicolescu.

T(Terceiro Incluido)

NR1

A ———— No-A
v
Dualidade

A passagem de um nivel a outro acontece a partir do 3°. Incluido.

NR: nivel de realidade

Entende-se por légica ternaria, ou logica do tescéermo incluido, aquela que admite a
possibilidade de inclusdo de um terceiro dinamigmergético ou informacional, de uma outra
modalidade de interacdo em que o termo T é, ao memmpo, A e ndo A. E o caso, por exemplo,
da onda e da particula que se materializam cqoantum sendo este o terceiro dinamismo
energético possivel de ser considerado. Esta Iqyessupde a existéncia de diferentes niveis de
realidade ou de materialidade, como dito anteriotme

Isto significa que o conhecimento transdisciplimaoduto de uma tessitura complexa, dialogica e
autoeco-organizadora entre sujeito e objeto, ememg@m outro nivel diferente daquele que lhe

deu origem. Para tanto, ele é tecido nos intesstigias tramas, na intersubjetividade dialégica,
nos meandros da pluralidade de percepcOes e s emergentes, a partir de uma dinamica
complexa presente nos fendbmenos, eventos e prgcessstitutivos da realidade da vida. Para
tanto, ndo se opera aqui no nivel da fragmentagiaedlidade e, consequentemente, da
fragmentacdo disciplinar, mas na unidade do quevérsb, no nivel da unidade aberta do

conhecimento. E, portanto, um conhecimento queoduto de interagcdes ocorrentes entre 0s
niveis de realidade representativos do objetor@vass de percepcéo e de consciéncia do sujeito.
E um conhecimento que estabelece a correspond&mcegao mundo exterior do objeto e 0 mundo

interior do sujeito.
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Assim, a epistemologia da complexidade, como elémeonnstitutivo da matriz geradora da

transdisciplinaridade, nos informa que ela € prodigt uma dindmica que envolve a articulagao do
que acontece nos niveis de realidade e nos nieeertepcdo dos sujeitos, e de uma logica
ternaria que trabalha a passagem do conhecimentmadsvel de realidade a outro, reconhecendo
a complexidade estrutural que une os diferentesig)ias diferentes disciplinas e que nos revela
que toda identidade de um sistema complexo estfreeem processo de vir-a-ser. E algo

inacabado, sempre aberto, em evolugcdo, em mutagéprocesso de transformacao.

A partir desta compreensdao, todo conhecimento drseiplinar € aberto, vai além do horizonte

conhecido, implicando travessia de fronteiras, ip@&gem, criacdo permanente, aceitacdo do
diferente e renovacdo das formas aparentemente adasmb de conhecimento. Pela

transdisciplinaridade, transcendemos, criamos atym, que pode surgir a partir de umsight

de um instante de luz na consciéncia, de procéswwsubjetivos em sinergia, onde algo acontece
envolvendo as diferentes dimensdes humanas. Etmlrece a importancia das emocdes, dos
sentimentos e afetos nos processos de construcéontiecimento, bem como a voz da intuicéo
ao coloca-la em didlogo com a razdo e com as ermoedbjacentes. Enfim, entende a

subjetividade humana n&o como uma realidade amsifé, mas como um processo Vivo e

multidimensional do individuo/sujeito concreto, atte e criador do mundo ao seu redor.

Assim, todo conhecimento de natureza transdiseipliseja no campo profissional ou pessoal,
procura explorar aquilo que circula entre os difsas niveis de materialidade do objeto e de
percepcéo dos sujeitos, aquilo que se encontradeemoimplicada, dobrada, escondida dentro de
cada um de nés. Ou seja, trabalha aquilo que énsoht, que habita a regido em que nossos
sentidos, muitas vezes, ndo sdo capazes de pemetranalisar, de decodificar em um primeiro
momento e que requer outras dimensdes humanas,aomocao, a imaginacao, para sua melhor

compreensao, a partir de um dialogo fecundo coaz&@or

Por outro lado, a transdisciplinaridade nao € umamrenga, tampouco uma nova utopia ou uma
nova teoria pedagogica que vem substituir o quederralizado em educacdo até agora. Como
principio epistemologico e metodologico, e comadudt aberta ao conhecimento e a realidade, a
transdisciplinaridade requetareza e rigor epistemolégicacomo observado anteriormenpara

que possam ser esgotadas todas as possibilidadesomadas ao objeto ou as disciplinas

trabalhadas, reconhecendo a importancia do conkatingdisciplinar, como elemento nutridor de
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tais processo<Llareza epistemoldgicgpara que possamos incentivar dialogos mais comieste

entre as diferentes disciplinas, entre ciénciatucalle sociedade, entre individuo e contexto,
educador e educando, ser humano e natureza e gars@ucao de uma base conceitual mais
sélida para o desenvolvimento de conversacdesewss estilos de negociacédo de significados, a
partir da maneira como observamos a realidade etrodmos conhecimento. Dai, nossa
preocupacao anterior em relacdo a necessaria ebedunossas gaiolas epistemologicas, sem a
qual fica dificil compreender o que estamos entetdeor conhecimento transdisciplinar e por
fenomenologia complexa da criatividade.

A CRIATIVIDADE COMO EXPRESSAO FENOMENOLOGICA COMPLE XA E
TRANSDISCIPLINAR

E a criatividade como entra nesta relagdo com gexidade e a transdisciplinaridade? Por que
considerar o ato criativo como expressdo de umanienologia complexa e transdisciplinar?
Comecemos, pois, lembrando que as atividades vasatsdo aquelas que propiciam uma
experiéncia de inteireza, de plenitude, algo em @sejeito estd envolvido por inteiro em sua
multidimensionalidade e que exige certa flexibiidaestrutural de pensamento, de acédo, de
fluéncia cognitiva, espiritual, psicologica ao lidaom um objeto ou ao vivenciar determinado
processo. Sao experiéncias ou vivéncias sentiddsnalamente, ndo definiveis por palavras, mas
compreendidas pela fruicdo, nutridas pelmghts povoadas pela fantasia, pela imaginacao e

pelos sonhos que se articulam como teias urdidashtateriais simbolicos.

7

Na atividade criativa, 0 que mais importa é o madmevivido, 0O processo, a experiéncia
vivenciada, as sensacoes, a atencao focada, dgsatisfacdo obtido e ndo apenas o resultado ou
produto validado pela sociedade. Conforme a idads e o grau de percepcédo da experiéncia
criativa, tal experiéncia leva ao encontro consigesmo e com o outro, ao desenvolvimento da
fantasia e do imaginario, a viver momentos de ge#fgiacdo e de percepcdo mais intensa e
apurada, de autoconhecimento e reconhecimento tio, @o cuidar de si e poder olhar para o
outro e reconhecé-lo. Enfim, sdo momentos de vitdmsos e significativos, de vivéncia plena do
aqui/agora, integrando intuicdo, acdo, pensamesémémento em processo de fruicdo, ou seja, 0
sentir/pensar/agir/criar de maneira integradaiddlu
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Tal processo nada mais é do que a expressao déenoraenologia complexa e transdisciplinar,

cujas explicacdes requerem o reconhecimento deountoéogia complexa ao perceber na natureza
e no conhecimento desta natureza a presenca, &maaltde diferentes niveis de materialidade do
objeto e de diferentes niveis de percepcédo daquel@tua sobre a realidade. Isto porque, ao atuar
sobre a dinamica multidimensional da realidadegrdiftes niveis de percepc¢éo, potencialmente
presentes em nosso ser, sdo acionados em um rates$slicdo correspondente. De tal modo
que o fluxo de consciéncia que cruza, de modo ntereos niveis de percepcdo, deve
corresponder ao fluxo de informacao que cruza, éamtte modo coerente, os diferentes niveis de

realidade constitutivos do objeto.

Uma ontologia complexa, por sua vez, exige umatepislogia também de natureza complexa
para melhor explicacdo e compreenséo dos procesatisos. Uma epistemologia que nos ajude
a trabalhar as relacdes sujeito/objeto, ou sejaglagbes do que acontece entre os niveis de
materialidade do objeto e os niveis de percepcasujito, com seus respectivos estados de

consciéncia potencializados pelo ato criativo.

Compreender a criatividade como expresséo de wdaede consciéncia transdisciplinar, no qual se
da uma experiéncia de plenitude, como estado morsujeito que vivencia o ato criativo, vem a
nossa mente o conceito de “experiéncia otima” deaMiCsiskszentmihalyi (1999), a partir do qual
se pode chegar ao éxtase e a autorrealizacéo.esxautor (1999),astado de experiéncia 6tima
seria aquele em que o sujeito se sente possuidanparsensacdo de prazer e bem estar, um
momento de concentracdo ativa naquilo que realizaomo se reinasse harmonia entre as
necessidades internas e 0s acontecimentos extemoso eu devo e o eu quero. Um momento de
harmonia entre o corpo, a mente e 0 espirito, ensentir, 0 pensar, o0 agir e o criar, momento em
gue se vivencia o estar em fluxo, em que o indwviske sente por inteiro naquilo que realiza e com
atencéo plenamente focada na atividade desenvolsi®s sdo momentos de escuta da inteireza

humana, de percepc¢éo mais aguda da complexidadmtye&aca o sentir, 0 pensar, 0 agir e o criar.

Assim, entendemos que nesta dinamica operaciomatdesza criativa ndo € apenas o olhar sobre o
sujeito que deva prevalecer e muito menos sobigjatoo O importante é reconhecer a dinamica
operacional de natureza transdisciplinar ocorrerdeatividade criativa, como produto de um

processo, onde ambos estdo profundamente implicadbendo-se, de anteméao, que todo objeto

isolado, descontextualizado, carece de sentidomBama forma, acontece com o sujeito. As
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emocdes, as intuicdes, o imaginario, dimensdedayaeecem o fluir em uma experiéncia criativa,

dependem das condi¢cdes e das circunstancias eda@lvilas circunstancias geradoras de um
determinado campo energético e operacional quedeepou ndo, o desenvolvimento da atividade
criativa e a expressdo da criatividade. E este caemgrgético e informacional que nos ajuda a
estabelecer a ponte entre a realidade interiorughit® e a realidade exterior do objeto, entre a

motivacgao intrinseca do sujeito e a motivacao rséda decorrente de sua relacdo com o objeto.

Sabemos que em um ato criador, 0S processos s@éiudeza complexa, portanto, a linearidade e
o0 determinismo ndo estdo presentes. Nao adiantansar criar determinadas circunstancias
pensando que, assim, estariam garantidas as cesdigécessarias para a expressao da
criatividade do sujeito. Acontece que se a cridéide € fruto de uma motivacao interna catalisada
ou relacionada a algo que |he é externo, entendgomsem acordo com Maturana (1999), nada
do que acontece ao sujeito pode ser pré-determimei® a expressdo ou manifestacdo do ato
criativo € um tipo de emergéncia que pode ou namrrec Isto porque a incerteza, o
indeterminismo e 0 acaso sao aspectos ontologeaslacdo sujeito/objeto, sujeito/realidade, ja
gue o sujeito perturba o objeto e este perturbgets. Recursivamente, um abre uma brecha no
outro, a partir da interpenetracdo sistémica, emds de energia, matéria ou informagéo, que
acontece entre ambos. E preciso que ocorra umamepto estrutural entre sujeito e objeto, entre
0 sujeito e a realidade objetiva, que nada mais gueg o “encontro” sob o olhar de Rollo May,
que pode ou ndo acontecer. Isto porque nesta celaiertezapodera estar presente, ja que néo
somos sujeitos pré-determinados, mas influenciagel® que acontece ao nosso redor.

Influenciados, mas nao determinados.

Isto porque a incerteza estara sempre presente éatw de inter-retroacdes, de processos
autoeco-organizadores que produzem emergénciascéndéncias. Para Edgar Morin (1996),
toda acdo humana é ontologicamente complexa, am®er nas incertezas das relacdes
interdependentes. A incerteza, como parte congttdia natureza da matéria e, portanto, da vida,
nos diz que nao se pode garantir, avaliar ou nuedhr precisdo todas as variaveis intervenientes

NOS processos e nem tampouco se pode predizeracgocerd em um determinado instante.

Talvez seja esta uma das razbes pelas quais, smustzes, se tenta desenvolver atividades
criativas em grupo e a criatividade se manifesta pdguns e ndo para todos. Nem sempre a

sinergia entre os individuos acontece, pois nenostathegam ao estado de percepcdo e de
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consciéncia pretendido ou a sentir o0 mesmo grawpldeitude inerente a vivéncia de um

determinado processo criativo. Por mais que osezieos do grupo possam querer potencializar
energeticamente sua manifestacdo, nem todos carmsezntrar na experiéncia de fluxo inerente a
vivéncia do ato criativo em fungéo de vérias imehcias intra ou intersubjetivas presentes nos

diversos fatores constitutivos das relacdes sugdijeto.

Fazendo um contraponto com o Pensamento ComplexBddar Morin, entendemos que a
criatividade é também fruto de processos dialdgi@Esirsivos, auto-organizadores, emergentes e
transcendentes, entre sujeito e objeto. Como caderanteriormente, a dialdgica constitui uma
das formas operativas mais importantes do Pensam@noimplexo, implicando, assim, a
associacdo complexa de diferentes instancias ré@ssa emergéncia de um determinado
fendmeno. E o que acontece com o fendmeno davididie, pois, para que ele se expresse, é
preciso romper a dicotomia existente entre a memeorpo, entre o consciente e o inconsciente,
a matéria e o espirito, o sentir, o pensar, o @gircriar, reconhecendo, assim, a importancia da

intuicdo, do imaginario, da emocéao e da sensiliédaara a emergéncia deste potencial humano.

Para Morin, a dialogica acontece para dar contsdaciacao do que € aparentemente antagobnico,
a partir da ideia de unido dos contrarios. Susesgmtacao é a espiral como imagem itinerante de
algo que esta sempre em processo, algo sempréaticaDesta forma, a vivéncia do estado de
consciéncia no ato criativo é também fruto degp&rasecursiva de natureza dialégica complexa,
do didlogo interno do sujeito ao agir sobre o abjexterno, das relacdes entre equilibrio e
movimento, entre subjetividade e objetividade, cdraees estruturais presentes na dinamica da
vida. A dialégica favorece as relacdes, poten@adig trocas, os intercambios, as simbioses, as
inter-retroacfes ocorrentes entre entidades fisibaslogicas, quimicas e psiquicas, que
comandam a organizacao viva, em especial, o seamum a sociedade e, neste sentido, também

estdo presentes nas atividades ludicas e criativas.

E a transdisciplinaridade, como se manifesta em pabcessos? Como ela nos ajuda a melhor
compreender a fenomenologia complexa inerente\adatie criativ€ Em Rollo May (1982) e
em Mihaly Csiskzentmihalyi (1999) encontramos \@rexplicacdes sobre a criatividade e o
processo criativo, relacionando-os com aquelas neig8 que propiciam a plenitude da
experiéncia; com aquelas situacdes de éxtase quasd@ito vivencia uma experiéncia plena ao

se libertar da dicotomia interna que se apreseatmaior parte das atividades humanas. E um
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momento de entrega total do ser humano, envolvermipo, mente e espirito, em que a

criatividade se expressa como experiéncia inteomgraente com a motivagdo externa, como
estado de consciéncia; como préticas que implicgeiréza, integridade e presencga; praticas que
possibilitam o acesso aos sentimentos mais profyndocontato com as forgas criativas e

restauradoras mais profundas, com as forcas radt@as da vida e que nos ajudam a entrar em
contato com nossa propria esséncia. Como obseas@oiormente, para Rollo May (1982), a

criatividade ndo é um fenbmeno puramente subjetwabora, sob nosso ponto de vista, seja
também a expressdo de estados de consciéncia huRaaaeele, o sujeito vé com mais clareza e
precisdo quando a inteireza humana esta comprametigue acontece quando 0 sujeito encontra-

se inteiramente comprometido, emocional e cogmiaste implicado no ato criativo.
A FENOMENOLOGIA COMPLEXA E TRANSDISCIPLINAR DA CRIA TIVIDADE

Ora, todas estas explicacfes e definicbes sobraatavidade levam-nos a tentar analisa-la sob a
Otica da transdisciplinaridade fenomenologica, ebeado-a como expressdo de uma vivéncia de
natureza complexa, geradora de um conhecimentatdecra transdisciplinar que se materializa a
partir das atividades desenvolvidas e das relag®esgentes no encontro do polo subjetivo com o
polo objetivo representado pela realidade. Par@,t@o nos implicarmos no desenvolvimento de

uma atividade criativa, um fluxo energético e infacional surge, atravessando, assim, 0sS
diferentes niveis de materialidade constitutivos almeto ali presente. Por exemplo, uma

determinada atividade criativa pode envolver oweegr informacOes e saberes de diferentes
disciplinas, cuja dinamica passa a ser exploragartr da religacdo de determinados aspectos
disciplinares, do dialogo com os objetos, colocamgloem interacdo, buscando descobrir

potencialidades, convergéncias, divergéncias, essabde um conhecer mais global, integrado e
abrangente, e que envolve os diferentes conhe@medisciplinares disponiveis, além dos

conhecimentos provenientes das camadas mais pesfaladser. Ao manusear o objeto, ao explorar
sua natureza ladica e criativa, entramos em und@sta fluxo criativo, ultrapassamos as barreiras
disciplinares e construimos um conhecimento dif@aglv, algo somente percebido a partir da
ampliacdo do nivel de percepc¢do do sujeito ao isectar com o objeto ja percebido e que para ser
construido em outro nivel de realidade requer gsm=intuitivos e imaginarios. E um produto ou

um conhecimento criativo que, para manifestar-seoctal, atravessa as fronteiras disciplinares,

indo além do que ali inicialmente se apresentasta. dcontece ao manusear um objeto e ao nos
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implicarmos em uma atividade criativa que exigeresf mental, concentracédo, atencéao focada,

encadeamento de pensamentos racionais, intuitivnaginarios que acontecem em um movimento

de fruicdo, mediante o esfor¢o desenvolvido padgance dos resultados almejados.

Assim, para perceber o que acontece nos diferaftes de materialidade do objeto e poder atuar
sobre ele e com ele, é preciso ter, ou desenvairenivel de percepcéo correspondente a cada nivel
de realidade em que o0 objeto observado se matarigla processos criativos que envolvem um tipo
de conhecer que € um apreender o mundo extern@ coondo interno, onde predomina a intuicao
que traz consigo uma nova qualidade de percepcéauadi¥duo intui algo, capta a informacao que,
muitas vezes, esta no nivel inconsciente e queseampre vem de forma direta ao consciente. Ocorre
uma espécie de introspeccdo, um olhar para deqim,vai além dos niveis de percepcdo mais
comuns. O sujeito intui e, a0 mesmo tempo, apreemnaderpreta o que foi intuido. No que apreende,
interpreta e compreende, mediante ampliacao doigelde percepcédo e de consciéncia.

Isto porque, segundo Nicolescu (2001), diferentégeisr de realidade sdo acessiveis ao
conhecimento humano gracas a existéncia de die=remiveis de percepcdo. Este € um dos
axiomas da transdisciplinaridade estabelecidod\Nparlescu (2001). Assim, podemos acender a
outros niveis de realidade em funcdo da ampliag&ondveis de percepcdo e de consciéncia do
sujeito, usando uma outra légica, a partir da geatlesenvolve uma nova compreensao, muitas

vezes, nutrida pelos demais operadores cogniti@@syom pensar complexo.

Por exemplo, a poesia, a musica, o teatro e as pldsticas em geral, sdo produ¢cdes humanas
representadas mediante o uso de linguagens sirabok@s simbolos utilizados expressam o
dialogo entre a experiéncia consciente e a incenszi Para Rollo May (1982), os simbolos sao
formas vivas que emergem do encontro entre doigspal objetivo e 0 subjetivo, em que um
influencia o outro. A pintura, a poesia ou a peeatehtro nascem, portanto, a partir deste
encontro, quando a consciéncia se intensifica megliam dialogo intenso com o inconsciente e,
posterior acdo de uma fenomenologia complexa piesenconstrucado da representacao almejada
e que se materializa mediante a acdo de processwsivos, dialdgicos, autoeco-organizadores,

emergentes e transcendentes.

Ao interagir com o0 objeto em um processo de criag@vas informacgdes relacionadas a este
objeto vao reabastecendo recursivamente o propoicepso criativo e sendo transformadas em

conhecimento. Novas percepcdes sobre o objeto &mdor vdo sendo desenvolvidas, novas
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nuances ou facetas do objeto vao sendo observddaseladas, percebidas, exploradas ou

recriadas, ampliando-se, assim, os niveis de d&msai do sujeito transdisciplinar em relacéo ao
gue esta acontecendo. A qualidade do que acontea® rTtriativo entre 0s niveis de materialidade
do objeto, ou das informagBes que circulam, e gsisiide percepcdo do sujeito, a partir da
geracdo de uma espiral representativa do fluxafdennacées em movimento que se manifesta no
ato criativo, depende do conhecimento que se téedanvolvido a respeito do objeto, do nivel de
percepcdo e de consciéncia do sujeito transdisaipliNeste sentido, concordamos com May
(1982, p.43), ao esclarecer que “a criatividadeufyen caracteriza-se por uma intensidade de

percepcéao e por um alto nivel de consciéncia”.

Esclarecendo um pouco mais, sabemos que, muitass,vez conhecimento transdisciplinar
produzido, a partir dessa dindmica espiralada qaetece entre niveis de realidade do objeto e de
percepcdo do sujeito, exige, para sua materializagiexpressdo em outro nivel, que outras
dimensdes humanas também se facam presentes, peEmsamento racional, técnico e empirico €
insuficiente para a materializacdo de um potencrédor genuino. Para tanto, o sujeito
transdisciplinar explora o que Basarab Nicoles€®022 chama deona do sagradoou zona de

nao resisténciana qual é preciso abandonar a racionalidade, mgdxae levar pela intui¢édo, pelo
imaginario, pelo sentimento que aflora, pefesghtsocorrentes e pela consciéncia humana que se
renova, para que as transformacfes interiores eri@ds verdadeiramente acontecam e se
manifestem no ato criativo como expressdo de uenpil criador. E como se féssemos capazes
de sintonizar com uma “consciéncia infinita”, supea nossa e mais globalizada, capaz de nos

oferecer informacgdes e inspiracdes aquilo que B&aews.

N&o seria este um ponto de encontro da criatividatde a espiritualidade? Sera que as grandes
obras de arte, como o quadro de Monalisa de LeondadVinci, as obras de Boticelli, de
Rembrandt e de muitos outros legados produzidosnpoiveis artistas, ndo teriam em comum
esse componente espiritual? Mas de que espiriagidicdse esta falando? Falamos de uma
espiritualidade laica como aquela abordada pebsdib e tedlogo cataldo Mariano Corbi. Uma
espiritualidade que nasce desde dentro y se apdiderioridade e na autonomia, na criatividade
e na liberdade; espiritualidade como cultivo daefigéio absoluta da realidade, libertada de todas
as formas e normas, liberada de uma direcdo obrigatle um método ou um molde qualquer.

Uma espiritualidade sem crencgas, sem religibesemsas, como experiéncia absoluta do existir
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humano. Como experiéncia de fluxo que nos levatades alterados de consciéncia, a estados

transcendentes que vao além do previsivel, do cattedo estabelecido e caminha em direcao
ao encontro de si mesmo, ao autoconhecimento, eaguajuda a melhor perceber nossas proprias
potencialidades, até entdo adormecidas. Espidiadd que se manifesta como estados
transcendentes, cujo despertar humano, pode nas deprocessos de cura interior, a partir do

desblogueio da energia emocional, bem como daienetgl.

Entendemos que o produto artistico emergente si@tacessos transdisciplinares é, sim, fruto de
um estado de consciéncia transdisciplinar, de ueorégro profundo entre subjetividade e

objetividade, de um encontro com sua propria ess@natalidade existencial e espiritual.

Algo aconteceu, neste sentido, e foi posteriormdagerito no trabalho desenvolvido por Dietrich
(2010), em suas oficinas de arte, com um de seun®skspeciais. Essa autora atribui a condigéo
humana a imagem de um “corpo criante” integradova@ias dimensdes humanas, como uma
estrutura complexa de um sistema organizacional, \jue se autoeco-organiza em suas relacdes
com o entorno material e espiritual. Para elajaividade seria também um processo de natureza
autopoiética (Maturana, 1999), revelador de suaaidade de criar, de se autocriar, como condi¢ao
vital para a producdo de uma obra de arte. Elanhem® que 0 sujeito traz consigo um processo
vital de auto-organizacdo, de autoconhecimentejy@mciar uma relacdo profunda, intima, entre a
criatividade e o ser humano. E esta dimenséo darattvidade que se revela no impulso que induz

hY

0 “corpo-criante” a abertura ao novo, as novasipitidgades de ser no ato de criar.

Assim, partimos do pressuposto que a expressaama&kd potencial criador humano, ao tentar
estabelecer a ponte entre o mundo interno do et mundo externo do objeto no momento do
ato criativo, inclui em tais processos fenomenaldgitanto os aspectos cognitivo-racionais, como

também os intuitivos, simbdlicos, miticos e magicogidos por uma dimensao espiritual.

A criatividade, como vivéncia de um processo tratgolinar é, portanto, fruto de uma tessitura

fenomenoldgica complexa, relacional, autoeco-omgaiura, emergente e transcendente, tecida
nos intersticios das vivéncias de um ser sensilelral, consciente/inconsciente, nas tramas
disciplinares e na pluralidade de percepcOes efis@mos emergentes, a partir de uma dinamica
complexa que acontece entre os diferentes nivaisatierialidade do objeto e os diferentes niveis
de percepcao do sujeito. O potencial criador seifesta ao estabelecer correspondéncia entre o

mundo exterior do objeto e o0 mundo interior do isnjeou seja, entre os diferentes niveis de
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materialidade do objeto e os diferentes niveis a@preensdo e de percepcdo dos sujeitos,

incluindo, aqui, ndo apenas 0s aspectos cognithva¢®nais, mas também o0s pensamentos
simbdlico, mitico, magico, intuitivo, bem como andinsdo espiritual. Fayga Ostrower (1987,
p.55) nos revela que “o impulso elementar e a foitgd para criar provem de areas ocultas do

ser”, embora nem sempre o individuo se dé contaisi@rocessos em movimento.

Assim, a criatividade como expressao de uma fenologia complexa transdisciplinar requer
diferentes formas de expressao e de materializig@onhecimento ou objeto criativo, diferentes
linguagens, dentre elas, as corporais, ludicagjgagé estéticas, musicais, meditativas, que levem
0 sujeito transdisciplinar a explorar a riquezasde mundo interior, a se autoconhecer melhor, a
perceber potencialidades até entdo adormecidaatéomesmo, a curar sua energia emocional,

desblogueando sua energia vital.
CONCLUINDO, MESMO QUE PROVISORIAMENTE

A partir destas explicagdes, ratificamos que aieriiade implica uma fenomenologia de natureza
complexa e transdisciplinar que vai do desequdila® equilibrio dos componentes psiquicos,
corporais e espirituais, culminando wa&éncia de um estado T, um estado emergente e
transcendente de natureza transdisciplinar queasdesata no instante em que se penetra na zona
de néo resisténcia, ou na zona do sagrado, no nordenexpansdo da consciéncia do sujeito
transdisciplinar. Este estado T, de terceiro imidudu de transdisciplinar, manifesta-se em um
nivel de realidade superior, a partir do manuse® abjetos, da problematizacdo do real e da
fruicdo em situacdes ludicas ou criativas que levamuptura em relagdo ao conhecimento
anterior, mediante a construcdo e reconstrucaoosiasnhipéteses, de novas possibilidades de
resolucdo dos problemas e a emergéncia de novadosstie consciéncia a respeito do objeto
criado, que vai se transformando durante o atdiwriaTransformando ndo apenas a realidade
externa que o envolve, mas, principalmente, o gqoatace nas dimensdes internas do sujeito
criativo, fazendo com o que pulsa internamente aeaailtona em forma de obra de arte, de

resolucéo de problemas.

Este novo conhecimento criativo que se materiafizap do didlogo entre intuicdo, percepcao e
razdo, entre arte, criatividade e espiritualidadem como entre incertezas, emergéncias e
transcendéncias, algo inédito até aquele momeatcbnsigo um novo produto criativo, uma nova

solucdo ao problema ou as situacdes emergentasasatsta fruto de uma fruicdo processual, que
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traz consigo sensacdes de prazer e de bem esbapolgjue a fruicho em atividades criativas e

ludicas leva-nos a deslindar aquela possibilidaddaainédita que se materializa, ou que emerge,
em uma situacao-limite enfrentada, superada eckadgla, a partir do uso de outra l6gica
anteriormente ndo percebida pelo sujeito e queasifesta em outro nivel de realidade diferente do
apresentado. Mas, para tanto, ela exige a amplidgdiaiveis de percepcdo e de consciéncia do
sujeito transcendente. Este estado T, de natumaredisciplinar, seria, entdo, o ponto de
conscientizacao de algo inédito e que durante @epso de fruicdo e de criagdo do objeto, tornou-se
viavel, visivel ou possivel, como produto de untaagido limite que o sujeito transdisciplinar foi
capaz de superar apos tentativas, erros e ac@restado T em que a criatividade se manifesta € o
momento do “encontro” e da superacdo dos limitggostos, momento em que a arte supera e
transcende os limites de expressdo até entdo édabemstante em que ela se manifesta através
dos didlogos sujeito/objeto, ordem/desordem, nagéspirito, pondo fim ao caos interior e
rebelando-se contra a tensdo que aprisionava searpento criador e sua consciéncia em evolucao,
trazendo ordem e harmonia ao seu interior/exteli@rte aqui desenvolvida, nada mais €, do que a
expressdo do didlogo entre arte/amor/criacdo/cgmselautoconhecimento, o que revela sua
dimenséao transdisciplinar do conhecimento enagido.

Neste instante T, a consciéncia se renova e sgalibe vivenciar momentos de plenitude e bem
estar, momentos de inteireza, integridade e atefug@amla, momentos de superacdo dos limites
anteriores. E também o momento de regozijo, deiflagdo interior, de sentimento de gratiddo

pela vida. Momento em que 0 sujeito confronta saleres anteriores e interiores a respeito do
objeto, com os saberes do grupo com o qual viveieenE o momento de afloramento do

material do inconsciente ao ser percebido e tramsfdo pela consciéncia, instante em que o
mundo torna-se mais luminoso, inesquecivel e #Fogue a vida adquire sentido e significado
maior. Isto porque 0s momentos criativos implicamauntensificacdo dos sentidos e ampliagéo
de todo um processo sensorial e também espiritualsg materializa e se revela mediante a

expressao de uma obra de arte.

Este estado de consciéncia transdisciplinar sesfoilana no ponto vital do encontro com sua
propria esséncia, com seus sentimentos, emocdesos,a&om o sentido maior de sua existéncia,
ao se conscientizar a respeito do resultado gqueasdesta, ou se materializa, em outro nivel de

realidade do objeto. Tais processos trazem consflexdes importantes que expandem a
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consciéncia e renovam as forcas restauradoras deegqailibrio vital, melhorando sua

autoimagem, sua autoestima, a partir do reconhatome da ampliagcdo de sua capacidade
interpretativa a respeito de suas potencialidadesentido de sua existéncia.

A vivéncia deste tipo de experiéncia transdiscali@ um processo de natureza complexa e nao
algo meramente bioldgico, psicoldgico, social, wak ou espiritual, embora, ao mesmo tempo,
implique todas essas dimensdes ao revelar, em sijstério da vida. Aléem de resgatar a
autoestima, o sentido da vida, o autoconhecimerteensacao de autorrealizagéo, a vivéncia de
um processo criativo transforma o ser humano etaléwe como sujeito capaz de alcangar novas
metas e de superar adversidades, de enfrentar degasios e de levar, com sucesso, sua vida
adiante, transformando-o em autor e ator de syaiprhistéria, em sujeito participante e criador
do mundo a sua volta, a partir de uma consciéraiavada, integrada e mais fortalecida, que
colabora para a construcdo de sua identidade pssmia@l e de novos modos de sentir, pensar e

agir, de viver e conviver no mundo.(Moraes, 2008)
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LA ESCUELA CREATIVA: Del discurso académico al desrrollo humano

Saturnino de la Torre
Catedratico emérito Universidad de Barcelona. GapsD

LOS SISTEMAS EDUCATIVOS ACTUALES ESTAN DESFASADOS

“El paradigma educativo tradicional ha podido funwm en el pasado, pero hoy dia no se
adecua al mundo cambiariterong Zhao, 2012, p.24)

A la vista del anterior analisis constatamos questras sistemas educativos estan quedando
desfasados. Si tomamos en consideracion los avdadasiencia, los cambios sociopoliticos y
econdmicos, la revolucion laboral, los avancesadedcnologias implantadas ya en el mundo
de la produccion y comercializacion o por decida cina sola expresion, el mundo globalizado
del conocimiento y del saber tendremos otra micaganos hara comprender mejor la escuela.
El acceso al conocimiento a través de Internetepalsia con creces lo que el estudiante pueda
aprender en las aulas. Los sistemas educativoslegtignoran todo esto y siguen patrones de
instruccion mas propios de la industrializacion geela realidad actual. Sus contenidos no
conectan con las demandas y necesidades actuafesutriculos estan muy lejos de preparar
para un mundo global. Yong Zhao (2012, p.23) afiqua para prepararse para vivir en este
mundo global se precisan habilidades y conocimsepéna interactuar con personas que no han
nacido en nuestra comunidad. La movilidad humarmaweho mayor que en el siglo pasado y
eso cambia radicalmente las relaciones humanaalesog laborales. Hemos de interactuar con

personas de otras culturas e incluso de otrasdsngu

Cada vez son mas las voces autorizadas de ciesfifpensadores y profesionales de la
educaciéon que reclaman un cambio radical en lésnsés educativos y por consiguiente en el
modelo de escuela que aun pervive, basada en ilosafii de instruccién transmisiva,
alejada de la realidad y centrada en curriculofadados. Constatan y denuncian el desfase
entre la realidad tecnologica y sociolaboral actu#bs sistemas educativos propios de la
industrializacion. Y a pesar de ello los politisesponsables de llevar a cabo ese ajuste o
cambio parecen estar ciegos e insensibles a loxevale la ciencia y la solidad. No son los
ciudadanos los que han de impulsar ese cambiogsilenes tienen el poder para hacerlo de
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forma generalizada. Parecen abrigarse unos aldaddros como ocurrié con los gobernantes

y monarquias del antiguo régimen del s. XVIII, paeguir perpetuando un sistema de
dominio, privilegio y control que les favorece.npretender generalizar, podriamos decir que
los partidos politicos de hoy, alejados de las side€es ciudadanas, son “como los sefiores

feudales del s. XXI”. Son mas sus privilegios, qus obligaciones ante las leyes.

Y decimos esto porque los sistemas educativos opredntesson reproductivos basados

en modelos de instruccion, mas propios de la imdligacion que de la revoluciéon

tecnolégica, mediética, informatica, sociolaborpteocupados mas del rendimiento de
conocimientos, no siempre actualizados, que dedrddb de cualidades y competencias
humanas. Son modelos pensados en la acumulacidrfiod®aciones mas que en la persona
como totalidad, con potenciales diferentes cada. wws sistemas de evaluacion y
seguimiento hacen hincapié en aprendizajes instosctmas que en desarrollo del

pensamiento critico, reflexivo, creativo; en sabereas que en actitudes, valores y
autoconocimiento. El docente focaliza su atenci@s en los contenidos que en el alumnado,
Sus intereses, expectativas y aspiraciones, gemeuahas veces aburrimiento en lugar de

despertar la pasion por aprender y descubrir qosasas.

Si excluimos la educacion infantil, donde encontbtamumerosas experiencias de aprendizaje
creativo, la ensefianza béasica, y mas aun la setanda rigen por programas que vienen
impuestos por las Administraciones. De ese modprafesorado desarrolla una conciencia
de ser presionado por los contenidos, no por ladotgia y forma de organizar el aula. El
corporativismo, es sin duda un lastre en el prodestransformacion de la escuela. Quienes
estan al frente de cualquier estructura sociopalitcultural e incluso profesional, intentan
mantener aquella estructura que les permite pewearen el puesto. De ese modo, un
sistema como el educativo queda inmovilizado podetas internacionales de control de
rendimiento, concepciones marcadas por ideologiggl{stas, presiones sindicales, derechos
adquiridos y corporativismo del profesorado. Slla aiadimos que todo cambio innovador
requiere dedicacién y esfuerzo, comprenderemosqgpér algunos sistemas se perpetlan
durante generaciones e incluso siglos. Pero dd moao que cambian los paradigmas,

también es posible cambiar la visién y la practichre la educacion.
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¢, Qué entendemos por Discurso de Resultados Acaner(iRA)? Para Th. Armstrong

(2008, p.21)Essa expressdo € empregada para designar a totsidie atos de fala e
comunicacdes escritas que consideram que o prapésittra da educacdo € o de apoiar,
estimular e facilitar a capacidade que o aluno @enobter notas e pontuacdes altas em testes
padronizados na escola, especialmente em discglmee compdem o nucleo central do
curriculo académicb Mas alla de esta definicion, equivalente entoienodo a paradigma
educativo, dicha vision se basa vy justifica ersigsientes postulados que ponen en evidencia
lo arraigado del sistema al tiempo que su anacramils tiempos actuales. (Armstrong,
2008, p.22ss).

A través del lenguaje “académico” se instauranregunaterias como ciencias, matematicas,
lenguas e historia con status superior a aqubbaadas en la expresién. De ese modo
quedan minusvaloradas las “habilidades de la vidai. resulta mas importante aprender
nombres de biologia y ciencias que fomentar halki¢éogida saludable, de cooperacion o de

enfrentar situaciones adversas en la vida

En realidad, el DRA, no se sustenta tanto en csimies convincentes de rigurosos estudios
como pretenden argumentar, sino en notas, punhesitests y dinero, de igual modo que la
medicina cientifica tiene por debajo el emporio néeoico de los medicamentos. Para
acreditarse, el estudiante precisa superar detadaipuntuacion minima, al margen del
desarrollo mental o madurez alcanzada. No es laureadel criterio que establece la

diferencia, sino una calificacién. Las investigag® de S. Torre (2007) demuestran la
relatividad de las pruebas de evaluacion inclusomatematicas. Una misma prueba de
matematicas fue calificada desde insuficiente aresaliente por varios profesores. La
valoracion es fruto del estilo evaluador y el rigon que penalizan los errores. La evaluacion,
escribe S. Torre (2007, p.186) “es un acto simbglimterpretativo, guiado por la

significacion que se atribuye a los aciertos yreso

Parece ser que lo que mueve al sistema educatessledlas Administraciones hasta el
alumnado, pasando por el profesorado y equipostilios, es conseguir alumnos con altas
calificaciones en vez de altas capacidades. Catifimes que marcan el acceso a la entrada a
la Universidad, a carreras con prestigio socialnaversidades que ocupan los primeros

puestos en el ranking de resultados. En defindiyaiestos de prestigio que conllevan poder
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y dinero. El sistema de ensefianza esta hermanada sstema de produccion. El intento de

desacreditar y acortar las carreras y multiplioarpostgrados y maestrias es una evidencia
mas de una mirada materialista y rentabilizadotka d&lucacién. Armstrong es concluyente
al respecto (2008, p.27).

Resumimos diciendo que el DRA se fundamenta enaedigma o tradicion intelectual
positivista, aborda los problemas utilizando unaoah@ogia cuantitativa y descriptiva a
través de estadisticas, fundamenta y justificaaladez de su propuesta en investigaciones
cientificas enlatadas y excesivamente formalizadesiyrre a tests estandarizados en la
evaluacion de los aprendizajes buscando resultadssque procesos, se sustenta sobre una
estructura de poder que va de arriba abajo lo dif@ulta las innovaciones profundas,
focaliza la ensefianza en el desarrollo de conontwseacadémicos quedando relegadas otras
competencias y habilidades, los docentes estan pmdeupados de cumplir las normas
provenientes de la administraciéon que, en lugaamisionar al alumnado, las principales
preocupaciones de las escuelas se centran en &@matata, las ciencias, la lengua y la
lectura, sin prestar atencion a las conexiones dof diferentes saberes. Lo que parece
interesar a los politicos y responsables del seteducativo es que los alumnos obtengan
altas calificaciones en las pruebas comparativasqué el desarrollo de habilidades para la
vida, prepararles para ganar dinero mas que magarazenfrentar las situaciones de la vida,

el competir y ser mas que los otros, en lugar dergrar su felicidad.

Estas son algunas de las consecuencias de un aistimativo basado en la obtencion de
calificaciones y resultados. Este enfoque o discanmmpliamente extendido en la cultura
occidental, ha adoptado su propio lenguaje. Pgodéebras utilizadas lo conoceréis. Observa
cuantos de los siguientes términos ademéas te gsuoiliaies y compartes lo que ellos

trasmiten. Es una manera de saber si el profesa@uparte esta vision educativa o por el
contrario siente que la ensefianza precisa de anafarmacion profunda hacia una mirada

orientada al desarrollo humano

El escrito de S. Torre (2012a, p.2Malos estudiantes, alumnos brillantes un alerta de las
limitaciones de un sistema basado en las calificeés académicas y refuerzan lo que venimos
argumentando: “Estd mas que constatado que ldeazibnes escolares no son garantia de

exito profesional y social. Tampoco la formaciénvarsitaria ha sido determinante de los
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logros de muchos creadores. Mas bien podriamosaleeia creatividad ha sido y sigue siendo

la gran ausente de nuestros sistemas educativesclaimos la educacion infantil...Nuestras
escuelas, siguen aun los patrones instructivosqeae la revolucién industrial del siglo XIX.
Ni los avances de las ciencias, ni la generaliacié las tecnologias, ni la sociedad del

conocimiento, han cambiado significativamentepiameesos formativos”.

La critica de Ken Robinson a los sistemas actuasgsme muy bien nuestro pensamiento
cuando escribélos sistemas educativos actuales no fueron dideégara enfrentarse a los
retos que hoy tenemos delante. Se desarrollaroa gatisfacer las necesidades de una época

anterior. No basta con reformarlos: hay que tramsfarlos” (Robinson, 2012, p.81).
LA ESCUELA DEL DESARROLLO HUMANO

Cada vez son mas los cientificos, intelectualesppsdagogos y educadores que analizan
criticamente las incoherencias y limitaciones dmlagdigma positivista que conducen a la
educaciéon al anacronismo de modelos surgidos @mdisstrializacion y que perviven en el
nuevo neoliberalismo productivo. Aumenta la masé#icar de sistemas anacronicos,
inadaptados a las exigencias actuales. Pero atgrdos politicos responsables parecen mas
preocupados por los resultados y los efectos dendia, falta de convivencia y de valores,
que por afrontar las causas de una educacion angynesponsable, critica y creativa, pero

sobre todo fundamentada en valores humanos, saaméslioambientales y trascendentes

Y mientras que la mayoria de las familias, unaepdet profesorado, el sistema educativo y la
sociedad, valoran las calificaciones escolares gmincipal indice de rendimiento escolar, los
forjadores de la sociedad futura estan en mangseds®nas qu@asan por la escuela con
escaso rendimiento y abundante aburrimigfitorre, 2012). En respuesta a esta situacion, hay
profesionales que se plantean la educacion deslenoida, desde un compromiso personal e
institucional que ven en el proceso educativo utorrae cambio y de formacién integral.

Traemos como referencias algunos textos que poaemahifiesto una nueva conciencia
respecto a la educaciéon. En todos ellos la crelaiivdesemperia un papel relevante. Y. Zhao
(2012, p.27-28) afirma: para preparar a nuestrgsn@s para el futuro, precisamos de un
paradigma educativo diferentes y formular preguriasintas. Deberiamos preguntarnos

¢, COomo asegurarnos que se potencia el talento deeclagtando, se respeta la diferencia, se
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protege la curiosidad, se estimula el interésrempeve la creatividad y se cultiva el espiritu

emprendedor para hacer frente a las necesidadesad®ciedad globalizada? Estas deberian

ser las nuevas medidas de éxito educativo.

Para Robinson y otros muchos estamos viviendo poeaéde cambio global sin precedentes.
La poblacion mundial se ha multiplicado por doslen treinta dltimos afios. Las fuerzas
tecnologicas y cientificas estan produciendo unalueion en las economias mundiales y
acrecentando la diversidad, movilidad y complejidadhuestras vidas y en la de los jévenes en
particular. “Nuestra mayor esperanza de cara alrdutescribe Robinson (2011, p.18) es
desarrollar un nuevo paradigma de la capacidad |gar a una nueva dimension de la
existencia humana”. Y concluye su obra El Elemetiara aprovechar al maximo nuestro
tiempo juntos en este pequefio y abarrotado plaeemnos que desarrollar nuestras facultades
creativas dentro de un marco diferente del desidmia humanidad” (o.c., p.338).

Armstrong (2008) traduce la nueva vision o cambiaceptual y pragméatico como Discurso de
Desarrollo Humano (DDH), contraponiéndolo al Discude Rendimiento Académico (DRA).
La principal diferencia viene marcada por los té@wsi“humano” y “académico”, cuyo alcance
comprendemos facilmente. Mientras que lo humaradgesvivo, lo académico es algo formal y
finito. Mientras que lo “humano” forma parte de oibgs mismos, lo “académico” esta fuera de
nosotros. Para tomar un concepto de partida, Aomgt{2008, p.48) lo describe coma *
totalidade de atos de fala e de textos escritosvéeen o propdsito da educacao primeiramente
em termos de apoio, estimulo e facilitacdo de amemtto do aluno como um ser humano,

incluindo seu desdobramento cognitivo, emocioBéto, criativo e espiritudl

Una educacion basada en el desarrollo humano Zacsili atencién en quien se forma. Parte
de situaciones vitales, de interés comun, y tormemistbnes coherentes y significativas
respecto a la vida de los alumnos. La enseflang@asa las paredes del aula, el curriculo no
sale solamente de los contenidos académicos, Iendipajes emergentes desbordan los
objetivos planteados, el docente estimula y erdosdaal alumnado creando escenarios y
campos formativos, y la escuela....se convierte eespacio de agradable convivencia, en un
laboratorio creativo, en un lugar donde se presideclima de paz y felicidad, donde
estudiantes y profesorado siguen aprendiendo deafsignificativa, imaginativa, integral, y

sobre todo de forma compartida y responsable. .
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El lenguaje no es anodino, sino que trascribe e$gmiento profundo y velado de quien lo

utiliza. Juega un papel importante no sélo a niwebcional, sino cognitivo, terapéutico y de
construccion de la personalidad. De ahi, el altorwdel reconocimiento verbal.

Cuando prevalezcan algunos de estos términos ewagrsaciones en entornos educativos,
es que se adopta una mirada de desarrollo humarnoaprendizaje, aprendizaje autbnomo,
creatividad, curiosidad, escucha activa, inicatierecimiento cognitivo, emocional, social,
moral, desafios o0 metas de desarrollo, evaluacimdtiva, evaluacibn emergente,
estimulacién creativa, metodologia cualitativa, asetde desarrollo, flujo, incentivo al
crecimiento, maduracion y madurez, desarrollo natedholistico, motivacion, resiliencia,

transformacion.

Resumimos este trabajo afirmando que vivimos a@ncultura de la reproduccién y estamos
lejos, en general de una cultura de la transformacsin embargo cada vez son mas las
escuelas e instituciones educativas comprometiolasioca forma mas abierta, comprensiva,
integradora y transformadora. Centros muchos ds @ioneros e innovadores en solitario.

Como dice Th Armtrong (2011), el cambio social ppea promover y alentar las mejores

escuelas (Torre, 2012b, p.11).

Hay que tener presente que no son las reformashe las que hacen cambiar la escuela,
sino las reformas del pensamiento docente las goenhavanzar y una forma de avanzar es
haciendo preguntas que den respuestas a las reteside hoy, a las necesidades de una
sociedad que inicia un siglo lleno de incertidursbme crisis mundial, de economias que

estdn manejadas por unos pocos, de una escalala®esvajena a la solidaridad, al

compromiso, a la forma de dar respuestas cregisasconseguir un mundo mejor.

La forma de entender la educacién de algunos desee$ el programa establecido, el
curriculo prescrito, la normativa de la administtacEs lo que algunos llamarian asesinos de
la creatividad. Sin embargo, eso no es sino lasxpara justificar su mediocridad, su hacer
para exculpar la falta de creatividad, de conégegacompromiso con su mision educadora.
Educar es ayudar y acompafar a Ser. El programa, d¢ontenidos, los aprendizajes
académicos son instrumentos mediadores para una mas elevada: Ayudar a construir la

personalidadEsta es la escuela que sofiamos y queremos paratragehijos e hijas.
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DESPIERTA TU CREATIVIDAD: ATREVETE

Francisco Menchén Bellon
fcomenchen@yahoo.com

1. INTRODUCCION

“El mundo necesita sanarse.

En la medida en que cada uno despierte su alma,

la humanidad estara despertando al alma del mundo”
(Deepak Chopra, 2010, p.14)

A lo largo de la historia de la humanidad se pueml®probar como la creatividad del ser
humano ha sido injustamente tratada. Los sisteghasadvos vigentes siguen sin recoger la
ensefianza de este modelo educativo, y con ellssbgnido incrementandola desigualdad,

pues consideran que es natural que los alumnogrendan a ser creativos.

Ser creativo tendria que ser un derecho humanodénsiversal que corresponda a todos los
hombres y mujeres, y que figurase en el frontispig todos los centros docentes, pues en el
futuro los estudiantes conviviran en una relaciasalla en la cooperacién amistosa y no en la

competitividad, asi como en la generosidad y comianutua y no en la rivalidad.

Despertar la creatividad es abrir una ventanavadlg conectar con la energia que envuelve a
nuestro cuerpo, que nos hace vibrar. Cada unosdgdte chakras principales canaliza un tipo
de energia diferente. Dado el modelo educativontggees sorprendente comprobar que, la
mayoria de ellos permanecen dormidos, es deciestémn activados. Para que la creatividad
fluya se requiere que todos estos vortices eneagetestén alineados y entrelazados, e

irradien su magnetismo.

Despertar la creatividad permitira proyectar unevawision del mundo y una nueva manera
de procesar la informacion, que impregnara todaadtvidades de la conciencia integradora,
donde el corazon sincronizara con el universo yeargentara el amor universal. El sentido

de nuestra existencia forma parte de un engraoépeat que se desarrolla en perfecto orden
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y armonia, pues el mundo existe dentro de nosatuasido funcionamos como un todo, pero

No SOMOS conscientes.

Es necesario un nuevo despertar; es tanto comousbmundo de sensaciones y emociones,
gue antes estaban bloqueadas. El proceso de despeitiene secuencias porque es un acto
de gracia, una especie de relampago de iluminagid@n recibes, denominadwtorien la

filosofia zen. Despertar la creatividad es despétasencia de la vida, tu ser; es tanto como
descubrir el valor de tu poder interior. Se dice guhombre es un microcosmos, y que el

universo entero esta contenido en su propia estaict

Nos encontramos ante un cambio de paradigma, gudica un cambio de mentalidad, lo
que supone modificar completamente nuestra formgealesar, nuestros presupuestos y
nuestra mirada. Tarde o temprano, tendremos quedabar muchos de nuestros antiguos
habitos y adoptar otros nuevos. Vivimos momentasakes de grandes cambios y grandes
transformaciones; es el mejor momento para que sleudta Creativa Transformadora,

florezca y asi recuperar la creatividad, el amiar lyelleza de vivir.

Presentamos dos novedades que inciden directameniea nueva vision de la realidad:
Sistema Creativo del Ser Humang el Modelo “In” de Creatividad.Ambas aportaciones

vislumbran un nuevo despertar enfocado a promaverdatividad.

La forma mas operativa para que la creatividacefloa viene reflejada en lesete pasos
para ser creativos.Una preciosa y Util aportacion que abrirAd nueva®inos para que la
creatividad fluya. El siglo XXI esta necesitadodieentes creativos.

Atreverse a ser creativo requiere tener una graiosidad como Leonardo da Vinci que
disponia de un cuaderno donde apuntaba todo; éxigeién tener una gran paciencia y fe
como el pescador, en este caso se encuentra Eplisquara fabricar la [ampara eléctrica tuvo
que pasar por 999 experiencias que fracasaron gsfRicque mird la realidad como si

estuviera aprendiendo a ver el mundo.

Vivimos en un momento privilegiado. El modelo ediwa actual estd en un punto de
transicion excepcional, que debido a la dinamicdica de la sociedad, nos abre a un mundo
de nuevos dilemas e interrogantes, sobre como Ise eletender la vida, qué tipo de ser

humano queremos, como nutrir la vida interior, pagel representa el maestro.
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2. PRESUPUESTOS QUE AVALAN MIS PLANTEAMIENTOS.

“Todos tenemos la capacidad de elegir nuestra peopgalidad;

pero, para ello, tenemos que estar en un estadoatesciencia no ordinario,
un estado de consciencia “iluminado”
(Amit Goswami, 2009, p.84)

Despertar significa abrir los ojos y empezar arvike acuerdo con tus pensamientos y
creencias; es una acciéon que va de dentro hadia. fGeando existe un cambio radical en tu
interior, se produce una transformacién en la fodwavivir y sentir, que nace de lo mas
profundo de tu ser. No solo hay un cambio a niigtd, sino también psiquico, emocional y
energeético, que afectan a los habitos, costumbresnas. Hay que despertar, con conciencia

y amor, el deseo creador que llevamos dentro.

El despertar de la creatividad se produce med&rtambio de mentalidad y la evolucion de la
conciencia. Es reinventarse de forma permanengs, glitser humano no es una realidad acabada,
sino un ser en transito. Implica cambios estruldsrgue permitan alcanzar la dimension

espiritual del ser humano, quien fue creado parg dcibir amor y vivir en armonia.

Segun Claudio Naranjo (2009), consciente del rete tiene la educacion, escribtEl

despertar espiritual que forma parte de nuestrotidespotencial no supone solamente el
nacimiento del "yo", sino también el alumbramiedéb "tu". ElI nacimiento del Ser supone el
nacimiento del yo-ta, el alumbramiento del "nosstroEn una sociedad democratica, toda
situacion educativa debe contribuir a crear el identlel nosotros, imprescindible para

facilitar una comunicacion sincera.

Atrévete a ser creativo es una experiencia de tialgn responsabilidad que hace que
maestros y alumnos conviertan el aula en un gigeotaboratorio de nuevas posibilidades
cognitivas, emocionales y energéticas, donde coatuios procesos convergentes vy
divergentes. Hay que crear nuevos saberes paraundaue reconoce la emergencia de lo
nuevo. Si despiertas tu creatividad aprenderdamstrir el conocimiento y saber aplicarlo a
tu entorno, transformando la realidad socio-culfuta tal forma que la practica esté ligada a
referentes emancipadores y empoderadores. Estosignantos generados desde un nivel de

conciencia responsable son significativos y nolaean.
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Despertar la creatividad aportard a la escuelafudalto una nueva topografia, que debe

trascender la ilusion académica, permitiendo quealemno aprenda haciendo y sea
constructor de su aprendizaje y de su vida, pooiema primer lugar la capacidad de
exploracién para descubrir y liberar los talentatirales que tiene. Hay que abrir el espacio
del aula a la creatividad, ampliar la vision a [@ssibilidades del mundo globalizado,
estimular la participacion activa de multiples aesosociales e incorporar los conocimientos

propios de la educacién no formal.

Proponemos tres pilares para justificar la impaitarque tiene actualmente despertar la

creatividad:

» El sistema creativo del ser humanaoncentrado en las 3 GSerebro, Corazon y

Conciencia.

» EIl Modelo “In” de creatividad,fundamentado en dos ejes de coordenabigs: de

conciencia Conciente e Inconscientg Tipo de Fuente Conocidas y Desconocidas.
» Los Nuevos Descubrimientague nos ayudan a un mejor conocimiento de ladali
2.1. El sistema creativo del ser humano

NOVALIS, poeta aleméan del siglo XVIII,
estaba enamorado de lo invisible,

y lleg6 a considerar que habia luz en la oscuridad.

Estoy convencido que, dentro del ser humano existesistema creativg al igual que
tenemos un sistema respiratorio, circulatorio, stige o inmunologico. El sistema creativo
del ser humano se ha de encargar de regular |lgianaeativa que fluye por los distintos

planos: fisico, mental y espiritual; generan y$gortan la energia creativa a las neuronas.

No hay que olvidar que todos somos creativos steion, que tenemos todo la capacidad
para hacerlo, lo que pasa que, a veces la utiligaynotras no. Ser creativo es un acto
sublime, es un don asociado a la inspiracion, iuhainacion, y al éxtasis que exige estar
abierto a lo nuevo. Para ser creativo hay que Uaisié a avanzar desde la penumbra a la luz,
como la aurora; hay que empezar a pensar otradages$, sentir otras emociones y actuar de

forma diferente.
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El sistema creativo del ser humano cuya funciomaislees moverse en lecertidumbre,

conectandose con lo méas profundo de nuestro seatiambe el proceso déndagacion e
Investigacion. Estas acciones permiten descuibdicios e Insinuaciones, hasta que llega el
momento dénspiracion, que no se sabe ni como ni por dénde,qex termina encontrando algo
Imprevisto que produce umpactolmpresionante: un nuevo producto creativo que ertiprn

es considerado conmwapropiado. (Contexto referidoldiodelo “In"de Creatividad).

En base a las investigaciones que vienen realizanthyes de prestigio internacional como
Capra (2009), Laszlo Lipton (2014), Sheldrake (198005, 2006), Chopra (2010) y
Dispenza, entre otros, me he atrevido a disefianreplano hipotético, el engranaje tan
complejo que cristaliza el sistema creativo dellgagnano. Los 6rganos que componen este
sistema se expresan y vibran de acuerdo con el nmmvio que le imprimen los
pensamientos, emociones y sentimientos. Desderayastspectiva, consideramos que esta

constituido por las 3 Csl cerebro, el corazén y la conciencia.
a) CEREBRO
“El hombre es un dios cuando suefiay un mendigo cdarpiensaHOLDERLIN
(Poeta aleméan siglo XIX)

El cerebro humano es el 6Grgano mas complejo yrfaste que existe en el universo. Controla
el desarrollo de todo el cuerpo y ha sido capazrelgr, entre otras cosas, preciosas sinfonias,
excelentes libros, magnificos cuadros e inventaguinés que han transformado el mundo.
Las investigaciones realizadas en las Ultimas dé&cados han permitido tener un

conocimiento mas preciso de su funcionamiento.

El cerebro gracias a su plasticidad neuronal eazcdp dinamizar la energia y crear nuevas
redes, con la consiguiente apertura de creatividadonexién en red permite la creacién de
nuevas semillas, de cara al futuro. El cerebranesuperbiocomputador&uestro cuerpo no
es independiente del cuerpo del universo, porque afld denuestros atomos y particulas
elementales, las fronteras no estan bien definidasstro cuerpo no esta limitado por la piel.
Estamos interconectados con todo. Este es tarusohivel que delimita un medio interno y

otro externo, esto le permite al cuerpo funciondegarrollarse como organismo.
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El cerebro como hemos indicado es un superordenbdégico, capaz de realizar

computacién cuantica y clasica. Es decir, puedecgs@r quarko bitindistintamente
dependiendo del nivel. En lugar de usar bit bimar@® y 1) como los sistemas
computacionales convencionales, los ordenadorasticas trabajan con quarksque incluyen
todos los posibles estados en superposicion cdieedenuna particula. En lugar de quedar
"atrapadas" en una sola configuracion, emplean iplest posibilidades en sincronia—

utilizando todo el conjunto de resultados altextatipara llegar a una respuesta.

El cerebro tiene una naturaleza biolégica, que mse pensar que esta preparado para
almacenar, procesar y reprogramar todo tipo derexéas, y ademas tiene capacidad para

activar el funcionamiento de todo el sistema cveatbestacaremos algunas de las claves:

» La glandula pineal. Esta situada en el centro del cerebro y se encergegular todo
el sistema glandular. Esta glandula que mide apenhs milimetros controla los
ciclos biolégicos de vigilia y suefios, y segreg@otoning muy importante para
estimular la creatividad; su funcion es como urp alectronico que al ser activado

permite la entrada a otras realidades y la poddiilide alcanzar la plenitud creativa.

» El hipotalamo. Es una glandula endocrina que regula las secrecigne provienen
del sistema hormonal, de acuerdo con las necesidage tiene el organismo y esta

supeditada a la intencion que se proyecta desa@soprofundo de la conciencia.

» EIl chakra “Tercer 0jo”. Denominado ojo de la sabiduria, creatividad, imnéuic
clarividencia y proyeccion mental por excelencistaEsituado en la mitad de la frente,
en el entrecejo, como si fuera una linterna quenhta hacia adelante. Este centro
energeético, a través ded&ndula pituitaria o hipofisis, esta directamente conectado
a la dimension espiritual. Simboliza la visualizexccreativa y la conexion con el ojo

del alma.

» El sistema limbico.Es elcerebro de las emociones. Aqui reside el aehaxdio, la
felicidad y la tristeza. Contiene &migdala cerebral que se encarga de etiquetar los
eventos que suceden; esta conectada alneocotdxaterea su vez al hipocampo. La
fuerza motivacional que tiene el sujeto es consexsaede la actividad del sistema

l[imbico.
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La conducta humana, en opinion de Juan Hitzig,gsmfen la Universidad de Buenos Aires,

segrega hormonas que facilitan o perjudican a ragesélulas. Cada pensamiento genera una
emocion y cada emocién moviliza un circuito hormanze tendra un impacto en todas las
células del organismo. Ha elaborado “Alfabeto emocional SARD”donde recoge las

conductas y actitudes que influyen en el funcioeswoi de los sistemas corporales.

e LA SEROTONINA, hormona de la felicidad, se produper las
denominadas CONDUCTAS “S” como la serenidad, sitensabiduria,
sencillez, sexo, suefo, sonrisa, sorpresa... Estasluctas generan
ACTITUDES “A”: animo, amor, aprecio, amistad, acariento, atencion,

alegria.

 EL CORTISOL es una hormona coRRosiva para lasagyle aceleran el
envejecimiento. Las denominadas CONDUCTAS “R” ftanil la secrecion
de coRtisol, como resentimiento, rabia, rencor,raeme, represion,
resistencia... Estas conductas generan ACTITUDES “Dépresion,

desanimo, desesperacion, desolacion, desmotivacion.

En el cerebro humano circula una determinada gaimnmovida por los pensamientos, que
mediante ondas transportan energia e informacigta. &hda de informacion tiene el poder de
crear pero también de eliminar los programas ngciyaregenerar los tejidos. Nosotros
podemos controlar nuestro cuerpo y nuestro esgintunosotros mismos. A través de la
respiracion profunda podemos llegar a ser conscielel inconsciente. Cuando cesa el

“parloteo” mental y se calma la mente, podemoseaesibles al lenguaje del cuerpo.

También en el cerebro humano funciona un campareteagnético que se encarga de

regular la frecuencia de cinco ondas cerebrales:

* Las ondas DELTA (0°5 a 4 Herzios por segundo),lasrde mas baja frecuencia,
qgue surgen en el suefio profundo y se relacionanfaa@dmenos de intuicidén y

percepciones psiquicas.

* Las ondas THETA (zeta) (4 a 7 Hz/segundo) que sduzen en la meditacién
profunda; es un estado de elevada creatividad que gn contacto con el

subconsciente.
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» Las ondas ALFA (8 a 12 vibraciones por segundatgreasociadas con el estado

de relajaciéon, momento ideal para incrementardatoridad.

* Las ondas BETA oscilan entre 13 y 30 vibracionasgegundo, que se registran

cuando la persona esta despierta y en plena adiwakntal.

* Las ondas GAMMA (40 al00 Hz/segundo), las de ®acia mas alta, se asocian

con una mayor actividad mental.

Es importante que en el cerebro del ser humaneseuldran nuevas rutas neuronales que
supongan un cambio y una transformacion de susi@ese pensamientos, ideas, esquemas,
sentimientos y acciones, con el objeto de increanegit capitalismo cognitivo. No hay que

olvidar que cada vez que se rompe una costumblpedace un cambio.

Las nuevas generaciones vienen con un sistema fisitental mejor adaptado y rinde mas, y
es mas creativo. Dada la plasticidad del cerelwn,entrenamiento adecuado, una persona
puede cambiar su programacion, mejorar el procesadmentar el nimero de conexiones
neuronales y optimizar el funcionamiento cerelloafjue se traduce en una mayor creatividad
y expansion de su conciencia. Esto brinda un nummergor de posibilidades al gestionar el

cerebro méas cantidad de informacién simultdneamente

El cerebro deja de ser un dispositivo de almacesi@mi de memoria, y empieza a
considerarse como unsofisticado sistema de sirsoidiz e integracion de sefales. Michio
Kaku (2014, p.159), eminente fisico, escrilfectualmente, ninguna maquina posee el grado
de sofisticacion de este proceso, lo que constitiye@norme reto para los cientificos que
tratan de crear un hipocampo artificial para el ebro humano”.

b) CORAZON

“El secreto de la existencia no consiste solamesievivir,
sino en saber para qué se vive”
Fiédor Dostoievski

(Escritor ruso siglo XIX)

El corazon estd constantemente emitiendo ondasidaorcalor, presion, sefales

electromagnéticas, luz y cada célula del cuerpthbeeen un determinado momento esta
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influencia vital. El poder de lo que creemos esiimental. El corazon irradia un campo que

no solo influye en todos los deméas 6rganos sinditmen el entorno.

El corazén genera un campo electromagnético mucdspnderoso que el cerebEsto esta
probado. Hay extensa evidencia de que la informagide el corazdn envia continuamente al
cerebro no sélo juega un papel en la homeostassgse en realidad ademas influye en las
funciones cerebrales mas especializadas, incluydémdmercepcion, el conocimiento, y el
procesamiento de las emociones. En esencia, losajsngque el corazén envia al cerebro
afectan a la percepcion del entorno y a los seetitos. Mientras que todos los 6rganos se
comunican con el cerebro, el corazén posee un hirespecialmente fuerte con este. Se ha
descubierto que hay mas vias nerviosas llevandoniafcion del corazon al cerebro que del

cerebro al corazoén.

Los pensamientos, cuando conectan con el corazéa,le pone pasion, pueden alcanzar la
calidad suprema. El alumno debe asombrarse y emarsie, de tal forma que se ilumine su

alma y se le ericen los pelos, para que aparedead@lpoético de la vida. La dimension sultil

esta muy conectada con el plasma emocional. Elzéoras el 6érgano de recepcion vy

respuesta que interpreta nuestros campos de energia

Sir Ken Robinson (2009), experto mundial en el deda del potencial humano, en su
interesante librdel Elementoje ha puesto el subtituldescubrir tu pasion lo cambia todo.
Este famoso autor nos recuerda, repetidas vecescupndo disfrutamos haciendo aquello
gue mMas nos apasiona, se alcanza la maxima ca&ididtarea, a la vez que se desarrolla la
creatividad. El problema es que no somos consaemgenuestros talentos e inclinaciones

naturales.

Hay que escuchar al corazén. Cuando un sujeto esaut cuarteto de cuerda de Beethoven,
0 una cantata de Bach, o contempla los girasolegatleGogh, siente como un delicioso
misterio en su corazon que le produce un gran pl&seuna experiencia subjetiva, muchas

veces inexplicable, que irradia una quimica amoaasalas las células del organismo.

Los sabios de la civilizacién egipcia se valianlaléinteligencia del corazén, mediante una
vision metaférica, simbdlica, sobre la naturaleralal armonia cdésmica, mientras que los

sabios de la modernidad la han perdido a causa&rdabkis que ponen en el pensamiento
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l6gico y racional. Sin embargo, el mundo de lacéisiuantica nos abre la puerta a un universo

mas concordante con la cosmologia de los antiguoseyos compatible con el mundo

mecanico-newtoniano del siglo XIX.

En este contexto urge despertarckbkra Cardiacoque tiene como funcion canalizar las
energias derivadas del amor, pues es depositaré de toda su extension. Activar este
chakra supone dinamizar las energias que predispmmeear. Nuestra mision en la escuela

de la vida es crear con amor.

También hay que considerar el trabajo que reaizmo, como glandula del corazén; su
responsabilidad es mantener activa todas las séldiefender el crecimiento de nuestro

cuerpo y lograr esa armonia que llamamos salud.

El pasado, presente y futuro coexisten en este anisstante. El presente es el mejor tesoro que
tenemos y hay que aprende estar en él, y serdnjugly ahora. En opinion de Schréedinger,

fundador de la mecanica cuantitiat presente es la Unica cosa que no tiene fin”
c) CONCIENCIA

“Es lo que llevo desconocido en mi mismolo que haeeyo”
Paul Valéry (Poeta francés del siglo XX)
La conciencia es una creacion del espiritu. Sigenes los sentimientos adecuados podemos
crear la vida que queremos e influir de maneratipasen el entorno. Se trata de escuchar a
nuestro corazon, de permitirle que se expreseyite con intensidad, Unica forma para que
se despierte y fluya la creatividad. Es una bugmatonidad para dejar de repetir los viejos
programas parasitos. La puerta de la salud, ladamam, la felicidad y la creatividad se abre

desde el corazon.

Atreverse a ser creativo es una experiencia inabled que despierta la conciencia para
reconstruir la dignidad del ser humano, despeltamer y la belleza del universo. No vemos
lo que se encuentra en el exterior si no lo hemosrdrado primero interiormente. Todo lo
que somos capaces de percibir, no es mas que lejo réé nuestro mundo interior. No es
facil el acceso a este nivel de conciencia, porqugsstra mente, durante miles de afios, ha sido

educada por leyes eternas y no ha contempladmeépto de evolucion y espiritualidad.
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El sustrato fundamental del cuerpo fisico que expErtamos, y lo que hace que la materia

vibre, se condense y sea consciente de si misnla: @mnciencia, que es la que esta en el
origen de todo lo que se manifiesta. Sin embargoada célula es consciente y tiene una
cierta inteligencia para tomar decisiones por sinmai, tendriamos que reconsiderar la forma

en gue pensamos y nos percibimos.

La conciencia integradora se ocupa, entre otrags¢c@® unificar y armonizar los opuestos,
tanto positivos como negativos, descubriendo urddorento que trascienda y abarque a
ambos. Ken Wilber (2011, p.47) en su litr@ conciencia sin fronterasscribe:*El hombre

no puede entender donde esta, porque ha creadmdados a partir de uno”"Recomienda
liberar los pares de opuestos, buscar la recoadhiaentender la unidad de estas polaridades
y tener conciencia de ellos, porque la realidaésidual, no tiene fronteras, sino una union de

opuestos. Cuando desaparezca esa tensién que sgigdiessencadenara un enorme potencial.

Citado filésofo norteamericano nos recuerda quenwwido de los opuestos es un mundo de
conflictos. Es posible que los opuestos sean difesecomo “comprar y “vender”, pero la

esencia es que son acontecimientos completamesgparables, son simplemente dos
aspectos de un solo hecho, es decir, la transacoio tal. De la misma manera, todos los
opuestos comparten una identidad implicita y recgamente dependiente, porque ninguno de

ellos podra existir sin el otro (2011, p.36).

En la conciencia integradora, la identidad de Iessq®a es identidad con la totalidad del
organismo, y no solo con una de sus facetas, cameehte y el cuerpo, o el ego y la carne.
El dualismo es el punto de vista de la civilizact@metidental. Biologicamente, no hay ningun

fundamento para esta disociacion o escision radical

En nuestro interior hay un mundo del que no saberada. Nuestro mundo de los suefios, de
las visiones y estados alterados, no esta limpadda informacion que le llega de los sentidos.
Va mas alla. Ello confirma el aforismo de Owen &#daf romantico del siglo XIX, que dice:
“lo interior es anterior”. Nuestro mundo interior de suefios y visiones &#@s que el exterior

de los estimulos sensoriales. Esto es algo qymktas han sabido siempre.

Los investigadores del siglo XX (Richard Bucke, N&ih James, P.D. Ouspensky y otros)

defendian que la humanidad evolucionaba lentamestéa un nuevo y superior nivel de
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conciencia, que nos liberard del academicismo yacrcara a cuestiones vitales de la

antropologia, la filosofia y otras disciplinas imgamtes. Se vislumbra la conciencia
integradora como un compendio de las estructurdsriares, donde se despliega la
trascendencia del ego.

Durante los tres ultimos siglos ha dominado ensiagbogia cientifica la idea de la mente
como unatabula rasa “pizarra en blanco” hasta que los estimulos et&es escriben en
ellas. Rodolfo Llinds y Denis Paré, autoridades dialas en el estudio del cerebro, opinan
gue esa imagen es falsa. No somos un CD vaciespkra de que la experiencia nos grabe.
Somos microcosmos con todo un mundo dentro deraygsijue que en muchos aspectos es

mucho mas rico que el mundo real (Citado por Gaghiman, 2013, p.286/7).

La conciencia humana, a nivel cuantico, es infingate flexible, y tiene la habilidad de poder
cambiar conscientemente el contenido de informacjoa da origen a nuestro cuerpo fisico, e
influir en el contenido de energia y de informadi@nuestro cuerpo ampliado, en consecuencia,

hacer que se manifieste lo que deseamos. Dichvalooma: materializar un deseo.

El ser humano tiene que liberarse de la prisioaeque se encuentra, significada por el
miedo, la escasez y el predominio del yo, y enwgarl necesita un proposito comdn
distinguido por el amor, la abundancia y el nosott@ sabiduria de las culturas antiguas nos

recuerdan que todo en la creacion tiene un espitddo esta conectado energéticamente.
2.2. Modelo*“in” de creatividad

“Tu tarea es sacar algo que sea tu proximo sigrafin”
(Chopra 2010, p.265)

Despertar la creatividad supone transgredir lo cioiog traspasar los limites, romper las
reglas y luchar contra la rutina, la apatia y liramiento. Es un acto de rebeldia que
consiste en buscar signos visibles en espaciosilites y en buscar palabras e ideas donde
parece que ya no las hay. Ser creativo es comaamza de transformacion donde algo que
estaba en el reino de la imaginacion pasa a larea Cualquier persona puede aumentar su

creatividad si sabe activar los érganos que compenssistema creativo.

El sistema creativo del ser humano se concretd &fodelo “In” configurado por dos ejes

qgue confluyen en los 6rganos software del cerebro:
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» El primer eje estd determinado portipb de conciencia consciente e inconsciente.

Las vibraciones son producto de nuestras emocigneesuenan en nuestro

inconsciente, lo que hace que aflore lo mas edateieada uno de nosotros.

El lenguaje del inconsciente no se manifiesta deag légicas y razonables, sino suelen ser
imagenes, simbolos, sentimientos, emociones y iengge transforman la percepciéon. Para
conectar con el inconsciente es necesario valersedllinterna magica” que ilumine en lo mas
profundo del ser. Se dice que las islas son lugdjgeetos al inconsciente. En nuestra sociedad ha
tenido siempre primacia la conciencia, habiendo siddado el mundo inconsciente, dimension
humana, que Sigmund Freud investigd desde el ded&u despacho en Viena.

* El segundo eje esta definido potglo de fuente Fuentes conocidas y Fuentes
desconocidasEs cierto que lo conocido, que es el aqui y etahel presente, viene

de lo desconocido. El futuro es un lugar ocultqued llamamos desconocido.

Las apreciaciones de Einstein son siempre muy aetes: “El verdadero signo de la
inteligencia no es el conocimiento, sino la imagida”. Para este genio, la imaginacion

implicaba hacer afiicos los limites de lo conocidalgntrarse en el terreno de lo desconocido.

MODELO “ In” de CREATIVIDAD

_Modelo “/n-" de Creatividad~

e

Consciente

Sistema
Fuentes creailivo Fuentes

Conocidas del Desconocidas
ser hmmano

IT1 IV

Inconsciente
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INCONSCIENTE

En cualquier cuadrante puede aparecer el hechdivare&o obstante el cuadrante IV
formado polinconscientey fuentes desconocid&s el mas significativo. Por consiguiente, los

organos software del cerebro deben explorar ddsdeomsciente el mundo desconocido.

La tendencia de dividir el mundo en conocido y dascido, nos predispone a no
interesarnos por todo aquello que ignoramos, gemleeen lo mas profundo de nuestra

herencia evolutiva. El ser humano es el punto dé@nuentre lo desconocido y conocido.

El alumno que asista a la ESCUELA GALACTICA en @lufo debera aprender a visualizar
nuevas realidades, rastreando por los espaciogmbestos que son muchos. Osho (2010a,
p.116) advierte’Lo que hoy conocemos ayer era desconocido, y I lojpy desconocemos
mafana puede ser conociddo se puede dominar lo desconocido, porque nalse sada
acerca de ello y la mente se siente un poco incaniesta todo a oscuras, primero, hay que

iluminarlo.

Mas alla de lo conocido hay infinidad de cosas dabes explorar. Preocuparse por lo
desconocido despertara la curiosidad y permitindectar con esas fuerzas invisibles que
constituyen el cosmos. Transcender el mundo figcpone en condiciones de activar la

intuicion que te ayudara a conformar de modo difieréa realidad.

Dar vida a algo que no existe es traspasar loselénde lo real y de las propias palabras y
acceder dpasadizos subterraneosy explorar la hermosura de lo desconocido. La labor
creadora se debe entender como especie de aventlasia que las palabras, las imagenes o
las emociones te pueden sorprender. La creativedath magia mas poderosa contra la

oscuridad del mundo.

Mi inspiracién al crear dllodelo “In"de Creatividadha surgido leyendo la preciosa obra de
Rudolf Steiner (1863-1925), creador de la famosau&la de Waldorf en Stuttgart
(Alemania). Este reconocido filésofo austriaco prénes estados de conciencia, mas alla de

nuestro cotidiano estado de vigilimmaginacion, inspiracion e intuicion.

Todas estas aportaciones, me conduce a pensampmplesta de este modelo, que se encarga de
reconocer el sistema por donde fluye la creatividad el interior del cerebro se localizan

auténticas joyas. Es cierto que mi experienciaartegeho incorporar alguna otra joya.
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LAS JOYAS DE LA CREATIVIDAD

La Imaginacién, joya singular de la factoria DISNEY.

La Inspiracion. joya especial en la mente de GOETHE

La Intuicion, joya que poseia el famoso musico MOZART

El Ingenio, joya que iluminaba al célebre cientifico EISTEIN

La Invencion, joya que pertenecia al inventor de lamprenta
GUTEMBERG

La Innovacion, joya que distingue el estilo IKEA.

La Indagacién, joya peculiar que manejaba SHERLOCK
HOLMES.

YV VVVVYV

Para que fluya la creatividad amprescindible moverse pofuentes desconocidas,
profundizando en dhconsciente y valiéndose deltaaginacion, mediante idedsjagenes o
simbolos. Es recomendable visitar espatmvssibles, porque los espacios visibles estan al
alcance de cualquiera; para ello hay que mirarfadito donde nadie ha mirado y descubrir lo
Inverosimil; buscar léntangible, lolnabarcable y ldmposible y esperar a que se produzca el
Insight. Solo el poder de la mente puede cambiampmsible en posible, transformando el

“no puedo” en “puedo”.
2.3. Los nuevos descubrimientos

PICASSO afirm6 que
“los ordenadores son inutiles.
Solo pueden dar respuestas”
Lo fundamental sigue siendo hacerse las preguntadecuadas,
tener la creatividad suficiente para relacionar idas entre si,
unir diversos campos y proteger algo nuevo.
Exposicion TECNORREVOLUCION (2014)

Fundacién Telefénica

La ciencia clasica nos ha mostrado un universo mezdmanipulable y eficaz. Esta imagen
mecanicista creada por Descartes y adaptada potoNeywsus sucesores reemplazé a la

descripcion aristotélica de un universo vivo, orgary creativo. Con el cambio ganamos
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muchas cosas, pero perdimos otras, al igual quedouabandonamos la nifiez para

convertirnos en adultos.

Muchos cientificos consideran que ha llegado el erdmde hacer urgintesis integradora

de crear puentes entre las disciplinas que noseayaccomponer una imagen mas armonica
de la naturaleza y del hombre como parte integrdetella. Los aportes de llya Prigogine,
que le valio el Premio Nobel de Quimica en 1977 dondamentales, pues sus
investigaciones van encaminadas a combinar lactéedioccidental con la tradicion china,

seflalando con claridad el peligro de este divagnioe las dos culturas.

Practicamente todas las culturas ancestrales @yab@h al universo como una unidad, y al
ser humano como una parte de él. Pero fue a mhetias descripciones y conceptos de
Newton, Descartes y Leibniz entre otros, las gueaearon la estructura como un todo y
crearon este modelo de universo mecanico, quedoaainas bien como un mecanismo de
relojeria y en el que no hay anomalias. En esteetopth mente esta separada del cuerpo y el
cuerpo esta separado de todo lo demas, y estaledeseparacion” e individualidad cre6 la

base del pensamiento occidental.

Los nuevos descubrimientos y avances cientifictecyoldgicos han supuestos un cambio de
paradigma significativo, no sélo de la cienciapsiambién en el mas amplio contexto social:
desde la perspectiva mecanicista hasta una vis@ageca y holistica. Esto no quiere decir que
todo lo anterior no sea valido en tanto funciongar@lo el filésofo Thomas Kuhn introdujo la

idea de paradigma, tenia muy claro que el nuevedjama no convierte en erréneo al antiguo.

Simplemente, sefala sus limites y apunta a laieiéacia un nuevo horizonte.

El nuevo paradigma que se impondra en las proxoéaadasestara avalado por los hechos

siguientes:
* Hemos pasado del lenguaje analdgico al lenguajgbig

« La Fisica de Newton ha sido superada por la FiSICBANTICA DE
EINSTEIN. La Fisica clasica reconocida por la folanuF = m. a ha sido

reemplazada por la formula E = m.c2.

» La Fisica clasica se fundamentaba en las cuates lepturales de la ciencia,

mientras la Fisica cuantica investiga sobretenda integral del todo.
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* Del uso exclusivo del hemisferio izquierdo, hemasgalo a utilizar la totalidad

del cerebro, gracias a la importancia del hemisfddrecho para la creatividad,

segun las investigaciones de los neurocientificos.
» Las Nuevas Tecnologias han transformado nuestias yinuestras relaciones
» Los avances en neurociencia y fisica incrementarponder de la mente.
* Los principios de la geometria euclidiana han defako a la formula fractal.

e La evolucién del ser humano entendida como adaptatia dejado paso a la

evolucién como liberacion.

e Las investigaciones sobre la biologia molecular tesolucionado el poder de la

célula.

» La creatividad ha evolucionado, empez6 como sotucréativa de problemas y

actualmente se entiende como energia.

Ante estos hechos importantes conviene recordacdasideraciones del cambio que hace
Osho (2010b); sefala tres interpretacioneseflarma, la mas superficial que no profundiza,
cambia simplemente el escaparate, las formalidadies,cambio esencial del ser; la
revolucidon va un poco mas alla y aborda la estructura, p@mla estructura externa, el ser
mas profundo del hombre permanece sin cambiosertzera perspectiva es fabelion
cambia la conciencia y supone una revolucion iatelace un nuevo hombre que da plenitud

y sabiduria al ser interior.

No se puede comprender la complejidad del progres@arametros extraidos del pasado, es
un completo disparate. Para entender la creativedaithdas sus dimensiones hemos de partir

de los ultimos descubrimientos de las cienciazydi®gias.

Las previsiones para el futuro, en opinién de Midkaku (2014, p.141), divulgador cientifico,
son espeluznantesTodos los dispositivos que utilizamos para comunms con los
ordenadores (el raton, el teclado, los ordenadomgsrtaties y los notebooks) iran
desapareciendo lentamente. En el futuro bastara qoe demos oOrdenes mentales y los

pequefios chips que estaran directamente ocultoestm alrededor satisfaran nuestro deseo”
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No podemos permitirnos el lujo de dejar a las nseganeraciones de nifios y jovenes

relegados, sin habilidades creativas, sin el coniecito que se requiere para vivir en una

economia de la informacién.
3. PASOS PARA SER CREATIVOS

¢, Qué hacer para ser creativo?
¢,Como llegar a las fuentes de la creatividad?
Muéstrame una escuela actual,
guiada por un proyecto educativo tradicional,

y yo te explicaré como cambiar su filosofia.

No hay actividad humana tan apasionante que puat@ararse con la experiencia de ser
creativo. No la hay. Es la mejor puerta de enteatdaimaginacion donde uno puede conocer lo
impensable y atreverse a entrar en el terreno féanfasia, de lo desconocido y lo invisible. El

secreto esta en expandir la mirada, de tal manerdegpermita ver prodigios donde otros solo

ven materia. Cuanto mas limpia y transparentesspartepcion, tu mirada sera mas profunda.

La creatividad no surge por casualidad, necesstadadiciones propicias para que las ideas
creativas fluyan. Es todo un proceso de alquime e@upieza por preparar y arar la tierra,
siguiendo el simil de Paulo Coelho, seguido de aundadosa siembra que hay que nutrir y
esperar a que llegue la maduracion, una epifaniabdeluta lucidez, para terminar con la

cosecha, momento de recoger el fruto final.

Ser creativo es consustancial al ser humano. Amstv@mi (2009, p.106) investigador sobre
la fisica cuantica, lo explica con clariddientras crecemos, somos creativos en nuestra
autoidentidad cuantica, descubriendo constanteman®/os contextos de vida, de esencia
humana. Cuando descubrimos un nuevo contexto, rexpbs también los contextos

secundarios que existen a nuestra disposicion awamidio los nuevos contextos con los
contextos aprendidos (nos adaptamos y nos integggnes esta una etapa de adaptacion

homeostatica”.

Toda creatividad se basa en “saltos cuanticosalge que antes no existia porque pertenecia
al mundo desconocido, de pronto, empieza a temkr yillega a formar parte de nuestro
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mundo consciente. Cuando hay una intencién enemase lo cotidiano, se debe aprender a

pensar, sofiar e imaginar con otros parametros.

Desde un punto de vista cuantico, las ideas camatiay que buscarlas en el ambito virtual,
en la mente no circunscrita, en el espiritu unaledonde todo es potencial. Deepak Chopra
opina que la mente circunscrita es personal e ithaé¥, mientras que la mente no circunscrita
es conciencia universal, es alma, espiritu pur@ sgi vincula con todas las cosas y es

inminentemente creativa, la fuente de la que ftoga la creacion.

TOMAR CONCIENCIA

Hay que tomar conciencia de que no podemos seguiviendo de la
manera en la que lo hemos venido haciendo, dando éspalda a la
creatividad y no siendo consciente de nuestro podereativo. Hay
gue despertar y abrir nuestra mente, nuestro corazb y empezar a
relacionarnos con la vida de otra forma mas sutil yambiar nuestros
patrones que se encuentran condicionados. Entoncdlsiira todo

nuestro potencial interior.

Las personas tienen distintas formas de manifestareatividad y cada una es creativa a su
manera: es Uunica, irrepetible e irreemplazable.dignidad del ser humano esta en su
singularidad y no debe compararse con nadie. Gatigiduo ha nacido con un determinado
don o talento que forma parte de su quimica infesmafisiologia, su ser. En muchas
ocasiones este don o talento creativo esta palmiqup nunca ha visto la luz. Estamos

programados para ser creativos y no cultivamoscagiacidad.

La creatividad, generalmente, se encuentra sepulbiagb el peso inmenso de las farsas
sociales. Cuando un nifio 0 un joven comienzan arérpntar sus emociones, a veces se ven
bloqueadas, hasta tal punto que destruye su adativPor ello, hay que despertar en un
sentido especial: a mirar con curiosidad, a sautir profundidad, a contactar con nuestro

mundo e iniciar nuevos descubrimientos.

La creatividad no puede heredarse, ni puede gurdam una caja y sacarla cuando sea

necesaria; es como la electricidad que siempre &sia estd oculta, solo se necesita
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despertarla y conectarla, dar al interruptor para sg ilumine. TU eres creativo y no eres

consciente. El acto creativo no es producto deionpaovisacion, es fruto de un esfuerzo
contenido, un descubrimiento de algo nuevo quesargedesconocido.

Brenda Anderson (2007, p.143-4) recoge en su [ttmooce el poder de tu campo cuantico
un dato revelador, fruto de una investigacion reala en la Universidad de California de los
Angeles (UCLA):“el 97 por ciento de los péarvulos piensan de unanera original, en

cambio a los 30 afios sélo hay un 3 por ciento adegues que lo hagan”.

Atreverse a ser creativo supone aprender a dasdlio cuantico” desde la mente racional en
la que nos manifestamos habitualmente hacia laen@mversal, en donde podemos hacer
que se cumplan nuestros “milagros”. Sefialo a coatidon los siete pasos necesarios para

llegar a ser creativo:
a) Establecer nuevas creencias: YO SOY CREATIVO

¢, Conoces el origen de tus creencias?
¢ Has sentido buenas vibraciones conversando coralumnos?
Muéstrame un profesor
entusiasmado con su trabajo,
y yo te explicaré como desarrollar

un proceso creativo lleno de aventuras.

Las creencias son juicios de valor y evaluacionesigcemos sobre nosotros, los demas vy el
mundo que nos rodea; estan basadas en lo que nanbkefiado y en nuestra experiencia;
tienen una gran influencia en nuestro comportamiedd son verdades absolutas, aunque a
veces lo pensemos; son muy poderosas y su poderaedealos impulsos mas profundos,

derivados de las religiones, las culturas, la hstpel adoctrinamiento social.

Lo que el o0jo no ve existe. En opinién de GerardePo (2007, p.64):No vemos lo que no
conocemos, lo que no comprendemos, o lo que nonmmsdaprehender, tomai). La realidad
vista desde la percepcion de los cincos sentidosugslimitada. El ser humano esta atado a

una matriz de creencias que le impiden liberardatovidad y alcanzar sus suefos.

Hay una frase de Miguel de Unamuno muy ilustratiza: fe no es creer en lo que no se ve,

sino crear lo que no se veue la redondea con estas palabt@seer es crear”. Esto
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significa que el ser humano tiene la exclusivaateceeativo. Las creencias tienen una fuerza

descomunal, gigantesca, magica, que gozan de unetiggo y poder divino que ignoramos.
Recojo de la Biblia la cita siguientti no creeréis, no existiréis{Isaias VI, p.9)

El impacto que tienen en el mundo fisico nuestragrcias es mucho mayor de lo que
suponemos, aunque ya esta largamente demostradamgqeko que creemos, nuestro cuerpo
entero lo cree, y si el cuerpo lo cree, el univenstero hace la misma lectura y nos devuelve
la informacién certificando nuestra creencia. Caéhula por insignificante que parezca
participa de esta conviccion. Si creemos que afgohace mal, asi sera. Por el contrario si
creemos que algo nos hace bien, asi sera tambigstids emociones y pensamientos son
vibraciones no fisicas que rapidamente son tradscidor el cerebro en un lenguaje
neuroquimico de potenciales eléctricos y neurogégti qgue modifican directamente la

actividad celular.

Bruce Lipton (2013, p.23) viene a corroborar tamleé poder de las creencias, destacando
gue no son tus hormonas, ni tus genes, ni tu educdas que te impiden conseguir tus
deseos, sino son tus creencias, que estan grabafleyo en tu mente inconscielfg.
cambias tus creencias, cambias tus relacior(gdu vida)

Las creencias generan una determinada quimica feuta alirectamente a cada célula del
cuerpo. Lo que creemos impacta profundamente erglnizacion de la materia, es decir, en
el cuerpo fisico y por lo tanto en la realidad peegenera. Hay que tendrambre de
realidad” lo que nos hace comprender lo interesante queragralo. Necesitamos despertar
la creatividad y ser capaz de percibir como unadéspliega sus pétalos, conocer su color, la

luz que recibe, el perfume que despierta y la edmogue produce su contemplacion.

TIPO DE CREENCIAS

Nuestra vida esta llena de creencias, unas son patéadoras que
se mueven hacia el cambio, estan enfocadas haciaesio
crecimiento y nos abren el camino para llegar a date queremos.
Pero otras son creencias limitadoras que nos coartay se
convierten en obstaculos, impidiéndonos avanzar.
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Normalmente no elegimos nuestras creencias quactomain nuestra forma de comprender

la vida, tampoco elegimos nuestros valores queyafli en nuestra toma de decisiones, ni
nuestras aspiraciones que marcan aquello que gosm@mnseguir. Todo ello es determinado
durante el proceso de condicionamiento a que sosooetidos. Solo cuestionando las
creencias con las que hemos ido creando nuestraidde, podemos llegar a ser libres
mentalmente. Hay que cuestionarse las creenciasgsidimitan. Vivimos con creencias

Impuestas y no somos conscientes de lo que noggest

El apego a las creencias no es bueno. Es impontewvitear peridbdicamente tus creencias y
cambiarlas si es necesario. Tenemos la capacidatede. No podemos ser espectadores de
la vida, sino creadores. “Crea ti vidad” signifitdREA TU VIDA”. Tu debes ser el
conductor de tu vida. Cuando eliges ser creatigog@es, consciente e inconscientemente, a
tu zona del poder cuantico, donde no hay intertéaemi distracciones, sino una pura
corriente de conocimiento. Al creer intensameruae,toda tu alma y vives conforme a lo que
crees, haces que ocurran unos cambios reales etamigs, porque no estas encadenado ni

condicionado por nada ni por nadie. Es el estaddidana que llaman los budistas.

Si tl piensas gque no eres creativo tu cerebro giasie mensaje y tus actos responderan a lo
que ordena el cerebro. Pero si tu crees que ezativer y decides creer que puedes tomaras
conciencia de tus posibilidades y terminaras sierdativo. Repite sin cesar el marity@

soy creativo”, “Yo soy creativo’...pues las nuevas creencias llevan consigo nuevos
comportamientos y una nueva forma de captar ladehlCuando eres consciente de esta

realidad, surge la magia.

La clave para ser creativo no hay que buscarlafsano esta dentro de cada uno de nosotros,
en nuestro interior. Maria Zambrano, brillante ddéa del siglo XX, fue reconocida como
“Submarinistas del pensary recomendabéadejar hablar al corazén” o “pensar desde el
alma” o “las entraflas” como queria ellaSer creativo es como tener una licencia para
explorar, indagar y probar cosas, sin miedo a eganse, teniendo en cuenta que la

equivocacion es el mejor camino para encontrarlEggee uno busca.

“Condcete a ti mismo”es una expresion atribuido a Socrates, quien rexutai prestar
atencion a la voz interior, la voz de la conciend@ alma. Conocerse uno mismo es muy

complejo porque es algo que esta cambiando toderepo: nuevos pensamientos, nuevos
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sentimientos, nuevas variaciones, nuevas insinnasie indicios. Para conocerse uno mismo

tiene que haber libertad para mirar.

El pensamiento socratico nos orienta a conocettrauesrdadera esencia, mas alla de la capa
superficial de creencias con las que hemos codstreli disfraz de nuestra personalidad. No
obstante, la palabnaersonaen griego significanascara.De ahi que necesitemos descubrir
nuestro interior, donde reside la fuente de bianest dicha. Es un proceso de
autodescubrimiento y desarrollo personal. Krishmam@2009, p.134), promotor de una
mente nueva, para ilustrar el significdt®e ti mismo”presenta la analogia siguientea

semilla de umoble nunca puede transformarse en un pino”.

En el campo cuantico el poder de las creenciasasglg, pues te permite abrir unas puertas
gue te conducen a nuevas posibilidades, sea caalaseealidad en la que te concentres.
Cuando crees en algo se concentra en tu cerebatiaunivel de energia que es contagiosa y
afecta a cualquier persona que entre en contaotoggooTu creas aquello en lo que crees de
una manera auténtica y profunda. Cuando fluyes ebrcampo cuantico mantienes
interconexién con todo el cosmos y con todo cubatoen él, activando el poder exponencial
del campo; las barreras desaparecen y entra emtpaun torrente de energia pura.

Es aleccionador las palabras del escritor José Samspedro pronunciadas en el marco de la
Universidad Menéndez Pelayo, con motivo de los @ude Verano del afio 201Rrimoé a
“hacerse a si mismos” a todos los presentes, porug pocos llegan a ser lo que podrian
haber sido. En esto es donde no hay que ahorrdrauc

b) Estimular el hemisferio derecho del cerebro

¢, Ofreces posibilidades a tus alumnos para que ssafiadores?
¢,Han aprendido tus alumnos a contar historias?
Muéstrame un alumno
gue obtiene buenos resultados,
fruto de su esfuerzo,

y yo te ayudaré a transformarlo en un ser creativo

El cerebro humano consta de dos hemisferios semanadr el cuerpo calloso y por un

conglomerado de fibras nerviosas que conectan améwssferios. Hoy dia, se sabe que
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tienen funciones complementarias, pero a pesaodig ta sociedad sigue dominada por el

hemisferio izquierdo, a expensas del hemisferi@ala, la conciencia no lineal y la vision
holistica. Las nuevas generaciones de estudiamtesndrecuperar los valores propios del
hemisferio derecho, pues vemos muchos arboles ragwez percibimos el bosque.Durante
mucho tiempo era conocido como el cerebro mudauymal estimularlo con electrodos no

respondia como lo hacia el hemisferio izquierdoa#i@ las funciones de cada hemisferio:

EL HEMISFERIO IZQUIERDO es el denominado cerebragito” o

“cientifico”, implicado en procesar la informaciGsando el analisis, de forma
secuencial y racional. Las funciones propias sormabnamiento, el lenguaje
(hablado y escrito) y la habilidad numérica. Haktce pocos afos, los

cientificos sostenian que el hemisferio izquiendoet mas importante.

EL HEMISFERIO DERECHO es denominado cerebro “atiste encarga de
procesar la informacién de distinta manera, usdadntesis. Es integrador e
implicado en reconocer las facultades no verbadspaciales, artisticas y
musicales. Es intuitivo, imaginativo, fantasiososgfiador. Se le atribuye
actividades propias del inconsciente. Las funciaqgs realiza el hemisferio
derecho han sido subvaloradas en la cultura odeidden la actualidad, los

cientificos han valorado su importancia para eadefio de la creatividad.

LOS HEMISFERIOS CEREBRALES

El ser humano para alcanzar su plenitud necesita $afunciones de
los dos hemisferios. Es necesario equilibrar las domitades del
cerebro: el pensamiento logico y el flujo de las @hs imaginativas,
consiguiendo un ser humano total, no so6lo una partele él.
Descuidar uno de los hemisferios conduce al deseljuio. La
unificacion cerebral tiene un efecto positivo sobréa sanacion fisica
y psicoldgica.

La actividad cerebral del hemisferio derecho geeeexgia tanto despierta como en reposo,

proyectando un campo electromagnético y un campoaedenancia. Permanentemente
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desarrolla una actividad eléctrica, magnética ymigd. Los neurocientificos estan

preocupados por desvelar los misterios que todawéderra el cerebro humano, dada las

inmensas redes y autopistas de conexion que exsten interior.

Con la ayuda del hemisferio derecho se puede viswatl modelo educativo del futuro y
empezar a construir de forma virtual un nuevo pgrad educativo que responda a las
necesidades de una sociedad en cambio permaneseutbpias son posibles cuando
hablamos de creatividad: cuando se supera un pgomoyeealizable, hay que visualizar otro

diferente situado mas alla.

El proceso de creacion, segun los neurocientifises,desarrolla en nuestras autopistas
cerebrales sin tener todavia una conciencia clargudfuncionamiento, sabiendo que las
conexiones sinapticas de las neuronas desempefipapehimportante y que la quimica de

nuestro cerebro cambia, en funcién de los circuitagonales que utilicemos.

Sabemos que el ser humano sélo utiliza un 10 potaide su poder mental. Ante esta triste
realidad, tenemos la obligacién de conectar castrel 90 por ciento y empezar a superar las
limitaciones fisicas y los obstaculos emocionaleés bloquean nuestros actos. En el Campo
Cuantico se dice que cuando te concentras y edasnie se agudizan todo los sentidos y se
derriban todas las barreras, permitiéndote conectaios demas a un nivel intangible, pero

muy real (Brenda Anderson, 2007, p.180).

c) Activar el Sistema Creativo: “Modeloln”

¢, Conoces el poder de tu energia vital?
¢, Has experimentado el valor que tiene las relacisseitiles?
Muéstrame un entorno
significado por su vitalidad,

y yo te ensefiaré a relajar a tus alumnos.

Todos los 6rganos que configuran el proceso ciea ser humano utilizan las vibraciones,
es decir la energia, como medio fundamental de n@macion. Por eso, segun el bidlogo
Bruce Lipton no se puede ignorar los mensajes étieog que recibimos, tanto si son buenos
como si son malos. Las buenas vibraciones sonraafgue tiene la naturaleza de decirte que

estas en el lugar adecuado o con la persona ade@ra@ste caso, se establece una relacion
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constructiva. Las malas vibraciones pueden seradaartencia de tu sistema nervioso, que te

dice que estas equivocado. Entonces la relaci@estsuctiva (2013, p.55). Es una vocecilla
interior que debes escuchar.

Citado bidlogo, creador de la epigenética, basandnsl sentido que tiene la fisica cuantica,
opina:“Todo en este universo esta compuesto por enengiaterial, y todo irradia energia”
(2013, p.46). Por tal motivo, hay que rodearse etéegque aumente tu energia, no que te la

anule. Cuando potencias tu energia revigorizagiau v

Si analizamos distintas dimensiones de la creatividbservaremos que en todas ellas
subyacen ciertos rasgos y caracteristicas que mmenspara denominar, metaféricamente,

“Modelo In”. Veamos estas similitudes:

» La creatividad es una capacidadata,Inherente a la persona, natural al 100
por ciento.

» Las ideas creativas fluyen enleferior de forma inesperada por todo el

organismo, soimconfundibles.

= El acto creativo ocurre en un momentdmpiracion Inevitable, lleno de

Intriga, elncertidumbre.

» Las personas creativas suelen Iseonformistasnquietas,iIncomprensibles,
Inimitables, quelntentan buscar ldnusual, con el objeto demortalizar la

realidad.

» La creatividad es una actitud humana, responsablaudcar, ldnesperado, lo

Invisible y todo aquello que dsexistente y aparentemertalcanzable.

» La creatividad es un recurfmagotable, reciclable, no se acaba, simplemente,

Invoca, cambia, muta, se recrea dia a dia.

» El pensamiento creativo éspredecible y se manifiesta cuando la mente esta

Incondicionada y actlianpecable a léntemperie, es decir con libertad.

» El proceso creativo esquietante, se desarrolla enletonsciente, haciendo

Incursionedntrépidas, mediante asociacioregprevisibles.
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» El producto creativo es una obirmnovadora que arroja luz a lacreible e

Inmaterial.

= El proyecto creativo al principio parebaposible, pero sindagas, reflexionas
y trabajas, se vueheaevitable.

d) Conectar con el inconsciente

¢, Conoces cudles son tus valores ocultos?
¢, Te dejas guiar por tus momentos intuitivos?
Muéstrame el funcionamiento de un aula,
con las actividades que se realizan,

y yo te daré las claves para que fluya la energieativa.

Conectar con el inconsciente es tanto como conectarel universo, con la cultura de la

existencia humana o con la energia universal. dérisciente es el almacén de todo lo que se
sabe y conoce; es como una habitacién a oscurasst@®perativo cuando la conciencia no
lo esta, donde se hallan los tesoros del conoctmigune conciernen a la experiencia psiquica.
La mayoria de los poetas, pintores, musicos y dartistas estan acostumbrados a captar
ideas novedosas cuando conectan con el inconsciestel momento de emanar las ideas

rompedoras, luminosas e impactantes que les hatiessdinicos en su especialidad.

A los surrealistas les interesaba el funcionamieetdado oscuro de la mente y les fascinaba
el uso del inconsciente, lo que suponia una tramsfcion de la mente humana, como ha
guedado plasmado en los paisajes de Salvador ®el, las obras de André Breton o Luis

Buiiuel. El surrealismo usaba la mente inconscienitela finalidad de traspasar los confines

de la normalidad burguesa y asi crear el mundonaasera.

Andreas Mavromatis, de la Universidad de Brunelif®dJnido), afirma que durante el
umbral del suefio, el neocortex se inhibe y lasiestras mas arcaicas del cerebro pasan a ser
dominantes, como el hipocampo y el talamo y en®mnee puede llegar a reconocer procesos

mentales inconscientes, utilizando la imaginedanalogia y los simbolos.

El ser humano puede controlar su cuerpo y su &spitravés de la respiracion y puede llegar
a ser consciente de su inconsciente, si es capazatizar una respiracion profunda. En el

silencio, con la mente calmada, podemos comprealddiEnguaje de cada célula, de cada
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organo y de cada parte del cuerpo. Cuando el pemsanse concentra en cualquier estimulo,

inmediatamente acude la energia, ya que la conaiescenergia e informacion. Somos seres

creadores por naturaleza.

La creatividad suele brotar en la penumbra de éminacion, cuando uno hace consciente ese
momento, mediante una respiracion profunda, esadichen silencio lo que ocurre. Las ideas
mas originales nacen del silencio. El silenciceeslisica mas bella, la mas poderosa y la mas

benefactora. Piensa en las cosas que ocurrereegisil

Gerardo Pereiro (2007) escrilf&si como existe una atmosfera creada por el axigae las
plantas, existe una noosfera (esfera de las ideaagla por el inconsciente colectivoParte
de la mente no esta bajo nuestro control consciéfdag en la mente poderes ocultos que

configuran el mundo que vemos.

En el inconsciente reposan grabadas un cumulo pleriercias de todo lo acontecido en el
pasado. Los sentimientos reprimidos se relegamcahsciente y generan bloqueos en el flujo
de la energia vital, segun opinién de Amit Goswéad09), fisico cuantico de reconocido
prestigio. Por ello, hay que desaprender y elimilganuestro cerebro lo que ya no nos sirve y
empezar a explorar en el inconsciente con una middra, inquisitiva, transparente y

empezar de nuevo a aprender.

El cerebro procesa aproximadamente 400 mil millashesbits por segundo y solo somos
conscientes de unos 2000, y con esos nos arreglpanascrear la realidad cotidiana. La
mayor parte de esta programacion es inconscienstalada desde el dia que se nace,
mediante la educacion y la repeticion de estimatogl medio socio-cultural, la familia, la

escuela y cada vez mas, por los medios de comudrncac Internet. Estos programas

inconscientes modelan y dirigen la actividad cargel (obviamente sin que nos demos
cuenta de ello). Es dificil aceptar esto, por lonae conscientemente, pero nuestras

decisiones estan influidas por cosas de la quemos conscientes.

Los artistas hablan de invocar a las musas parapguecten su luz. Es el momento de
serendipity de Horace Walpole, escritor y arquitecto britaniquien escribié en 1754 la
historia de las tres princesas"@&erendip’ un relato tradicional persa repleto de asombrosas

casualidades. Las princesas tenian la feliz fatw&ahacer descubrimientos inesperados de
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cosas que ellas no buscaban, mientras ellas buso#laa cosas. Es el caso de la manzana de

Newton, que con su fortuita caida encendié lassldeela gravitacion universal.

CONECTAR CON EL INCONSCIENTE

Todo proceso creativo pasa por el inconsciente; &s regla primera

gue se debe aprender si quieres ser creativo. Ladeas creativas
fluyen cuando somos capaces de fiarnos de nuestroterior, de

nuestros propios instintos, pues muchas veces na lescuchamos por
miedos o bloqueos, bien sean emocionales, cultusleeducativos o
sociales. Conectar con el inconsciente debe ser i&to, donde deben
confluir motivacién, disciplina y circunstancias. N hay que
renunciar al suefio de explorar todos los infinitog imposibles.

La meditacién y la relajacién son algunas de las gue el ser humano dispone para conectar
con el inconsciente, fuente productora de enengiativa e ideas originales. Durante estos
momentos la mente se abre sin limitacion algunaywsdve silenciosa, sin el pasado

acumulado, es decir, ver desde un vacio infinitespiiene una vision cosmica.

Carl G. Jung (1875-1961) descubrié el enorme p@kngoe tienen los cuentos populares:

“Una llave de oro que un hada buena nos pone ecul@’. Todas las figuras que aparecen

en los cuentos, representadas simbolicamente,npede a los niveles mas profundos de
nuestra psique, ellas son las encargadas de alpierta al inconsciente, patrones ocultos que
nos condiciona y nos hacen comportarnos como lerhas. Los cuentos populares son otra
forma de conectar con el inconsciente. Segun stigreso psicoanalistd.as palabras del

reino del espiritu son creativas y estan llenapdeer”

e) Visualizar nuevas realidades

¢, Has experimentado explorar los espacios descoraxid
¢, Como te sientes cuando tu conciencia se expande?
Muéstrame a un director tradicional

y yo te daré estrategias para convertirlo en un aoh”.
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Visualizar nuevas realidades supone explorar ppagzoesconocidas e invisibles y pensar en

lo imposible y elegir otras posibilidades distintadas habituales. (Ver IV cuadrante del
Modelo “In”). La visualizacion hace que las imagenes se egpagdatraigan vibraciones

afines. La clave esta en encender la luz mistegqasailumine lo que esta oculto o protegido
con un velo: hay que desbordar los limites dedédad y crear un efecto evocador. Como el

rio de Heraclito, siempre el mismo y siempre tastirko.

La forma mas sencilla de visualizar nuevas reatidatbnsiste en observar atentamente tu
entorno y, entonces, podras comprobar como asimilasnayor cantidad de informacion. Al

observar descubres valiosas pistas que para logsdpasan desapercibida, porque estan
enganchados en sus pensamientos. Aquello que ggasrenuchas veces lo que mas te puede
ayudar, pues al estar mas receptivo y consciectxas a descubrir tu poder mental. Brenda
Anderson (2007, p.200) escribeCuando Observas tu entorno, permaneces abiertos a

cualquier situacion inesperada. Puedes llegar @&temas experiencias increibles”.

Si cerramos nuestros 0jos, respirando en profuddiglaomos capaces de concentrarnos en
formar diferentes de captar la realidad, esperapdoel silencio se apodere de nuestros ser
interior, estaremos en condiciones de visualizagenes, ideas y sentimientos inesperados.
En esta visualizacion se crea en tu mente un dliistandido y bello, donde te sientes feliz.
Escribe o dibuja lo que has percibido, llévalo alneho consciente y te encontraras con

muchas sorpresas que te daran nuevas pistas péosaex

Conectar con otros ambitos de la realidad congstempezar a sintonizar con otro canal
diferente de television o radio, leer otro tipdidi® de libros y salir de la disciplina habitual d
estudio, asi como estudiar temas de los que nG s&oa. La realidad yace detras de nuestras

percepciones, derivadas de una relacion organtoa @mundo interior y el mundo exterior.

VISUALIZAR NUEVAS REALIDADES

Visualizar nuevas realidades te obliga a indagar paotros espacios y
moverte con otra intencionalidad, unica forma de da de la rutina y
buscar otras alternativas sorprendentes.
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Cuando Julio Verne, escritor francés, descubre swnimaginacion poder dar vueltas

alrededor de la tierra, estd visualizando una nuewdidad, empleando otros parametros
distintos a los conocidos. Cada persona tiene qoidid en qué realidad quiere vivir y
visualizar con detalles todos los pormenores y eapa crear en esta direccion una nueva
vision.

Ahora que celebramos el IV centenario del falleeimn deEL GRECO gl pintor de las mil
caras, podemos contemplar la capacidad que tuwasdalizar nuevas realidades, alargando
las figuras e investigando nuevas formas parampiatinvisible. El artista cretense fue capaz
de imaginar de forma original la irrupcion de lowvido en el mundo de los humanos; esta
considerado como el precursor de los movimientogetoporaneos como el cubismo, el

expresionismo o el surrealismo.

En opinion de Patrick Harpur (2006), brillante &sdnglés, expresda realidad esta lejos de ser
algo simple o literal. En realidad, nuestra visidal mundo es solamente una vision, pero no el
mundo.Solo es posible contemplar la realidad a travéalglea perspectiva metaforica, porque

lo que vemos corresponde al mito en el que estajues)os hunde en nuestra propia ceguera.

Otro ejemplo, atribuido a Renoir, se produce esighb XIX. No es casualidad que acabara de
inventarse el tubo de pintura de tapon de rosaa,squese nuevo formato el impresionismo
nunca hubiera tenido lugar. Es cierto que, el tnbofue la causa del nacimiento de este
movimiento, sino una tecnologia nueva que contdb®g trata de un cambio de paradigma que

hace posible que las personas creativas lo utitiediorma innovadora.

Crear algo nuevo es forzar los limites de lo pdiokp Pero el limite no debe ser algo que
nos impida avanzar. En opinién del prestigiosostfé Eugenio Trillas'Un limite... es
puente y puerta, comienzo y firBe trata de destruir pestaltpropia a favor de una mejor,
de no quedar fascinados por lo que se ve y sez chiplegar mas lejos y ver aquello que esta

oculto.

Dice Krishnamurti (2009, p.128)Nunca podemos saber qué es lo desconocido, poequel
momento en que lo reconoce como lo desconocidogdrasado de nuevo a lo conocido, el
proceso de reconocimiento es un proceso en elleeainocido contindla. Como no sé qué es lo

desconocido, sélo puedo hacer una cosa: ir elintdioael pensamiento a medida que surge”
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Los pintores suelen decir que si la inspiraciotianoa a tu puerta, hay que salir a buscarla. Un

producto creativo tiene un 99 % de transpiraci@decir esfuerzo y trabajo y un 1% de
inspiracion. Picasso solia decir que la inspiratédiega siempre trabajando. Ningun estudio ni
ninguna ciencia ha podido resolver el misterioal@spiracion. Por ello es preciso visualizar

nuevas realidades, permanecer en escucha actejarnygde la diosa Fortuna te visite.
f) Relacionar la conciencia con el inconsciente

¢, Sabes trabajar con el modelo de retos?
¢, Has intentado reinventarte cada dia?
Muéstrame unos padres
preocupados por la educacion de sus hijos,

y yo les ofreceré como descubrir sus talentos.

La conciencia se relaciona con el inconsciente admactia como si fuera una linterna,
alumbrando zonas aqui y alla, pero su mayor partgesconocida. Cuando el inconsciente
emerge a la conciencia se generan nuevas conexmemesl cerebro que afecta a la
experiencia, la memoria y la voluntad. El inconst®erepresenta el pasado, la conciencia

representa el presente.

Carl Jung, psiquiatra suizo que ha estudiado cofupdidad el inconsciente, opina que el
objetivo evolutivo de la humanidad es hatssnsciente lo inconsciente”Segun la teoria
junguiana, la conciencia asciende (hacia “arriltgggde el inconsciente (de abajo). Luego se
condensa alrededor del ego que se refleja; y vieleminar el oscuro inconsciente para
diferenciar sus contenidos inconscientes y haceifisibles a la conciencia (Citado por P.
Harpur 2006, p.226).

Un ejemplo de relacionar la conciencia con el isctente se da en la imaginacion del pintor,
musico o cientifico que abstrae cosas particulaassa convertirlas en imagenes, a través de
la armonizacion de la sensacion percibida del xteon la realidad esencial interna. Esta
actividad es incompatible con la imitacion. La mibn engafa al no ensefar las cosas como
son sino en su conveniente presencia artificiaéntnas que la imaginacion proporciona una
vision organica del mundo capaz de provocar unalueidbn metafisica que disuelva las leyes

de la dualidad cuerpo-alma y de causalidad.
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Alfred North Whitehead, matematico vy filésofo ingléel siglo XX, observd... que la

civilizacion avanza volviendo inconsciente cadamés funciones, y liberando asi a la mente
consciente para nuevos progreso¢Citado por Gary Lachman, 2013, p.310-1). Los
investigadores piensan que el robot es una partenad®tros que realiza funciones
inconscientes, una especie de piloto automatica, harramienta muy 0til y necesaria, que

permite a la mente consciente centrarse en otsEsCo

Es necesario que la creatividad cobre vida y reeuel poder de la imaginacion que es
anterior a la l6gica; no puede ir en linea rectg en continuo vaivén que va del inconsciente

al consciente, mientras el sujeto percibe comoalintenta al otro.

Bruce Lipton (2013, p.150), biélogo molecular déuencia internacional, opindUna vez
gue programes los anhelos, deseos y aspiracionetu dmente consciente en tu mente

subconsciente, crearas una luna de miel perpetua”

El ser humano para ser creativo debe operar conooidalida, como en el huevo; somos
criaturas que necesitamos la fuerza desde denteospdir. El proceso de liberacion es muy
complicado, porque para salir la crisalida tiene gplicar una gran energia con sus débiles
alas, apenas formadas, para romper la cascaradde gge le ha protegido durante su

transformacion.

RELACIONAR LA CONCIENCIA CON EL INCONSCIENTE

Los alquimistas sabian que dentro de cada person& €ncontraba
todo momento creativo; conectaban el mundo interiomas profundo

con el mundo exterior; es similar a una danza, doredalgo que estaba
en el inconsciente pasa a la conciencia, a la vidaal. Es una

liberacién de lo que hay dentro, esas famosas voceseriores que

son capaces de alcanzar el universo.

Mediante la relajaciébn se puede vivir y sentir sfado vital de flujo y conectar “el yo
interior” con la energia césmica que existe erxtdréor, entonces se despierta la magia de ser

creativo Es un momento precioso e inolvidable guprédispone a explorar o desconocido,
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lo imposible, lo invisible y tratar de encontraremas aportaciones valiosas. Es toda una

epopeya interior de los afectos mas intimos, unadode perderse, para después volver a

reencontrarse.

Hay que reconciliar lo interno con lo externo. IRagogine (1989), cientifico belga, creador
de la teoria“estructuras disipativas”’de los sistemas vivpseflexiona: “el mundo que
percibimos fuera y el que vemos dentro, converg§sta convergencia de dos mundos es
quizas uno de los acontecimientos culturales mgmwitantes de nuestro tiempo”Citado
por F. Capra (2009, p.205).

Andreas Mavromatis (1987), investigador britani@xploré las implicaciones de la
hipnagogia,un estado de conciencia unico, entre el suefiovigika, donde las distinciones
entre lo inconsciente y consciente desapareceninSatpdo fildsofo, en un futuro no muy
lejano los seres humanos puedan experimentar amdtaslos simultaneamente, en una
especie de “duo-consciencia” (Gary Lachman, 20129)p Segun los investigadores estos
estados tienen la clave para la creatividad humamagluso piensan pueden tener la clave

para la evolucion futura del hombre.
g) Exploxion de ideas

¢, Has pensado alguna vez en cambiar tu estilo deeéagza?
¢ Valoras las aportaciones de tus alumnos?
Muéstrame un cuaderno de clase
gue recoja las actividades de cada dia,

y yo te ensefiaré a crear metaforas, asociacionetopias.

EXPLOSION DE LAS IDEAS

En el momento de la explosion de las ideas, el dere se activa
como una coctelera: las ideas se mezclan y entrezam, donde
atrapar las ideas creativas no es facil porque sofugaces, estan
camufladas, hay que cogerlas al vuelo. Las ideasllantes suelen
aparecer de manera subita; de repente surge glsighty se levanta
la neblina. Muchas veces no es facil reconocer laueg es original,
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valioso y pertinente.

Para que un estudiante aprenda a ser creativopeesandible que su mente esté entrelazada
con la mente del profesor. En este caso se pr@ducia explosion de ideas que fluiran e
interactuaran entre si, dando lugar a una sincgueshara que se produzcan en las neuronas
nuevas sipnasis. Bruce Lipton (2013) recomiendaeali cuatro mentes: dos conscientes y
dos inconscientes, situacion propicia para que redugca el aprendizaje creativo, pues
considera que el inconsciente se puede reprogratado, que controla el 95 por ciento de
nuestro comportamiento, frente al solo 5 por ciel@da mente consciente.

En el proceso creativo hay cuatro fases distintdallas, 1926), la primera y la ultima —
preparaciory verificacion — se llevan a cabo segun un movimiento contineoo fpas dos
fases intermedias son mas misteriosas, y son asabtas dos fases de la dinamica cuantica,
en opinion de Amit Goswami (2009, p.103). Estas fizes fundamentales son: una de
incubacion, de exploracion y busqueda de soluciones, seguedatrd deinspiracion, que
resulta ser subita y discontinua, donde se prolduegplosion de ideas. Nadie puede explicar

la creatividad sin adoptar la idea de los salt@nticos.

Goswami (2009, p.103-4), doctor de medicina cuangxplica que en la fase de inspiraciéon
creativa“El procesamiento inconsciente genera multitud dsipilidades, mientras que la

inspiracion es el colapso de una de esas posililbda Se dan en esta fase tanto procesos
continuos como discontinuos, donde una idea englgaotra, produciéndose un desenlace
en cadena; se agolpan en la cabeza de forma deadedg empiezan a cobrar vida. Las ideas
aparecen en tropel y son de todo tipo: conocidascahocidas, absurdas, originales,

descabelladas, raras...

El producto creativo conlleva siempre una transémidn, como hacia Neruda cuando
combina las palabras de una forma nueva para abte@eimagen poética desconocida, o
como hacia Kandinsky para conseguir un nuevo lgaquetorico. El resultado es conseguir
algo nuevo que cambie o transforme un determinadgo, que a la vez debe ser reconocido

como tal por el ambito correspondiente.
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4. EL SIGLO XXI NECESITA DOCENTES CREATIVOS

“Vivir no es necesario, lo necesario es crear”
FERNANDO PEBS3
(Escritor portugués siglo XX)

Ensefiar debe ser un acto de creacion y el docentesepréximos quinquenios debera
planificar su trabajo pensando que es y se sieamteaestro o profesor creativo, faceta que
debe descubrir el mismo. No puede renunciar a gpacgdad creativa, auténtica

individualidad que le debe distinguir en su intaién en el aula con los alumnos. No

debemos olvidar que la docencia es la Unica pkofegie crea a todas las otras profesiones.

Parafraseando al famoso escritor Antonio Muioz Myplicada ciudadano debe elegir su
oficio y disfrutar poniendo toda su inteligencigl profesor que enserfie, el padre y la madre
que sean padre y madre y no aspirantes a coledgedamadores permanentes de sus nifios”
(2013, p.250)

Entonces, la sociedad estard mas que nunca neleeditaindividuos creativos, y sobre todo
de docentes creativos. Hay que ensefar a vivil ai@2014 y no pensar que estamos en
1024. La creatividad ha sido durante el siglo XXtedoro oculto del hombre. El gigante
dormido. Atreverse a ser creativo es un paso mppitante para salir de la crisis actual en la

gue esta inmersa toda la sociedad.

Hoy mas que nunca el docente creativo debe coneatata naturaleza, con el cosmos, el
alma, y la espiritualidad, capaz de inspirar asusinos un nuevo despertar a la esencia de la

vida, descubriendo el valor del poder interior.

Nuestra sociedad actual estd deshumanizada y ndedm@manizado. Muchos de nosotros
funcionamos con el piloto automatico, yendo de amolpara el otro, movidos por pura

inercia. Carecemos de brujula interior y descon@senuestro potencial creativo, lo que nos
lleva a escondernos tras una mascara del agrdds demas, resignandonos a llevar una vida

de segunda mano.

Un ejemplo paradigmatico de docente creativo esaRicFeynman, original fisico del siglo XX,

premio Nobel, que fue considerado el mejor profdemu época. Para este ilustre investigador, el
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aula era un teatro y el profesor ha de ser un,apaz de crear intriga, ademas de hablar de

fisica y hacer nimeros en la pizarra. Tenia un@daénobsesivo por la originalidad.

Ser creativo sera la direccion que marcara nuesistencia, Unica forma de reconectar con
nuestra verdadera esencia y empezar a escuchast@avoz interior,y seguir los dictados de

nuestra intuicion, de nuestra conciencia y nuesirazon. Llegar a ser creativo es tanto como
descubrir nuestro propdésito vital, es decir, quérgonos hacer con nuestra vida y nuestra

mision profesional, contribuyendo a mejorar la wi@gados demas.

LA IMPORTANCIA DE DOCENTES CREATIVOS

El docente no debe considerar que ser creativo elja coyuntural
gue se aplica para un caso determinado, sino se @ebntrenar para
emplear la creatividad como una actitud o estilo deida. Es un don
natural del ser humano y no puede estar desactivado

5. CONCLUSION

“Hemos convertido las escuelas en verdadero caos
y las nuevas generaciones estan padeciendo pogrdesa
un experimento que no dio los resultados que sesesipan”
(Mario Vargas Llosa, 2012)
“La civilizacion del espectaculo”
¢, Cémo podemos desarrollar un futuro grandioso

Si en nuestro presente somos incapaces de cambiar?

Es posible que hayas tenido bloqueadas las emacimids exquisitas que un ser humano
pueda sentir: el amor por la vida, tener el coraalégre, crear un poema, un cuadro, una
cancion, un coctel e infinidad de descubrimientos fan pasado desapercibidos. Hay que
despertar la chispa de la creatividad y empezaivia wn nuevo estilo de vida, el estilo

creativo, el modo de ser que caracteriza a loxgoeiven en una Escuela Creativa.

Hay que reconocer que nuestro estado de mente atioesta estropeado por el ego, la

codicia, el miedo, el ansia de poder, las falaasdhes y la informacién basura que nos llega,
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por lo que se hace necesario una transformacidicatade la conciencia humana que

despierte e ilumine nuestro ser, para que nuestreiancia sea una con la vida del planeta.

Atrévete a ser creativo requiere genio, valentaugacia; supone aprender a dar “un salto
cuantico” desde la mente racional en la que nosfesiamos habitualmente hacia la mente
universal, en donde podemos hacer que se cump@amitagros”. Es un error actuar guiados
por el miedo que paraliza. Si el ser humano hubs@ado con miedo no habriamos
progresado. Empieza a ser consciente de este pueeor y deja que la luz salga desde lo
mas intimo y se difunda para que todo tu ser despige llene de luz y puedas explorar los

espacios oscuros de la realidad y bucear en blagleedeas que sorprendan e impacten.

No precisamos de grandes discursos politicos,d@ngrandes dosis de imaginacion creativa,
osadia y audacia en el planteamiento y en lazee#bines. Sera necesario toda la tribu, pero
especialmente la competencia de los docenteswwsajue se entusiasmen con su trabajo,

pues ellos seran el baluarte mas significativo parar el futuro.

Lo mas importante es cambiar nosotros y empezasjgettar nuestra creatividad e interpretar
la realidad con criterios creativos que nos lleeefa transformacion, y olvidarnos de la
seguridad que nos da todo lo conocido, cuyas reensss nos ha llevado a esta crisis
espantosa. Hay que salir de la zona de conforteieb seguir el consejo del sabio poeta
RUMI: “Ayer era inteligente, asi que queria cambiar elnda. Hoy soy sabio, asi que me

estoy cambiando a mi mismo”.

Desde el instante que se despierta la creatividaadremos en contacto con un mundo creado
por el ingenio y el esfuerzo humano. Tengo la amign de no conseguir nada siguiendo los
caminos ya establecidos, y que la Unica forma dazar es descubriendo otras alternativas,

una nueva via sin explorar, que nos aleje del mdeda repeticion, la rutina y la seguridad.

Desde el momento que el hombre sea capaz de paoyettsu estilo de vida el talento
creativo, su dimension humana se agigantara, pendd que en cada instante de la
existencia sirva para conquistar las cualidades eréslsas de nuestro patrimonio. Por tal
motivo, conocer todos los senderos que configutasiseema creativo del ser humano es

imprescindible.
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A pesar del impresionante desarrollo tecnologit@oeente sigue siendo un extrafio en su

propio contexto y un desconocido para si mismo, tqdavia no conoce sus posibilidades.
Hay que devolver a todos los docentes su dignidad gue empiecen a tener fe en su
actividad educativa y sean capaces de crear nwéwoglos con el alumno, con la materia y
con los comparnieros, de tal forma que le ayude aseeadores de su mundo. Si el cerebro
del profesor esta reacomodado a ser creativofa@char la cabeza de sus alumnos para que

sean mas conscientes de la problematica en lastie iemersos.

Bruce Lipton (2013, p.74) escribe en su ultimodibiCreamos nuestras vidas con nuestros
pensamientos, y proyectamos esas creencias ent@lnenenergético que nos rodea...

tenemos la libertad de crear cualquier tipo de o que queramos”

Si prestamos atencién a algo le transferimos emeygi que el pensamiento es una onda de
energia e informacion y entonces el objeto de aiense manifestara con mas fuerza en
nuestra vida, consiguiendo la maxima calidad. firdes de prestar atencion, se marchitara,

se desintegrara y desaparecera.

La sociedad del siglo XXI es demasiado superfidlamasiado “telecinco” que hace que los
nifios, jovenes y estudiantes lleguen marcadosaulas; sus problemas son muy profundos y
nadie podra solucionarlos. No hay que esperar gsiealitoridades hagan el cambio, sino
somos nosotros quienes debemos despertar la adedticambiar nuestra mirada y empezar
a ver el mundo con nuevos 0jos, los 0jos de nugstiaterior. La intuicién es tan poderosa

como la razon.

Si despiertas la creatividad de tus alumnos defjaralias en ellos, aunque muchas veces sean
invisibles. Somos seres llenos de pasion pero Igorfea de las veces no se manifiesta.
Cuando el trabajo se hace con entusiasmo y devdo®nesultados trascienden y alcanzan la
expresion Optima, la excelencia, la calidad suprdrageducacion que se ha de ofrecer a los
nifos y a los jovenes debe estar dirigida a pemisdas necesidades de la sociedad o en los

anhelos propios, pero no, exclusivamente, en seoda y ganar dinero.

Nos consta que, en el espiritu de esta época an psvistos estos cambios profundos de la
conciencia, porque la sociedad esta enferma y nwsaonscientes de este hecho. Los

alumnos se incorporan a la escuela con el alma@sda y sin armonia interior dice Claudio
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Naranjo (2009), prestigioso pedagogo y psiquiatikeco. No es suficiente con socializar al

alumno, es necesaria la ESCUELA GALACTICA que premeiuna educaciéon holistica y
creativa que transforma. Es un fraude tener al tafiitas horas en el aula y no ensefarle a
vivir, amar, armonizar, crear, ser feliz, respetampartir, sentirse libre y admirar la belleza

inmensa del planeta.

Es indudable que el reto sera la reconquista getiescreativo del ser humano que parece
hipnotizado por un mundo acelerado. Los docentedrde que hacer mayores esfuerzos en
esa busqueda para lograr hombres y mujeres conugwa conciencia, que sepan combinar
lo humano, lo tecnoldgico, lo social y lo espirliyzara dar un nuevo significado a todos los

avances cientificos, culturales y a la riqgueza natgue surge dia a dia.

Los cientificos modernos afirman que ni siquieratengio de nuestro ADN esta activado y
tenemos despierto tan sélo un 5% de nuestros dslgdiquicos y paranormales. Hay que
crear una nueva conciencia que despierte el talBwiolo tanto, tenemos mucho todavia por
explorar y los nifios de hoy nos empujan en esecciibn. Para que despertemos nuestra
creatividad y talentos tenemos que ser mas conssign desearlo. La intencion es muy

importante porgue atrae la energia precisa paréagumsas se hagan realidad.

Confio que en las proximas décadas la nueva cierasapueda sorprender, dado el ritmo
vertiginoso en el que se desarrollan las nuevasppetivas. Es un reto descubrir el ciclo
completo del sistema creativo del ser humano, paesnuchas las disciplinas implicadas en
esta blsqueda, y ya contamos con herramientas gsagecomo obtener imagenes por
resonancia magnética (MRI), la tomografia por ednisle positrones (PET) y ultimamente la

incorporacion del escaner electromagnético transalg TES).

Finalmente, quiero resaltar las palabras pronuasigdr BAN KI-MOON, secretario general
de la ONU, con motivo de la presentaciéon de la @dapa educaciéon ante todo
(26.09.2012). Entre sus objetivos prioritarios pa@l5 figuran mejorar la calidad del

aprendizaje y fomentar la conciencia de ser ciudadal mundo.

Dado que somos seres de costumbres, por qué nariadguevos habitos de grandeza,
creatividad, fuerza interior, amor, generosidad.nog deshacemos de nuestro ego, miedos,
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condicionamientos, negatividad, apegos... Atrévetecreas tu vida. Hay que salir jya! del

largo periodo de sequia creativa que hemos tepNadoesta bien...!
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APORTACIONES DESDE EL ARTE CONTEMPORANEO PARA LA
EDUCACION CREADORA

Julio Romero — Universidad Complutense de Madrid
julioromero@edu.ucm.es

Resumen

Se plantean algunas reflexiones sobre arte, cidadivy educacion. Se exponen a
continuacion algunas claves dirigidas a comprendealorar la importancia de practicas,
maneras de ver y hacer, propias del arte contem@oraén la construccion de una educacion
creadora. Y finalmente, se hace referencia breveameéea forma visual, con intencion de
ilustrar algunas de las posibilidades apuntadasjaaserie de experiencias desarrolladas en
diferentes contextos educativos.

ARTE, EDUCACION Y CREATIVIDAD

Si imaginamos una educacion creadora, inmediatammdemos apreciar que en ese marco
el arte debe tener un papel principal: el arteetigne ver con lo sensible, con lo no
estrictamente racional, con las emociones, comégginacion, con modos de mirar, pensar y
hacer distintos a los habituales, con la multidhci frente a los resultados y procesos Unicos,
con la reflexion critica, con la capacidad poétck evocacion de sentidos posibles, con
situarse frente al mundo y a uno mismo desde difese perspectivas, con inventar
posibilidades, con construir mundos... Todas esa&adi@s y potencialidades posicionan al
arte como ambito especialmente sensible y poteste | construccién de esa educacion

creadora que queremos.

Ademas, de forma bastante mas especifica, creemeossgs cualidades que detectamos en lo
artistico estan mucho mas identificadas con el@t¢éemporaneo que con lo que podriamos
llamar, por ponerle un nombre no del todo adecuael® provisionalmente util, arte
tradicional. Si el arte tradicional se apoyaba émente en la figura del genio creador,
especial, escaso y distinto al resto de las pess@malos modelos de belleza ideal, distantes

de nuestra realidad cotidiana; en el uso de migsréspeciales y costosos, con una técnica y
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destreza altamente exigentes y fuera del alcancmdigiduo comuan; en el tratamiento de

temas establecidos, desde modos de contar tambialdgados; y en la persecucion de un
resultado de perfeccion con arreglo a canones adosdy en forma de una obra fisica
encuadrada en géneros y medios habituales, etealartemporaneo todos esos fundamentos
se alteran por completo, haciéndolo en parte Hiffgero sobre todo multiplicando y
transformando sus posibilidades, sus intenciones, manifestaciones, potenciando su
presencia e infiltracion en la cotidianidad y aéedvolo a la vida de las personas. Por todo
ello, creemos que la relacion entre una educaciamdora y el arte contemporaneo es y puede
ser aun mucho mas intensa, y que esa educaciore @pEyarse, entre otras cosas, en la
capacidad de muchos planteamientos y practicavadies del arte contemporaneo para
infiltrarse en todos los angulos de la realidadkscy para potenciar otros modos de mirar,
pensar y hacer, para llevar la actitud y los progeseativos a la cotidianidad de las escuelas.

ARTE ESCOLARIZADO

Sin embargo, creemos tambiénporque asi lo hemos podido apreciar en innumesable
ocasiones y porque es una realidad a la que se atwd mucha frecuencia desde todos los
ambitos implicados- que esas cualidades de lo artistico habitualmsmntiebilitan e incluso
desaparecen cuando se traslada al ambito escaolavjrt&endose en lo que podriamos
denominar arte escolarizado: el resultado de unegm ya naturalizado, de transformar lo
artistico en préacticas en las que sus cualidadesgloras estan neutralizadas completamente y
en el que los tiempos, espacios, materiales y sesuue se dedican al arte poco o nada

tienen que ver con su naturaleza y potencialidad.

Como ilustracion de tal situacion, podemos tomacoghentario de Ana Angélica Albano,

recordando que en muchas escuelas el arte seasoelar a

la guinda que adorna el pastel: atrayente perinfanie descartado. Cuando entre adultos,
educadores 0 no, el tema son las clases de arteigjaeon en la infancia, las decoraciones
de fiestas especiales y los collages de algoddmlgomos de los pocos recuerdos comunes,
gue resisten fuertemente, a las diferentes refomuagculares a lo largo de los afios. (A.
Albano, 2010, p.9)

Si esos son los recuerdos comunes que resistea,ameéllos hay de arte, ni tampoco de
creatividad; son recuerdesy realidades actualesde un arte escolarizado, un arte que en

algin momento dej6 de ser creativo y de ser am@ieypoco puede tener que hacer dentro de

87



Universitat
de Barcelona

una educacion creadora. Como también comenta Su@n@unha, refiriéndose a las

concepciones y practicas que dan forma a esestéaezado y alejado de la creatividad, y a

Sus consecuencias:

A partir de estas concepciones y practicas pedeg®glos nifios y nifias aprenden que
necesitan modelos para expresarse, que existereeabutilizar un material, que las hojas
rectangulares con margenes son los Unicos sopootbles para dibujar. Aprenden que
algunos tienen el don innato para las artes y anosincapaces de formular su simbologia.
Aprenden a ser silenciosos y supervivientes al anagdadosamente bolitas de papel crepé
del mismo tamafio. Aprenden a respetar modelos yugass cuando tienen minutos
cronometrados para ejecutar los “trabajitos” de.affprenden a ser consumidores y no
productores de imagenes al colorear los modelosdapidos de los adultos. Aprenden a no
ser sujetos que puedan sentir, pensar y transfo{mgrTales procedimientos llevan a los
nifos y nifias a repetir formas mecénicamente ysarpel resto de sus vidas dibujando
arboles con manzanas, casitas, nubes azules y fiasntaarrones. Y asi, pierden la
posibilidad de conocer, ver y representar el mumgartir de otros referentes y repertorios
visuales. (Cunha, 2008, p. 16-17)

Nefastos aprendizaje sy consecuencias, alejadaslesd competamente opuestas a lo que
entendemos por creatividad y por educacion creaés@ proceso de escolarizacion trastoca
habitualmente el arte al traducirlo al contextocadivo, debilitando o alejando su naturaleza
poética, constructora de sentidos, neutralizandposencialidad creadora y transformadora;

proceso que se intensifica notablemente segunaseaen los niveles escolares.
ARTE CONTEMPORANEO PARA UNA EDUCACION CREADORA

Por tanto, para que lo artistico pueda ayudar éoomar una educacion creadora es necesario
revisar criticamente esas concepciones Yy practoasescolarizacion del arteque
habitualmente, ademas, toman el lugar de lo supmesite creativo en el ambito educativo,
neutralizandole, abandonar las adaptaciones escolares sobre en dadvirtuado y
desvitalizado para una creatividad de escasa rateay abrir espacios, tiempos y sentidos
para la creacion artistica y sus practicas, puestaselacion especialmente con el arte
contemporaneo. Creemos que esa doble tarea puedkaraynuy significativamente a

transformar la educacion y a generar una educaceéatora.

Entendemos como educacion creadora, aquella qusueplanteamiento, metodologia,
actividades, materiales, contenidos, espaciosptisirenfoque de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, cultura escolar, relacion con el @atorvision, misién intenta renovar y

cuestionar lo habitual, explorar posibilidades,adésmatizar, descubrir, transformar, generar
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procesos creativos en todos los ambitos, constaritidos posibles, despertar la actitud y

posibilidad creativa de las personas, integrar sidgaafectos, construir contextos de
participacion potencialmente creativos. Una eddéeacreadora que esta atravesada en todas
sus facetas por la creatividad y que esta focaieadcrear, descubrir, inventar, transformar, y

no en asimilar, repetir, reproducir, transmitir giterar.

Por tanto, tal como lo imaginamos, esa educaciéadara no es un modo especializado de
educacién para realizar tareas consideradas aedaiidirigida a personas catalogadas como
creativas, ni es simplemente llevar al &mbito esclal aplicacibn mas o menos exitosa de
técnicas, meétodos o recursos vinculados a la eréadi, sino que es un modo de entender y
materializar el proceso de ensefianza-aprendizajgleddas sefias de identidad son la
diferencia y la multiplicidad en lugar de la repgtn, la novedad y el cambio en lugar de lo
ya conocido, la busqueda de posibilidades en ldgda acumulacion o la reproduccion, y la
accion, participacion y colaboracion entre apresslig educadores desde esas claves en la

construccion de una cultura creativa compartida

De nuevo, tenemos que sefialar la especial relevdedio artistico si se trata de dar forma a
una educacién creadora, de poner en juego lo eoeai educacion. Asi afirma Eisner que

El arte nos ofrece las condiciones para que despest al mundo que nos rodea. [...] nos
ofrece una manera de conocer. Aparte de fomengastrauconciencia de aspectos del mundo
que antes no habiamos experimentado de una maoesaiente, las artes nos permiten
aplicar la imaginacion como un medio para explaonaevas posibilidades. Las artes nos
liberan de lo literal; nos permiten ponernos etugar de otras personas y experimentar de
una manera indirecta lo que no hemos experimerdadotamente. [...] también invita a
desarrollar la predisposicion a tolerar la ambigidgeda explorar lo incierto, a aplicar un
juicio libre de procedimientos y reglas preceptijas] nos permite dirigir nuestra atencion
hacia el interior, hacia lo que creemos o sentirpog.Las artes nos ayudan a descubrir el
contorno de nuestro ser emocional. Ofrecen recuypsna experimentar el alcance y la
variedad de nuestra receptividad y nuestra seigsidil [...] Por medio de las artes
aprendemos a ver lo que no habiamos advertidonta & que no habiamos sentido y a
emplear formas de pensamiento propias de las afst®s experiencias tienen una
importancia fundamental porque, por medio de ekamsprendemos un proceso donde se
reconstruye nuestro ser” (Eisner, 2004, p.28-30).

Si lo que afirman éste y otros muchos autores ieg@®nces podemos pensar que hacer arte
en el ambito educativo, concebido en referenciasa practicas artisticas reales y actuales,
significa imaginar mundos posibles, facilitar glizar proyectos donde se experimente desde
dentro el proceso creador y contemplador, y comadpd para infiltrarse, tefiir y vitalizar

todas las actividades de la escuela. De hecho, defifende Javier Abad, se trataria, incluso,
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no soélo de hacer arte sino “ser en el arte” (J.dABA12, p.155). Un modo de entender el arte

en educacion que, ademas de construir espaciempdis para procesos artisticos, transforma
la propia educacion, dejando que la sensibilidbdfeeto, el pensamiento poético, la estética,
el cuerpo, las ideas, el razonamiento, los lenguagd conocimiento, la creacion, la
experimentacion, la transformacion, el placer, lompartido, la participacion, la
multiplicidad, la creacion de una cultura propiggagresentes, con continuidad entre ellos, y

sean protagonistas esenciales.

ALGUNAS CLAVES DEL ARTE CONTEMPORANEO Y DE LA CREAT IVIDAD
PARA LA EDUCACION

El arte contemporaneo, ademas de hacer posibleceqnapreciar, cuestionar, entender y
participar en el mundo en que vivimos, gira en domn ciertas claves o abre ciertas
posibilidades, de las que aqui queremos destagamnasd que tienen absoluta relacion con la

creatividad: diversidad, flexibilidad, integraciénmplicacion.
Diversidad, multiplicidad:

Enfasis en la diferencia en lugar de en la unifdadi Permanente exploracién de otros
modos de mirar, pensar o hacer, de otro tipo ddtag®s y de nuevos medios y procesos.
Apertura hacia otros modos de tratar con la redliciatidiana, de transformarla, apertura
hacia otros multiples sentidos posibles. Explommaonstante de diversidad de materiales,
recursos, técnicas, procedimientos, dinamicas tomdd la vida cotidiana o de cualquier area
de experiencia y conocimiento. Procesos y resudtamm variedad de respuestas o logros
posibles desde la riqgueza de la multiplicidad. Almaro de lo correcto, lo adecuado o lo

acostumbrado por la exploracion de lo interesdatsignificativo, lo sugerente, lo que abre

caminos. Actitud permanente de interrogacion, réniy cuestionamiento, preguntarse por

otras posibilidades.
Integracion, conexion:

Interrelacion y asociaciones entre elementos, qiose materiales, objetos distintos vy
distantes. Vinculacion entre asuntos habitualmeafmrados para la generacién de nuevas
ideas, imagenes, sentidos. Consideracion y puestguego de los diferentes canales

sensoriales, de los diferentes lenguajes y de ilstintbs modos y medios de expresion.
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Integracion de las diferentes esferas de la expmdge de los procesos afectivos y los

cognitivos, de lo intelectual y lo corporal. Gemgba de experiencias y practicas de
interrelacion y participacion entre personas, aoirston de una cultura compartida a partir
de la experiencia del proceso de creacion comulgiiento de aquellas partes de la
experiencia humana que parecen escapar de la mdawhal situarse en sus margenes, dentro

de una racionalidad ampliada que contempla lo iiir@blo distinto o lo contradictorio.
Flexibilidad:

Constitucion de un marco, un contexto, que hacilgog da sentido a pensar, mirar y actuar
de otras formas distintas a lo habitual o esper&@astruccion de un contexto que permite,
acoge e incita al juego, a la experimentacion gaahbio. Actitud basica y siempre presente
de transformar lo habitual para convertirlo en &xt; sorprendente, y de hacer familiar lo
que antes era extrafo. Actitud constante de revdsamirar de otros modos, lo que se da por
supuesto, lo que esta naturalizado o normalizadgsylta automatico o inadvertido. Apertura
a otras formas de ser y estar, de manejar la eghjidde construir la experiencia. Apertura a
otras miradas, las de los otros, a otros munddssr@aposibles. Atencidn a los procesos de
exploracion, experiencia, experimentacion, y a soementos y transitos especiales

sorprendentes, y no solo a los resultados.
Implicacion, motivacion:

Planteamientos horizontales hacia la consideratgdtodas las personas como artistas, como
creadores, lo que abre la posibilidad de reconecermo tal y poner en juego la actitud y
capacidad creadoras. Potenciacion de la motivaicit@mna para crear, para mantener una
actitud creativa, centrada en el propio proceso gle&eamino hacia los resultados explorados,
a partir de la propia implicacion. Planteamientmstante de dificultades accesibles, retos,
problemas a descubrir y resolver provisionalmerdportunidades para la busqueda,
experimentacion y profundizacion. Referencia habita la realidad cotidiana, a las
necesidades, expectativas, intereses, confusiateedas personas, a la complejidad del
mundo. Construccion de oportunidades de particpacen procesos, contextos o
comunidades de experiencias creadoras. Valorizat@éaquello que puede evocar sentidos,
alterar la mirada, transformar lo habitual creamdevas significaciones y no tanto de la

dificultad, la destreza o la capacidad especial.
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ALGUNAS EXPERIENCIAS

Desde una concepcién de lo que podriamos llamguatura educativa, inspirada en ideas
como las de Jaime Lerner y su acupuntura urbane, éjuentiende como procesos de
introduccién de modificaciones en el ecosistemauda ciudad por las que se producen
alteraciones que potencialmente pueden tener sf@csitivos de repercusion en el propio
sistema, hace tiempo que mis actividades de imgas@in y docencia van dirigidas al disefio
y realizacion de procesos de caracter artisticoegtivo, originados en planteamientos y
practicas del arte contemporaneo y orientados eodntir experiencias y efectos
potencialmente expandibles en areas especialmensgbkes de la educacion: las etapas de
educacion infantil y primaria y la formacion iratiy permanente del profesorado de todos
los niveles para el avance hacia una educaciéncnegslora. Evidentemente, los entiendo
como aportes limitados en esa direccion, que puéeleer su sentido por la experiencia
misma de creacion y transformacion que suponen Iparparticipantes o para el contexto,
pero también por esa cualidad como acupunturaivaedé provocar pequefios efectos que

puedan interactuar con otros y multiplicarse.

Las claves de esas experiencias son siempre lafladas anteriormente: multiplicidad,
flexibilidad, conexion, implicacion. Habitualmentson practicas de creacion artistica
compartida, de alteracion de los espacios habguale uso imprevisible de materiales
cotidianos, de resignificacion de lo conocido, @etipipacion en contextos potencialmente
creativos, de exploracion de otros modos de vensaey hacer, y de reconocimiento,
visibilizacion y valorizacion de los participantege sus actitudes, sus potencialidades, su

identidad creadora y artistica.

El arte contemporaneo, llevado al &mbito educaivda direccién de una educacion creadora,
implica alejarse de los forzados limites de la lepjdlanco que antes se sefialaron, de las tareas
simplemente productoras de pequefios objetos @vidiastante prefijados con antelacion y de
un cierto gusto estético asumido como habitualladeartulina de formato estandar y color
estdndar decorada con imagenes y dibujos habitudédsespacio y tiempo del arte no
valorados, reservados para decoracion y animaeidectias especiales que no tienen mucho de
especial porque se repiten constantemente... Elcartiemporaneo en el ambito educativo,

conservando integramente su sentido artisticoaticoe supone alejarse de esas concepciones
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y practicas y hace posible ampliar el campo atisyi estético escolar hacia los procesos de

creacion, a la transformacion de espacios, alpaticipativo, a las experiencias sensoriales y
estéticas, a la performance, la instalacion, laiddbion de técnicas y materiales, al arte
corporal, al arte sonoro, a la poesia visual... tlttodesarrollado en proyectos creativos por
alumnos, docentes y comunidad educativa, en ungelesdonde el arte y la creatividad estén
presentes en todos sus espacios, tiempos y adiddalevar el arte, y especialmente el arte
contemporaneo, a la educacién supone una posdtilidaa oportunidad y un desafio de

transformacion creativa de esa misma educacioa gnd se integra.

Con la intencion de comprender el tipo de procga@Estos en marcha y proporcionar una
cierta idea de su naturaleza, caracteristicas, mimseespeciales y resultados, selecciono
algunas series de imagenes que puedan dar cuentpeasea de manera muy ligera, de las

experiencias desarrolladas.
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Experiencia de construccion y de intervencion essphcio a partir de hilos, y de implicacion
de la comunidad educativa a través de la aportae®uerios y deseos, perteneciente al proyecto

Los hilos de los suefiamn nifios de educacion primaria, en un centroagishacde Brasil.
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relatos * comunidad ¢ contextos

creativos e

Experiencia en la escuela infantil Zaleo, en toanoarracion e intervencion en el espacio,

compartida entre familias y niflos y nifias de laiekc
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Experiencia de transformacién compartida del egpatiavés de la repeticion de formas, con
alumnos y alumnas del Master de Arteterapia y EdanaArtistica para la Inclusién Social,

en la Facultad de Educacién de la Universidad Cotepse de Madrid.
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ARVORETECA: UM JARDIM SUS PENSO, DIGO, UMA BIBLIOTECA NA
ARVORE DE JAMBOLAO

Claudio Renato Moraes da Silva — Universidade Fadker Rio Grande (FURG)/RS
claudiusrenato@gmail.com

Renata Braz Gongalves — Universidade Federal dé&sRiode (FURG)/RS
renatabraz@furg.br

Na manhad de segunda-feira, 16 de dezembro, o GlasBiblioteconomia, na disciplina
Bibliotecas Publicas, Comunitarias e Alternativafereceu aos que passavam proximo ao
estacionamento ao lado do antigo Ru, uma Bibliotarnativa — uma ARVORETECA.
Pendurados em uma frondosa arvore de nome comumbtlao” Syzygium cumini
Lamarck),organizamos a arvore + tedhdke— origem grega, que significa armario), com
muitas vozes, com muitos autores e historias. Miaigma centena de livros em flor a espera
dos jardineiros. Na Biblioteconomia, o Bibliotecamdiano Ranganathan (1931) elaborou as
5 Leis da Biblioteconomia, e a terceira é aquektgaduziu o efeito da atividad§;.] — Para
Cada Livro o seu Leitof"nesta lei a obra intelectual é priorizada acireatutdo. Em sua
justificativa desta lei, o bibliotecario afirma qgas livros procuram os leitores que melhor se
adéguam a eles. Sdo os jardineiros que melhorifidant as particularidades das flores.
Segundo ele, "um livro sobre Solo pode interessanta quem esta querendo uma obra geral
sobre o toépico como para quem esta interessadoderbafdo. Ao ordenar Adubacéo depois
de Solo ha grande probabilidade que o leitor o mineoDa mesma forma, o topico Cultivo
deve ser colocado depois de Solo e antes de Adubag@rvoreteca, a sombra, os barulhos
das vozes dos autores, as falas dos leitores,andmbos livros, os assovios e as piscadelas
para cada um que passava pela biblioteca alteapatvelou uma sede de encontros entre
livros e jardineiros:Este livro me escolheu, passei e ele me chamaassim disse a Professora
Jusseli, e dessa forma, durante algum tempo, @taith alternativa permitiu que os livros
encontrassem os seus leitores. Uma festa de nasitoisos. Uma arvore de muitos livros com

sede de maos que falam. Uma Unica arvore e muitegidados, por la passaram Jusseli,
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Daniel, Priscila, Miguel, Tereza, Paulo. Ricard@agRel, Marijane, Tania, Claudia, Elisete,
Nivaldo, Junior, Daniela, Elisangela, Jorge, MaRatricia, Jeova, Bruna, Vanderlei, Hélio,
Geovane, Carlos, Antonio, Gabriel, Elisabete, Ne@mone, Juliane, Pamela, Vera ... é
preciso dizer 0s seus nomes, pois assim marcamasosm importancia de cada um, de
todos Eles que fizeram a atividade acontéetina atividade dessa precisa acontecer mais vezes
para encontrar mais pessoaBisse a professora Sirlei Schirmer. De acordo etguns dos
convidados dessa festa de leitura, como por exengdoServidoras e o0s Servidores
terceirizados na FURG, desde os Servigcos Geraidpridtas, Encarregados, Portaria, 0s
Estudantes de graduacéo e pos-graduacao e a camergde passou pela ARVORETECA
nessa biblioteca diferente néo precisa fazer sdéhbna servidora do pavilhdo 4 disder é
como se a gente saisse de si, mesmo que a gamefigado até com a vassoura encostada na gente,
mas a cabeca da pessoa vai saindo do corpo e tevamqé também’Os aprendentes da disciplina
Bibliotecas Publicas, Comunitarias e Alternativastiveram motivados, atuantes,
comprometidos e apaixonados pelo exercicio derésitsem margens nesse laboratorio sob a
copa do jambolédo. Para o Professor Miguel Is@lsia acdo deveria acontece nos bairros, monta
essas arvores de livros pelos bairros e bota malepsa ler, sem nenhuma formalidad8omos
todos potenciais disseminadores de conhecimernitderenagdes, na Biblioteconomia busca-
se ferramentar e capacitar os aprendentes a Ritéiobs para o exercicio da multiplicacao
pela acéo: - leia um livro, conquiste um na mutiidda proposta dessa atividade inovadora
gue retirou o aluno da sala de aula e oferecea aamo a escola, também ofereceu a todas as
pessoas que passavam pelo local uma sombra, uora &wma biblioteca, os “frutos” dessa
biblioteca, digo, arvore alimenta o ensino, a agiEagem e a pesquisa A entrega do livro, a
entrega do leitor, a entrada da biblioteca, senlapa sem janelas convidava a todos a se
entregarem a se envolverem na “colheita de livrda” Arvoreteca. No Manifesto da
UNESCO Sobre Bibliotecas Publicas (1994), documetéborado para a UNESCO pela
Secdo de Bibliotecas Publicas da IFLA — Federag@ierdacional das Associa¢bes de
Bibliotecas pode-se ler qu# biblioteca publica, porta local de acesso achemimento, constitui

um requisito basico para a aprendizagem ao longaodda para a tomada independente de decisdes e
para o progresso cultural do individuo e dos grigmmsais”.O que fica como aprendizado sao a
urgente necessidade de plantar mais arvores, nvaes le despertar mais jardineiros,

sobretudo, a¢Oes diferentes do ensino comum e reatameproduzido. Na Biblioteconomia
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dizemos que o objeto de trabalho e de fazer diokeickrio € a informacéo e que o objetivo
gue deve mover esse profissional da informacafoénar. Nessa logica profissional, de fato
0S objetivos e servigcos das bibliotecas sdo o acess acessibilidade no alcance da
informac&o. Se as bibliotecas assumem o seu focordpromisso no usuario, nessas pessoas
gue entram ou pouco entram nesses castelos, cattam@apel e a missao do profissional
bibliotecario sera cada vez mais determinante pgseogresso cultural dos individuos e da
sociedade como um todo. Estudos de usuarios nipltiacde mesmo nome e a partir de
estudos e trabalhos de aula, aqui mesmo na UndegisiFederal do Rio Grande — FURG, no
Curso de Biblioteconomia tem apontado para a niglaeks cada vez mais de bibliotecas —
publicas, comunitarias e/ou alternativas; as codades pesquisadas e visitadas,
independente da localizagdo geografica (se peaxjfarial ou centro) ou instrucdo reconhecem
que as bibliotecas s&o espacos de leituras e dereensdo pela informagéo. Para a
comunidade a informacdo é diadlogo, é estreitamdatoelacbes e aproximacdo de outros
mundos e de outros assuntos. Embora se entendss duigliotecas publicas séo organizacoes
gue funcionam em contextos politicos, ainda asspapel do profissional bibliotecario pode
vir a ser humanista humanitario e essencialment&alsdNo caso da ARVORETECA o
contexto que nos moveu foi puramente o de um jaidirque distribui flores e frutos do seu
jardim, ou seja, livros para quem se permitir colfiRara o bibliotecario, autor e professor
Osvaldo Almeida JH...] cabe aos bibliotecarios mudarem a bibliotgcansformando-a num canal
de resisténcia cultural, ou seja, a biblioteca devaglutinar produzir, veicular e disseminar
informacfes que estejam coadunadas com os legitimesesses da comunidade a que serve”.
(Almeida Junior, 1997b, p.67Nessa linha de qualificacdo e formacdo dos bildétes e,
investindo-se dessa missdo — aglutinar, produaicwar e disseminar informacfes esta
salvaguardado o acesso dos livros para as maaslde os leitores. A atividade de ensino e
extensdo que ocorreu naquela manh&, do més de llegedo ano de dois mil e treze
floresceu como se a primavera retornasse em ostaga®, contagiou aos aprendentes, aos
curiosos, aos leitores e nao leitores, aos leitesgwradicos, aos que ensinam e a propria

arvore de Jambolao.
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A sala de aula é por certo o espaco para as dimsjgsara as reflexdes sobre os conteudos
apresentados pelos professores, no entanto, agdude aulas ndo estéo restritos aos espacos
conceituais e tradicionais no processo de enstd®aprendizagem. Todos os lugares, Todas as
“gentes”, Todos os fenbmenos e os fatos que npsesimdem ou nos desacomodam da nossa
maneira de pensar sdo também processos de apeerdbgois ensinar, com isso as sala

convencionais para as aulas convencionais deixasardeunico lugar de educacédo académica.

Por algumas vezes nds professores e aprendensasoficmais vezes limitados do que
“‘ilimitados” nas tentativas inventivas de descqlate redimensionar, de reinventar, de ensinar e
de aprender, por conta dos limites que cercam@aesnde esta inserida a sala de aula e, por

sua vez, o(s) muro(s) que cerceiam as capacidadeglds que ensinam aos aprendentes.

Pescar & sempre preciso € quase que uma necedsidasi®s dias, porém a pesca devera ser
sempre criativa, tradicional, mas com possibilidaddternativas, com oportunidades
diferenciadas para cada necessidade, para cada iNai ARVORETECA, a aula de
Bibliotecas Publicas, Comunitarias e Alternativasi 9ela janela e encontrou uma biblioteca
diferente; havia uma arvore que abracava livrosseliwros falavam com os leitores.

Impossivel plantar um pé de Jamboldo dentro dadwlaula, porém o outro “lugar” nos

® Fotografia de autoria e responsabilidade do aldartigo.
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ofereceu uma biblioteca a céu aberto, nos surpeeends desacomodou e nos levou ao

exercicio da criatividade.

A educacéo é a mediacdo para o bom conviver dogim®imumanos entre si e com todas as
espécies; as ciéncias distinguem as areas do dommo e nos permitem especificar

distintamente as linhas de pesquisa e trabalhosatgedade da informacédo, mas, e
necessariamente, que seja a Educacao uma gramddoacenhecimento humano a condicéo

libertadora para praticas mais inventivas e ciatino fazer ensino e aprendizagem.
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A AMBIVALENCIA DO DISCURSO SOBRE A LEITURA: ENTRE L IBERDADE
E OPRESSAO

Rafael Ribeiro dos Santos Borges — Universidadefaéde Sao Carlos (UFSCar)
rafaeljud@hotmail.com

“N&o ha nenhum valor ético ou moral associado &océsio da leitura: ela se presta
a muitas finalidades e é realizada por pessoazdds @as indoles, de qualquer
ideologia”. (Britto, 2011, p.87)

Resumo

E eu queria ler, formar palavras, coloca-las emefsa@ pensa-las a partir de textos, porém nao
conseguia. A leitura, desde minha infancia, sesgmteu como um tema bastante complexo,
principalmente pelas dificuldades que tive em ageem ler durante o ensino primario. Por
isso e também pela minha atuacdo enquanto docerémna da leitura e da formacédo de
leitores passou a me interessar tanto. Neste @ser# proponho a pensar a leitura a partir de
dois projetos que venho desenvolvendo junto comhanirientadora Profa. Dra. Luzmara
Curcino e aqui buscarei realizar um cotejamenteeeglies. Um deles foi desenvolvido com
seis alunos do EJA-UFSCar (Educacédo de Jovens ko8wa partir de entrevistas orientadas
por questionarios, busquei realizar um levantameletadados identificando os discursos
desses alunos sobre si como leitores e sobreuaaleApos realizar esse mapeamento, pude
constatar que em varios momentos boa parte ddsses &e identificava como néo leitores.
A partir dai, tendo realizado, em outra pesquisa,levantamento e analises dos discursos
sobre a leitura presentes no Blog do Galeno, nspiecificamente na sec¢éao intitulada “Dicas
de quem ja leu”, composta no momento de nossoli@hzor 370 comentarios sobre a
leitura. Busquei mostrar como esses discursos tiveglores da leitura, como o0s presentes no
Blog, que parecem ser libertadores, na verdadenpdalecionar como meio de opressao para
aqueles que nao tém condi¢des e possibilidadesr deque quer e da forma que deseja e/ou
necessita fazé-lo. Para tanto, esse trabalho sarfuenta a partir de principios da Analise do
Discurso de linha Francesa e da Histéria Cultucalidto e da leitura. Sua justificativa se
apresenta ao considerarmos a caréncia e necesdigl&dtudos existentes que se dediqguem a
pensar a formacao de leitores no contexto de edsiJA.

Palavras-chave:EJA; Blog do Galeno; Discursos sobre a leitura.

INTRODUCAO

Neste trabalho proponho pensar a leitura como perfanelas abertas, sendo as portas meios
de passagens que ligam um ambiente ao outro, p®imigo sujeito transitar por ambos,
constituindo-se como parte da vida ali existentéleeseus movimentos, fazendo dessas

vivéncias momentos de experiéncia. Ja as janeta®sdiecintos de onde tudo se observa e
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nada lhe toca ou Ihe chega de forma intensa oieuitfecpara gerar o saber e o conhecimento,

estes, proprios da experiéncia de estar e vivea@arendizagem.

O tema da leitura me soa particularmente sengbeés, durante uma significativa parte da
minha infancia, ao menos dos 6 aos 9 anos, mirhegiiecom ela foi pela janela, por onde eu
via as outras criancas aprendendo e caminhandmdaziaquele ambiente escolar e da terra,
que ali existia, seus lugares de cultivo, essasicas eram parte daquilo. E por mais que eu
quisesse me integrar, permitir que aquela ternagse pelas minhas unhas para constituir-se

como parte das minhas experiéncias, eu nao comsegui

Lembro-me que na 12 série (1996) tinhamos o lierdtedura intitulado “Pirulito”, esse livro
se compunha por licbes de acordo com as letraffatmeto, comecavamos na letra “A” e no
final do ano deveriamos estar na letra “W”, em méchda licdo tinha 15 palavras e
deveriamos |é-las sem errar mais de trés. No flaglele ano, de todos da turma eu era o
anico que ainda estava na letra “C de casa”, issonfariorizava de uma forma monstruosa, e

foi dai que comecou a minha relacéo de fracassoeclkaitura, quando precisei aprender a ler.

Durante esses anos eu apenas via letras, mascapamde estabelecer palavras ou sentidos
por meio delas, e quando o fazia, era sempre desirmamuito lenta e “atrasada”’, modo
caracteristico de quem havia ficado muito tempeiasmdo. Mas houve um dia em que eu
simplesmente consegui me desprender da janelaseipada porta, foi, sem duvida, uma das
melhores sensagfes da minha vida, pois olhar @&dajame trazia um enorme sentimento de

inferioridade em relagéo aos demais.

Motivado por esta minha experiéncia, pretendo peasaitura e sua capacidade de gerar
condicOes de liberdade e opresséo, refletindo Ipibdaides acerca desse deslocar-se da janela
para a porta com estudantes do EJA (Educacgéo @émsl@vAdultos) no contexto do ensino
brasileiro. Para tanto, me fundamentarei em reflexé estudos que venho desenvolvendo
desde 2010 junto ao grupo LIRE Laboratério de Estudos Interdisciplinares das
Representacdes discursivas do leitor brasileiroteomporaneocoordenado pela Prof. Dra.
Luzmara Curcino, mais especificamente abordadomew TCC (Trabalho de Conclusao de
Curso), intituladoUma andlise discursiva de representacdes da leitomanifestas em

declaracdes de estudantes do EJA da UFS€ammbém no meu Projeto de Iniciacdo

® Mais informagdes recuperadas em http://www.lirgsaf.com.br/
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Cientifica“Dicas de quem ja leu”: uma analise discursiva deepresentacdes de leitura

inscritas em depoimentos de leitores postados ag &b Galend

O QUE DIZEM OS ESTUDANTES DO EJA DA UFSCAR SOBRE SI COMO
LEITORES?

O EJA apresenta-se como um ambiente bastante camplpeculiar de ensino, inicialmente

pelo seu publico diversificado, a turma com a giedenvolvemos nossas atividades estava
composta por 8 alunos (dos quais 6 participaramodea entrevista), sendo os participantes de
faixa etéria entre 18 a 56 anos. Esta participde&tinou-se a responder um questionério com

vista a identificar suas crencas, habitos e dieswssbre a leitura e sobre si como leitores.

E importante termos em conta que o EJA-UFSCar surgin a intencdo de qualificar,
proporcionar a conclusdo do ensino fundamental alianépelos seus profissionais
terceirizados (cozinheiros, faxineiros, guardas), @ mesmo tempo em que estes se sentiram
motivados a realizar o curso, na medida em quenalesfo do mesmo lhes garantiriam
aumento de salario. Com o tempo algumas pessoe@nanidade de Sao Carlos também se
sentiram atraidas pelas aulas. Porém, em conveosasa professora de lingua portuguesa

soube que o curso apresenta um significativo nuhetesisténcias.

Partindo desse contexto de ensino, apos realizantasvistas por meio dos questionarios,
durante o processo de levantamento de dados seatgrande surpresa, ao notar como eu me
identificava com esses estudantes, principalmemtante a minha infancia. Ha aqueles que
defendam que ao realizarmos pesquisas devemoses@mpiposicionar distantes de nossos
objetos, buscando ser o mais imparcial possives, quando se trata de ensino, formacéo e
educacao, acredito, que a uUnica forma de ser ingpa¥cvivenciando o contexto escolar,

fazendo dele parte de si.

Esses alunos eram como eu na minha infancia, estiveuito tempo na janela observando, e

retomar os estudos representava para eles umaipdadie de transitar pelas portas, integrar-

* Este projeto contou com o apoio da FAPESP (Proc3%3/14868-2 e 2014/02515-0), orientado pela Profa.
Dra. Luzmara Curcino, docente do Departamento d&atee do Programa de Pdés-Graduacdo em
Linguistica/lUFSCar e durante o BEPE também peld. Pro Jorge Larrosa Bondia, docente do Departamient
Teoria i Historia de I'Educacio6 da UB.
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se nesse mundo da leitura, de forma que as letissam formar palavras, e que com elas

consigam frases, e com estas frases textos e mplenénte estes textos tenham voz e forca
para constitui-los. De modo que dai possam forneas roprios textos no cotidiano,
transitando pelos véarios ambientes que Ihes parggatinentes e Ihes sejam satisfatorios,
que a leitura ndo lhes seja meio de opressao &diiw, mas de liberdade, de transgresséo de

todas as barreias que se imp&em nos seus procieskisamento.

Nas entrevistas realizadas com este publico do Edke as perguntas realizadas estava a
seguinteComo vocé se definiria como leitor e que leitorésgostaria de serAs respostas

dos seis entrevistados foram as seguintes:

* Nao tenho em mente. (1)

* Eu como um leitor tenho que melhorar, mas gostiriser um bom leitor. (2)

» N&o me considero um bom leitor, as vezes tenhoutlifade. Sou muito timido, mas
gostaria de ser um bom leitor, ler para variasqeesg3)

* Eu me defino como um bom leitor. Gostaria de setimo leitor. (4)

e Um bom leitor. (5)

* Um leitor muitas vezes € aquele que passa hordse.|é6)

As respostas apesar de serem variadas, vao dasdenho uma opinido sobre o assuaté
sou um bom leitgrmas é nitida a predominancia de um discurso féeandade dendo sou
um bom leitoy ou ainda que se considere um bom leitor admite sgja preciso melhorar.
Esse tipo de discurso ndo s6 se fundamenta em anwepmcdo histérica e social de que
somos um pais de nao leitores, segundo aponta ABO&1), como também ao tomar certos
discursos de forma extremista, como por exemptte que “[...] ser leitor significa algo mais
que simplesmente saber ler, algo mais que saberci@anuiem voz alta ou em siléncio as
palavras escritas em linhas corridas” (Britto, 201.86). Estou de acordo com Brito de que
ler ndo € simplesmente codificar, na maioria dagsemas ao mesmo tempo o ser leitor ndo
€ um ser inalcancavel, como se concebe muitas .v@sds contrario, € exatamente essa
incompletude, um continuo constituir-se e um nd8eesaue faz com que um leitor seja
considerado como tal. Nesse sentido, compartilheegdminte ideia do Professor Larrrosa,

docente na Universidade de Barcelona (UB)
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Penso que o maior perigo para a Pedagogia de bt#ena arrogancia dos que sabem, na
soberba dos proprietérios de certezas, na boai€onscdos moralistas de toda espécie, na
tranquilidade dos que ja sabem o que dizer ai queose deve fazer e na seguranga dos
especialistas em respostas e solu¢des. (2010, p.8)

Nessa perspectiva que nos coloca Larrosa, o salilamBém um n&o saber, algo por

constituir-se. Transpondo esse conceito para aagio de leitores, ela se daria mais por
perguntas do que por respostas, esquivando doitmeeleitor, bastante recorrente, como

dono do conhecimento, aquele que sempre tem rasppsra tudo, que € bem sucedido
social, profissional e financeiramente, e que ustatus de leitor apenas como mais um meio
de distincédo social. Com isto viso alcancar o tei cotidiano que pergunta, questiona, que
|é desde placas de transito até os canones ldsyaei que faz essas leituras pelas mais
diversas razdes seja por prazer, necessidade meatéo com dificuldade.

OS DISCURSOS OPRESSIVOS DE INCENTIVO A LEITURA NAS MIDIAS
CONTEMPORANEAS

Nos estudos do grupo LIRE, varios pesquisadoresé&dedicado a realizar um mapeamento
dos discursos sobre a leitura nas midias contempardomando como objetos de pesquisas
propagandas do youtube, adaptacdes de livros patdbwlandos e para o cinema, revistas de
baixo custo e de grande circulacdo, paginas des renigais e blogs que se dedicam a essa
tematica, tudo isso com vista a contribuir comajgio geral intituladd’raticas de escrita e
representacées de leitura: a construcdo discursiga leitor brasileiro na midia
contemporane@Processo FAPESP 2010/16139-0).

No meu caso, me dediquei particularmente a analisaBlog intitulado Blog do Galeno,

mais especificamente a secdo “Dicas de quem g arhposta no momento de minha
pesquisa por 370 comentarios de incentivo a leit@aizados por personalidades publicas
(cantores, politicos, atores etc) que indicam o bgre organizados no Blog pelo seu

administrador Galeno Amonn

® Segundo o prépridlog, seu administrador é Galeno Amorim, Diretor GelmlObservatério do Livro e da
Leitura e consultor internacional de politicas j@#as do livro e leitura. Presidiu a Fundacéo Bielia Nacional
(FBN), junto ao Ministério da Cultura (2011/2013p e€omité Executivo (2006) e o Conselho (2011/2Gd3)
Centro Regional de Fomento ao Livro na Américariaat no Caribe (Cerlalc/Unesco). Autor de 16 liveygre
ensaios (como Retratos da Leitura no Brasil) ealitea infanto-juvenil, especialista em politicablras do
livro e leitura de organismos internacionais, émado em Comunicacdo Social, com especializacdo em
Educacgdo e MBA em Marketing pela Fundagao Getudagss (FGV). Foi membro dos conselhos estaduais de
leitura dos estados de S&o Paulo e do Rio de dameiecretario municipal de Cultura de Ribeiradd(8P).
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Em geral, essas dicas de leitura sdo muito pareente si, se compdem, a nivel sintéatico,

por trés h& cinco periodos, em alguns momentosrfaaa tratar sobre o leitor, em outros
sobre o autor ou ainda do resumo do livro, por&@mpse a partir do incentivo de leituras
exclusivamente de livros impressos e com discurastante genéricos como “ler é bom, leia
vocé também?”, “Ler transformou minha vida e podasformar a sua”, “Ler aumenta nossos
conhecimentos” etc. Sendo assim, realizarei a ssm@le umalica de leitura para que se

tenha uma ideia de como esses discursos de inocentértura tém aparecido no meu trabalho

e também no de outros pesquisadores do grupo LIRE.

Figura 1: Dica de Ricardo Kotscho

Dica de Ricarde Kotscho (jornalista)
O Encontro Marcado

Femando Fermando Sabino - Record - 22072010

Sabanie

() encontim

sl Aleitura sugerida pele escritor e premiado jormalista, com passagem por
redagies como O Estado de S, Pawlo, Folha de S Paulo e Jornal da Tarde, além
de assessor da Presidéncia da Repulblica, & considerada por muitos a obra-prima

. ﬁ do ficcionista mineiro
£

Fonte: <http://www.blogdogaleno.com.br/2010/07/@2ido-kotscho-jornalista>

Neste caso e propositalmente, selecionei uma @id¢itdra com foco no leitor, ja na primeira

linha de seu enunciado verbal temos alguns adgtraborando positivamente a figura do

leitor como “escritor e premiado jornalista”, enggigla relata suas experiéncias profissionais
“passagem por redacdes como O Estado de S. Palla &e S. Paulo e Jornal da Tarde,
além de assessor da Presidéncia da Republica’edaintar de ler essdica de leituraé

possivel notar que praticamente ndo ha referéaaisa e ao seu autor Fernando Sabino.

Neste enunciado, considerando o suporte no qualeelesere (uma pagina da internet, com

vista a promover e incentivar a leitura) se vé gusde discurso “Ricardo Kotscho € um

Professor de Etica e Legislacdo no Jornalismo naetsidade de Ribeirdo Preto, atuou em O Estad8.de
Paulo, Jornal da Tarde e Rede Globo, entre outhasu e dirigiu inGmeros programas e instituicGgadas a
area, entre os quais o Plano Nacional do Livroitutae(PNLL), do qual foi o primeiro coordenador.
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homem bem sucedido e € um leitor, seja um leit@mévimambém e sera bem sucedido”,

divulga-se a ideia de que ser bem sucedido esttadiente relacionado ao ser leitor ou vice-
versa. O leitor assim entendido se vé em uma pwsigddestaque social, profissional e
financeiro, atribuindo-se a sua figura certa idea@o de sujeito.

Discursos desse carater, que costumam circulamidss, acerca do leitor pode ser um
reflexo do que encontramos nas respostas dos astsdao EJA-UFSCar ao serem
interpelados sobréocé se considera um bom leitdvigtade deles respondeu negativamente,

atribuindo as seguintes justificativas para tghosta:

* Um bom leitor é aquele que |é todos os dias, queedor dentro de todas as noticias;
» Falta de ter um tempo s0 para a leitura,

» Pelo fato de nédo ler com frequéncia;

Em alguma medida o discurso que perpassa essesiaius e justifica o fato de nédo se
considerarem bons leitores, seria a falta de tgpapa poder ler com determinada frequéncia.
Para este publico que ndo possui condicdes denen gostaria, (0 que pode ser comprovado
pelas respostas dadas a pergu@ize leitor vocé gostaria de ser? ja mencionada
anteriormente), discursos como este do Blog dorGase apresentam como uma forma de
opressdo, ao divulgarem um estereotipo de leitorqoal esses sujeitos dificilimente
conseguirdo identificar ou enquadrar-se, o leigsim visto sempre sera considerado por

esses sujeitos um nao eu.

Porém, se ser leitor levasse diretamente a esgg@pate destaque social como explicariamos
a figura do professor em nossa sociedade, ja qupeessupde que este seja um leitor e ao
mesmo tempo em que nao desfruta, na maioria dos,a@dasse status ao qual possui Ricardo
Kotscho. Com isso ndo estamos desconsiderandatecéosrmador da leitura, pelo contrario,
defendemos a nao elitizacdo da figura do leitoracam ser sempre longinquo e inalcancavel
a maioria dos sujeitos. Como Britto coloca (201B7p a “leitura: ela se presta a muitas
finalidades e é realizada por pessoas de todaslake$, de qualquer ideologia”, pois ler nos

tempos que correm € uma necessidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante o meu processo de formagdo na infancian@orconseguir atravessar as portas da
experiéncia eu era punido, ficava sem intervaldigaaente todos os dias, ouvia gritos dos
professores e até mesmo ameacas, iSSO me coagiierasa meu coracdo de medo e me

tornava um ser ainda menor do que a minha estatbastante miudinha nessa época.

Até que na 32 série, as minhas dificuldades, o allear sempre da janela, deixou de ser
punido para ser entendido, foi nesse momento queesegui sair da janela e passar pela
porta, as punicdes me coagiam tanto que na hoterdreinha voz fraquejava, o olhar dos

colegas faziam minhas maos tremerem e suarem,qeidéelr para a escola era simplesmente
uma luta cotidiana comigo mesmo. Na 42 série tradsgpodas as valoracdes axioldgicas que
pesavam sobre mim, quebrei minhas proprias basreatarguei aquela janela que ja estava
desconfortavelmente habituado e a transformei em ponta larga, alta, que eu mesmo ja

tinha forcas para abrir e ao passar por ela meitoraluno com melhores notas da turma.

Ao pensar no discurso dos alunos do EJA sobrensodeitores e sobre a leitura notamos que
eles reproduzem, em sua maioria, uma imagem i@ealido leitor, como algo distante de si,
nao se vendo como tal e apenas observam da jgu#daa leitura ainda é mecanismo de
poder, opressao e distincdo social. E as midiagasnuezes, reforcam essa ideia da leitura,
ao dizer para aqueles que nao tém condi¢cOes e oessmaos objetos de leitura que devem
ler para melhorar suas vidas. Sendo assim, € prepigstionar se as propagandas de
incentivo a leitura cumprem com 0s seus objetivamo o fazem, principalmente para
aqueles que nao possuem condicdes de realizaitlaadeque gostariam, ou aquelas que séo

consideradas legitimamente “leituras”.

Enquanto pensarmos a leitura como forma de statlistiagcdo social, como algo sempre
distante e inalcansavel para os nossos alunosir&sisda mais uma barreira na formacao de
leitores. Ler, antes disso, € uma necessidade ‘®irgaressa ndo € o que um sujeito |€, se
gosta mais disso ou daquilo, se encontra ou nZepra leituramas sim se pode ler, e ler o

quando e o que quisér(Britto, 2011, p.91).

Mais do que discursos sobre a importancia da &it@rpreciso dar condigbes para que as

pessoas possam ler, isso significa entender asssidades e caréncias na formacdo de
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leitores, & abrir mais portas e menos janelas,azerfdas janelas portas. Enquanto nao

existirem condi¢cdes de leitura para nossos esteslamicidaddos da forma que nos coloca
Britto, os discursos incentivadores da leitura aotr@rio de libertadores, como costumam
parecer, para boa parte da populacdo continuardio seais um meio de opressdo aqueles
gue ndo possuem condi¢cfes e nem acesso aos agdeiira.
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ANALISE PRELIMINAR DAS PUBLICACOES DO CEPAE/UFG NOS ANAIS
DO | SEMINARIO RIEC (BRASIL)

Marilza Vanessa Rosa Suanno
Carla Conti
Joao Henrigue Suanno
Lilian de Castro Junqueira
Lucineide Maria de Lima Pessoni
Marlene Barbosa de Freitas Reis
Osvaldo José Sobral
Rita de Acacia Correa Nicolau
Sueli Pereira Borges
Valdirene Alves de Oliveira
Viviane Arantes de Andrade

INTRODUCAO

A presente comunicacao visa apresentar resultatogs do processo de analise dos relatos
de experiéncia publicados pelos professores do EAPRG no | Seminario da Rede
Internacional de Escolas Criativas — RIEC (ISSN 723630). Este evento ocorreu em
Goiania/Goias (Brasil), entre os dias 26 e 29 desonde 2014, e foi organizado e realizado,
em parceria, entre a Rede Internacional de Es&iiasivas — RIEC, o Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo — CEPAE da Univemsidratieral de Goias — UFG e a

Universidade Estadual de Goias — UEG/Campus Inhumas

O evento promoveu o intercambio entre instituigiegnsino, professores, projetos e praticas
pedagdgica da educacdo basica e do ensino superiforam apresentados relatos
desenvolvidos na educacao infantil, no ensino foredal, no ensino médio e no ensino

universitario e na pos-graduacstacto sensu

Os objetivos especificos do evento foram: a) pra@navapresentacdo de pesquisadores da
Rede Internacional de Escolas criativas — RIEC adipeqde professores do CEPAE e
participantes do evento; b) possibilitar que odgasores do CEPAE apresentem a RIEC os

trabalhos criativos que desenvolvem; c¢) promoviraambio entre escolas, professores da
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educacao basica, universidades e socializar asgsqtedagogicas criativas e inovadoras; d)

estimular a producado de relatos de experiéncigsajetos e praticas pedagogicas criativas e
inovadoras para publicagdo nos anais deste eveotdicacdo de livros; publicagdo em
periddico cientifico de artigos em dossié sobrelesccriativas; comunicagdo oral em eventos
internacionais da RIEC (F6rum Internacional de &g&o e Criatividade -
INCREA/Barcelona); e) filmar relatos de experiénaiderem editado e disponibilizado no
site da RIEC; f) estabelecer parcerias entre psadares que investigam instituicoes
educativas criativas; g) impulsionar projetos demfacdo de professores com indicios
interdisciplinares, transdisciplinares e ecoformmadacomo o Laboratoério Interdisciplinar de
Formacdo de Educadores - LIFE/CAPES, assim cometpjeducacionais criativos
vinculados ao PIBID/PROLICEN/PRODOCENCIA/PET/outrdy) Identificar, investigar,
analisar e difundir o potencial inovador e criatil@escolas brasileiras no século XXI.

O | Seminario da Rede Internacional de EscolastiCaigm teve a apresentacdo de 130
comunicacdes orais e contou com 600 participaf@@esanais com o0s relatos apresentados

estdo disponiveis no blog http://escolascriativan.br e no site http://cepae.ufg.br.

SOBRE O CEPAE/UFG

O Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a EducaCEPAE € uma instituicdo educativas
que tém, nas ultimas décadas, desenvolvidos psojetm indicios de criatividade e inovacgéao.
A partir do | Seminéario RIEC (2014) o CEPAE pasadlialogar e publicar com a RIEC.

De acordo com o histdrico publicado no site datiigfio o Colégio de Aplicacéo foi criado
pelo Decreto Lei n.° 9.053, de 12 de marco de 1.868uas atividades tiveram inicio em
marco de 1.968, no prédio da Faculdade de Eduddi€Bo/A época tinha como objetivos:
Constituir-se em laboratério experimental de téasie processos didaticos, visando ao
aprimoramento da metodologia de ensino; Constsiiem escola experimental para novos
cursos previstos na legislacdo vigente, bem comma parsos com curriculos, métodos e
periodos escolares proprios, ajustando-se estes,fipa de validade, as exigéncias legais;
Servir como campo de estagio supervisionado pdrigemciatura e para as habilitagbes do
curso de Pedagogia; O corpo docente do entdo, iBaégAplicacdo/FE/UFG era constituido
por professores da carreira de 1.° e 2.° grauspfesgores da Faculdade de Educacao que

também atuavam neste nivel de ensino.
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A partir de 1.980, fruto de uma reivindicacao devgr os professores de 1.° e 2.° graus foram

reclassificados para a carreira do magistério gupeou seja, passaram a condicdo de
professores de 3° Grau. Em 1.982 foi criado doaBamento de Estudos Aplicados a
Educacéo da Faculdade de Educacdo/UFG, composwmeimbros do Colégio de Aplicacéo,

funcionando desta forma até marco de 1.994, quimdoiado o Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacédo (CEPAE), através da portati@dt3, do Magnifico Reitor.

O CEPAE foi criado com a finalidade de realizac@&oedsino, da pesquisa e da extensao,
como instrumentos de participacdo na formacdo desneducadores nas diversas areas de
conhecimento, atendendo, pois os diversos cursdsceéaciatura. A ideia de criacdo do
CEPAE é fruto de intensas discussdes no intermiUEG, especificamente nos Seminarios
de Licenciatura e em debates e estudos que visaviammacao de uma politica académica
para as Licenciaturas, em especial, no Férum dmtiatura, instituido em 1.992.

A definicdo desta politica foi avancando em suasasne propostas e a medida que os
projetos foram sendo pensados, construidos eidadifs pode-se testemunhar a consolidacéo
do papel fundamental do CEPAE, no processo dexéf|leeformulacao e fortalecimento das

Licenciaturas.

A implementacao da Creche da Universidade Feder@aias foi concluida em 1989, e tem
origem na luta dos servidores do Hospital das €igpor um espaco onde pudessem deixar
seus filhos enquanto trabalhavam. De acordo commelagorios da PROCOM (1991), a
Creche/UFG esta foi criada como um instrumento réstacao de servicos, integrando-se a
politica social da Universidade, o que situa sigc@o como um dos programas assistenciais
da Pro-Reitoria de Assuntos da Comunidade UniigitEm fevereiro de 2013, a Creche
UFG passou a ser um orgao suplementar do CEPAEsapa ser denominado Unidade de
Educacéao Infantil — UEI/CEPAE/UFG.

ANALISE DAS PUBLICACOES DO CEPAE/UFG NOS ANAIS DO | SEMINARIO
RIEC

ApO6s a publicagdo dos anais do | Seminario RIECidnos o processo de analise das
publicagcbes dos professores do CEPAE/UFG. Este umi trabalho desenvolvido
coletivamente por professores da Universidade Hatateé Goias — UEG, autores deste texto.
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Abaixo apresentamos a relacéo dos trinta e oittositdos textos dos professores do CEPAE e
as respectivas paginas na quais se encontram gadsicios anais do evento, disponiveis no

Blog Escolas Criativas http://escolascriativas.twhp-content/uploads/2014/03/Escolas-

criativas-geral2.pdf.

A carta mediando um evento de letramento (p.35)

A culinaria hispano-americana nas aulas de espgpll)

A implementacéo das novas acdes pedagogicas dedacho CEPAE/UFG (p.105)

A producado de poemas em lingua estrangeira pamaslniciantes (p.135)

A transdisciplinaridade como ferramenta de uma dellingua e cultura francesa estrangeira (p.141)

Adaptacéo e complementacdo de materiais didatem@s@ensino de lingua inglesa na educacéo bésica:

relato de experiéncia (p.153)

Album de figurinhas: o jogo como estimulo a leit(pal67)

Animando o ensino nas séries iniciais: a produggtab-motiomas aulas de geografia (p.181)
Artes integradas: uma abordagem propicia a criktieé na escola (p.205)

Carta: um género que humaniza (p. 255)

Cursinho popular Faz Arte: um projeto de extensa@beralizando a educacdo popular no CEPAE
(p.313)

Desarrollo de proyectos de aprendizaje: iniciandarivestigacion en las clases de lengua espafidla de
CEPAE(p.317)

Elementos mediadores em brincadeiras (p. 363)

Espaco da Arte: trabalhos manuais na escola — @stiao aprendizado e divulgacdo de conhecimento
(p. 461)

Espanhol em ambiente virtual de aprendizagem () 46
Experiéncias com a literatura infanto-juvenil ngiaeo fundamental do CEPAE/UFG (p. 487)

Filosofia e escola: uma experiéncia de formacdo ewa&UFG com a producdo de textos sobre “A

sociedade de consumidores e sua promessa deddiCi¢p. 495)
Fuxico: apenas um olhar (p. 507)
Jogos pedagdgicos: é possivel aprender brincarsdautas de ciéncias e biologia? (p. 533)

Jornal na escola: um exercicio para pensar o m(me847)
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. Leitura literaria na escola e o poder da influénoiaurioso caso d’A mocinha do Mercado Central
(p.553)

Ler o mapa e interpretar o mundo (p.561)
Literatura infantil, cinema e dramatizacdo em admiglés como lingua estrangeira (p. 567)

Meliponario do CEPAE: o uso das abelhas nativasombexto escolar — Uma interacdo entre o ensino e

0 meio ambiente (p. 579)
O circulo restaurativo como prética educativa n®SE/UFG (p.605)
O ensino do judd como possibilidade para a minigéipada violéncia escolar (p. 611)

O frescobol nas aulas de Educacéo Fisica do CEPéssibilidades pedagégicas de um jogo fora de

seu “habitat” natural (p. 617)

O jogo como metodologia de ensino aprendizagemoathogia (p. 627)

O ludico e a abordagem do conhecimento matemdgiica3@)

O pensamento complexo de Edgar Morin no ensinoord@iCEPAE-UFG (p. 639)

O TCC do CEPAE (p. 669)

O uso da histéria em quadrinhos na aula de mateamatina perspectiva criativa e significativa (p.)675

Os Bichos e a Bicharada: plano de acdo do GrumpZnilade de Educacao Infantil /CEPAE/UFG - 1°
semestre de 2014 (p. 703)

Problemas de matematica, leitura e escrita: awdaateindimento criativas no ensino fundamental (p.
759)

Programa Alfa Azul: apoiando talentos para um muwwmario (p. 771)
Projeto educar e conscientizar: por um mundo me#ien drogas! (p. 795)
Projeto Revoada — a pratica como base para a apaged musical (p. 809)

Reflexdes sobre a formacao docente por meio do Rien&poio de Geografia e Matematica nas séries
iniciais no CEPAE (p. 827)

E importante destacar que o CEPAE é uma instituigéie tem a especificidade de estar

vinculada a universidade e desenvolver atividadesedsino, pesquisa, extensdao e pos-

graduacgdo. E ofertar educacao infantil, ensino famental, ensino médio, pés-graduacdo

stricto sensyMestrado Profissional em Ensino na Educacdo BfsiE ter uma equipe de

professores que lecionam na educacdo basica e outatemente, na educacao superior,
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seja na pos-graduacédo stricto sensu (mestrado ¢odado) ou na graduacédo. O quadro de

titulacdo dos professores do CEPAE/UFG tem o difeied por ser composto por:

Titulacdo dos professores
do CEPAE/UFG
Graduados 00
Especialistas 04
Mestres 36
Doutores 27
Total 67

Apresentaremos a segulgumas percepcdes iniciais, preliminadgs)s a primeira etapa do

processo coletivo de analise dos textos listadtsremmente.

Os professores autores apresentaram relatos osagvinteressantes desenvolvidos em
atividades diversas, como: projetos; praticas malet desenvolvidas em toda a escola;
praticas desenvolvidas por disciplinas que compdsma area ou subarea; projetos
desenvolvidos por um professor(a); projetos quekewutras instituicdes educativas; aulas;
atividade com tecnologia e softwares; atividade dogos, brincadeiras e ludicidade;
atividades vinculadas a pesquisa e a formacaoadegsores e atividades de estagio.

Os relatos apresentaram que o que h& de criativeuas praticas de ensino vincula-se ao
conteudo de ensino escolhido, 0 metodologia utiizabs valores trabalhados, a criacdo de
materiais didaticos, projetos de artes integralabalho com géneros textuais, atividades de
pesquisa, atividades de extensdo, atividades imakjseducacdo musical, educacgéo fisica,
educacédo estética, educacdo popular, atividadésafjcbrincadeiras, jogos, atividades para
pensar complexo, atividade com problemas a serawmlvidos, estratégias de ensino de
linguas estrangeiras, metodologias de ensino fpaticas/ativas, implantacdo de TCC no
ensino médio, apoio a talentos, ponto de apoio paeadimento a especificidades e
dificuldades de aprendizagem em perspectiva irgeigginar, projetos interdisciplinares,
projetos transdisciplinares, integracdo entre ensirpesquisa, ensino e extensdo, ensino e
pos-graduacédo, ensino e formacdo de professoregjoer meio ambiente, utilizacdo de
tecnologias, utilizacdo dmoodle reflexdo critica sobre o mundo atual, producaduts,

estimulo a leitura, literatura e cultura populantie outros.
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Ha uma diversidade de atividades e projetos seadendolvidos no CEPAE e para conhecer

um pouco mais esta instituicao utilizaremdasirumento para valorar el desarrollo creativo
de las instituciones educativas — Vadedii®rre, 2012) para analisar, preliminarmente, os
relatos dos professores. E planejamos publicar @b 2ima analise aprofundada de tais

relatos.

O instrumento de pesquisa denomin&@alecriefoi construido para auxiliar no processo de
identificacdo e reconhecimento de escolas crigtitasinstrumento apresenta parametros,

indicadores, categorias de analise. E segundo (204, p. 12):

[...] este instrumento que propomos [Vadecrie] t&o a intencdo de “avaliar”, examinar e
qualificar, sendo de valorar e reconhecer potes)ciéédes, cultura e praticas inovadoras.
Contribui para a observacgdo, a andlise e a apbgagé verificar o que se esta alcangando e
0 que se pode melhorar. E um referente para a r@lisa institucional. E uma escala
orientadora pela qual se pode subir a niveis suesride qualidade, de consciéncia e
compromisso. Deixar de lado por um momento as ibasrele qualificacdes para pensar a
educacao com outros critérios

Além de auxiliar no processo de identificacdo dmles criativas também pode ser objeto de
estudo e pesquisa para escolas que desejem sert@isecriativas, inovadoras e capazes de
pensarem outras possibilidades para melhorar adqdal educativa e formativa de suas
instituicoes.

O Vadecrie(Torre, 2012) tem por categorias de analise: a)ageescolar criativa (lideranca
criativa), b) professor criativo; c) cultura inowad; d) criatividade como valor; e) espirito
inovador; f) visdo transdisciplinar e transformagay) curriculo polivalente; h) metodologia
inovadora; 1) avaliacdo formadora e transformaderg) valores humanos, sociais e

ambientais.

Utilizaremos tais categorias para apresentar asalisciais e parciais dos relatos produzidos
pelos professores do CEPAE/UFG publicado nos almaisSeminario RIEC (Goiania, 2014).

GESTAO ESCOLAR CRIATIVA

Os textos analisados ndo apresentam relatos sest@&ogescolar e lideranca criativa, mas de
acordo com o Regimento do CEPAE/UFG (2007) este uem estrutura organizacional
composta por: orgdo superior deliberativo (conselinetor); 6rgdos de direcdo (comissdes

permanentes, orgados de coordenac¢do, setor deapgén pedagogica e servicos académico-

119



Universitat
de Barcelona

administrativos). E 0 processo de gestao é carzatier por ser coletivo e participativo com

decisdes tomadas em assembleias do conselho dirpéba diregao.

Aos 6rgdos de coordenacio pedagdgica estdo subdadiras Coordenacdes de Area de
Ensino que s&o: drea de Comunicacdformada pelas subareas de Portugués, Educacio
Fisica, Artes, Lingua Estrangeira Inglés, Lingu&rdbgeira Francés e Lingua Estrangeira
Espanhol e Educacio Informética);Apa de Ciéncias Humanas e Filosofimmposta pelas
subéareas de Histdria, Geografia, Sociologia e &ila) c) Area de Ciéncias da Natureza e
Matematica(constituida pelas subareds Quimica e Fisica, Matematica e Biologia). Cada
area de ensino e subarea é representada por peuatias coordenador, com suas atribuicdes

descritas nos artigos 24 e 25 do regimento intdnGEPAE.

O setor de apoio a acdo pedagogica compde-se geedécnicas que sao responsaveis pela
organizacdo, funcionamento e avaliacdo de tarefeintes as areas de atuacgdo: Biblioteca
Escolar, Psicologia, Técnico em Assuntos Educa@pacnico Desportivo e Técnico de
Laboratoério. Esses profissionais tém como principicarater educativo pedagoégico de suas
acoOes, realizando um trabalho cooperativo e caeremn as necessidades do CEPAE. Os
servicos administrativos constituem o suporte d@oa@dministrativa necesséaria ao
funcionamento geral do CEPAE, composta pela se@etdministrativa, secretaria executiva

e secretaria de pesquisa e pos-graduacao.

Conhecer a organizagdo e o processo de gestdaresosl d4 uma nocdo do que se pode
esperar das relacfes estabelecidas dentro dauig@it ja que as normas estabelecidas
norteiam as praticas, as acoes e relacdes e poderdooimpulsionar processos criativos e

inovadores.

De acordo com &adecrie(Torre, 2012) as escolas deveriam ter uma lideranativa com
consciéncia da relevancia do seu papel na orga@uzégmada de deciséo e reflexao coletiva,
no sentido de motivar pensamentos criativos e a@@&emagogicos transformadoras das
pessoas, das praticas escolares, das relacogsesteais, e que seja comprometida com a

transformacgao da realidade socioambiental e darem&scolar.

Neste sentido, 0os gestores escolares podem aumdigsrocesso de criacdo de ambientes

facilitadores que desencadeiem aprendizagens pordaanediacdes didaticas, de interacdes
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interpessoais, de convivéncia reflexiva e estimuiadde projetos de ensino, pesquisa e

extensao criativos e inovadores. Conform¥amecrie(Torre, 2012) os gestores escolares,
que agem com liderancga criativa e inovadora, persastola como uma organizagdo capaz
de crescer de dentro para fora e capazes de geuar @opria cultura, além de promoverem

processos de auto-eco-heteroformacao (Pineau,.2006)
PROFESSORES CRIATIVOS

Os professores do CEPAE, nos relatos publicadosanas do | Seminério RIEC (2014)
demonstraram criatividade na construgdo de projetasvidade para ajudarem os alunos a
aprender e se desenvolverem. Os professores déssmvprojetos de ensino, pesquisa e
extensdo coletivos, no intuito de promover apraagbns, produzir conhecimentos,

desenvolver matérias didaticos, trabalhar a sdiuksie estética e valores humanos.

Nos relatos de experiéncia foi possivel identificaatividade desenvolvidao interior das
disciplinas das subareas e das areas nas quais a escogasza@re que foi apresentada na
pagina 6 deste texto, assim como foi possivel ifieant projetos e estratégias de ensino em

perspectiva disciplinar, interdisciplinar e transdiplinar.

O Instrumento Vadecrie (Torre, 2012) valoriza que as escolas incentiveratiqas

colaborativas entre os professores, que mobilizerpensamento e a acéo criativa na
construcdo de projetos e acOes pedagdgicas queeavo a aprendizagem, a convivéncia, a
producdo de conhecimento, a reflexdo sobre a \dals pessoal e as relagbes homem-

natureza-sociedade.

Os processos de ensino e mediacdo didatica, empegéra transdisciplinar precisam ir além
dos conteudos e do desenvolvimento da razéo. Aatido a razdo, a ampliagcdo da
sensibilidade perceptiva, da corporeidade, da t&mza e compromisso humano com o
social, ambiental e pessoal.

CULTURA INSTITUCIONAL INOVADORA

O CEPAE/UFG é uma instituicdo propensa a inovadada sua finalidade, organizacao,
corpo docente, condi¢cbes de trabalho, projetosndesados e em detrimento da inquietacao
impulsionada pelas atividades de ensino, pesgeigansdo e pds-graduacdo. A diversidade

dos projetos apresentados no | Seminario RIEC (@ni&014) sdo uma mostra de sua
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producdo com indicios de cultura institucional mdera. A titulo de exemplificacédo

apresentamos trés projetos que envolvem diferelesnsdes, o primeiro a comunidade, o
segundo a natureza e o terceiro a informacdo, k&0 &) as oficinas ofertadas para a
comunidade do entorno e regido com possibilidadprdducéo e geracédo de renda para os
participantes; b) o estudo das abelhas nativas di@a rexistente ao redor da CEPAE,
destacando o papel polinizador e a importancisadgsira o ecossistema, além do cultivo de
mel organizados pela professora e seus alunogpcha escolar elaborado pelos professores

e alunos, contendo matérias literarias e do cotidiacal, regional, nacional e internacional.

O Vadecrie(Torre, 2012) compreende a escola como uma iiggtduum sistema vivo que se
auto-eco-organiza continuamente por meio das pgspoacessos, relacdes, valores e acdes
no seu cotidiano e a cultura institucional inovadopode estar entranhada nos
comportamentos, ambientes e projetos pedagogicgmrd& manter a cultura inovadora no
ambiente escolar é importante, dentre outras corséwizar o dinamismo e a diversidade de
projetos desenvolvidos pelos docentes. Uma esoolstrdi uma trajetéria inovadora, quando
h&d coeréncia entre os projetos educativo-formatieosas necessidades da demanda

comunitéria, social, ambiental e institucional &eds normatiza¢des curriculares nacionais.
CRIATIVIDADE COMO VALOR

A criatividade € reconhecida como um valor e compaonceito inspirador de projetos no

CEPAE, como pode ser percebido, a titulo de exenmae relatos: “Artes integradas: uma
abordagem propicia a criatividade na escola” (Camgial, en CEPAE 2014, p. 205) e “A

‘princesa e 0 sapo’: em busca da criatividade rsinende inglés como lingua estrangeira e o
uso de TICS” (Sabota, em CEPAE, 2014, p.127)

O convivio, em ambiente poético e artistico, coqueza de experiéncia de fruicdo e
expressao estética pode contribuir para desenvalysrcepcdo sensivel, a comunicacao, o
pensamento transdisciplinar que valoriza o pensaméinergente, a intuicdo criativa e a

religacdo de conhecimentos, saberes, tradicodsarasy artes, literatura.
ESPIRITO CRIATIVO/INOVADOR

O espirito criativo e inovador se manifesta noggbos e praticas pedagdgicas relatadas pelos

professores do CEPAE. A criatividade estd expresas relacdes construidas entre
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conhecimentos, metodologias, modo de pensar, @fetig, na producdo conjuntamente com

os alunos de materiais didaticos, nos didlogognatiaacoes com edicdo de coreografias,
musicais, organizacdo no nivel de organizacdo daefdmento das atividades realizadas

coletivamente pelos professores e alunos, denti@svdutros.

Percebermos nos relatos que os docentes se envodveonstrucao criativa de seu trabalho.
O Vadecrie (Torre, 2012) valoriza que as instituicdes esesladevem compreender a
criatividade e a inovacdo como meio de trabalhmaoélula geradora de transformagdes no
processo de ensino e no processo de aprendizagem.

VISAO TRANSDISCIPLINAR E TRANSFORMADORA

No relato “A implementacdo das novas acfes pedeg®gie inclusdo no CEPAE/UFG”
(Silva, Lobo e Castro, 2014, p. 107) apresentam yréica de atendimento especializado
aos alunos com necessidades especiais, com ad#&dalide organizar atividades e
intervencdes pedagdgicas, que consolidam o dideitaluno especial. A pratica de pensar o
sujeito em sua complexidade multidimensional (cidggi biologica, emocional, afetiva,

relacional, cultural, histérica) apresenta-se cersao transdisciplinar.

Murce Filho (CEPAE-UFG, 2014, p. 568) no relato tdratura infantil, cinema e
dramatizacdo em aulas de inglés como lingua eglirafigpresenta que o objetivo do projeto
e fazer com os alunos leiam livros ilustrados, geledos para dramatizacéo, e a partir da
leitura de textos em lingua estrangeira, monterasen assim, possaaperimentar o texto
literario com o corpg pois a literatura convoca o corpo do leitor queescrever o texto, ao
interpreta-lo por meio de sua movimentacao, regpiravoz, ritmo e olhar. O relato religa

conhecimentos, saberes, habilidades e competé&eiasma criativa e vivencial.

Rabelo apresenta o relato “O pensamento complexBddar Morin no ensino médio do
CEPAE-UFG” (2014, p. 639) com o objetivo de indagabre as incertezas e as
perplexidades que constituemHomo sapiens sapierdemens. O autor explica que nao se
trata de estudar a teoria da complexidade, masaageus pressupostos em eixos tematicos
transdisciplinares pela integracdo e interacdo deredtes areas do conhecimento:
Antropologia, Artes Visuais, Biologia, Filosofia,e@grafia, Historia, Linguistica, Literatura,

Sociologia etc., bem como consideracbes sobre sosenomum. O autor explica que
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valorizacdo do senso comum nao é uma apologi@acéadrralidade, mas aceitar o fato de que

temos uma irracionalidade que nos constitui (Homyoiens sapiens demens) e também a

experiéncia e a praxis como categorias vélidas alehecimento, tomando os devidos

cuidados para desconstruir preconceitos e esteosétDesse modo, ndo ha hierarquias de

saberes, mas meta pontos de vista buscando stim€mpeas, convergéncias, divergéncias e

inquietacdes. Os eixos tematicos sao a identidadiemal e as representacdes sobre a morte.

Este relato aproximasse das reflexdes construida$/p/.R. Suanno (2012) ao analisar a

didatica transdisciplinar emergente construidamero de projetos de trabalho a partir de

metatemas fundamentais e pertinentes que imputsi@naecessidade de religar saberes a fim

de ampliar os niveis de percepcédo sobre os niweisedlidade em estudo; favorece a

articulacéo reflexiva entre a cultura cientifica eultura das humanidades; e neste movimento

de pensar complexo promovesse a elaboracdo de aneiapde vista e metaconceitos. No

entanto, cientes da provisoriedade da elaboracd@odbecimento dada a evolucdo do

pensamento, da percepc¢ao e da realidade.

A transdisciplinaridade diz respeito aquilo queaesd mesmo tempo entre as disciplinas,

através das diferentes disciplinas, e além de gaaldjsciplina. (Nicolescu). E caracteriza-se

por pensamento complexo, por meio de niveis deepe&m dos niveis de realidade, em

perspectiva dialdgica.

A transdisciplinaridade é uma perspectiva compleéarendisciplinaridade, pois intenciona a
ampliacdo da capacidade humana de analise sobreuestbes fundamentais. A
transdisciplinaridade busca a abertura das diseiplaquilo que as atravessa e as ultrapassa,
nao se propde que se abandone as disciplinas,eogseqabandone os processos de ensino.
Propbe-se gque os contextos educativos, com rigpartiaa e tolerancia, busquem religar,
globalizar, enfim, transdisciplinarizar os conhemios, o0s saberes, as emocdes.
Possibilitando a construcdo de uma nova percepgédieatidade, oportunizando a ampliagdo
da consciéncia e desenvolvendo, assim, o cognitiafetivo, o imaginativo, ampliando o
compromisso dos sujeitos com a prépria vida, catida coletiva, com o0 bem comum e com
a construcdo de uma consciéncia planetaria. A disgiplinaridade tem por desafio
promover a reforma do pensamento e favorecer anmeftase da organizacdo social
(Suanno, 2014, p. 121).

Escolas criativas promovem processos formativosperspectiva integral e transdisciplinar

ao articular a aprendizagem de conhecimentos, aciclggle de comprometer com a vida, as

sociedades, as culturas, 0 meio ambiente e asssigndicar o sentido e o estilo de vida na

contemporaneidade.
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CURRICULO POLIVALENTE

O curriculo da educacéo infantil do CEPAE é orgashizemareas de experiéncigartes,
brinquedos e brincadeiras, linguagem, musica eegssob a forma de projetos tendo como
eixo norteador uma tematica escolhida coletivamegte considere as necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca e o bip¥ar/cuidar/educar. Aareas de
experiénciase relacionam e integram saberes, curiosidadexengctam a situagdes da vida
e cotidiano das criancas. Este curriculo tem sigjeto de pesquisa e reflexdo na formacgéo de

professores nos ultimos anos e se apresenta caatioarflexivel e dinamico.

Um curriculo polivalente caracteriza-se por sexiflel, organizado em torno de problematica,
temas e/ou cenérios, que demandam a organizac&mwrdwecimento escolar através da
coordenacdo, cooperagcdo e integracdo entre disxspli (interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade) e caracteriza-se por sert@laes emergéncias que surgem no processo

de ensino e de aprendizagem.
METODOLOGIA DE ENSINO INOVADORA

Os relatos analisados nesta pesquisa apresentapdatogias de ensino que se mostram
diversificadas, dinamicas, ludicas, podendo pdeinecessidade ou curiosidades das criancas,
ou de situacbes-problema, cenarios, didlogos adercealidade observada, vinculadas as artes
e literatura, metodologias que integram diferenlieguagens e estimulos sensoriais,
desenvolvimento da relagdo do estudante com aezaturalorizacdo da autonomia e da analise
critica da realidade, da colaboracdo entre os iohads, da busca pela superacdo da
fragmentacdo do conhecimento, da ecologizacédo lwkyesg utilizacdo de diversos ambientes

(biblioteca, espacos abertos, atividade de canmpbieate virtual), dentre outros.

Um ambiente que cultiva a inovacdo e a criatividedso parametros para realizagdo do
trabalho educativo precisa desestabilizar pratiedisralizadas e provocar o pensamento para
construir praxis do tipo criativo-inventivo por raede reorganizacbes das relacdes, das

percepcoOes, dos projetos, das metodologias, dossoec
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AVALIACAO FORMADORA E TRANSFORMADORA

Dentre os relatos apresentados no | Seminario RiG@ania, 2014) nao foi possivel
identificar nenhum relato especifico sobre o preges os instrumentos de avaliagdo da

aprendizagem, avaliacdo docente e avaliacao icstital do CEPAE.
VALORES HUMANOS, SOCIAIS E MEIOAMBIENTAIS

Em relagédo & educacéo de valores o relato “O oinagtaurativo como pratica educativa no
CEPAE/UFG” apresenta-se como muito interessantecpostruir uma pratica restaurativa
para a resolucao do conflito, por meio do dialageno enfrentamento da violéncia na escola.
No procedimento restaurativo busca-se promovecanadiacdo entre partes envolvidas no
incidente, ou seja, o ofendido e ofensor. Oporamiz didlogo, e assim permitir que as
diferentes percepcdes sobre os fatos ocorridosj@mee assim se possa construir um
ambiente harménico. Compreendemos que este amhbigmteénico, valoriza a cultura de paz
e a nao violéncia. Ndo se propde a supressdo dbteate ideias, das divergéncias, mas

apresenta o didlogo, a argumentagdo como base patandimento e da convivéncia.

A educacdo em valores e principios pode constara pmpliar os niveis de percep¢édo dos
sujeitos sobre os niveis de realidade. A reflex&éncia de valores apresentam-se como
exercicio de cidadania e de sensibilizacdo do haneaxle construcdo de relacdes éticas.

Favorecendo a construcdo de ambientes de convivgneisejam democréticos e saudaveis.
CONSIDERACOES

Os anais do | Seminéario RIEC (Goiania, 2014) sagetbde pesquisa do Campus Inhumas
da Universidade Estadual de Goias - UEG e serazatilo em processos de formacéo inicial

e continuada de professores, em diferentes ingbi&és educativas, em diferentes paises
participantes da Rede Internacional de Escolas @& - RIEC. As analises dos relatos

ainda sao preliminares, apresentamos neste texénagalgumas percepcdes iniciapos a

analise dos relatos de experiéncia publicados remex
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NOTAS EXPLICATIVAS
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Cartaz do | Seminario RIEC (Goiania, 2014) nadis do | Seminério da Rede Internacional de Esdotativas

Recuperado a 5 del @ler2014 em http://escolascriativas.com.br
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CURRICULO EM MOVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL:
POSSIBILIDADES INOVADORAS E ENCONTROS TRANSFORMADOR ES

Michelle Jordao Machado — UMBRASIL/UCB
michellejm@gmail.com

Denize Maria Munhoz de Souza — Grupo Marista
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julioegreja@gmail.com

Resumo

O presente artigo apresenta a experiéncia curricldauma rede de escolas confessionais
catdlicas, com foco na educacao infantil. A patéiranalise documental e de conhecimentos
oriundos dos préprios itinerarios formativos, otoees tecem um belo mosaico que analisa o
Curriculo em Movimento do Grupo Marista sob a otieacomplexidade. Trata-se de uma
proposta criativa e inovadora, que envolve a eblf#mr participativa de documentos
curriculares inspiradores da pratica pedagogideerghdos em cinco dimensdes - Criacéo,
Investigacdo, Acolhida e Relacdes Solidarias, dénsia Planetaria e Religiosidade. Em
vez de fragmentado em disciplinas, os saberes red@alttados por meio de mudltiplas
linguagens, em uma abordagem complexa, que colocaentro do processo 0 Ssujeito
aprendente. A crianca € vista aqui como alguémzcdpaser autora dos proprios saberes,
construindo sua representacdo de mundo por menvestigacdo. Os espacgos e 0s tempos de
aprendizagem sdo pensados para favorecer a intdigalade e a producdo coletiva de
conhecimentos. Nesta proposta curricular, os psofes sdo percebidos como mediadores e
aprendentes. Um programa de formacédo docente, demdonCiranda, tdo estrategicamente
bem elaborado quanto competente, cria um ambienestiidos e discussdes, em pequenos e
grandes grupos, presencial e virtualmente, comugfas coletivas de conhecimentos, a
exemplo do que se quer entre os alunos, convidpadb a reflexdo casos praticos, em um
processo permeado de trocas de experiéncias dtai@de O Curriculo em Movimento do
Grupo Marista é uma experiéncia exitosa, cuja dic@mos deixa repletos da esperanca de
que a educacdo dé prioridade a aprendizagem, a&s idg ensino; ao significativo, em
detrimento ao superficial; a autoria, no lugarelaroducdo. Uma educacédo que inclui, que se
assume complexa, que opera em diferentes niveeatidade.
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DESVELANDO A EXPERIENCIA

N&o é recente o discurso sobre a necessidade ateneetio pensamento e das praticas nas
instituicbes educativas frente as novas realidadeemandas de um mundo complexo e
plural. Para grande parcela dos educadores, ha censenso de que se faz indispensavel
perceber que o autoritarismo, o medo, a homogeejdaobrigacdo nas relagdes humanas
em sala de aula produzem seres subservientesgabeg]jicastrados em sua capacidade critica
e criativa, destituidos de outra forma de expresssalidariedade. Considerando um contexto
educacional dito tradicional, presente em maiomaneuitas cidades brasileiras, ao estudante
ndo € dada a oportunidade de aprender a aprendameprocesso constante de retroacao,
recursdo e auto-organizacdo, desconsiderando &orkigdo do sujeito cognoscente no

contexto de educativo.

Dos educadores, espera-se mudancas e transformagdaaneira de perceber a realidade
educacional e de se construir o conhecimento, #r,parclusive, do convivio com o
imprevisivel e o inesperado. O imbricamento dagdb entre o ser e o conhecer; o0 ser, 0
conhecer e o fazer; e o ser, o conhecer, o fapecaviver; ou, segundo Moraes (2008),

entre o sentir, 0 pensar e o agir, torna-se deafmedtal importancia no espaco educativo.

A articulacdo entre complexidade e curriculo, pudaauxilia os sujeitos implicados na
dindmica da relagéo educativa a uma compreenséatidade ndo apenas sob duas vertentes
marcadas pelas conjungdes ou/ ou, mas a verenivelwi® invisivel. A buscar o caminho do
meio, embasados em processos dialégicos. A pesrabewsm maior grau de sensibilidade o

que esta entre e além de dois polos, aparentemetaigdnicos.

O presente artigo da visibilidade a uma experiéimggadora de dindmica curricular em acdo
na educacéo infantil, em uma rede de colégios esitieal catdlica brasileira. A proposta em
foco engloba a construcdo de documentos curricilgeee tém como principios cinco
dimensdes, dentro de um paradigma que privilegiat@ria da crianca, considerada um ser de
direitos, capaz de refletir sobre seu papel no muwnde construir seus itinerarios formativos
desde muito cedo, em espacgo-tempos encharcadosaentencionalidade voltada para a

intersubjetividade, a diversidade, a coletividadetiacdo, a investigacao.

O Grupo Marista corresponde a uma organizacao qugreende universidade, hospitais,

obras sociais, editora e uma rede de 16 colégmtsipdidos nas regides sul, sudeste e centro-
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oeste do Brasil. Educar com base nos principiosndefos por seu fundador, Sdo Marcelino

Champagnat, é a base do fazer Marista. Presengemrea@ educando sao pilares fundantes
desta filosofia. O investimento na formacédo de smligcadores € também uma marca da

proposta do Grupo Marista, nitidamente visivel rippsta que ora se descortina neste trabalho.

Os dados para esta pesquisa foram levantados cem e andlise de documentos
curriculares, bem como na experiéncia dos autoues gm dimensfes, niveis e tempos
distintos, detém bom volume de conhecimentos aaisaa estrutura curricular, em fungéo

de seus itinerarios profissionais. A experiénciafalisada sob a luz da complexidade.

1. NOVOS PENSAMENTOS, NOVOS MUNDOS: A NECESSIDADE DE WA
NOVA CONSCIENCIA EDUCATIVA

Estamos enfrentando um mundo complexo, plural det@®pde incertezas, sujeito a
emergéncias. Um mundo da modernidade liquida, dioniguido, do amor liquido como
apresenta Bauman (2001). Um mundo em que a interagée a perspectiva social e a
natural tem dado lugar a um modelo de organizagaaeflete a injustica, a competitividade,
a auséncia de referenciais e valores humanos, hsérc étnica-social-econémica, a
insustentabilidade ecologica. Um contexto em qui® tse desfaz e desintegra de maneira
instantanea e rapida, devido a uma incapacidadenatger a forma, causando doencas

psiquicas inimaginaveis na historia da humanidade.

Como desdobramento dessa liquidez, percebe-se nmanémi claro das crises emocionais ou
da sindrome do panico e do medo, que afetam untwelpasignificativa da populacdo

brasileira e se tornam endémicas em alguns ambiatecativos (Moraes, 2008). Essas
patologias podem ser consideradas sociais e aeomt@mdependentemente de classe, de
religido ou de género. Refletem, inclusive, naassde aula, expressas claramente por meio

do desencanto, do desanimo, da desconfianca siadrde docentes e discentes.

A complexidade indica a existéncia de uma redeciatal e interdependente em que tudo
esta interligado. Nao significa complicacdo, mge @brangente e profundo que se distingue
do pensamento simplificado e reducionista que apérapaz de compreender as partes, mas
nao o todo que caracteriza o sistema complexo.l@&/@acomplexidade indica uma tessitura

comum, pois tomplexussignifica o que é tecido em conjunto” (Morin, 209720)
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E nesse sentido que Moraes (2008a, p. 26) afirneaagarticulacdo da complexidade e da

educacéo torna-se urgente e necessaria. Primeleongtureza complexa que é o ser humano,
“razdo pelo qual ndo deve ser compreendido de nfi@ipmentado”; segundo, porque a
complexidade, “como fator constitutivo da vida ettanto, do conhecimento, do pensamento
e da acao, afeta os nossos esquemas légicos eedre® obriga-nos a uma redefinicdo do
papel da espistemologia”; terceiro, porque é poetismanescer, deixar florescer” o humano

gue existe em cada um de nos.

1.1. Implicacdes para a dinamica curricular no contextada educacéao infantil

Pensar o curriculo na perspectiva da complexidattea®m do campo da prescricdo de
conteudo, de método, de técnica, de definicdo dmdeoraria e de planos pré-estabelecidos
de disciplinas e dos contetdos. Significa penséslmo um documento de identidade da
escola, vinculado a contextos sociais, revelandasiacdo com a sociedade e seus sujeitos,
suas opc¢des tedricas, seus objetivos, principimstedologias desenvolvidas no dia a dia. O
curriculo deve ser visto como expressdo de priogipi metas do projeto educativo, que
precisam ser flexiveis para promover discussdeslalioragées quando realizado em sala de
aula, pois é o professor que traduz os principgiabelecidos em préticas educativas
(Moraes, 2008).

No contexto da educacédo infantil, significa opoizana crianga o direito a um bom comeco
de vida. Para isso, ela precisa ser acolhida, amadsspeitada em suas necessidades e
caracteristicas. Portanto, precisa de um ambiermengior do seu desenvolvimento e
aprendizagem, que reconheca a sua identidade aludtar veja como um sujeito de direitos,

gue vive um tempo especial do seu processo de vida.

Na perspectiva da promocgao, garantia e defesaidgtod das criangas, os sujeitos infantis
sdo considerados atores essenciais que devem zepama referenciar seus desejos e
demandas na elaboracdo das propostas pedagogieesnadesenvolvidas em sala de aula e
no ambito escolar. Espera-se que as criancas ssjamuladas e desafiadas a ampliarem seus
horizontes, por meio de uma relagéo dial6gica esdata sensivel.

Os anos iniciais da vida sao considerados decigiana estruturacdo da subjetividade da
pessoa. Mudancas significativas e rapidas ocorrentérebro. Formam-se as conexdes
cerebrais, em consequéncia das experiéncias dg&i@m o0 seu meio. Por isso, as diversas
areas do desenvolvimento - fisica, motora, sexafdtiva e cognitiva — devem ser

estimuladas. Comeca o processo de formacdo, esitatue integracdo da personalidade.
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Surgem os primérdios da identidade, do autoconeeta auto-estima. Inicia-se a caminhada

em direcdo a conquista da autonomia.

Neste sentido, brincadeiras, livros, letras e ndsidevem ter o0 mesmo tratamento em termos
de prioridade. As brincadeiras podem ser consi@sradmo um livro sempre aberto para a
aprendizagem das coisas da vida. Ocorre que, n@preegesses principios sao incorporados
em praticas pedagogicas. Muitas vezes, profess@@sobrigados a seguir as orientacdes
dadas pela direcdo da escola ou pela coordenagdguas priorizam aspectos mais

cognitivos do desenvolvimento. O brincar tornalbeia ao direito da crianca e a brincadeira

alheia como elemento fundamental para o desenvehtine aprendizagem infantil.

2. CURRICULO EM MOVIMENTO: CONTANDO UMA EXPERIENCIA DE
EDUCACAO INFANTIL NO GRUPO MARISTA

Em 2002, foi constituido o Grupo de Estudos da kdaa Infantil (GEEI), na entdo Provincia
Marista Brasil Centro-Sul. Referenciado nos prifusge valores que orientam as praticas nos
Colégios Maristas, no desenvolvimento de procesdasativos em harmonia com a missao
Marista e atento aos estudos contemporaneos, agse gra formado por representantes de
alguns colégios e centros sociais. O GEEI analisocenario da Educacao Infantil na
provincia e no Brasil, por meio de pesquisas etasiel criancas e de colaboradores. Além
disso, problematizou préticas e estudou perspeactadicas e propostas contemporaneas de
qualidade, a fim de constituir unidade pedagogitieeos colégios e centros sociais que

atuam na educacéao da primeira infancia.

Culminando os estudos do GEEI foi publicado, nalfaho ano de 2007, Brojeto Marista
para a Educacéao Infantivolume 2 da cole¢ca&@urriculo em Movimentadocumento escrito a
muitas maos para inspirar praticas pedagégicasunamdes da provincia. E importante

ressaltar que esse volume encontra-se em conatalig@cdo e atualizacao.

A proposta curricular apresentada neste trabalhoeste espaco ao individual e ao coletivo; a
cada grupo, como uma comunidade aprendente; aexhdador(a), como cuidador(a) das
aprendizagens das criancas e de sua prépria apagedi. Nesse sentido, o curriculo do
Grupo Marista para a educacéo infantil prevé utbatreo comum as turmas de determinada
série/ ano, planejado conjuntamente e anunciadumumidade educativa por meio de seus

documentos informativos. Esta € a chamada PartéaGi® curriculo. Com base nas
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dimensdes, linguagens, constituintes (conteudd&), tsacados objetivos, planejadas e

executadas situacdes de aprendizagem nos maidasBapacos.

Além do trabalho coeso do conjunto de turmas delet@rminado ano, e paralelo a isso, cada
turma tem a sua disposicao, e ao seu favor, unt@ peaciosa do curriculo, que € chamada de
Parte Vazia. Nela, episédios e projetos de invagiig sdo desenvolvidos, a partir de questdes
gue surjam do interesse, desejo ou necessidada déuno, de um grupo, da turma inteira ou
da professora, se esta por ventura considere iogael pesquisa, partilha e construcao
coletiva de conhecimento, por exemplo, em razdo alfpima situacdo merecedora
desdobramento ou aprofundamento. Dessa forma,dswasdo a turma como um grupo
construido na intersubjetividade e dotado de caraticas proprias que o constituem, o
equilibrio entre as duas partes do curriculo cenéer trabalho pedagdgico do Grupo Marista
o respeito ao individual e ao coletivo; a pessogerjueno grupo, ao grande grupo; a escola e

a rede de colégios.

Para o desenvolvimento de uma proposta coerente acangnificado contemporaneo de
curriculo e de educacgéo infantil, alguns elemem®senciais foram considerados os fios
condutores para o desenvolvimento de praticas fiigtivas: as dimensfes que, pela
amplitude do seu alcance, transcendem as disapliaa mdultiplas linguagens e suas
possibilidades; a organizacdo dos tempos e espagtagogicos de forma integrada e
reveladora; as textualidades pedagodgicas, registoasmentacdo numa perspectiva integrada

e de formacédo. A seguir, abordaremos as espeaifieslde cada um destes elementos.
2.1.Dimensdes

O curriculo em movimento do Grupo Marista desere«@sg a partir das dimensdes da
Criagdo, da Investigacéo, da Acolhida e Relacodis@ias, da Consciéncia Planetaria e da
Religiosidade. Tais dimensdes sao inseridas noicalor da Educacao Infantil para
contextualizar e possibilitar maior didlogo entre lamguagens trabalhadas no universo
educativo com o contexto familiar, social e cultwia crianga. E nitido o imbricamento
dessas dimens0es entre si, ficando dificil em algnomentos a distingdo entre uma e outra,

ou a separacao destas em dimensdes.

No quadro abaixo, encontram-se representadas amgéimcias desenvolvidas em cada

dimenséo. Os elementos do quadro foram extraidatude obras importantes na proposta
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curricular apresentada neste trabalmjeto Marista para a Educacéo Infan{iMoscheto e

Chiquito, 2007) éastoral na Educacédo Infantil: referencial para agfastoral-pedagogica
(Grupo Marista, 2012).

DIMENSAO

ABRANGENCIA

Criacéo

Esta relacionada & invengdo, ao sucesso na resaliecfiroblemas, a conexdo do interior com o
exterior, a dadiva e ao amor que gera frutos, atiest a fantasia. A escola possui grande

responsabilidade no desenvolvimento desta dimeng&mna que permite a invengdo de inéd
cenarios envolvendo as mais diversas areas do commgo e criacdo de novas culturas.

Investigacao

tos

Envolve aspectos cognitivos, intelectuais, estéticmciais, histéricos, econdmicos, politicos e

culturais, e também encantamento, emocéo e sensalgin disso, envolve habilidades con
sensibilizar-se, encantar-se, observar, questiomdacionar, formular hipéteses, posicionar

buscar ou construir verificacfes para as hipotesggerimentar, criar e explorar alternativas,

antecipar e explorar consequéncias, dar e pedm@rs e contraexemplos, argumentar, conc
sintetizar, ouvir, buscar multiplas fontes, desévosenso de que seu ponto de vista é apena
entre tantos possiveis e que existe mais do quevarsdo para a realidade. Um dos pontos fg
de concretizacdo dessa dimensdo sdo os projetasveligacdo desenvolvidos nos grupos
criangas.

Acolhida e
Relacdes
Solidarias

Acolher o outro e relacionar-se com solidariedadedifitam as relacdes no ambito da

coletividade. Demandam que o adulto escute inteatioente e com sensibilidade, ndo ape

nas

aquilo que é dito pelas criancas, mas que escuiieéta 0 que nao é falado e é revelado por meio

de manifestacdes em outras linguagens. Ao acotheriancas em suas diversas expressoes, 0
estd em ouvir e valorizar o diferente presente ada crianca, em acolher as especificidades
tornam cada uma das criancas incomum e investiriloague faz cada pessoa fazer a diferenca

Consciéncia
Planetaria

Consciéncia planetaria corresponde ao sentimeim eonhecimento que permite o ser hum
vivenciar e compreender que suas condutas, atogercbes tém consequéncias e devem ¢
pautados em valores de preservacdo do planeta.difstnsédo se identifica também com

foco
que

ano
pstar
0s

Direitos Humanos e com os valores@atura da Pazporque respeita todas as formas de vida do

planeta, a liberdade de expresséo, opinido e i@gdm rejeita a violéncia e adere aos principio
liberdade, justica, democracia, cooperacdo, phmali diversidade cultural, didlogo
entendimento.

Religiosidade

Religiosidade é a maneira individual ou coletivacdser humano manifestar seu sentimentg
transcendente. A religiosidade pode tomar a formaatitudes promotoras da cidadania e
solidariedade, de modo que a pratica desses vapregima o ser humano da transcendéncia
valores assinalam a expressao da experiénciaasdigjue pode ocorrer por intermédio de ges
oracdes, simbolos e mitos, entre outros modos téei@xza-la.

Fontes: Moscheto e Chiquito (2007); Grupo Marig@le).

2.2.Multiplas linguagens

s de
e

ao

da

Os
tos,

As Dimensoes acima referenciadas concretizam-gselueacao da primeira infancia por meio

de linguagens. O didlogo entre as Dimensdes eldtipMs Linguagens permeia 0 universo

dos espacos educativos para as criancas pequegmapieiam a aprendizagem por varios

pontos de vista.
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O termo “multiplas linguagens” faz alusdo aos d@iftes modos de construcdo de significados

nos processos de ensino e de aprendizagem dasastidEnvolve considerar as diferentes
manifestacfes artisticas (musica, danca, artelvésoénica), corporal, da religiosidade (que
se aproxima do componente curricular Ensino Rel@iomatematica, oral e escrita e do

espaco natural e social.
2.3.Espaco-tempale aprendizagem

Qualquer situacdo de aprendizagem planejada petdespores corresponde ao espaco de
aprendizagem para gerarem construcédo de conheoishelesde que respeitadas os diferentes
tempos de aprendizagem, ou melhor, os diferentie®si pessoais para aprender. Todos 0s
espacos onde as criangas se relacionam, constrieiies, procedimentos e cultura sao
fatores determinantes para suas aprendizagense Nesdido, questdes emergentes nos
grupos de criancas provenientes de seus encant@ndetejos e necessidades sdo avaliadas
pelos professores e integradas a dinamica pedagogEsim, tanto a composicdo dos
ambientes do espaco de aprendizagem, que abarda desonstrucdo arquitetbnica até o
mobiliario e 0s materiais dispostos nos ambient@sno o uso dos ambientes sé&o

cuidadosamente planejados a fim de desencadeaid&gagens.
2.4.Cenarios avaliativos: registros e documentos

Ao planejar as situacdes de aprendizagem, o paféambém planeja o que sera foco
de sua observacdo e como fara o registro do geaténtobservar, materializando suas
observacdes. Nos momentos seguintes, o profesabsaios registros, acrescentando suas
reflexdes de modo a torna-los documentacao pedzayd@om isso, a avaliacdo na Educacéo
Infantil envolve o ato de reflexdo em processoegpressa para 0s responsaveis pela crianca

por meio de Pareceres Avaliativos.

3. FORMACAO DOCENTE COMO ATO ESSENCIAL PARA O MOVIMENT O
DO CURRICULO: PROJETO CIRANDA

Uma das dificuldades para se transpor modelosctoendiis na educacéo reside no fato de que
muitos professores nao possuem clareza episternalogu melhor, ndo sabem como
acontecem os processos de construcao de conhegiméetaprendizagem. Suas concepcoes

pedagogicas foram geradas por vivéncias em esigutle tempo estanque, manifestadas por
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instrumentos de controle que os impediram de percalaula como um espaco-tempo vivo

de aprendizagem, construcdo e transformacdo. Oicambento das diferentes dimensdes
humanas — ser, fazer, conhecer e conviver — a @daale € desconsiderado. Nesta visdo, no

centro do processo educativo, esta o professor.

O professor resiste a mudanca e mantém-se divididbe propostas inovadoras,
racionalmente aceitas, e concepc¢des interiorizaeldsrma “espontanea”, a partir da vivéncia
irrefletida. Dai a distancia entre o planejamenta agcdo em sala de aula; entre as ideias
defendidas e a prética realizada. Mudar somentetadologia, sem mudanc¢a conceitual ndo
significa fazer uma mudanca de paradigma, uma ngadapistemologica. E a partir da
inquietude epistemoldégica que oportunizaremos aadegsores a aprendizagem por
guestionamentos, inclusive dos conhecimentos aplen@é dos modos como séo produzidos

historicamente.

Urge, entdo, a necessidade de processos formatjues possibilitem ao docente a
identificacdo, revisdo e redimensdo dos conceites rggem seu fazer pedagogico. Nesta
direcdo, faz-se necessario ndo mais negar aosspooés o direito de participar do
planejamento de politicas e a¢bes de sua prépmmafdio. E neste sentido que o Grupo
Marista inicio, em 2008, o projeto de formacédo opwdda, intitulado Ciranda. O Projeto
objetiva estreitar o percurso entre a Proposta dampara Educacdo Infantil, apresentada
anteriormente, e a préatica pedagodgica em sala te &@onta com a participacdo dos

coordenadores psicopedagodgicos e representanpesfdesores dos colégios.

A composicao da Educacao Infantil de dezeseis mdégaristas, distribuidos no Brasil, com
diversidades quanto @aspaco-tempde ser escola, dimensiona a necessidade de caf@ogr
passos de uma danca circular formativa, entre igsstacoordenadores e professores,
expressando ururriculo em Movimentgpautado por fluxos de interacdes, de trocas e de

dialogos, em uma ambiéncia circularidade, inteidaiye, recursividade e emergéncia

O movimento da coreografia dourriculo em Moviment@acontece em rodas tematicas
denominada€irandas,que se movimentam em espiral multidimensional, psisliferentes

tematicas abordadas sao retomadas e desenvoladasdida em que o movimento evolui.

Para operacionalizar a coreografia de cada temat@aprimeira etapa sado realizadas as

Cirandas, por meio de videoconferéncias, que ggistradas por meio de slides e gravacao
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para, posteriormente, serem partilhadas com todoxotégios. No primeiro momento,

objetiva aprofundar teoricamente a dimensdo praticano segundo momento, partilhar
reflexdes e experiéncias desenvolvidas na gestéeatda e/ou na sala de aula.

Na segunda etapa de cada Ciranda tematica, osecaoiates da Educacédo Infantil, em um
plano de formacéo local, desenvolvem as Cirandgsicteeira etapa com todos os professores.
A Diretoria executiva do Grupo Marista faz a detighu do processo formativo, propondo

ajustes de acordo com as realidades locais. Neémseigy ocorre a partilha das atividades
desenvolvidas pelos colégios, por meio de ambiertegis de aprendizagem, de modo que

cada colégio conheca o trabalho pedagogico quseihdelvido em outros contextos.

Na terceira etapa de cada Ciranda temética, a@ntas Cirandinhas, compostas de trés
videoconferéncias em pequenos grupos. As pautasCttasdinhas possuem unfarte
Cheig prevendo a troca de detalhes de experiénciaslifeaentes realidades a respeito da
tematica abordada e uma Pavtazig para que o0s colégios troquem ideias e vivénabges
outras demandas emergentes nas unidades (Moscl@ameto, 2007). Ao final de cada
roda (Ciranda tematica), os colégios tém em magsegistros que documentaram 0 processo

das aprendizagens realizadas coletivamente soleeas estudados nos colégios.

No decorrer ddProjeto Ciranda visando atender as realidades locais, novos nemtvs na

coreografia sdo inseridos no contexto formativa, peio de uma avaliagdo sistemética das
etapas do projeto. A partir dessas avaliagdes,némosopresenciais ocorrem ao longo do ano,
com apoio de especialistas externos, para aprafuodahecimentos e construcdes de

referéncias que fortalecam a unidade, na diversiddaks colégios.

Ocorrem, ainda, ao longo do ano, visitas dos gestdo Grupo Marista aos colégios. Essas
visitas tém por desiderato acompanhar o andameato afividades pedagodgicas para
redefinicbes de acdes formativas e projetos dedadues. Outra iniciativa que contempla o

projeto é o continuo fluxo de intercambios entreaggios. Nesses intercambios, gestores e
professores vivenciam presencialmente as atividadesativas que sdo desenvolvidas em

outras unidades de educacao infantil do Grupo Maris

Os movimentos da coreografia estdo crescendo maido, na medida em que 0s passos
para a concretizacao dRyojeto Marista para a Educacao InfantiCurriculo em Movimento

€ redimensionado para atender aos interesses ttweges professores dos colégios. Com
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isso, a orquestracdo derojeto Cirandaesta demandando mais maestros para continuar

desintegrando fronteiras entre os colégios a finguie a unidade, na diversidade, ndo esteja
apenas na proposta, mas viva nas escolas, pordagipraticas construidas pela partilha da
multiplicidade de pensamentos, sentimentos e expads, respeitando adversidades dos

contextos dos colégios.

A transposicdo do pensamento complexo para praédagogica nos colégios requer todos
de méaos dadas, em roda, dialogando e cooperanddo Bssa premissa,Ryojeto Ciranda
tem convidado a comunidade educativa a cirandaarevitla as palavras pintadas no

Curriculo em Movimento.
4. CONSIDERACOES (IN) CONCLUSIVAS

Eis o grande desafio da educacédo: pensar e conggrees desafios do nosso mundo para
converté-los em acdes que objetivassem um reewcoain o0 principio da esperanca, que
resgata a propria alegria de viver, de pertenaesed e estar. O curriculo em movimento do
Grupo Marista se apresenta como uma interessartpogia de dinamica curricular
abrangente e competente, muito bem fundamentadagpgidamente e com um robusto
programa de formacéo docente. Uma mudanca corsteuidplementada coletivamente, que
traz esperanca para seus atores de praticaremdwoacéo consistente tanto no fazer, quanto
no refletir sobre o que se faz. Sensivel as emei@&nas individualidades, ao coletivo, ao
transcendente. Uma educacdo que inclui, que coasmleoutro um legitimo outro. Uma

proposta transdisciploinar.

Para Morin (2002), essa esperanca podera ser erpidla a partir da reforma educacional
gue perpassa a reforma do pensamento. Essa refommiéo mais de natureza paradigmatica
do que programatica, exigindo dos individuos a cidpde de relacionar os conhecimentos
entre si, entre o global e o local, entre as paes o todo e o todo com as partes. Trata-se,

portanto, de se considerar o paradigma da compgld&id
REFERENCIAS

Baumam, Z., (2001Modernidade liquidaRio de Janeiro: Zahar.

Grupo Marista, (2012Rastoral na Educacéao Infantil. Referencial paragia pastoral-
pedagogicaCuritiba: Champagnat.

140



Universitat
de Barcelona

Moraes, M. C., (2008Ecologia dos saberesomplexidade, transdisciplinaridade e
educacéo: novos fundamentos para iluminar novasasdéducacionais. Sao Paulo:
Antakarana/WHH — Willis Harman House.

Morin, E. (2007), Complexidade restrita, complersaady Em:Inteligéncia da complexidade
epistemologia e pragmatichisboa: Instituto Piaget.

Morin, E. (2002)0O método 5Porto Alegre: Sulina

Moscheto, M. D. e Chiquito, R. S. (200Pyojeto Marista para a Educagéao Infantil —
Curriculo em Movimentdvolume 2. S&o Paulo: FTD.

141



Universitat
de Barcelona

O USO DE TEMPOS E ESPACOS DE FORMA CRIATIVA NA EDUCACAO
INFANTIL
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“O cotidiano educativo € um reino de possibilidadesida
€ um reino de possibilidades. Nao facamos deldaeutiea
dura cancdo, repetitiva, amarrada, mecanica.
Transformemos esta possibilidade num hino a
“inventacdo”, lembrando sempre que precisamos sonha
para criar”!

LuctaBsmeralda Ostetto

Resumo

No espaco de Educacéo Infantil, aprender é um iexerconstante. Investir nas dimensodes
cognitivas e imaginarias ajuda a crianca a reflatescolher, a organizar seu pensamento de
maneira que possa sintetizar as ideias mais sigtiifas em um exercicio de apropriacdo de
conhecimento. Por estas razdes, pensamos no ambigriiducacao Infantil como proposta
educativa vinculada a uma pratica significativateEexto objetiva relatar experiéncias
realizadas em um Centro de Educacao Infantil —-Cgliblico no municipio de Blumenau-
SC-Brasil, principalmente no que se refere a teradtio espagco como mediador de
aprendizagens. Por sua potencialidade criative, €&l esta sendo investigado pela Rede
Internacional de Escolas Criativas-RIEC. Entendeamosanca como uma corporeidade viva,
pois a biologia nos ensina que o Ser e 0 Conhat&o embricados em nossa corporeidade e
que, por isso precisa ser reinventada a cada @&imA diversificar os espacos é uma forma
de enriquecer e dar oportunidade a crianca de @grenviver todas as suas potencialidades e
experiéncias. As agdes sao desenvolvidas por ddplpsofessoras, com o desafio de ampliar
ainda mais o brincar das criancas, sendo algumas pdavocacfes realizadas pelas
professoras, como por exemplo, o uso de diferemeteriais como estratégia de
aprendizagem: elasticos, possibilitando varios mewitos; cordas com pneus, com escadas,
com nos, para auxiliar a subir nas arvores e fagzmbacias; tenda musical, tenda de artes
plasticas, malhas para pendurar-se e explorar podade; caixas de varios tamanhos;
construcdes ao redor das arvores como cabanasjnsligatividades com diversificados
materiais em varios ambientes a serem exploradwsadeditar que as aprendizagens sao
uma consequéncia, fruto natural dos ambientedigeaties da aprendizagem, as malhas e as
cordas tem sido um material bastante utilizadotdsma, procuramos diferenciar o uso do
espaco, propondo novas alternativas e rompendo canaterial comumente utilizado na
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educacgdo infantil, na maioria das vezes muito focad antecipagdo da escolarizagéo.
Também organizamos muitos movimentos que promovaontunidade de interacdes entre
criancas de faixas etarias diferentes, pois sdeguas e vistas como Unicas. Assim, neste
projeto de ampliacdo das possibilidades e das gatelades do espaco como mediador de
aprendizagens criangas e adultos tém aprendidosjumim processo de ampliacdo de saberes
em direcdo a praticas educativas criativas e inmnaed

Palavras chave sustentabilidade, educacéo infantil, criatividade

1 INTRODUCAO

O que faz uma escolar ser criativa? Ser definishlaocoma escola criativa pode interferir na
historia daquele lugar, na vida das pessoas qeenf@arte daquele contexto ou na prépria
comunidade em que essa escola esta inserida? Eis agmectos? Quando falamos em
criatividade, ndo podemos esperar uma respostar lfeehada em si mesma. A criatividade
nos provoca a apurar nosso olhar de observacadyservar os cheiros, as cores, 0S
movimentos e principalmente, a buscar respostasduras e criativas diante da adversidade

e da singularidade.

O ensino criativo é de natureza flexivel e adagmatisto €, leva em consideragdo as
condi¢des do contexto e organiza a agao atendenlilmitagdes e capacidades dos sujeitos.
Um ensino criativo ndo estd num desenvolvimengsalirdo planejamento, sendo, que utiliza
o planejamento como ponto de referéncia e guideXbilidade € um objetivo fundamental
da criatividade atribuida tanto a pessoa (pes®odvéll) como ao produto (variagdes ou
adversidade de categorias) Um método flexivel élaggue se adapta ao sujeito e ao
contexto. (Torre, 2003, p.186, traducdo nossa).

Este artigo apresenta experiéncias criativas desadas em um Centro de Educagéao Infantil
— CEI publico no municipio de Blumenau-SC-Brasilingipalmente no que se refere a
tematica do espaco como mediador de aprendizaDemsto dessa perspectivalarma da
Minhoca que tem agrupamento de meninos e meninas 3 a gl dmadade, desenvolveu
durante o ano letivo de 2013, o “Projeto Crianchladureza: brincando e aprendendo a
preservar o meio ambiente”. O coletivo deste espdcicativo tem um olhar voltado e atento
para a organizacao do espaco e, com isso, tenogecpdo a realizar novas experiéncias com
a intencao de diversificar os materiais, a formggnopo, os lugares, buscando caminhos para
criar e assim descobrir novas formas de organizdg&spaco. Ao acreditar em uma infancia
viva e que, por iSso precisa ser reinventada a de&gas espagcos apresentam-se como uma

forma de enriquecer e dar oportunidade a crianceiva® todas as suas potencialidades e
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experiéncias. E nesta singularidade do coletiv€eotro de Educacéo Infantil Hilca Piazera

Schnaider que acontecem as oportunidades de repesisdianamente a organizacao do

espaco nos mais variados movimentos.

Este estudo é destacavel por sua pertinénciaarel®; impacto e importancia para apresentar
ao grupo de professores dos Centros de Educagtilimfe Blumenau que a criatividade e a
trasdisciplinaridade, agregadas a troca de expigrfundamentacédo tedrica e acdo educativa,
podem dar subsidios para um educar responsaveVvador. Além disso, possibilita conhecer
as possibilidades de uma aprendizagem significajil@ndo se vai além do espaco fisico,
muitas vezes delimitado por muros e salas de agle promovam acdes criativas

contempladas nas préticas pedagdgicas voltadaa gaiecacao no século XXI.
2 EDUCAQAO INFANTIL E CRIATIVIDADE

Qual é o segredo de se trabalhar na Educacéaoil@femiste segredo ou uma formula secreta
para se trabalhar com pequeno® Quais sdo as melhores estratégias utilizadasgparas
meninos e as meninas da primeira infancia se debeams plenamente? Como o grupo de
professores da Educacao Infantil consegue prommw@ndizagem significativa a partir do
contexto no qual estas criangas estao inseridagppmrionando desenvolvimento integral para
o mundo no qual vivemos? Quais sdo as estratétii@aadas para se promover a autonomia
na Educacgéo Infantil? Como instigar para que mengoneninas construam o conceito de

cidadania e solidariedade social de forma indiviéuzoletiva?

Sao0 questionamentos como estes que nos fazem ptsEEgias que dao singularidade a
todo processo de ensino e aprendizagem na Edutafgébil. “A estrategia, assim como o
conhecimento, continuam sendo um navegar em undenarcertezas, entre arquipélagos de

certezas”. (Morin, 2005, p.91, traducao nossa).

O grupo de professores da Educacao Infantil, mealiarplanejamento do trabalho, deve ter
uma acéo educativa intencional, organizando agiiesendo resultados relevantes, além de
levar em conta, a construgdo do conhecimento. Borimpte que os professores facam a
transposicdo de todo conhecimento tedrico adquiraio saberes pedagdgicos e sociais,

criando estratégias adequadas a pratica docerdeifgsgp da Educacao Infantil.
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Quando se ensina com responsabilidade e criatwidamportante proporcionar atividades

gue contemplem elementos teoricos e metodolégietéssn de compreendé-los como
atividade indeterminada e influenciada por mulsplfatores. Neste momento, quando
focamos nosso olhar na aprendizagem integral nag€do Infantil significa ndo seguirmos
em linha reta, com receitas instantaneas, quarad@@ pedagogica depende de pressupostos
béasicoS de aprendizagem deste nivel de aprendizagem.s8arrazdo, o planejamento das
atividades possibilita tracar caminhos e objetipasa a efetivacdo do desenvolvimento
pedagdgico e social. A medida que experimentames;abrimos e criamos aprendizagem
significativa e prazerosa na primeira infancia, mpoevoca buscar respaldo teérico que

fundamente a acao educativa e pedagodgica na Edulcdaétil.

Ao planejarmos o desenvolvimento integral, de foonativa, inovadora e transdisciplinar
desde a Educacdo Infantil, necessitamos nos bas&sarobservacdes e experiéncias
vivenciadas em todos os espacos e ambientes dooGEnEducacédo Infantil — CEI. Neste
planejamento inovador é onde surge a profissiomddiddo docente que leva a buscar
estratégias que vao para além de um curriculo gdista, nos conduzindo a respostas mais

abertas e transdisciplinares.

Quanto maior for a oferta de diferentes materiaiscersos em diferentes ambientes do CEl,
maior serd a possibilidade de aprendizagem, ca@strule conhecimento, interagbes e
estimulo a curiosidade dos meninos e a meninasal® @nos de idade. Isso nos permitira
criar a possibilidade de desenvolver um traballererte, 16gico, elaborado, preparado, com
significado e objetivo claro numa proposta de igdwa criacdo e de transformacéo

pedagdgica e social.

Seguindo o caminho da transdisciplinaridade, Pdglira (2007) fala em pensar as primeiras
idades desde um olhar transdisciplinar, trazendmehtos a respeito da plasticidade dos
meninos € meninas pequenos, afirma a autora quantguse adquire conhecimentos,
habilidades e saberes, se favorece uma aprendizagegral desde, a inter-relacéo
multissensorial de todos os estimulos e experiéngize vdo tendo, a medida que seu

crescimento harmonico se realiza dentro de uma wgilade, vai aumentando as

® Pressupostos Basicos: Determinam a aprendizageterrbinados pela aprendizagem; Condicionam e s&o
condicionados pela aprendizagem (Hunt e Sulliv@@41Coll e Miras, 1990).
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possibilidades de seu desenvolvimento individualoketivo” (Pujol Maura, 2007, p.219,

traducdo nossa, in Siméo, Vera Lucia, 2010).

A autora explica que ao proporcionar as criancagigreas, o maior nimero de formas de
aprendizagem possivel, estas criancas por suasidages de interconectar a aprendizagem,
fazem com que seu entorno seja transdisciplinaregoeléncia. Por isso é relevante que o
professor da Educacao Infantii tenha um pensamérgnsdisciplinar e explique a

intencionalidade da aprendizagem integral da caancg

Para que o grupo de professores da Educacéo Irfajatiabordado em sua dupla relacdo com
o saber: como sujeito que domina saberes, quddrargs esses mesmos saberes e a0 mesmo
tempo como sujeito que é necessario manter a déueftga desses saberes, de acordo com
0s principios éticos determinados pelas Diretrigesriculares Nacionais da Educacgéo
Infantil — DCNEI, que discorre sobre a “valorizagd® autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao muineate e as diferentes culturas,
identidades e singularidades” (DCNEI, 2009). Osesab provenientes da pratica e das
experiéncias sdao como um espaco privilegiado nioalina do grupo de professores da
Educacao Infantil, porque saem do cotidiano da aghaativa. Sdo saberes de natureza

dindmica e interativa, séo reflexos da pluralideniestitutiva do saber docente.

Cabe as instituicbes de Educacéo Infantil asseq@sacriancas a manifestacdo de seus
interesses, desejos e curiosidades ao participsrpditicas educativas, valorizar suas

producdes, individuais e coletivas, e trabalhaa peinquista por elas da autonomia para a
escolha de brincadeiras e de atividades e parm@izagio de cuidados pessoais diarios. Tais
instituicbes devem proporcionar as criangas opitagies para ampliarem as possibilidades
de aprendizado e de compreensao de mundo e d&psioptrazidas por diferentes tradices

culturais e a construir atitudes de respeito elankdade, fortalecendo a auto-estima e os
vinculos afetivos de todas as criangas. (DCNEI9200L0).

Para tanto, o professor precisa planejar sua agdagpgica que é fruto do cotidiano dessa
acao educativa. Quando o professor planeja, eeetsborando objetivos, metas, dinamicas,
além de abrir caminho a uma educacéo integral, aaedtido as inovacdes, perseguindo
estratégias didaticas novas e enriquecedoras. Ess@in existir intencionalidade no

planejamento do trabalho, para que os meninos éagese desenvolvam, sem deixar que a
educacao figue romantizada, que caia na sorte ampravisacdo. Ao contrario, se atuarmos

dessa forma, estaremos usurpando desde a prinmdfnacia a possibilidade de pensar,
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questionar, descobrir, experimentar, atrever-sesteair, adquirir sentido de mundo, de sua

identidade pessoal e coletiva, entre outros.

Precisamos ainda nos perguntar: como se apreratezamente na Educacgéo Infantil? Como
organizar o espaco de aprender na Educacdo Infawotisiderando as relacbes com a
Criatividade? Para iluminar nossas reflexdes acdisso, utilizamos o que nos traz as

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao tfddDCNEIl), ao afirmar que:

As criangas precisam brincar em pétios, quintaia¢cgs, bosques, jardins, praias, e viver
experiéncias de semear, plantar e colher os fddadgrra, permitindo a construcdo de uma
relacéo de identidade, reveréncia e respeito mameacnatureza. Elas necessitam também ter
acesso a espacos culturais diversificados: inseegdiraticas culturais da comunidade,
participagcdo em apresentacdes musicais, teatrategréficas e plasticas, visitas a
bibliotecas, brinquedotecas, museus, monumentofpagentos publicos, parques, jardins.
(DCNEI, 2009, p.15).

A organizagédo dos espagos e ambientes no CEl pddeterminante, quando o olhar de
guem educa € um olhar atento, objetivo e intenti@h@rofessor precisa aprender a apurar o
olhar da observacdo porque “(...). Olhar sem paeatadispersa. Olhar pesquisador tem
planejamento prévio da hipétese que vai perseguante a investigacdo, em cada um desses
focos.” (Freire, 1996).

A autora Madalena Freire chama atencédo para orfd@ado de olhar estudioso, curioso,
questionador, pesquisador, envolve acdes exersi@algpensar: o classificar, o selecionar, o
ordenar, o comparar, 0 resumir, para assim poderpimetar os significados lidos. Nesse
sentido o olhar e a escuta envolvem uma ACAO altéenenovimentada, reflexiva,
estudiosa”. Se o professor ndo sabe o0 que prdbisg oorre-se o risco de olhar tudo e de néao
ver nada ao mesmo tempo, por isso, aprender a élharefa fundamental dos professores.
Essa € uma boa razao pela qual o CEI Hilca Pi&sraaider, por sua potencialidade criativa
e seu olhar atento, objetivo e intencional, estélgenvestigado pela Rede Internacional de
Escolas Criativas-RIEC.

3 RELATO DE EXPERIENCIA: Crianca e Natureza: brincando e aprendendo a

preservar o meio ambienté

" Titulo do Projeto — Crianca e natureza: brincaadmprendendo a preservar o meio ambiente. Agrugamen
Meninos e Meninas de 3 a 4 anos de idade; Nomeudmal - Turma da Minhoca; Professoras: Arlene R.
Borella; Fernanda L. Reiter; Luana Cavilha
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O relato de experiéncia a seguir, refere-sePagjeto Crianca e Natureza: brincando e

aprendendo a preservar o meio ambierdesenvolvido e aplicado no Centro de Educacéao
Infantil Hilca Piazera Schnaider com criancas da 8 anos de idade. Este projeto tras a
criatividade e a inovacdo como estratégia da adetile e do contato com a natureza,
utilizando recursos como a observacao, a pesdueaturas infantis, filmes, fotos, imagens

passeios e atividades.

Caminhamos construindo um itinerante que se deseneatre o erro e o resultado, muitas
vezes incertos e inesperados de nossas estrat@gigivida nos acompanha e a esperancga
nos serve de louvor. (Morin, 2005, p.98, tradugdssa).

Este projeto ndo s6 ensinar as criancas, mas tarabgmrofessores, aos pais, aos familiares,
a comunidade, aos funcionarios. A Educacdo Ambierda deve ser tratada como algo

distante do cotidiano das criangas, mas como partsuas vidas. E de suma importancia a
conscientizacédo da preservacdo do Meio Ambienta parossa vida e todos 0s seres Vvivos.
Para Morin (2005), uma educacao que visa uma cgaoggmplexa da realidade e realmente

leva a isso, esta colaborando com os esforcosigam\a atenuar a crueldade do mundo.

Quanto mais experiéncias forem oportunizadas assno®e e meninas na primeira infancia,
mais o conhecimento se expandira. O contato coatuaeza, a interagdo com o reino animal,
com a terra, com a agua, com o ar, faz com queatgpreenda que é parte do contexto
natural em que esta inserida. Para significar esgpsriéncias € preciso reproduzir seu
ambiente, brincar e usar a fantasia. A posicaordi@gsor € mostrar varias opcgdes de acdes e
deixar que a crianga vivencie esses fenOmenosamatar sociais, para que ela mesma, a

crianga, construa uma participacao critica e atavaociedade, através das atividades Iudicas.

Os cenarios de aprendizagem devem ser suficienterriens e criativos, a fim de garantir

uma forma de fazer que permita um crescimento dow@naberto e amplo e que dé

oportunidade para estes pequenos e pequenas gejasiglobais em seu progresso. (Pujol
Maura, 2007, p.221, traducao nossa).

Segundo as professoras que aplicaram este tralvalatam que o projeto foi desenvolvido
devido a necessidade de apresentar as criancasmpssivel brincar e aprender e aprender de
forma ladica e construtiva. Pujol Maura (2007, p)2&crescenta, “a visao transdisciplinar nos
d4 a oportunidade de ir além do que é puramenteigd® e de ensino, implica considerar
nossas agbes para que possamos criar espacgos leldaefinteracdo, cooperagcdo e

criatividade”.
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Este projeto tem por objetivo sensibilizar as g#mnsobre a importancia da preservacao do

Meio Ambiente, identificando as situa¢fes que caudanos a ecologia como a poluicdo, o
desmatamento, as queimadas, a extincdo de aninsaiscos, estimulando assim, o interesse
pelo cuidado e preservacdo da natureza. Tendosmatingir o objetivo geral, os seguintes

objetivos especificos foram definidos para:

» Despertar o interesse pela preservacdo do meiceatabiassim como, as formas de

vida e sua sobrevivéncia;
» Despertar o interesse e a curiosidade pelo muradal €onatural;

» Desenvolver brincadeiras utilizando a naturezaa papressar emocdes, sentimentos,

pensamentos, desejos e necessidades;

* Proporcionar acfes que estimulem a reciclagemaumwtipl e a preservacdo do meio

ambiente;

» Fornecer subsidios para que a crianca possa eceigseu conhecimento em relacao
ao contexto natural e social, expandindo assim¢apacidade de reflexao, passando a

expressar suas ideias.

A estimulacéo criativa é uma responsabilidade seaisn papel educativo como valor social
do nosso tempo. Ele é o norte de todo o sistenemsiao do futuro aberto. Nossa sociedade,
dado o numero de problemas que se tem nao se podeaoduxo de perder o potencial
criativo subjacente em cada ser humano. (Torre3,30@7, traducdo nossa).

RESULTADO FINAL E CONCLUSOES DO PROJETO

O Projeto Crianca e Natureza: brincando e aprerdangreservar o meio ambiente, buscou
proporcionar as criangas, por meio da construcdmuehorta, do contato com a terra e com
a natureza, conhecimentos sobre meio ambienteéatrdw entorno no qual esta inserida.
Além disso, procurou despertar nas criancas 0 peaaeconsciéncia sobre a importancia do
cuidado com a natureza. A primeira atividade doje®voconsistiu em diagnosticar os

conhecimentos prévios das criancas, a partir de noah@ de conversa. Neste caso, foram
feitos questionamentos ao grupo, tais como: qudme saque € uma horta? O que vocés

acham de construirmos uma horta aqui? O que voostargam de plantar? De quais
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elementos precisamos para a construcdo da horta® Quidados sdo necessarios para as

plantas ndo morrerem?

(...) essas experiéncias ndo podem ser eventuengmd estar no coracdo do projeto
pedagdgico, como rotina, de tal forma que as camrignham acesso direto e frequente,
reguem, participem da limpeza da horta, da colhdittegrando-se, vivenciando e

conhecendo, na pratica, os processos de nascineentescimento dos frutos da terra.
(Tiriba, 2005).

A horta foi organizada com as criancas e as profassque também, prepararam um
minhocario. Com restos de alimentos, casca dejfaeanasca de batata, se garantiu o adubo.
As criangas visitaram a Feira Municipal para com@as mudas de alface, nabo, salsinha,
tomate e cenoura, para depois plantar. Acompanharamescimento das hortalicas (salsa,
cebolinha, couve, alface) e legumes (beterrabar@os de criancas de 1 e 2 anos com 0s
de 2 e 3 anos, também tiveram participacdo gaegnfihntando diferentes tipos de ervas
(alecrim, hortela e melissa). O grupo de crianga® d 1 ano plantou girassol, de acordo com
seu projeto. Mallart, (2007) chama nossa atencé @aompromisso com a educacao, “é
preciso conquistar um compromisso para toda a eédacsanto formal (da escola primaria a
universidade) e informal (museus, meios de comgawma), preste muita atencdo para a
situagdo do mundo, a fim de proporcionar uma pe&®gorreta dos problemas e promover
atitudes e comportamentos positivos para alcangarfuturo sustentavel. As criancas
visitaram a horta duas vezes por semana para acbampa crescimento das mudas e notaram
gue os canteiros precisavam ser regados. Cada ficopaesponsavel com um canteiro. Até

prepararam um sanduiche natural utilizando as ligasae o consumiram.

...a aprendizagem integrada poderia ser descritao co processo pelo qual podemos
construir novos significados das coisas e do mandosso redor, ao mesmo tempo em que
melhoramos estruturas e competéncias, modificarnesas atitudes e valores, projetando
tais mudancas na vida, nas relacbes sociais ditistha. E isso é baseado em estimulos
multissensoriais ou processos intuitivos que netaf e nos fazem pensar, sentir e agir.
(Moraes e Torre, 2004, p.82).

Neste sentido, o projeto buscou inicialmente aaabs conhecimentos prévios das criancas a
respeito do cultivo de plantas, trouxe também 8gativas contribuicdes pedagdgicas e
sociais, pois além de contribuir no desenvolvimeti@oimaginagdo, da motricidade e do
raciocinio das criancas, o projeto procurou propogr reflexdes que podem ser levadas para
além do ambiente escolar, por meio da realizacgoatigsidades propostas, tais como: as

experiéncias, as brincadeiras, historias, os thalsamanuais, entre outros. Os movimentos
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das criancas foram apresentados, procurando agsgar curiosidade, levando em

consideragédo sua faixa estaria e seus interessesmpm certo de cada uma. As atividades
ligadas ao uso do solo, tais como: revolver a t@temtar, arrancar mato, podar, regar, ndo sé
constituem o6timo exercicio fisico como representana forma de aprendizado saudavel e

criativo, tal qual o contato com as coisas da eatur
4 CONSIDERAQOES FINAIS

Estas consideracOes devem ser interpretadas coembagdes que possam condicionar a uma
proposta de educacao criativa, que utiliza espac@snpos garantindo a aprendizagem em
diferentes ambientes e com materiais diversificadlbea proposta comprometida com o
desenvolvimento integral, resultados eficientegatimados para uma melhora da pratica
docente, estabelecendo garantia de experiénciaificagivas, criativas e possiveis. Investir
mais em estudo de temas especificos da Educacantilndjuda a definir pensamentos
l6gicos e peculiares tipicos de cada idade. Asréxpeas do Centro de Educacéo Infantil
Hilca Piazera Schnaider sdo de grande relevancguepalém de efetivar a acdo pedagogica
do grupo de professores, amplia as possibilidades @otencialidades do espago como
mediador de aprendizagens entre criancas e adualbssgdesafiando ainda mais através de

praticas verdadeiramente transdisciplinares.
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Resumo

Esta comunicagdo oral visa apresentar um projetdratealho transdisciplinar sobre a
producdo caseira de sabao artesanal, por meioutilzexcdo do 6Oleo de cozinha usado, e
assim analisar tal producédo de forma articuladapetecendo relagdes culturais, ambientais,
econdmicas e tradicionais considerando o conteididrico, o estilo de vida e estilo de
consumo predominante no século XXI. Assim como,esgntar discussfes sobre
sustentabilidade e cidadania planetaria respons@vedrojeto foi desenvolvido na Escola
Estadual de Tempo Integral Jodo L6bo Filho, nadgdie Inhumas/Goiés (Brasil). O projeto
possibilitou a valorizacdo da cultural local, cdniru para o reconhecimento de saberes
populares, viabilizou o compartilhamento de reeseita praticas na producdo de sab&do
artesanal. Concomitantemente propiciou empoderamemtarticipacdo ativa dos familiares
das criancas nas atividades escolares, por val@ezes saberes e suas praticas. A valorizacao
da cultura local, o protagonismo dos participadt@projeto, a religacao de saberes populares
e conhecimentos disciplinares, o ambiente prazerosoprocesso de pesquisa escolar
apresentam-se como praticas pedagogicas transuiaoss.

COMO TUDO COMECOU...

- No inicio deste ano letivo, fui indagada por usthana do 5° ano sobre quando seria a Feira
de Ciéncia e que ela queria mais uma vez participar

- Precisamos continuar cuidando da natureza, dlas®eferindo-se ao projeto de 2012 que
se desdobrou em outro projeto em 2013 que fez garteConcurso de Projetos Ambientais
da XXII Caminhada Ecolégica8, que tinha como teMartios cuidar do Brasil com Escolas
Sustentaveis.” A intencdo do concurso era estimufi@ncas e adolescentes a pratica da
preservacdo ambiental. A referida aluna disse iqaemobilizar sua turma em prol de
escolher um tema pertinente a proposta do ana@mpara ser trabalhado em nossa Feira de
Ciéncias em 2014. Este comentario ndo foi por adaso uma histdria que comegou mais
OuU menos assim...

8 . Evento promovido pelo Jorné) Popularda Organizacdo Jaime Camara afiliada a rede Gobg. A
Caminhada tem como objetivo promover o desenvolvimda consciéncia ambiental por meio do esporte.
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Em abril de 2012, em reunido pedagodgica, se des@utescolha do tema para a Feira de

Ciéncias a ser desenvolvido aquele ano na escotgalinente os professores identificaram
que os projetos da escola eram muito motivadosestiangas se envolviam bastante, sempre
superando as expectativas. No entanto, os prajet®deiras de ciéncias eram quase sempre
estéreis, superficiais, cumprimento de protocolacaendario e que consumia tempo e tinha
pouco envolvimento e aproveitamento por parte tlosoa. O grupo estava insatisfeito com a
pratica ritualizada das feiras de ciéncias, elas titham a mesma relevancia dos outros

projetos desenvolvidos na escola.

Apesar de ndo concretizar nenhuma proposta depanaaa Feira de Ciéncias nesta reuniao,
uma coisa ficou evidente, o grupo ndo mais se disgpwo simples cumprimento de um
evento do calendario escolar. Uma inquietacdo toromota da equipe, a vontade de
desenvolver uma proposta relevante, que envohasees, professores, pais e a comunidade
em geral ganhou félego; pontos de vista foram tidos e reavaliados e as pessoas

comecaram a se mobilizar para delinear uma novyzopta para a Feira de Ciéncias.

Lopes (2009) ao investigar a pratica dos professoegistrada em seus portfélios, constatou
gue os professores sofrem com o dilema ao se defmitema que realmente envolva e

mobilize a participacéo e o interesse das criangas.

Ao pensar em projetos, 0 mais complicado pareceaseneu ver, “descobrir” um tema a ser
trabalhado, de modo a atender ao interesse do grujessa forma, construir o projeto tendo
como principal elemento a participa¢do, o envolvitoelas criangas, compartilhando com a
turma as diferentes etapas do desenvolvimento stujga. Como encontrar o tema? Como
conseguir a problematizacdo? O que €, enfim, prudtigar? [...] (Relato do Projeto Casa de
Formigas, 2000, p.4 apud Lopes, 2009, p.133)

A vontade de inovar a proposta da feira contagiola tequipe que passou a ter as seguintes
preocupagbes: O que fazer? Que tema trabalhar? Qoafdlizar e envolver os alunos
efetivamente em um projeto de ciéncias? Os tengitados durante a reuniao ja tinham sido
apresentados em edi¢cdes anteriores pela escolaorooufras e pareciam ndo ter muito

sentido, portanto era preciso continuar a buscal!
O TEMA

Ao fazer um comentario no corredor da escola salpeducéo artesanal de sabéo visto em
uma Feira, uma aluna do 3° ano, Isadora, faloudatizssiasmada que seu avo fazia sabdo em

casa e que tinha os equipamentos: luvas, colherdgrae pau, bacia, formas, etc. Ela
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demonstrou uma alegria enorme em puder compardllgar que estdvamos discutindo com

uma pratica familiar que ela vivenciava. Imediatataalisse se quiséssemos ela convidaria

seu av0 para demonstrar como se fazia o sabéo.

Ao ver o entusiasmo da aluna comegcamos a discutjue poderia ser investigado ou

problematizado em relacdo a esse tema que fossgepée as questdes da nossa comunidade
escolar. Uma luz no fim do tunel parecia ter acdmdapesar de ja ter sido apresentado por
outras escolas, decidimos, mesmo sem muita cediezpie investigariamos, investir neste

tema. Inicialmente imaginamos que seria interessaxplorar as reacfes quimicas resultantes
da mistura dos ingredientes, pesquisar porque esteponentes entram na composicao e
buscar compreender como se utiliza gordura nadatiio de um produto que serve para

neutralizar a prépria gordura.

A inseguranca ainda nos rondava, este tema atarmemteresses das criangas e vincularia a
questbes reais da comunidade escolar? Consegusriamabilizar e envolver os alunos na

busca de algo novo pertinente ao contexto locala aobre o tema?
De acordo com Corsino (2009, p.108):

O primeiro passo para desencadear um projeto éma t@parecer na sala de aula.
Preferencialmente ele deve surgir das propriasgais suas conversas e preocupagdes, mas
também pode partir de algo que o professor leva pagala de aula, como, por exemplo,
uma histéria, uma noticia, um filme, uma musica,aufoto/imagem, um poema, uma
conversa etc. E importante estar atento aos is&seslo grupo, pois o tema €,
preferencialmente, negociado com a turma. No casprdjetos institucionais, como uma
feira de ciéncias, por exemplo, a proposta devedsmutida nos diferentes grupos de
professores e de criangas.

Ainda nédo tinhamos muita certeza da escolha, goras professores colocaram o tema em
discussdo nas salas e montaram junto com os alnweblematizacdo inicial: O que ja
sabemos e 0 que queremos saber sobre a fabricag@i@o caseiro? Varias questbes foram
levantadas, mas duas chamaram a atencao: todaas@ainimeros relatos dos alunos sobre
a pratica de pais, aves, tios que faziam diferetipess de sabdo caseiro e 0s perigos que
alguns dos seus ingredientes apresentavam se radoasie forma incorreta.

Vimos que nossa intencdo de explorar as reacoesa@s despertava interesse nas criangas,
portanto era necessario recorrer a um profissipaah esclarecer algumas davidas que

sugiram durante os debates em sala.
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Partimos em busca de um profissional que pudesdalar sobre reacdes quimicas com as

criancas numa linguagem ao mesmo tempo cientificangpreensiva, j& que nossos alunos
estao na faixa etaria de 6 a 12 anos (1° ao 58@easino fundamental).

Entramos em contato com uma quimica e expomos o0 {fetinha sido

discutido e pedimos que ela organizasse uma falaacriancas de forma a ampliar o que
foi levantado em sala como os principais ingre@ienitilizados, a reacdo quimica produzida
guando da mistura, a restricdo absoluta do manukeifitio do sabdo pelas criangas, os

diferentes tipos de sabdo, etc.

Figura - 1 Conversa com a quimica Nayara Cristilize@a Silva.

No decorrer da conversa com a quimica Nayara o®slioram surgindo outros aspectos que
envolvem a fabricacdo do sabdo artesanal como.eyemplo: a) a questdo da tradicao
familiar (receitas de sabdo passam de geracdes ezatdgs); b) a questdo econdmica
(reducdo dos gastos familiares dada producao dim¥sah quimica evidenciou a importancia
da reutilizacdo do Oleo de cozinha na fabricacdcsal#io artesanal evitando assim seu

descarte nos ralos das pias ou no solo causands degparaveis a natureza.
A CONSTRUCAO DO PROJETO

A partir da conversa com a quimica surgiram as istgu questées: porque em plena era
industrial em que tudo se produz em grande escada se faz sabdo artesanal? As pessoas
reutilizam o Oleo de cozinha em suas receitas? Quéaz tem como motivacao primeira a
tradicao familiar, ou a economia ou a consciénaigngportancia do reaproveitamento do 6leo
de cozinha evitando os problemas causados pelitesearte nas redes de esgoto, no solo, etc?
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O projeto foi se estruturando a partir dessas gassfjue surgiram durante a conversa da

quimica com as criangas e os professores. A mafirsurgiu a seguinte problematizacao:
Fabricacdo de sabdo artesanal: a que pé anda es&stgo em pleno século XXI, na cidade
de Inhumas?

Partimos entdo para a mobilizacdo do grupo paiaidefque, quem, onde e como pesquisar.
O que se objetivava era garantir aos alunos aeessta abordagem informativa e formativa
gue os colocasse antenados as questbes do seu, temspava-se desenvolver um estudo
acerca da producéo de sabdo artesanal com utdizk;éleo de cozinha usado e as questbes

que circundam essa pratica milenar, no contexta,ata cidade de Inhumas.

Nesta perspectiva, busca-se a formacdo do homeno s@m constantemente atento as
guestdes de seu tempo, bem como, consciente ergaegaara que possa, com propriedade,
enfrentar os desafios, assegurar a sobrevivénclzood®m no planeta, viabilizar a reflexdo
critica e superadora da organizacdo da sociedadé¢ &e acordo com Araujo e Ferreira
(2012, p.27-28):
O processo educativo constitui um complexo de agfw dialdgica entre a escola e a vida,
competindo a escola o papel de, além de transmidsdoonhecimento sistematizado, a
responsabilidade pelo desenvolvimento do ser humpatm seu convivio social, pela
aquisicao dos diversos saberes culturalmente aeulosil o que fortalece, sobremaneira, a
escola como instituicdo educacional, responsavelofnecer ao aluno uma educacdo
emancipadora e democratica, que humaniza e asseguarafetiva formacdo para a vida.
Dessa forma, a educagdo da-se por meio de um poocgstematico, que implica em

momentos continuos de aprendizagem e de reflexda pae ocorra, gradativa e
naturalmente, a transformacao do educando.

Assim, para que a escola possa cumprir seu papigl,sé necesséario a implementacao de
uma acdo educativa multidimensional e multirrefei@n que contemple a articulacdo das
guestbes econdmicas, sociais, politicas, culturdémldgicas, ambientais, dentre outras que

configuram a condicdo humana, a vida em sociedadegponsabilidade socioambiental.

A escola tem como objetivo proporcionar e ampligpegiéncias que contribuam para o
crescimento individual e social do aluno. Buscayge o aluno tenha consciéncia de seu
papel enquanto ator social, que de posse do canéetn, tem possibilidade de compreender

e interferir nos rumos da histéria e de sua vida.

° Cidade do Estado de Goias, Brasil, com aproximad&en50 mil habitantes, com base econémica esadaur
na agricultura e confec¢des de cama, mesa, balngeéees.
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A escola tem um papel fundamental na formacéo deujeito preparado para compreender e

enfrentar os problemas tipicos do seu tempo, no aasl, as questdes inerentes ao mundo
globalizado. Uma instituicdo escolar comprometiden sua comunidade busca transpor os
limites da sala de aula e aproveita as possib#isigzthra desenvolver seu verdadeiro papel
social: ir ao encontro dos anseios e necessidadesrdunidade escolar objetivando superar

os problemas que séo gestados em seu contextadusto

Centrados nessa perspectiva, nos unimos em prokalzar uma Feira de Ciéncias que
agregasse varias dimensdes em torno da produgdamat de sabao.

O tema despertou interesse nao s6 nos alunos,areglipe escolar e na comunidade. A cada
dia surgiam novas questbes a serem investigadsas noformacdes, como por exemplo,
ficamos sabendo por meio de um professor da espedasua mae fazia sab&o caseiro
reutilizando éleo de cozinha em uma instituicao aeadia idosos.

Organizamos um grupo de crianca e fomos fazemsisis instituicdes que cuidam de idosos
na cidade de Inhumas e investigar se todas elhaninesta pratica e por que faziam.
Constatamos que todas as instituicbes fabricavavdosaaseiro reutilizando o 6leo de
cozinha, seja por questao de economia e/ou pac@i@dultural. Em uma das instituicbes
fomos informados que eles estavam necessitand® rmeitertos produtos de higiene como
sabonete, creme dental e também 6leo de cozinheetéimar para escola houve uma grande

mobilizag&o para arrecadarmos os produtos solastad

Figura — 2 Visita e doac¢Bes de géneros alimenté&ibs higiene ao um Lar de idosos

Durante a coleta de informacfes no estudo sob@osatiesanal nos defrontamos com outro
tema, a condicdo e qualidade de vida dos idosasossD pais. Sem recursos ou abandonados
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por suas familias os idosos tem que viver em abnigoitas vezes sem estrutura e condi¢cdes

adequadas para ampara-los.

Em uma semana a equipe da escola conseguiu justalanos, pais e a comunidade
arrecadar os produtos solicitados pelos dirigemteslar de idosos. Estabelecemos um
compromisso com os dirigentes do Lar de prestataagempre que possivel, arrecadando

produtos alimenticios e de higiene.

Para dar sequéncia a nossa investigacao foi etibora questionario a ser respondido pelas
familias dos alunos. O objetivo era investigar gasufamilias faziam sab&o caseiro e por qual
motivo (tradicdo, economia, consciéncia ecologi&aicitamos que as familias enviassem

receitas de sabdo caseiro que reutilizasse 6leozieha para que fossem distribuidas durante

a Feira de Ciéncias (anexo 01).

Os alunos do 4° e 5° anos do ensino fundamentahi@ayam untolheto informativeo nele
continha curiosidades sobre o sabao, informacéesriantes, recomendacdes; elaboraram
também outro folheto com nomes e enderecos paragjpessoas doassem 6leo de cozinha

usado as instituicdes que cuidam de idosos em labyara elas fabricarem sab&o caseiro.

A turma do 3° ano A, da aluna Isadora, ficou eregmuda de organizar a oficina de sabao na
escola; ela ndo se continha de alegria em sabeseguavé viria a escola para ensinar a fazer
sabdo. Antes disso fizemos uma grande campanha genaluno e a comunidade escolar e
recolhnemos 6leo de cozinha usado para a nossaafiEpi surpreendente a quantidade de

Oleo arrecadado em pouco mais de uma semana!

Figura — 3 Coleta de 6leo Figura — &£iDés de sabao artesanal (Sr. Edson e a Sr.2 Hilda)
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Nesse momento a escola toda estava envolvida dematica a ser apresentada na Feira de

Ciéncias, os alunos, os professores, o grupo gesduncionarios em geral, a comunidade;
diariamente recebiamos solicitacdes de pessoagjupréam demonstrar suas receitas, por
considerar que eram mais simples, mais baratadiaranmais. A comunidade tinha o que

mostrar para a escola. Desejava estar na escola.

Pensamos entéo, por que nao distribuir amostragslesversos tipos de sabdo em nossa feira
devidamente acompanhado das receitas que catalsg&nassim organizamos, o sabao feito
pelos pais e pessoas da comunidade foi transforrmad@equenas amostras para serem
distribuidas durante a feira, também montamos uro tom receitas de sab&o caseiro com

uso prioritariamente de 6leo de cozinha usado.

Nessa altura ja tinhamos trilhados alguns camindios busca de respondemos nossa
problematizacéo, ja sabiamos, por exemplo, que &@8mnossos entrevistados faziam sab&o
caseiro prioritariamente com 6leo usaddas a investigacdo ndo parou por ai, a turma do 3°
ano A, da professora Roberta ndo contentou apemasacoficina, mas, se tinhamos um

produto a ser distribuido na feira ele teria queutda logomarca personalizada e assim

criaram “O sabdo da Vovo”, que continha informagégsortantes em sua embalagem.

XVII Feira de Ciéncias

Escola Estadual Jodo Lobo Filho <8 B N o J_-,_
- A\ A L=V
Sahdo caseiro da Vovo

- a4
i

. >
- . O
*Atengdo: 1 litro de éleo polui 1.000.000 . = #
(um milhdo) de litros de dgua. / ) X L
- . A f
LR Y

Figura — 5 Logomarca do sabao da Feira de Ciéncias
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Nessa empolgacdo também seguiu as outras turmasafassoras Marli (3° ano), Ivani (4°
ano), Divina Maria (2° ano), Neuza (1° ano) Dior(éf que sistematizavam o que aprendiam
em forma de histérias em quadrinho, construcaaiealele poema, tabulacdo dos dados do

guestionério e a construcao de graficos, deseahmsntagem do folder.
A FEIRA DE CIENCIAS

Todos se mobilizaram para organizar a Feira dedziéntudo que tinha sido apreendido e
produzido durante mais 0 menos um més e meio d® drabalho foi exporto nos corredores
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da escola (as producbes das criancas, graficosnlies, histérias em quadrinhos, poema, o

registro fotografico do processo: palestra da quamvisita as instituicdbes dos idosos,
recolhimento do 6leo usado de cozinha, a oficinfader sab&o...)

Cada turma elegeu dois representantes para sererpasitores oficiais da feira que recebeu
visitas dos pais, representante da Subsecretaf@aeacdo, pessoas da comunidade que nos
agraciaram com as receitas ou até mesmo com a aadg® amostras de sabdo. A

desenvoltura e o entusiasmo das criangas encantaraisitantes que passaram pela feira.

Figura - 6 Feira de Ciéncias

O projeto da Feira de Ciéncias proporcionou: aJagap questdes que perpassam a pratica de
fabricar sab&o artesanal, em nossa comunidadeezra era industrial; b) compreender em
gue consiste uma sociedade sustentavel; c) recenbeienportancia de reutilizar o éleo de
cozinha disponivel na propria escola e na comueigada a fabricacdo de sab&o artesanal; d)
conhecer a forma adequada de acondicionar o Olecodi@ha usado para a sua futura
reutilizacao; e) reconhecer que a pratica de feak@o artesanal com 6leo de cozinha usado,
independente de seu fator determinante (tradicauiliéa, questdo econdmica e/ou
consciéncia ecologica), contribui para minimizadegradacdo do meio ambiente em nossa
cidade, uma vez que um litro de 6leo descartadap@zcde poluir um milhdo de litros de
agua. A proposta de investigar essa pratica milemanterpretada com questbes atuais,

permitiu explorar aspectos culturais, ambientaienémicos que se interligam.

O processo de construgcdo e apresentacdo do pidgeteeira de Ciéncias proporcionou
diferentes oportunidades de exploracdo e experag@&atnunca vista na escola em outras
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edicdes. O ambiente em que esteve envolto todo@eeso se pautou na perspectiva que 0s

alunos sao construtores ativo de conhecimento signddos pela permanente exploracdo de
situagOes significativas que funciona como molgplsora que desencadeia a elaboracéo e
reelaboracédo de ideias e conceitos de modo a edasalaprendizagem.

O mesmo entusiasmo com que foi feito a Feira dadiz@é na escola, no final de junho, foi a
participacdo na Feira de Ciéncias da Subsecradariaducacdo, em agosto. Montamos um
grande banner com a sintese do nosso projeto, @nak sabdo com as suas respectivas
receitas, levamos as producdes das criancas: pp@ragos, histérias em quadrinhos,

desenhos, o histérico do processo com registrgfafico, etc.

Mais uma vez as criancas demostraram claramergabor do sabere com a mesma

desenvoltura e seguranca demonstraram todo o pmeess conhecimentos adquiridos com
0 projeto. Todos se encantaram com a autonomiacdasgcas que com tranquilidade
dialogavam com os visitantes sem nenhum embara@o.altancamos o primeiro lugar na
classificacdo da Subsecretaria, porém uma licdou fidara, “a organizacdo do trabalho
pedagodgico por meio de projetos de trabalho premsér de uma situacdo, de um problema
real, de uma interrogacdo, de uma questdo que afeeupo tanto do ponto de vista

socioemocional quanto cognitivo [...]” (Barbosa @i 2008, p.40)

Além das experiéncias e aprendizagens significatpr@porcionadas aos alunos nas duas
etapas da Feira de Ciéncias (primeiro momento c@aes segundo na Subsecretaria) tivemos
como resultado a permanéncia da pratica de fabéog#a escola para seu uso nas atividades
diarias, bem como muitas pessoas passaram a fz@®p artesanal a partir das receitas que
foram distribuidas durante nossa Feira de Ciéndiasbrando que todas as receitas
prioritariamente utilizam o 6leo de cozinha usagdtando assim seu descarte nas redes de
esgoto no municipio de Inhumas/Goias.

O CONCURSO

Essa préatica implantada em 2012 adentrou 2013taesid num convite para a escola
participar dol Concurso de Escolas Sustentaveis na Caminhada Hagica. O projeto da
Feira de Ciéncias de 2012 que se intituleabricacdo de sabdo artesanal: a que pé anda

esta questdo em pleno século XXI, na cidade demak@Desdobrou-se no projetd
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reutilizacdo do 6leo de cozinha na fabricacdo db&maartesanal e as implicacdes para o

meio ambienteque tinha como proposta incentivar a producédo deicsaartesanal com
reutilizacdo do 6leo de cozinha como forma de miramos danos a natureza causados com o

seu descarte nas redes de esgoto no municipidhdms.

Novamente a escola se mobilizou por dias, interwifo leva e traz de 6leo usado, apreciacao

e testagem de novas receitas de sabdo caseirojzag#o das amostras, do folder, banner.

A mesma emocao da Feira de 2012 estava de voltduomss com desenvoltura e autonomia
impressionaram ndo sO os jurados, mas todas asagegse se aproximavam do stand da
escola — independente se era uma, duas ou grupes$®as — recebiam as explicacdes
detalhadas da origem até o momento atual do prdjetscola ficou em 3° lugar no concurso,
uma grande vitoria, pois concorremos com alunosedmnda fase do ensino fundamental e

alunos do ensino médio.

Figura — 8 - Premiacéo

163



Universitat
de Barcelona

s*zﬁgw“w

Figura — 9 - Divulgagdo das escolas premiadas me@so
Almanaque / encarte do JORNAL O POPULAR e JORNALDQCANTINS / 14 de julho de 2013.

CONSIDERACOES FINAIS

A equipe da Escola tem intensificado a avaliagcdomnpeente dos processos e préaticas do
trabalho pedagogico. Cada dia mais se tem consai@e extrema importancia de uma
pratica que considera o educando um sujeito ativeio de potencialidades, protagonista do

seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

O professor requer uma sensibilidade agucada aicalper as necessidades, 0s interesses e
especificidades dos educandos, para proporciona pratica educativa investigativa e
exploratéria como meio para (re)significar as eipaias vividas, viabilizando a efetivacao
da aprendizagem. A meta do trabalho pedagdégico istensportanto, na busca do
desenvolvimento da autonomia do educando, o camieetd de si, do outro e do mundo, a
criagao e a partilha de significados de elementdisirais que devem emergir de situagdes

desafiadoras e envolventes.
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A partir dessas proposi¢cdes constatamos que dhiiabam projetos de trabalho (Hernandez)

servem como meio, e ndo como fim, favorecendo estiyacdo e a objetivos mais amplos

ligados a construcao de novos saberes em perspéetnsdisciplinar.

A transdisciplinaridade valoriza a ampliagcdo dami@acdo humana e € um convite ao
pensamento complexo, um modo de pensar sistémgamtaacional-relacional que
reintroduz o sujeito cognoscente no processo destmmdo do conhecimento e no
conhecimento e busca abordar os problemas invegtigaem sua complexidade. Neste
processo valoriza-se a contradicdo, mantendo a poia o conflito de ideias, a diversidade,
enfim a dialégica estimula o pensamento. Valorzasnvestigacdo de temas fundamentais
para humanidade em perspectiva multidimensionallérneferencial por meio de reflexao de
problemas complexos e da convivéncia com a divadgsidtanto dos meios sociais como dos
ambientes naturais. A transdisciplinaridade vasorz conhecimento disciplinar, mas o
compreende como limitado e insuficiente para pranaa auto-eco-heteroformacédo que
amplia a formacao humana por articular culturatdien, cultura das humanidades, tradi¢cdes,
multiculturalismo, lendas, artes, literatura. Nep&spectiva, a educacédo busca construir
processos de ensino que articulam na formacéo raimapdo, emocao e corporeidade. E

valorizam a cidadania planetéria, a responsab#idagioambiental e a ética planetaria.
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ANEXO 1

Sabao Liguido

n2litos de cleousadoecoado. 2" g " Sabao de com desinfetante

* 2 liros de dlcool de farméca. i 6 litros de dleo usado e coado.

" 1kg de soda caustica sol. {2 1 copo (requeiido) de sabdo em po.
®jessenciadepinhoondelimio () - < 5 2 ;

——r \) & ,-_\\ _3 ® ¢ 1copo [requeljlao) Ide quiboa.

" ( S m 1Kg de soda caustica.

1 Modo de fazer: - ~  qidedan

Coloque a 4gua numa hacia e dissolva a soda. Coloque os 2 litros de ' ‘
oleo, mexa bem até formar uma pasta. Depois encha o tanquinho de ® 1copo (requeijao) de desinfetante.
agua até o sinal de cheio. Wk s B

S Bar ot e B 0. Misture a soda na agua e mexe, em seguida cologue os outros
Obs.: Nao coloque o sabio liquido em garrafas de refrigerantes,  riblariy

coloque somente em litros de quiboa, amaciante ou sabdo liquido. RETeCieties.

Aluna: Gabrielly Paula Aratjo da Cunha - 32 Ano A \luna: Vrtoria Cristine de Obiveira Cuntha - 29 Ano

Sabio com manteiga de vaca Sabao de Veja

) . , ries (@ P pzli - )
¥ 2 ltros e meio de dleo usado e coado. |, < - 5 litros e leo usado e coado

b ' ® 1 copo (requeijao) cheio de veja.

» 2ltros emefo de manteiga de vacdy & - +( )
BLEY 0 ¢ QX ‘ ® 1 kg de soda custica sol

g ; , O (8 L S (@

2 ltros de alcool combustivel. ™ ,.\\33 el ¢ & v 41de dgua
¢ OB )

# 1kg de soda caustica sol. f\ " (« _5’) @ 3 ® Modo de fazer:
n 1 detergente, ’ 5:? oy B h\ _ : Coloca o dleo em uma bacia grande. Dissolva a soda na dgua e

) ns S TR misture ao dleo acrescentando o veja.
12 litros e meio de dgua. & (A

| a G- Misture lentamente por 1 hora. Deixe descansar até ficar no pento

® Modo de fazer: iy de cortar.
Primeiro derreta 2 soda na agua. Coloque numa bacia todos os Custo: R$ 12,00

outros ingredientes e depois a soda. mexa até o ponto despeje e no

outro dia corte em pedaces. Rendimento: em media 30 pedacos.

Coordenadora: Cleide Jane

Aluno: Mike Wellingthon Eugenio Fernandes - 2° Ano

Sabio de Etanol (4lcool) do Vové Edson Receitas de Sabdo Caseiro utilizando 6leo usado de cozinha.

u 4 litros de 6leo usado e coado. SabaodaVovéHilda ()
1- Kg de soda Sol. a
2 — L de sebo.

4 — litros de dleo.
1 - Copo americano de polvilho.

8§ — Litros de dgua.

u 4 litros de dlcool.

1 kg de soda caustica sol.

u 4 litros de agua.

u 2 litros de sebo.

= Modo de fazer:

Modo de preparar: J

- Cologue o dleo, mais 6 litros de Agua numa bacia, deixando 1 litro

Dereter o sebo FORE THL ,htm de dleo usado, .dep01s mete de agua para dissolver o polvilho e o outro para dissolver a soda.
com o restante do dleo, dissolva a soda em 4 litros de agua
e misture todos os ingredientes, menos o aleool. Mexa até
f:ormar uma 00ns15ter1’c1a cremosa. I:Dgo apos acrescente o - Por tiltimo coloque o sebo derretido e bata por 1 hora.
dlcool aos poucos, va mexendo até esfriar. Despeja em
forma de plastico e corte apds 24 horas.

Mexendo o tempo todo para nao formar pelotas.

Custo: R$ 13,00.

Rendimento em média; 40 pedacos.

Custo R$ 20,00

Rendimento: 40
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ESTRATEGIAS EDUCATIVAS TRANSDISCIPLINARIAS DESARROLLADAS
EN EL COLEGIO LOGOSOFICO DE GOIANIA

Jodo Henrigue Suanno — Universidade Estadual d@&sGUOEG)
suanno@uol.com.br

Ciencia y Cultura, mientras que la Logosofia va ralié de la
bola ordinaria, la creacion de una doctrina de onde
trascendente. Como doctrina, esta disefiado paraeiban el
espiritu de las generaciones presentes y futu@s,una mente
nueva, esencialmente, necesario y esencial padesdrrollo
de capacidades humanas.

Pecotche Gonzalez (2008, § 6)

INTRODUCCION

Esta etapa postdoctoral de investigacion, con persision de la Profa. Dra. Maria Antonia
Pujol, de la Universidad de Barcelona — UB/ES, cama actividad de desarrollo de los
recursos humanos y tiene como tematica las estiatdg ensefianza transdisciplinarios que
se desarrollan en el Colegio Logosofico de Goidaginteresante investigar el hecho de que
las estrategias de ensefianza utilizados en estal@sbasados en la pedagogia logoséfica y
en la Logosofia, recomendados por el filésofo aigerCarlos Eduardo Gonzéalez Pecotche,
porque son consistentes con esta teoria, expresadeciones y en la administracion de esta
escuela creatiVd y presentes en la planificacién, lograda en aunjuy en el dia a dia con
los alumnos. El objetivo es identificar las préasic pedagdgicas transdisciplinarias
construidos por el grupo de maestros y administradel Colegio Logosofico de Goiania que
contribuyen al desarrollo de los estudiantes conadividuos con responsabilidad humana,
social y ambiental. Este objetivo se deriva de éaesidad de conocer las iniciativas

educativas transdisciplinarias desarrolladas enesstuelH.

9°E| Colégio Logoséfico de Goiania fue reconocidanoauna Escuela Creativa después de la investigaeon
tesis doctoral de este autor, que se celebr6 éé@fhayo de 2013.

M La recoleccién de material y la informacién encaté en la investigacion doctoral "Escuela Creagiva
Practicas Pedagodgicas Transdisciplindrias y Ecafdoras", llevada a cabo por este investigador, bmjo
direccion de la Prof. Dra. Maria Candida Moraesladéniversidad Cat6lica de Brasilia — UCB/BR, yedelida
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Se caracteriza por ser un estudio de caso, connitoywe cualitativo, y el objeto de

investigaciéon em la Pedagogia Logosofica y sugipios y valores, trabajadas en el Colégio
Logosofico de Goiania. Se establecieron las catagdeniendo en cuenta la educacion en la
formacion integral, mental, moral, espiritual, atsdrrollo de la vida ciudadana y las
calificaciones para el trabajo. Los materiales daiddo son los confeccionados por los
profesores de la primera fase da la ensefansa r@jmasi como el Proyecto Politico
Pedagogico — PPP, planes de lecciones y planesctidedad del SOE — Servicio de
Orientacién Educativa.

La investigacion sobre las escuelas creativas ypsudicas de ensefianza estimulé nuevos
actos reflexivos y creativos con experiencias §igativas del efecto recursivo multiplicador,
asi como la Red Internacional de Escuelas Creativ®IEC, fundada en 2012 en la
Universidad de Barcelona, que tiene la meta detifdezm, investigar, difundir y hacer la
promocién del intercambio de escuelas creativas. &s este momento se justifica porque
permite la descripcion y el analisis acerca dediacacion logosofica en su movimiento de
giro entre el conocimiento sistematizado histérieata (convertido en asignaturas), los
valores y una conciencia por el bien de la supénade lo humano (Pecotche, 2008). El lema
de la escuela impulsiona los actores escolarestptea de ser mejores personas cada dia
para superar sus imperfecciones, sus sentimignfostalecer el amor, la amistad, la bondad
en el trato con la gente, el esfuerzo personallgctiwo en la realizacién de tareas diarias
personales, familiares, sociales y ambientaless yrletas a alcanzar .

De ahi a decir que la relevancia social de estastigacion es la posibilidad de contribuir en
la transformacion de las comunidades escolaresfegoes, estudiantes, familiares y
comunidades), motivandolos a las practicas pedag®gjue se desarrollan la conciencia, los
comportamientos y actitudes de solidariedad, daboohcion y fraternidad, com curiosidad

por el conocimiento, con colaboracion afectuoseedatescuela, la familia y los hijos.

La Pedagogia Logosofica es basada en dos fuetzamaximiento y el afecto (Nunes, 2014,
p.2), “considerados como la mas alta expresionngaencia del amor, que se aplica em los
Colegios Logosdficos”. La base para la formaciédagggica en el trabajo son los conceptos

en mayo de 2013, identificaron el Colegio Logosbfieoiania como una escuela creativa de acuerds a lo
parametros e indicadores del instrumento de Val@madel Desarollo Creativo de las Instituicionesu&ativas
VADECRIE, elaborado por la Red Internacional deugtas Creativas - RIEC, establecida en Barcelopafizs
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originales presentados por la Logosofia. Entrectmsceptos que sustentan esta nueva linea

pedagogica se destacan la concepcion acerca ddalala libertad, las defensas mentales,
pensamientos, leyes universales, el conocimientsi d@smo entre muchos otros, aliandose
con la totalidad de los conocimientos adquiridosiosa contribucion ofrecida por la
sensibilidad humana. El concepto de la vida consgjede esta ciencia, requiere el
conocimiento y la practica de los conceptos logoséfacerca de la realidad psicolégica y
espiritual del ser humano, del mundo mental que odea, interpenetra e influye

poderosamente en su vida, acerca de Dios y sus Ueyeersales.

Existe una especial atencion a la construccionodeeptos reales y contextualizados en la vida
cotidiana de los estudiantes cuando los maestrashg/en a la correccion de los caprichos de
los nifios, el desarrollo de la tolerancia de l@esy la dulzura en las relaciones interpersonales,

el dialogo y la correccién afectuosa y amiga, agsimo Gonzalez Pecotche (2013),

La paciencia, la bondad y la tolerancia son lasifestaciones de la ética superior. Cuando
se exalta el fervor justo de los pensamientos oaes, también elogiaron el concepto ético
de la comprensidon de su significacion social. ()16

El mundo volvera a organizarse en nuevas y magefibases sociales. Y el respeto volvera
areinar en la tierra y el testimonio de la palabgae por ello su lugar perdido en las mentes
y los corazones de los hombres. (p.49)

Esta propuesta tiene como objetivo contribuir adastruccion de un mundo mejor para
todos, empezando por la construccion de un mungiion mejor del individuo. Asi, la

busqueda creciente del sentimiento de amistadtoafeompaferismo y generosidad. Las
estrategias emprendidas hacia otras personas a#eesh en los principios de la escucha
activa y sensible, el diadlogo y la alegria de lastauccion de un ambiente de paz. De esta

forma, para Gonzalez Pecotche (2013),

hay algo que va mas alla de las meras actuacioaetvidades externas, es decir, aquellas
qgue comunmente se llevan a cabo; ese algo es larnipacion global, que no debe ser
tomado como objetivo sbélo a un mayor desarrolltadaeteligencia, sino también para llegar
a todos los extremos de la vida del ser. Y para@s®lo necesitara para crear en si mismo
el ambiente adecuado con el fin de producir frgtes el bien que se persigue. (p.171-172)

Un ambiente de aprendizaje adecuado se inicia ddstemento en que hablamos sobre la
organizacién, la construccién y el mantenimientoudeclima favorable para este tipo de
aprendizaje, donde existe la conciencia de cadeipante en este proceso de enseflanza y de

aprendizaje, sean los estudiantes, la escuela emngunto, en los docentes y, en particular, la
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familia, por lo tanto, darse cuenta de que revelaa mayor que la suma de sus partes, la

comprension de lo que es la construccion de unrremtpropicio en aula para que los
estudiantes puedan lograr lo que Ausubel llamaemalizaje significativo. Por aprendizaje
significativo se deduce que resulta ser un sigmiliica lo que se apropia y la convierte,
transforma y revela significativamente. Por sigaifiva, entendemos que, ademas de y
encontrar sentido y el significado, es necesarautanomia para transformar las riquezas del

otro en la suyay, por lo tanto, comunicarse, reterse, ser, vivir y ensefar.

La construccion de un entorno favorable es un igjerconstante de todos los que participan
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, y@ndaaescuela o en cualquier otro entorno,
ya que el aprendizaje sucede todo el tiempo, eastqartes. En el caso de la aula, se
convierte en el lugar donde las relaciones ocumés cerca del otro, mas rapido, en una
participacion, pero a menudo le dan, los espacoapen algunos desgaste y desacuerdos
ocurren y, en ese mismo espacio, se deben regmvarque la convivencia sea apropiada vy,
cuando sea posible, con la presencia del profetamta la necesidad de una direccion
sistematica, organizada y planificada. La direcaéda por el profesor debe ser siempre la
ruta ética a seguir por todo ese espacio. Pomim t&l contrato realizado a principios de la
interaccion de clase debe ser acordado entre lésspgue componen la estética del medio
ambiente. Las reglas deben ser claras en relacidnias acciones presentes y futuras, en
cuanto a la disciplina, debe ser conocido, negociadcordado. La negociacién revela el
interés de lo que fue preparado conjuntamente yegté& siendo trabajado con los alumnos.
Cabe destacar la importancia de que el estudiatdgpeesente en la planificacién de acciones

gue se llevaran a cabo en el periodo en que seqeal trabajo en la disciplina en curso.

Las actuaciones previstas por el profesor, comtaencion de mediar adecuadamente la
relacion del estudiante con el conocimiento y faeibsi su aprendizaje, se les pide el tiempo,
incluyendo elementos integrantes e inseparablés m@teria que es y que se presentan como
constituyentes de este profesor, ser humano eneetgtrego su proceso de construccion del
conocimiento. Cada individuo se presenta en ratacah el otro, con todo lo que tiene, con
todo lo que es tuyo, de manera significativa.

Mediante la comprension de que cada persona embieate de aprendizaje, contribuye de

manera significativa a la realizacion de la formdaaile un clima propicio para la adquisicion
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de conocimientos, la preocupacion por las accialesino esta presente de una manera

significativa. El profesor, que unifica todas estasiones y demandas de los estudiantes en
sus necesidades, hace que se sientan participasgeperciben como personas. El maestro
gestiona las tenencias de todo, con la preocupde@mtender correctamente lo dicho por los
estudiantes, la flexibilidad para organizar el egp# sus solicitudes de participacion, se hizo
eco en las propuestas que el maestro a partir dmrgrension la participacion en la
construccion reveld en un clima en el aula. El etala la impresion de que no hay limites
para contener tanta preparacion y construccionuégas conocimientos, de esta manera, se
pierde de vista los muros y parte a un espacioalirhbstracto inconmensurable donde se
produce el aprendizaje, el espacio comparti connlasvos conocimientos y con otras
personas que comparten ese momento con el aprgndizas personas trascienden,
pensamientos extrapolase y se encontraron en i@igacion del conocimiento. Estan todos

mezclados juntos y preservar las subjetividadesqumnstruyen a partir de estas relaciones.

El maestro debe estar presente en los procesomsidiamza y aprendizaje, asi como
desarrollar diferentes estrategias de acuerdo teiogs que deben abordarse. Debe mejorar la
autonomia del alumno, su capacidad de disefiaqb#hh la presentacion de ideas y textos,
buscando la construccion armoniosa, tanto inditidcamo colectiva. La forma de
presentacion es que el trabajo conjunto lleva a rfoembros de la asuncion de la
responsabilidad del grupo para si propio. De est@ontrata de ayudar a su estudiante a creer
gue tienen las condiciones personales para ayldgu@o a crecer, cada uno a su manera,
con lo que es capaz de contribuir, buscando en toalmento para hacer esto y hacer a si
mismo como sujeto. Asi que el grupo pueda consalgio mas grande que la suma de las
contribuciones individuales, en la construcciénaltgo que realmente importa y hace una
diferencia, cada uno tiene que hacer su parte.nEesosentiran una donacién, al mismo
tiempo intelectualmente satisfecho con el resultaldanzado por el grupo. Todos crecen
juntos y se identifican con el resultado, sobr@togdando compartio con el entorno en el que
viven y reciben retroalimentacién de los compafgr@sofesores, sobre el resultado de su
trabajo. Por lo tanto, la apertura a las contribones también se debe a que su grupo de
trabajo se expande y llega a la sala de clasestogos pertenecen, al sentirse integrado en
este entorno, que crea y mantiene todos los queededimatico también contribuira a la

labor de modo que cada uno se puede mejorar aunErpande la responsabilidad con el
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trabajo de cada uno, desde la colaboracion, etemebio y la transformacion constante entre

los involucrados.

El objetivo de la pedagogia logosofica es la foidrade un ser humano feliz y consciente de
su responsabilidad de sus propias vidas y en ladamt en que vive. La busqueda es para la
formacion de un ser humano capaz de crear defensagales, que tiene el poder de la
observacion y la interaccion con los demas y carataraleza, mas alla de la capacidad de la
valentia y la sensibilidad hacia la vida, el semimo de generosidad, ética y la felicidad.
Entre las leyes que subyacen en Pedagogia Logaséfida Ley de la Analogia. Por lo tanto,
sobre todo en el trabajo con la conciencia trassmed una caracteristica muy importante es

el uso de imagenes analdgicas, que favorecen lpremsion de lo que quiere ensefar.

El plan de accién en el Colégio Logosofico de Giaids el cultivo de los valores, ensefiar a
su hijo a ser bueno, con gestos generosos, deocataéin, buenos y sinceros. Para este valor
de la fuerza de la costumbre de ser conscientesigipropios pensamientos y acciones para
formar un ser abiert@ aprender nuevas percepciones de la concienciandetio, y la
relacion entre los movimientos y pensamientos enviga y las vidas de otros, la
identificacién de los pensamientos que pueden oddaky contribuir al conocimiento de si
mismo y el proceso de formacion de una concienedividual, sin desconectarse del

colectivo y del todo. Para Gonzalez Pecotche (2GE3)

las funciones sociales de las personas deberiareasfe por mejorar la comunidad, sus
funciones estan esforzandose por mejorar cada @rsusl miembros, ya que cada persona
tiene su propia fisonomia, y la suma de sus valgregalidades, deberia estar presente a
través de la libre expresion de sus pensamientas yacciones, su mejor contribucion a la
sociedad. (p.66)

Su proposito es la formacion biopsicoespiritual ndlaacéo Logosofica — F.L., 2013) del
educando, teniendo en cuenta el desarrollo naderal vida consciente. Basado en el método
psicodindmico dado a conocer por la Logosofia, gn@pna el cumplimiento de los dos
extremos de la existencia humana: un evolucionasaente y un constituirse en servidor de

la humanidad.

Teniendo en cuenta las peculiaridades y caradbasstde la pedagogia logosofica, su
aplicacion requiere una formacion especifica y iooat de los docentes. Es importante
destacar que uno de los fundamentos para que ppédar los requisitos de experiencia de la
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pedagogia logosofica de ensefianza es en si misla@w@seriencia personal de los principios

y conceptos se originaron en la Logosofia, fueatedda ciencia pedagdgica.

Son partes esenciales del método de accion logos@&ducativa (F.L., 2013): a) la
realizacion por el educador, la evolucién conseiatdfendida por proceso de la Logosofia,
convirtiéndose, asi, en el ejemplo que ensefid,\bheulo importante entre el profesorado y
los estudiantes de cultivo del afecto, el princiggosujecion de las relaciones humanas, c) la
formacion de un ambiente donde se cultivan lasda@dds morales y éticos como el respeto,
la alegria, la disciplina, la tolerancia, la aysitecera, la libertad y el estimulo para aprender,
el deseo de ser mejor y la practica constante idal k) el fomento de las manifestaciones
espirituales tutelares de los nifios y adolesceasjtes acercamiento de los estimulos naturales
y positivas necesarias para la formacion del caracft) trabajo conjunto e integrado de la
casa Yy la escuela como instituciones educativasass

Esto no impide en nadie, por supuesto, que losezitya que constituyen esta nueva pedagogia
para todos los que vienen a conocerlos, una genduesite de inspiracion y reflexion, y
siempre positivo. Por lo tanto, el Sistema de Eddoalogosofica ha promovido ampliamente
estos elementos, una adhesion explicita al intdricade experiencias que deben existir entre
los responsables de la formacion de nuestros nifjogenes. Otra cosa, sin embargo, es la
aplicacion efectiva de la pedagogia logoséfica, iqueerte en los profesores especializados,

formados a través de un proceso de formacion aengirespecifica.

La mision de la Logosofia es llevar los hombresueesivos procesos de superacion. La
Pedagogia Logosofica es asi, del pensamiento tmriacpedagogia de la felicidad, ya que,
mientras que ensefia, te hace feliz. También reueda psicologia humana se compone de tres
sistemas: el mental, el sensible e el instintive cuando actta bajo el dominio de la conciencia,
obtiene el saldo de la conducta, la promocion dietdgracion del individuo a la vida del espiritu

gue anima el ser. la mision del Sistema Logosa@fec&ducacion (Idem, 2013) es:
Ofrecer a los nifios y la juventud, a través de daagogia Logosoficas un apoyo y
conocimiento que promover el pleno desarrollo delsbilidades fisicas, mental, moral y

espiritual, formando la base para un nuevo humdmas consciente de su responsabilidad
en la vida misma, la sociedad en que vive y enugido. (p.55)
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La mision de la escuela (Ibidem, 2013) es ofrecénsanifios y jévenes, a través de la

pedagogia logoséfica, un apoyo y los conocimieqtees promuevan el pleno desarrollo de
sus capacidades fisicas, mentales, morales y tagfes, que forman la base de una nueva
humanidad, mas conscientes de la responsabilidédptepia vida, la sociedad en que viven
y del mundo, y el propdsito es proporcionar la edian de nifios y adolescentes, teniendo en

cuenta el desarrollo natural de su vida consciente.

De acuerdo con las categorias de analisis estdbfegbara este estudio, formaciones
integrales de las personas, asi como las formaximeatales y espirituales, la moral, para el
desarrollo de la vida ciudadana y las calificacsopara el trabajo. En cuanto a la primera, la
formacion plena y espiritual se noto, que la pedagtogosofica quiere, al estudiante, lo que
permite las funciones de pensar, estudiar, apreadtrar y ensefiar. Esta convencido de que
el hombre es un ser indivisible, aunque poseedalodenaturalezas complementarias, fisicas
y espirituales, articulandose en conjuncién armgmiocuanticamente acoplados. La
naturaleza fisica, al margen de la voluntad, esttadd con un cuerpo perfecto con
dispositivos automaticos y los sistemas biologipaes se comunican y actdan en conjunto, la
naturaleza espiritual se distingue por ser incapde imperecedero. El cuerpo fisico se
desarrolla como la base material de la existenaiaama. La naturaleza espiritual es lo que da
el verdadero sentido de la existencia humana, pdnsamando, el anhelo de felicidad, ser
mejor y mantener vivas las preocupaciones acerda #&la y la muerte, empujando a la

inteligencia a su desarrollo constante.

En relacion a la formacion espiritual (F.L., 20118) Logosofia declara que la conformacion
psicolégica esta equipada con tres sistemas, etamext sensible e el instintivo, que se
desarrollan en marcha armoniosa y equilibrada,ddehiuna evolucién consciente. También
permite a los estudiantes conocer su realidad paksgue son parte del conocimiento propio
y de su patrimonio individual. Sobre la base de eshocimiento, el estudiante se siente mas
capaz de sentir de forma permanente aspiracionuplerar su realidad interna, tratando de
convertirse en un mejor ser humano cada dia, yiéem@darse cuenta de la realidad de los
mundos metafisicos, trascendentes y mentales. Fanterisqueda de la evolucién de la
conciencia y de la constitucion de este estudideteservidor de la humanidad y envia al

servicio de la inteligencia instintiva de la seiiglbd de la energia, la identificacion y el
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debilitamiento de las deficiencias individualesudg a la formacion de los conceptos basicos

sobre la vida, el hombre, Dios, la evolucion, laife, la libertad, la redencion y la herencia

en si y las leyes universales.

En cuanto a la formaciébn mental del ser humano.,(R2Q13), las practicas pedagogicas
permiten a los alumnos desde una edad tempranadapra conocer los pensamientos que hay
en tu mente, identificandolos en su actuacion cagentes causales de la conducta humana.
Hace que sea posible diferenciar los pensamiemdesddemas, lo positivo y negativo de la
naturaleza, la naturaleza inferior-superior. Loffaseefala que el mundo mental es tan real
como la realidad fisica actual, y que los pensatoseson entidades autonomas que, migrando

de una mente a otra, como vemos por el procesoamlogia de la accion.

La ecologia de la accion, uno de los principiosnizativos de pensamiento complejo, segun
Moraes (2008) y Morin (2001), refleja la preocupacique tenemos para llevar a cabo
cualquier accion de este tipo, por lo que se activenienza a escapar de nuestra intencion
inicial. Tal accion pierde su connotacion origiryapuede ser transmitida a otros de otra
manera, para que puede ser apossada con una d@irexajinal completamente diferente.

Esto obliga a que nos ocupemos de las palabraad#bly las medidas adoptadas, incluso
tratar de garantizar que todo el mundo puede eetdodjue se pretendia en la forma correcta
y, ni asi, vamos a tener el control de la correciaprension de parte de otra persona. Una
accion siempre se somete a resultados inesperattassformaciones, ya que no podemos
predecir los resultados de los comportamientosadepersonas, ya sea en accién o se
mantiene en la accion de tratar de entender lo mitmque se planeo, se puede bifurcar. La

Ecologia de la accion, a partir de Moraes (200&pseretiza cuando,

una accion no solo depende de la voluntad del querdctica también depende de los
contextos en los que se encuentra, condicionealssgchbioldgicos, culturales y politicas que
pueden ayudar al significado de lo que es nuesteadion. Por lo tanto, las acciones se
pueden aplicar para lograr un proposito especifiemy pueden causar efectos adversos a los
propésitos pretendiamos. (Moraes, 2008, p.96)

Para la Pedagogia Logosodfica el pensamiento efagnliad de la inteligencia que necesita
ser cultivado, el mismo ocurra con las facultadesatonamiento, el juicio, la intuicién, la

comprension, el observar, el imaginar, el recortlamprediccidon etc., todas las funciones
mentales del ser humano. Considera que mediamteskianza, la persona, para percibir los

movimientos y las acciones de un pensamiento endsuo la vida de otro, para conocer la
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naturaleza de los pensamientos e identificarlaokorar en el proceso de conocimiento a ti

mismo y la conciencia de formacion individuo. Estensciencia ayuda a distinguir la
actuacion de los pensamientos de la funcion deapens

Parte del sistema de cultivo sensible de los s@&mtios en la infancia y la adolescencia, con
la inversion en la felicidad, la paz y una vida iblgtada. Tiene en la mente del nifio una
tierra fértil donde todo se planta tiene grandeshladades de la floracidon y de fructificacion,
lo que la Pedagogia Logosoéfica tiene grandes amtetes que buscan sembrar sentimientos
de paz y felicidad. Hay una preocupacién en la fearsea de que ser bueno, pero sin
ingenuidad. Ensefiar a pensar es ensefiar que glagueonocimiento, tiene mas herramientas
mentales para articular sus pensamientos. El gbje que el estudiante tiene que entender
gue cada gesto generoso, cada oferta de ayudasdneh las cosas mas simples, cultiva y
despierta simpatia y reacciones saludables deiaty la sinceridad.

La formacién moral se cultiva temprano como un lpegcioso y que hay muchos factores
que influyen en su desarrollo como entorno de &ach escuela y otros, los consejos que
recibe, lo que se oye y lo que se ve, los concepiesse forman su caracter, la atencion
recibida cuando en conflicto de la forma de procedecualquier situacién y las posibilidades
que ofrece el entorno permitiendo acciones que dstran que el desarrollo moral esta
sucediendo. Los nifios de temprana edad, que recibeha atencion en los primeros afos se
fijan como una fuente de inspiracién para los pripg afios. Hay una necesidad constante de
la consideracion de intervenciones que son y sénheada vez son necesarias, valorando
todos los aspectos positivos que pueden, paralgstueliante darse cuenta de que ya existen
dentro de elle, los parametros propios de la caaduoral en relacion su vecino. En cuanto a

la educacion moral, la escuela necesita, para Su@0i3),

Ensefar al estudiante a: desarrollar las facultali#ssistema armonicamente sensible:
sensacion, amor, gracias consentimiento, perdot@ca accidentalmente. Cultivar
sentimientos que dignifican al hombre: la gratitaishistad; afecto; el amor por la vida, Dios
y similares; lealtad; la humanidad; nacionalidaa;chridad, la camaraderia, entre otros.
Formar conceptos basicos de la vida, el hombres,Daofamilia, la libertad, el progreso, las
Leyes Universales, patrimonio propio, la redenciémtre otros. Crear defensas mentales
como una manera de salvaguardar su integridadlpgica, mental y moral. Cultivar los
valores éticos como la responsabilidad, el respeattglerancia, la paciencia, la bondad, la
prudencia, la conciliacién. (p.51)
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La Pedagogia Logosofica todavia persiguen con caspela formacion moral, ensefiando a

nuestros estudiantes a desarrollar en armonidatadtades del sistema sensible como la
compasion, el sentimiento, el amar, dar su cons@iio, gracias, el querer, el perdonar y el
cultivar sentimientos que dignifican como el afeotd amor a la vida, al igual y a la
humanidad, la gratitud, la caridad, la nacionaljdacdcamaraderia entre otros. Persiguen adn
la formacion de los conceptos basicos de la fapdigh hombre, de la vida, la libertad y la
creacion de defensas mentales como medios pamgsaldar su integridad y el cultivo de
valores como la ética, el respeto, la responsaildilidoral y psicolégica mental, la tolerancia,

la amabilidad, la conciliacion, prudencia y pacianc

El desarrollo de la vida ciudadana recibe espeteaicion en Pedagogia Logosofica, ya que
favorece al alumno ampliar su vision del mundaglacion que establece con la naturaleza y
la sociedad. Contribuye, a través de los aconteaitos que se producen en el contacto diario
con los estudiantes, y éstos a si mismos, desardallla capacidad de reflexionar y analizar
la realidad que vive y el mundo que te rodea. Aému tiempo, trata de ayudar a los

estudiantes se sientan co-responsable de la oag#dnizy el apoyo a la vida en el planeta, con
todos sus componentes fisicos y humanos, asi campadicipar e intervenir de manera

responsable y activamente en la sociedad en gee viv

El interese en la calificacion del estudiante pardrabajo no es en la formacion para el
trabajo, pero la posibilidad de adquirir condici®m@electuales, sociales y sensibles para que
pueda encajar en el mundo del trabajo a partidelsdrrollo de las funciones del pensamiento,

del hacer, del estudiar, aprender y del ensefar.

Un dato interesante encontrado por esta invesfigas que todas las categorias de analisis y
estudio e sus resultados se basaron en el anddisiBroyecto Politico Pedagdgico en los
planes de lecciones y actividades entregadas estasgliantes, y los planes de actividades de
Orientacion al Servicio Orientacion Educacional&OE. Esto demuestra que las actividades
llevadas a cabo por los actores sociales del Goleggosoéfico de Goiania, son consistentes
con la propuesta pedagdgica de la Fundacion LogasdEs evidente, también, que estos
actores sociales son coadunados con la idea dafanmmejor ser humano, ya que son mas

alla de meros transmisores de conocimientos adgsien cualquier rama del conocimiento,
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sino que son seres activos y creadores que tratisfsun accion en materia de energia y la

creatividad que el conocimiento confiere bueno cetmusto por el conocimiento.

El enfoque metodolégico de la Pedagogia Logosdi@sa su trabajo mirando el proceso
educativo, la realizacién, el educador e su propioceso de evolucidn consciente,
convirtiéndose, de este modo, en el ejemplo quefiens la formacién de un entorno donde
predominan los elementos de ética y moral que cap afecto, el respeto, la cortesia, la
tolerancia y la alegria de sincera ayuda, asi danalsciplina, la libertad y un sentido de la
responsabilidad de ser un mejor y capaz de haeer don la constancia humana. En este
enfoque hay un entendimiento de que el acercamimtins estimulos es alta, positiva y
natural, son indispensables para la formacion dehoter de la persona y comprobar la
conexion entre profesores y alumnos, a través feet@m es un principio de cierre de las
relaciones humanas. Alli, por la escuela, la irntenace acercamiento entre la casa y la
escuela, que se percibe como positiva por la fajrglie fomenta y participa en eventos, que

tiene un papel destacado en la organizacion yite & lo que estaba previsto.

El método logosdfico se aplica a los nifios y adm@etes es psicodinamica, y prescribe, entre
una serie de directrices, el estudio y la pradtidavidual, complementada con el intercambio
y la circulacion en el colectivo. Alienta a loswglantes a experimentar lo que estudiamos y

estudiar lo que se experimenta.

La observaciéon cientifica de los hechos, los mediasrecopilacion de datos, analisis,
comparacion, clasificacion, seleccion de materjagdsestudiante es guiado para llegar a
revelar informacion obtenida. EI método cientifimmomenoldgico aplicado, esta siendo
elaborado a partir de la serie de sesiones de Eidacinfantil (a través del desarrollo de
proyectos de libros literarios) en el segmentoad&dcuela Primaria, a través de proyectos

interdisciplinarios.

Levantate en el escenario actual, debido a la iEzkde formar una conciencia colectiva del
mundo habitado por nosotros, es cada vez mas plemhplejo, donde todo esta
interconectado. No mas a la ciencia y la fragmédradel conocimiento educacion, dafiando
los saberes basados en los valores humanos y,dtcogeraccion social y la colaboracion

que debe supervisar todo el proceso de construcg&nconocimiento. El riesgo de

178



Universitat
de Barcelona

deshumanizacion tiene que ser compensado pordgration de los valores humanos en la

gestion de los conocimientos y practicas de forémaci

Sdlo la interaccion y vinculacion de los conocin@snnos pueden ayudar a reconstruir el
conocimiento en esta compleja trama de la realitlheh realidad que es tanto personal,

grupal y social, natural y espiritual, vinculadogre si y son inseparables.

Promover la reconexion de los saberes e conociogentlos medios mediante medidas
politicas, econdémicas, sociales y educativas apdagi de respeto y de conservacion
equilibrada del medio ambiente de manera ecolégotensostenible. El cuidado del medio
ambiente debe ser una preocupacion de todos. Mo/s@inos en la naturaleza, sino de y con

la naturaleza, y nuestra vida depende de la catldagsta relacion.

La felicidad que todos desean tiene que ver carrteonia interior y el equilibrio entre las
aspiraciones y necesidades. Al ser parte del mgodws también energia, sea en nuestro
cuerpo fisico, nuestra mente o espiritu. Crear catepenergia positiva es la mejor manera de
mantener y aumentar este equilibrio y la armonieeest individuo, los demas y la naturaleza.

En relacion con la felicidad, Suanno (2013), diae,q

Una escuela necesita valorar la sensibilidad y edadollo emocional-social de los
estudiantes. Valorar y cuidar, en gran manera, elonuidado y la atencion al medio
ambiente, siempre presente el tema de la planificascolar y la practica docente. También
cabe destacar la calidad de la atencion ofrecida astudiantes con necesidades especiales,
y el bienestar y la felicidad de los seres humarpge estan bajo su cuidado, son
preocupaciones constantes que se revelan en todgsrdyectos llevados a cabo por la
escuela. (p.256)

Educar a los ciudadanos en la sociedad del conectimdebe ser una actividad que utiliza la
creatividad, es decir, las formas han sido juzggdus utilizadas para rescatar a los humanos,
la ciudadania planetaria, la eco - formacion, éimpae la educacion basada en el ser humano,
en la vida, en la mediacion social y pedagogicanylas relaciones didacticas. Hay que
replantear las concepciones y practicas de edutacfdrmacion (inicial y permanente) y
cambiar el tamafio de los espacios, tiempos y mddoaprendizaje. Hay que ampliar os

estudios acerca de los espacios virtuales pa@ehdizaje y la formacion.

No se puede educar con métodos de ayer los edstesligne ya viven en la actualidad, de
acuerdo con Torre y Violant (2006). Educando pdréuteiro es educar para la vida, con
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referencias culturales, el placer de la realizadiénareas (emocional) y la versatilidad de los

recursos, estrategias y sistemas de valoracion.

Con esta investigacion se encontrd6 que existe tan@eidn de la reconexion de los
conocimientos y la experiencia que adopten medplafticas, econdmicas, sociales y
educativas apropiadas para respetar y de consénvdel medio ambiente equilibrado de

manera ecoldégicamente sostenible una preocupaamiorerdad, todo el mundo.

También se observdé una mirada transdisciplinarialasnacciones pedagdgicas, cuando
contribuyen para que los estudiantes pueden cangtra nueva forma de pensar, de sentir y
percibir la realidad e interactuar con lo que sey@cta para la vida personal, profesional y
social en una relacion ecoldgica entre el individle sociedad y la naturaleza, con
consecuencias en la formacién para la ciudadanl@abktonstituido por los seres humanos
con derechos y libertades, ademas de los dereohuos ciudadano.

Las practicas educativas con experiencia en elgitolangosoéfico de Goiania son, incluso sin
la intencidn de ser, transdisciplinarias, porqeedn la base en el respeto en la convivencia,
la conservacion de los recursos naturales, la majer la vida personal y social, en el
consumo consciente de los recursos naturales pthugcion que no dafia ni menosprecia los
derechos humanos y el bienestar psicosocial dedidaduos, que son fundamentales en la
vida social, institucional y educativo. Tome en rdaelo humano y esta mas alla de los

contenidos disciplinares que se trabajan en laeéstodos los dias.

Las relaciones interpersonales se determinan cgpecto al otro, y el ser humano es la
prioridad en la educacion de los estudiantes. ¢’tarito, este estudiante, a su manera, con sus
pensamientos y subvencionado por las lecturascysisnes que tienen lugar en el contexto,
junto con los contenidos impartidos en clase, swiede y transforma el entorno en el que
es, este es el ambiente de aprendizaje, el fapelirofesional o cualquier otra de las cuales
el estudiante es parte, en un camino de no retya@ue es una experiencia vivida, una
experiencia que hay fue interiorizado lo que VviMié. preocupacion por la ecologia de la

accion en este punto es esencial y forma parte @spacio de aprendizaje transdisciplinario.
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REQUISITOS PARA LA CREACION DE PROBLEMAS DE MATEMAT ICAS

Albert Mallart Solaz
Departamento de Didactica de las
Ciencias Experimentales y Matematicas
Universidad de Barcelona

1. INTRODUCCION

En materia de resolucion de problemas resulta poabitual encontrar en el aula
explicaciones sobre diferentes caminos que condademespuesta deseada. Es frecuente dar
un enfoque encauzado en una uUnica resolucion sgpi@€iNos pasos determinados que
efectivamente guian al alumno hacia la respuestida $le gran interés parar y contemplar
diferentes opciones que brindan los numerosossesunatematicos y comentar las multiples
combinaciones que se pueden efectuar. Para ocadidgneas, al alumno le ayudaria tener un
acompafiamiento y una orientacion en estudiar tanmdcion que le ofrece el problema, los
recursos que puede utilizar y los procesos que éstdlicados en su resolucion. Se trata de
aprovechar al maximo las oportunidades de estintalgntuicion y la creatividad matemética
del resolutor. Para un progreso eficiente, es @aeiceso olvidar la fase IV de Polya de revisar
la solucion y replantearsela utilizando otros recsre inspeccionando nuevos caminos. Y
como no todos los caminos son iguales, tambiénaajaidalorar las ventajas y desventajas

de todos ellos.

La tarea del profesor de mateméticas debe conteropao una parte fundamental el saber
crear problemas. Pero para crear problemas esangcesicho mas que saber resolverlos, es
decir, tener una competencia matematica adecuadsselucion. Por otro lado, cada profesor
es quien conoce las caracteristicas propias deuku (ambiente de trabajo, ritmo de
aprendizaje,...) y quien por tanto, puede graduandeera adecuada los retos y estimulos a
plantear a sus alumnos mediante actividades y gmadd adecuados. El trabajo de crear
problemas es una tarea complementaria al trabajesidverlos, contribuyendo a precisar el

contexto donde la situacién que se plantea serddaaTambién contribuye a precisar y a
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utilizar adecuadamente el lenguaje matematicoo tenst conceptos como los procedimientos

y argumentos que implican su resolucion, pues plrstear una creacion a los alumnos, es
necesario previamente haber contemplado el méaximeero de desenlaces posibles (Mallart,
2008; Malaspina, 2011). Obsérvese que el esfueszorghar problemas implica numerosas
ventajas en el camino del aprendizaje significatieolas que bien podrian beneficiarse los
alumnos si lo practicasen. Ellos de este modo tendia oportunidad de generalizar, conectar

conocimientos, buscar contextos y variar situagone

El profesor puede rehacer las matematicas ya ada®ai través de la busqueda de respuestas
a cuestiones debidamente elaboradas respondiesds iatereses prefijados. Tal como dijo
Brousseau (1997) el hecho de encontrar buenasniesges muy importante, pero sin olvidar
gue el hecho de encontrar las correspondientesastss también lo es. Por este motivo, una
labor del profesor de matematicas consiste en mgarcuidadosamente las situaciones-
problema didacticas que a menudo son complejatereiea que tener presente el contenido
que se quiere ensefar y el contexto donde se diésatebe ser adecuadamente conocido y
formar parte de un significado. Ademas, debe suponedesafio para el sujeto que quiere
resolverlo (subrayemos la importancia de la voldimta resolucion), promoviendo que se use
un lenguaje especifico matematico. También setienogjue los mismos alumnos tuvieran la
opcion de validar los resultados a los que llegadiante la comparacion con su saber
matematico. Segun Xavier de Mello (2000), mas calahun problema que motive a cada
alumno para que desee y luego pueda resolvertsede apostar por nuevos aprendizajes en
matematicas. Para Brousseau (1995) el maestro piemeover la ilusion por aprender,
provocando que los mismos alumnos produzcan elcomiento a resultas de una situacion
planteada adecuada. Luego, es el maestro el qeeimtelpretar esa respuesta y darle forma
para identificar la idea matematica. Por todo d#lasituacion didactica que se presenta en la
clase, debe haberse estudiado con anterioridaéldonde gestionar los posibles desenlaces
que aparecen en el transcurso de la actividad. Idalgn ser exclusivamente fruto de la

espontaneidad del profesional que actlia con buglnatad.

Cuando el profesor plantea una situacién en laeclha de ser porque responde a unos
objetivos didacticos especificos que permiten ramoentos, reformulaciones o

formalizaciones posteriores; siempre debe teneruenta las caracteristicas del grupo y de
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sus conocimientos previos, presentes y futuroosEstopositos podran estar comprendidos

entre observar el grado de conocimiento sobreasiedeas matematicas hasta potenciar una
nueva organizaciéon de las mismas. Siguiendo la @kaDouady (1996), a través del
planteamiento de situaciones didacticas cercadagsealidad del alumno con conocimiento
nuevo se busca la finalidad de que llegue a adg@idejando de ser novedoso y resulte

imprescindible para resolver otras situacionestpldas que construyen otros conocimientos.
2. OBJETIVO

El objetivo perseguido en esta investigacion ha s@hcretamente el de aclarar qué significa
un problema didactico correcto. Porque los probgedidacticos adecuados retinen una serie
de caracteristicas que el futuro profesor deber teieenpre presentes a la hora de plantear
situaciones didacticas en clase. Estas caractedspodrian configurar unos criterios de
méxima ayuda para la creacién de problemas matersdfPor este motivo, se ha pretendido
llegar a tener un listado consensuado por todosall@snos, pero al mismo tiempo, de

acuerdo con expertos en el campo de la Didactitasdelatematicas.
3. MUESTRA E INSTRUMENTOS

La experiencia se ha llevado a cabo en una cla88 dekimnos de magisterio, especialidad de
primaria, durante la asignatura de Didactica deldematica 1. Los datos se han recogido

gracias a:
» tareas y cuestionarios propuestos
» producciones de los estudiantes
* registros moodle
» diario de clase

4. EXPERIENCIA

Primero se pasoé un test que se preocupaba porardoague los alumnos pensaban sobre qué
es un problema didacticamente correcto. Ademaslesepidid que se inventaran dos
problemas de matematicas (de geometria) y que &nganidn los solucionaran. La
pretensidén era que no crearan enunciados difictengatables o imposibles de solucionar.
Para estas creaciones no se les permitié ningumsulta, ni libros de texto, ni paginas de
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Internet. Tampoco se les habia advertido con amigad con el fin de que no vinieran

preparados. Tenian que ser puramente creacionesnpis. Debido a las carencias de
algunos individuos, no todos los problemas fuerengdan interés, y en cuanto a las

resoluciones, se observaron ciertos errores.

Tras comentar en clase un resumen de todas laderésticas sefialadas por los alumnos, se
les propuso la lectura de dos articulos de expédasgier de Mello, 2000; Malaspina, 2011)

donde se ayudaba a aclarar las caracteristicasagiaigry a considerar otras nuevas.

Por ultimo, se les pasd un posttest en el cualrsguptaba por nuevas caracteristicas que
considerarian oportuno afadir al listado antersmilad problemas didacticamente correctos.
También en el posttest se les pide que justifiquenqué sus dos problemas iniciales eran
correctos. Pero si creian que no lo eran en cierspgctos, se les daba la oportunidad de

modificarlos con las justificaciones pertinentes.

Para concluir, se expuso en clase un listado dighinconsensuado de las caracteristicas que

ellos habian sefialado sobre lo que debe tenerlhepna didactico correcto.
5. CONCLUSIONES

El objetivo principal del estudio se ha consegypdes el grupo clase, junto con el profesor,
han consensuado un listado final de las caradtagstiue debe tener un problema didactico
correcto. Es decir, no sélo se ha conseguido ga@llannos elaboren entre todos un Unico
listado sino que también se les ha ensefiado lariammia que tiene el inventarse un

problema de matematicas.

No basta con saber combinar razonamientos, progesmsceptos y darles forma de cuestion.
Tampoco basta con ser competente matematicamerdespher resolver los problemas.
Desde el punto de vista docente, es necesario loggerv@n los conocimientos que se han
tratado y los que faltan por tratar para propomeelemomento adecuado la cuestion que
propicia avanzar en la direccion pertinente. Aipa¢ este estudio, los futuros maestros de
matematicas han podido apreciar estas observagitalesomo expresan cuando afirman

como caracteristicas esenciales:
* El contenido y las estrategias resolutivas util@asion conocidas

* Es posible hacer conexiones entre diferentes ideaigmaticas o no
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» [Existen otros problemas similares que son conocalagual que su solucion, por el

resolutor
* Todos los conceptos implicados en el problema si@tigibles

El potencial que tiene la actividad de crear buepasblemas de matematicas es muy
importante pues permite incluso navegar por ditesermétodos resolutivos teniendo la
oportunidad de contrastar si se est4 haciendoatamente o no. Obsérvese que también se
esta practicando la resolucién de problemas pudpied caminos se examinan. Ellos son
conscientes pues sefialan que dos caracteristipassicmdibles que deben tener los buenos

problemas son:
* Es posible encontrar soluciones o hacer conjeturas
« Permiten hacer verificaciones (experimentando) pwmatener o rechazar conjeturas

Los estudiantes son conscientes del trabajo quensupesolver un problema y no lo
confunden con la dificultad que presenta resolversimple ejercicio. Asi lo manifiestan
cuando concretan que un buen problema debe fa@litsso de las relaciones l6gicas mas que

el uso de algoritmos. Establecen la presenciaglev@ntaciones no triviales.

Otros aspectos generales que sefialan podrian erggdiajo la denominacion de motivacion.

Asi se encuentran las caracteristicas destacadeselqgrado de dificultad:
» Ladificultad no es elevada
* Lasolucion es alcanzable
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Resumo

As praticas pedagodgicas criativas no contexto ocopbeaneo fazem um diferencial no
desenvolvimento educativo, pois muitas delas seaesshem mediante as adversidades,
qguando buscam supera-las e transforma-las em optatles de crescimento. Nesse sentido,
0 presente artigo visa dar visibilidade as exper#@neducativas da Escola Municipal de
Tempo Integral Daniel Batista, no intuito de resgigar a capacidade criativa desta
instituicio. Com a intencdo de polinizar estasigagf no ano de 2012, a Universidade
Federal do Tocantins — UFT firmou dois acordos rieestigacdo entre pesquisadores do
Brasil (UFT, UEG) e da Espanha (UB) junto a Rederhracional de Escolas Criativas —
RIEC, com o projeto de pesquisa ‘Criatividade e ifs Investigacdo sobre praticas
inovadoras da escola do século X%Isob a coordenacéo da professora Maria Josénthe Pi

A Escola Municipal de Tempo Integral Daniel Batidtéoi selecionada como objeto de
pesquisa por apresentar indicios de criatividadga Ranto, foi realizada uma pesquisa
documental, que possibilitou através do Projetdtifol Pedagégico (PPP) o levantamento
dos projetos desenvolvidos e a realizagéo de esitaewoltadas para identificacdo de agdes
criativas. As andlises dos dados desta pesquisaptépiciado a percepcdo de indicios
criativos no ambito pedagdgico. Destaca-se que B B&sta Unidade de Ensino é um
documento diferenciado, pois além de toda ideatio, missdo e diretrizes comprometidas
com o bem individual e coletivo, ele também deseres sonhos para o espaco: fisico,
cultural, social e planetario de todos aquelesfgpem parte desta instituicao.
Palavras-chave: Criatividade, adversidade, superaca

12 Este projeto de pesquisa é financiado Edital MICNPq /MEC/CAPES N° 18/2012 - Ciéncias Humanas,
Sociais e Sociais Aplicadas. NUmero do processa0@y2012-9

13 Esta situada na 508 norte (antiga Arne 64) Qlalimeda 11. CEP: 77080-020. Na cidade de Palmas-TO.
Cadigo INEP- MEC: 17026457. Fone: (63) 3218-54@&4mail: escoladanielbatista@gmail.com
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INTRODUCAO

A contemporaneidade tem passado por grandes trarafoes nas areas politicas, sociais,
econbmicas e culturais. A escola por sua vez tambsgemnida nesses contextos confronta-se
com inumeros desafios que muitas vezes ndo cordeaespostas para 0s problemas e
adversidades. Nesse cenario, € fundamental prggemmgogicas que busquem 0 ensino em

suas multiplas dimensdes, sobretudo, novas foreasidcar e aprender.

Nesse sentido, faz-se necessério instituicbes glrceque tenham suas praticas educativas nas
bases epistemologicas das Escolas Criativas, quesym vez “[...] situa-se como uma
instituicdo diferente da configurada e disseminadadialmente nos séculos anteriores. Ela se
estrutura por meio da articulagdo de sua propastagngica com as necessidades individuais,
sociais e ambientais deste século. ” (Zwierew2€f¥,2, p.55). Partindo dessa premissa, este
artigo busca dar visibilidade as experiéncias ét@sada Escola Municipal de Tempo Integral

Daniel Batista, no intuito de ressignificar a cagade criativa desta instituicao.

A coleta de informacgOes desta pesquisa partiu mamente do PPP, levantamento dos
projetos desenvolvidos e a aplicacéo de entreviB&tas por sua vez foram realizadas com a
professora Maria de Lourdes Abreu Lithfundadora da Escola Municipal de Tempo Integral
Daniel Batista, que sera identificada por LIMA, mduito de perceber acdes criativas

desenvolvidas pelos sujeitos desta Unidade Escolar.

Como j& foi referenciado, o PPP desta instituigiieseenta aspectos diferenciados, pois é
definido como um “instrumento de balizamento cordebcoletivamente, no ambito da

instituicdo, que define os principios e expressaserdido da formacdo de professores, que
produzem mudancas e impactos desejados, no prodessoesino aprendizagem (PPP, 2013,
p.4). Assim, € notdrio que a atualidade necessitanda educacdo atenta aos valores éticos,

humanos, e, sobretudo o desenvolvimento da corsziémespeito as pessoas e a vida.

4 Formada em Normal Superior e exerce a fungdo detaeia Geral da Escola Municipal de Tempo Integra
Daniel Batista.
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ADVERSIDADE CRIADORA NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A Escola Municipal de Tempo Integral Daniel Batisten Palmas Tocantins € reconhecida
em seu municipio por ser uma Unidade de Ensino cumgtida com a sociedade enquanto
uma instituicdo socioeducativa. Atualmente comppsias gestdes: pedagogica, financeira,
administrativa e juridica. Estrutura esta que réideg presente na sua criacdo. A histéria
desta instituicdo educativa é marcada por vérisultiades, mas, sobretudo, € reconhecida
por sua persisténcia e superacdo de muitos desafios

Este contexto histérico encontra-se registrado mmef® Politico Pedagdgico (PPP) da
propria Escola Daniel Batista, e principalmentenmanaria da professora Maria de Lourdes
Abreu Lima, a qual cedeu um espaco em sua res@lgmmia 0S primeiros encontros
educacionais, sendo ela mesma a professora afatteta, além de ndo contar com ajuda de
recursos financeiros e pedagogicos. A sua ini@aipautada nos valores humanos, buscando
no trabalho individual e coletivo, maneiras criativde exercer o que seria sua profisséo.
Nesse viés, a professora relata como iniciou ségicardocente na comunidade do Caftela

no ano de 1981, assim denominada pelos moraddeesfina que:
Comecou na minha casa porque a gente ndo tinha tadal, [...] era um trabalho
comunitario, eu via a necessidade de comecar hetifar aquelas criangas, eu nao tinha

para onde levar, eu comecei a fazer esse trabalfoodda minha prépria residéncia, é eu
figuei um ano dentro da minha residéncia. (Limd,£2@.1)

E notdrio no relato desta professora que as adlaetss estavam presentes, mas estas eram
transformadas em oportunidades de crescimento.aNessspectiva Suanno (2013, p.35)

define estes como os,
Sujeitos que tém uma postura de enfrentamentov@ssadiades possuem uma possibilidade
de tornarem cada vez mais criativas, pois exerci#iaas capacidades criadoras quando em
momentos de dificeis e também fora deles. Sdo assamutas, com flexibilidade de

pensamento, ou seja, capacidade de reorganizag@esudab estruturas cognitivas no
planejamento de estratégias de solucéo, superagdiialldade [...]

Ainda no aspecto de adversidade, a professora Maribourdes enfrentou com maestria
todas as crises surgidas no inicio de escolarizagd@omunidade Canela, pois como ela

salienta:

No segundo ano de trabalho, os meninos ja aumemtargala era pequena, ndo deu mais
pra eu ficar com eles Ia, tinha um pé de mangaamef da minha casa que era uma sombra

5 Hoje conhecida como Escola Municipal de TempogratieDaniel Batista.
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muito grande, eu pedi meu esposo pra fazer algwita @li que eu pudesse agasalhar
agueles meninos, ele inventou cadeiras, mesasVispdas. Eu passei a fazer esse trabalho
ali debaixo daquela arvore, fiquei dois anos coes &. Consegui um quadro médio e ele
pregou no tronco da arvore, ali eu dava minhaslaadi. (Lima, 2014, p.1)

E perceptivel verificar no relato da professora mesmo sem estrutura fisica e pedagogica a
docente desenvolvia acdes pautadas nos objetigoBstalas Criativas, que sé&o “estimular a
formacdo de pessoas resilientes, socialmente engwderas e criativas, capazes de
transformar as situacdes adversas em oportunigeataso bem-estar da comunidade local e
global”. (Zwierewicz, 2013, p.56)

Mas falar em acles diferenciadas nos aspectos @gidag faz-se indispensavel o uso da
criatividade também no ambito educacional, assimcMaento (2013, p. 90) sinaliza que “a
criatividade é proprio exercicio da liberdade desae, de agir, de ser, além dos padrdes que
adotamos. Ser criativo implica em uma atitude |ia@artir da qual se assume um papel de

responsabilidade pela criacdo (criar+acao) de syaip realidade”.

A partir dessa acepcao que a referida docente resiaé@ respeito de como acontecia o
aprendizado das criangas, 0s materiais que erfimadds, e a forma de realizacao das aulas,

Era eu mesma que arrumava, até que o trabalhmnéecbdnhecido a gente ndo contava com
ajuda de ninguém, quando eu podia comprar do ma@ariprdinheiro, eu comprava lapis pra
eles, comprava caderno, mas usei muitas vezesap& ge embrulho, aqueles papéis que
tinham condicdo de escrever. [...] No Canela timima arvore que chamava Caparosa, elas
tinham folhas grandes do tamanho de um prato. Vielagfolha e achei bonita, por
curiosidade tirei uma folha daquela e comecei @risom a unha, vi que onde passava a
unha ficava. [...] Achei os cadernos de continuatfabetizar meus alunos, peguei tirei um
galho grande e levei, eu vou tentar. (Lima, 2012), p

Percebe-se que a agdo da docente mais uma vezdpactncepcao criadora, pois mesmo
diante das adversidades reflete o papel da educac@iola daquelas criancas, mesmo sem 0s
recursos do poder publico continuava a exerceridaties que propiciavam mudancas

constitutivas para os alunos.

Com essa visao resiliente a professora Maria dedesusegue realizando seu trabalho e
consegue um prédio com mais infraestrutura fisigeedagogica. Na ampliacdo da escola
fazia-se necessario mais funcionarios para prapicremelhor aprendizado aos educandos da
Comunidade do Canela, que nesse momento passast@olle Palmas —TO; com o nome

de Escola Municipal Daniel Batista, que por sua negebeu este nome em homenagem ao

Senhor Daniel Batista, falecido no ano de 1991e &minbém foi um dos fundadores do
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Distrito de Canela, um grande “lider comunitaricekgioso, que muito contribuiu e apoiou

para implantacdo da escola”. (PPP, 2013, p.5)

Mas, do ponto vista de transformacdes foi a paftér construcdo UHE Luiz Eduardo
Magalhdes que houve uma desapropriacdo do povoadeld; pois esse acontecimento
trouxe um impacto muito grande aos moradores daicmade. A essa acepcao a professora

Maria de Lourdes descreve:

Olha, esse acontecimento me marca varias coisgsigtempo de negociacdo as vezes ndo
tinha um advogado pra acompanhar, as vezes nda tinfa pessoa na familia mais
estruturada pra dar uma opinido. Eu era presid#mtAssociacdo de Moradores de la na
época, [...] tudo o presidente tinha que acompamiuar dois primeiros anos de negociacéo
fiquei de frente e a minha maior luta foi pra coestizar as pessoas de que o
remanejamento coletivo seria o melhor pra toddml-2014, p.3)

A percepcao da referida professora € condizente aqmoposta da RIEC, pois prima pelo

trabalho coletivo na qual todos lutam por um bemw.

Com o remanejamento dos moradores da comunidaddadaara quadra 208 norte na cidade
de Palmas, essa mudanca fez-se necessério a ¢éostieium prédio escolar. De acordo com
o PPP (2013) as aulas passaram a serem ministrasis® novo espaco com uma

infraestrutura adequada, além de um maior nUmeguadro de funcionarios.

Como j& foi referenciado a implantacdo da Escolai€daBatista passou por muitos
momentos de dificuldades, no entanto os sujeit@piala comunidade acreditaram nesse

trabalho como um projeto de vida, especialment®fegsora Maria de Lourdes.

Diante desta realidade, “em janeiro de 2011, al@sciou 0 atendimento em tempo integral

[...] para alunos do Ensino Fundamental” (PPP, 2p1). Essa ampliagdo mudou o tempo de
permanéncia diaria dos alunos, pois antes era uindoeede 4 horas e passou a ser 7 horas,
sendo no periodo da manha curriculo comum e a peande diversificada, ou seja, danca, arte,

musica e teatro. Nesse sentido, a professora Mariaurdes descreve que:

[...]JA Escola Integral [...] para as criancas € bemeficio muito grande. Quantas criangas
nao tem almogo em casa, ndo tem quem ensina uefa, taraté isso eles tém hoje na escola,
tem quem acompanha nas tarefas. [...] A gentecpabddoje existe isso também, tem o lado
cultural, tem muitas outras opc¢des que eles podanum bom profissional na area da

informética, na area de esporte, na area cultwajue a escola hoje tem muita coisa a
oferecer [...]. Mas a gente esta vendo, em termapdendizagem o desenvolvimento foi um

ganho. (Lima, 2014, p.6)
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Como bem descreve a docente sobre a importaneimgiacao da escola para o aprendizado

das criangas, percebe-se que a visdo fica maisvemanitida nas acdes realizadas pelos

profissionais da instituicdo Escola Daniel Batista.

A escola apresenta uma preocupacdo em atendernde fliferenciada os alunos e toda a sua
comunidade. Tem como meta a visdo de uma edueagfiormadora, que atende o aluno em
seu contexto global, atencdo esta explicitada tmtseu cotidiano pedagogico quanto no PPP,
portanto traz a misséo de oferecer aos educangesi@xcias educativas que promovam um
aprendizado gerador de qualidade de vida. Essaenptassa que a pretensdo da Unidade de
Ensino sobressai os muros da escola, pois pendacarelo enquanto um ser completo, que

precisa saber viver em uma sociedade, em um planeta

Diante do exposto esta comunidade educativa valoriz

Y

[...] como foco central de pensamento a transfofimaga consciéncia do ser humano
aprendente, de maneira que ele possa viver e @nwem respeito, dignidade e

responsabilidade para consigo mesmo, com 0 meialsoom a natureza e todos 0s seus
elementos e sujeitos. Essa educacao prima por agaésas e sustentaveis que oferecam
possibilidades de repensar as relacdes de co-dapeade co-responsabilidade e
solidariedade entre o ser humano-sociedade-natu(Badrich, Espindola e Koefender,

2013:164)

As suas acdes sao dinamicas e diversificadas, mmlgeale viabilizar ao educando além da
exclusividade cognitiva, buscando transcender ragalgdes disciplinares e direcionar as

interlocugcbes com o contexto social a partir dawdgara a vida pois,

a educacdo ecoformativa € um processo de intera¢@gradora e sustentavel, do ser
humano consigo mesmo, com 0 outro e com 0 meioralatin que vive e com a sua

Y

dimensdo transcendente. Ela visa a transformactwaiiva, sistémica, consciente e
comprometida com o ser humano, com a sociedade,acenitura, com a natureza e o
planeta o qual habita. (Dittrich, Espindola e Koelfer, 2013, p.164).

Neste ambito ecoformativo onde a interacdo do serano com a sociedade, o planeta e
consigo mesmo € mais que imprescindivel, assim éamA Comunidade da Escola [...]
Daniel Batista aspira uma sociedade justa, iguijtdemocratica, inclusiva, [...] autbnomos,
livres, capazes de conviver pacificamente e de eemgler transformando o mundo em um
lugar melhor a cada dia (Palmas,). Percebe-seqgid@&s aotidianas a pretensdo de atingir esta
visdo diferenciada, pois valoriza durante todo @ dativo atividades integradoras,
relacionadas com o proprio individuo, com o cotgti& sociedade geral, a cultura, a politica,

0 meio ambiente, a vida.
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Destacam-se no PPP as acfes: Comemoracao do Capragarvando a cultura brasileira

em fevereiro; Jogos Esportivos Interclasses, incamio os educandos na pratica de esportes;
Aniversario da Escola, resgatando o contexto hegtd@scolar; Projeto Estudar € o meu maior
tesouro, articulando os estudos com o prazer; &auvBes/Dia “D” da Familia, envolvendo a
familia no contexto educacional; Dia do Meio Amiignrabalhando a consciéncia e acao
para com o bem ambiental; Projeto Jovem Cidadaioa Réultidisciplinar, incentivando a
cidadania; IX Seminério da Equipe Gestora e Edueadda Educacédo Inclusiva, buscando
meios formativos para fortalecer a inclusdo; Poojeeclamadores de Poesia/ Oficina do
Conhecimento, desenvolvendo as habilidades dadeguescrita com ludicidade... além de

muitas outras atividades que atende o educandaasd#erentes dimensdes humanas.

A diversidade no desenvolvimento curricular expressjuanto a Escola Daniel Batista busca
realizar um trabalho que supere a normalidade tidi@aoo e o seu fazer pedagogico mais
interessante, motivador e bem mais criativo. Nemtapcdo “viver um processo de
criatividade significa transcender o conheciment® abntelddos, requer alguns passos
interessantes que vao desde a curiosidade, a deay@its a sensacao, a incerteza, a logica, a

imaginacéo, a corporeidade e a conexao” (Carn2db3, p.140).

Nesse sentido, a comunidade educativa da refesicizlae busca desenvolver o seu trabalho
com criatividade até mesmo quando enfrentam asutliides, pois “para os criadores na
adversidade encontraremos em todos eles uma vangeéormadora que vai além da mera
superacao” (Torre, 2012, p.32), encontram-se osremlhumanos, a perspectiva social em
serem agentes transformadores de crises em omtaties de crescimento humano, social e

ambiental, surgindo assim a adversidade criadora.
CONSIDERACOES FINAIS

O contexto histérico da Escola Municipal de Temptedral Daniel Batista apresenta um
aspecto distinto, pois foi marcado por dificuldadae a comunidade enfrentou para propiciar
escolarizacdo as suas criangas. Destaca-se urntoebpimano e solidéario dando forca nesta
historia a partir das acdes voluntarias da profasddaria de Lourdes Abreu Lima na

pretensao de propiciar a alfabetizacéo indifereateendos obstaculos da época.

Este mesmo espirito humanizador preponderou dutadtes os anos de existéncia desta

Unidade de Ensino, ainda na atualidade o seu habeducativo continua voltado para o
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desenvolvimento de potenciais criativos e a capdeidde enfrentamento das adversidades

enquanto oportunidades de crescimento.

As acles da referida escola durante o ano letitaw efirecionadas para que a comunidade
educativa e local tenham a percepcdo de estaram ddéeum ambiente tradicionalmente

escolar, no que se refere a um ensino meramenigigog Diferentemente as atividades sao
planejadas no coletivo pensando na dinamicidade prazer de fazer parte deste contexto
educacional vivenciando e aprendendo para o beividodl, coletivo e planetario.

Assim, percebe-se nesta escola que o proprio PPRRiias de suas acdes pedagodgicas
apresentam indicios de criatividade em que a RUgdtifica enquanto instituicio humana,

formadora e transformadora que se preocupa em banpartindo da vida e viver para a vida.
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Resumo

Este artigo tem o objetivo de relatar a experiémeglizada no Laboratério de Educacédo
Matematica Isaac Newton — LEMIN em duas escolasMdssaranduba-SC, evidenciando
suas contribuicbes para a aprendizagem de matentgiestudantes da educacado béasica. A
etnomatematica € compreendida como a arte ou &deiexplicar, de conhecer, de entender
a matematica nos diversos contextos culturais. @getps e acdes desenvolvidas pelo
LEMIN séo norteados pelas dimensdes da ethomatsanadsis como: dimensdes historica,
conceitual, cognitiva, epistemoldgica, politica @ueacional. Os projetos desenvolvidos
foram: “A matematica da cooperacdo na construcdaurda casa’e “A matematica na
Agricultura”. Participaram das atividades 30 esties do ensino fundamental, além de
representantes de setores da comunidade que @reuggtola, como pedreiros, agricultores e
técnicos. Os projetos foram desenvolvidos no cdotrego das aulas, durante trés meses, uma
hora e meia por semana. Os encontros eram dingnmtesativos e com atividades praticas
como: calculo de perimetro, area e volume, utitizatijolos, tabuas, plantagbes de arroz,
banana e palmeira, propiciando assim aos estudasiteacbes que relacionassem a
matematica aprendida na escola com a matematlzadé no cotidiano dos profissionais da
comunidade. Além disso, as entrevistas e visitaamapo realizadas ao longo do projeto
favoreceram o fortalecimento das matematicas piddiE pelos pedreiros e agricultores,
valorizando as suas técnicas e principalmente suwra A experiéncia vivenciada
demonstra que a abordagem da etnomatematica noNLEbHtribuiu para um aprendizado
de matematica mais significativo, contextualizadara&zeroso, possibilitando aos estudantes
desenvolverem sua criatividade, criticidade e awtua, fazendo com que se sentissem
valorizados e comprometidos com o processo de digegggem da matematica. Além disso,
percebeu-se a importancia do trabalho coletivo alarizacdo dos saberes de cada ser no
processo de ensino e aprendizagem da matematicaeéando a pratica da cooperacéo e da
solidariedade na busca do saber.

Palavras-chave: Etnomatematica; TransdisciplindddRede de Escolas Criativas.
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INTRODUCAO

Os resultados do PISA (Programa Internacional cdidgéo de Estudantes) realizado em
2012 (INEP, 2014) evidenciam o quanto nossos estesi@stdo defasados em conhecimento
matematico em relacdo aos estudantes de outraspliesmo obtendo um avanco de 2003

até 2012 em matematica, somos o 58°. colocado totahde 64 paises.

Talvez um dos fatores que colabore com este resukbaja um ensino pautado em uma
excessiva fragmentacdo do conhecimento ensinadeeswdas, consequéncia da tradicdo
analitico-cartesiana, ainda muito presente nos atizais. Essa vertente se fortalece quando
observamos a forma como nosso curriculo escolaraginizado. Ele é caracterizado pela
fragmentacao e isolamento das disciplinas. Talvea das solu¢gfes seja uma mudanca de
paradigma, rompendo com o0 pensamento racionalgissibilitando o afloramento do
pensamento sistémico. A perspectiva ecoldgica Bemda como sistémica e a sua forma de
pensar recebe o nome de pensamento sistémico. Rama (1996) essa transicdo de
paradigma exige mudanca na nossa percepcao e fierpensarmos o mundo. Exige também
gue mudamos nossos valores concebendo uma visdim deundo, como um todo. ISso nos
remete para que tenhamos um pensamento mais hatanta educacao e dos processos de
ensino, que se comprometa a contextualizar o engjne nao se limitam a praticas

pedagogicas mecanizadas e extremamente racioradizad

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Beasi) Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996) (2007) propde uma educacao pautada nos gioacde liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, a fim de garantir a qualidexddensino, além de preparar o estudante
para o exercicio da cidadania. Sacristan (1998,“dedende que a qualidade da educacgéo e
do ensino tem muito a ver com o tipo de cultura nela se desenvolve, que obviamente
ganha significado educativo através das praticdssecodigos que a traduzem em processos
de aprendizagem para os alunos”. Nessa direca€Ns Rle Matematica, apontam para que
haja “a construcdo de um referencial que oriergeatica escolar de forma a contribuir para
que toda crianca e jovem brasileiros tenham ac@ssn conhecimento matematico que lhes
possibilite de fato sua insercao, como cidadaosnumoedo do trabalho, das relagbes sociais e
da cultura”. Sendo assim a realidade que vivencsanoge nos faz perceber que precisamos,

até com certa urgéncia, reformular objetivos, regenteidos e buscar metodologias
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compativeis com a formacéo que hoje a sociedadanrac Para D’Ambrosio (1996, p.30)

“conhecer teorias e praticas que ontem foram csi@dgque serviram para resolver problemas
de ontem pouco ajuda nos problemas de hoje”. Rrmmos inovar na forma de ensinar,
adotando praticas educativas que desenvolvamtavictéale, contextualize os conteudos e dé
significado para o que € ensinado. A matematicaigaeser vista como um conhecimento
vivo, com sentido e vinculada & diversidade caltUe preciso agregar ao curriculo todas as
matematicas existentes em nossa sociedade. ConfddAenbrosio (1990) essas
“matematicas” podem ser chamadas de Etnomatemafiesta direcdo, o programa de
etnomatematica pode colaborar com o0 ensino da masitamescolar. Segundo D*Ambradsio
(1990, p.5), a Ethomatematica, conceituada conarta bu técnica de explicar, de conhecer,
de entender nos diversos contextos culturais”, xama-se de uma teoria do conhecimento,
facilitando a producédo do conhecimento cientificalorizando, dessa forma, os diferentes

saberes e metodologidese nosdiferentes ambientes socioculturais.

Ao conceber um ensino de matemética nas dimensbesrdextualizacdo dos conteudos e
considerando os contextos culturais dos estudafiefjndado em 2010 o Laboratorio de
Educacdo Matematica Isaac Newton — LEMIN, pelo gssdr Cristiano Rodolfo Tironi, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental MinistrorBeleixo, localizada no municipio de
Massaranduba-SC. O LEMIN é um ambiente diferenciafi® oferece atividades
contextualizadas e ludicas, que possibilitam unrarafizagem significativa e criativa dos
conceitos matematicos estudados, associando-agextws e situacdes reais que coloquem o
estudante frente a desafios e problematizacdesadsidos. A Ethomatematica se apresenta
como um dos principios que norteiam os projetosvedades desenvolvidas pelo LEMIN,

gue procura desenvolver um ensino criativo, contdidado, significativo e democratico.

Este artigo tem o objetivo de relatar a experiéneiizada no LEMIN em parceria com
duas escolas da rede municipal de ensino de MasksdraSC-Brasil. O LEMIN procura
valorizar as “varias mateméticas” encontradas rnorea das escolas onde a experiéncia foi
realizada. Mostra-se como uma das maneiras desgsg@ematematica respeitando as técnicas
ou mesmo habilidades e préticas utilizadas porsegeeos, percebendo que a cultura dos

mesmos exige um respeito maior para com suas &eh@ascendendo assim a barreira

16 Recuperado em http://leminsc.com.br
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fragmentaria do conhecimento que muitas vezes &epceada em nossas escolas,
D’Ambrosio (1996).

EDUCACAO MATEMATICA E ETNOMATEMATICA NA ABORDAGEM
TRANSDISCIPLINAR

A matematica vem se desenvolvendo ao longo darisisté humanidade, faz parte da vida do
ser humano e esta intimamente ligada ao contexfo-sdaltural em que se encontra. Durante
todo esse processo varios movimentos direcionadba P ensino-aprendizagem de
matematica foram surgindo. Dois exemplos dissonfor® Nascimento da Escola Nova
(década de 1930) e o movimento da Matematica Mad@ras décadas de 1960 e 1970). A
partir da década de 1980 uma nova area de pesquisaovimento comecou a ganhar
destaque. E a Educagdo Matematica. Esse movimergiai £omo resposta para 0s anseios
de um ensino mais significativo, contextualizaddesnocratico. Para D"’Ambrosio (1986,
p.35) a educacdo matematica “poderia ser caraatierigcomo uma atividade multidisciplinar,
gue se pratica com um objetivo geral bem espeéifaasmitir conhecimento e habilidades
matematicas — através dos sistemas educativosdcbelo com Carvalho (1994, p.81.) “a
Educacdo Matematica € uma atividade essencialnpduntiee interdisciplinar. Constitui um
grande arco, onde ha lugar para pesquisas e tosbadis mais diferentes tipos”. Para Bicudo
a Educacdo Matematica possui um grande campo @stigacdo e de acdo muito amplo.
Devido a isso, 0s pesquisadores devem sempre analiscamente suas acdes com o intuito
de perceber no que elas contribuem com a EducagenMtica do Cidaddo. As concepcdes
citadas acima sobre Educacdo Matematica pautanadedocacdo, na Matematica, e em
ambientes interdisciplinares. Pode-se afirmar gidwcacdo Matematica € um grande campo
de pesquisa e areas de estudo, que tem como usumslenetas a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem de matematica. Dentro de sebitcAnde atuacdo a Educacéo
Matematica possui algumas tendéncias que segudenkni (1995) seguem uma evolucéo
histdrica vivenciada pelo processo educacionalo Isglica que essas tendéncias vém
acompanhando as da area da Educacdo. Segundod.Bpessa (1994) uma tendéncia € uma
forma de trabalho que surgiu a partir da buscaotleg@es para os problemas da Educacéo
Matematica. Nessa direcdo, podemos citar algumias:deformatica e matematica, jogos
para o ensino de matematica, ethomatematica, iaistdrmatematica, modelagem matemética

e resolucdo de problemas. Tudo isso nos remete partémcia que a divulgagdo dos
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resultados, por parte dos professores em suasi@xgas vivenciadas em sala de aula,

imprime no aprimoramento e fortalecimento dessadéecias. Dentre todas as tendéncias da
Educacdo Matematica destacamos a Etnomateméatiesum® etnomatematica foi criado pelo
professor Ubiratan D’Ambrosio (1996, p.111) “pacanpor a palavratnomatematicatilizei

as raizedica, matemae etno para significar que ha varias maneiras, técnicabjlidlades
(tica) de explicar, de entender, de lidar e de convimeatema com distintos contextos
naturais e socioecondmicos da realidaeld”. Portanto, quem utiliza essa tendéncia no
ensino de matematica tem como um dos seus objetesgever as praticas matematicas de
grupos culturais, a partir de uma analise das Gelmgntre conhecimento matematico e
contexto cultural. De acordo com Olivieras, (1989Etnomatematica é um método de
interpretacdo de uma cultura cujos membros relaciese entre si, usando um meétodo
comum de comunicacdo. Este meétodo € influenciado gbementos fisicos, sociais e
temporais. D’Ambrosio (2002) define que a etnomaiiBra caracteriza-se pelas seguintes
dimensdes: histérica, conceitual, cognitiva, episti®gica, politica e educacional. Do ponto
de vista educacional, os PCNs (2001) de Matemafiomam que a Etnomatematica procura
entender os processos de pensamento, os modosplieaexde entender e de atuar na
realidade, dentro do contexto cultural de cadaviddo. Ainda nos PCNs (1998), a
Etnomatematica € um programa composto de proppstas a acdo pedagogica, que nao
considera a matematica como uma ciéncia neutrajeesq contrapfe as orientacdes que
tentam afasta-la dos aspectos socioculturais eiqosli Seu foco principal € entender os
processos de pensamento, os modos de explicanieteder e de atuar na realidade, dentro do
contexto cultural do proprio individuo. De formgwaina ela rejeita a matemética académica,
mas sim, deseja aprimora-la incorporando a elareslde humanidade, sintetizados numa
ética de respeito, solidariedade e cooperacdo.ntpra@nsivel que a Etnomatematica pode
favorecer uma renovacdo para a educacdo, propiand estudantes uma visdo mais
humana sobre a matematica, além de conduzi-losaaaniticidade maior, em que possam
perceber a importancia da mesma, valorizando f@schs e culturas, utilizando-as para
melhorar a realidade em que estdo inseridos eipaintente, deixando de discriminar as
demais culturas. Além disso, ela pode ser conglderomo o inicio de um estudo
significativo e contextualizado para os estudam@esduzindo-os a transcender as barreiras de
um ensino de matematica tdo fragmentado como mnéésda nessa direcdo D’Ambrosio
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(1990) afirma que a o programa Etnomatematica uenesséncia, tem o carater de uma teoria

geral, abrangente e transdisciplinar. Isso porqdas as culturas — todos 0s povos - estdo a
procura de explicacdes e modos de lidar com adesldi Tais explicagbes emergem da
necessidade de uma resposta a problemas e situdishiesas, estas subordinadas a um
contexto natural, social e cultural, gerando assimhecimento. Para Nicolescu (1999) a
transdisciplinaridade se situentre as disciplinas,através das disciplinas ealém das
disciplinas tendo a finalidade de aproximar os a@ngo saber sem fragmentagdes. Por
utilizar o contexto cultural dos estudantes comatipm pedagodgica o programa de
Etnomatematica ndo esta apenas investigando dsag@u formas matematicas de explicar
determinado tema, mas acaba explorando outros tedeasutras disciplinas, fazendo
religacdo de saberes entre as diversas discipliAblsn disso, consegue através das

disciplinas ir mais longe, despertando a criatig&la a imaginacao dos estudantes.

ETNOMATEMATICA COMO PRATICA PEDAGOGICA: RESULTADOS  DE UMA
EXPERIENCIA NO LEMIN

Este artigo tem o objetivo de relatar a experiémeglizada no Laboratério de Educacédo
Matematica Isaac Newton — LEMIN em duas escoladMdssaranduba-SC, evidenciando

suas contribui¢cdes para a aprendizagem de matenti&tiestudantes da educacéo basica.

Tendo como base os principios da Etnomatematicamfaealizados dois projetos, ambos
priorizando um ensino baseado nas técnicas e newelacalculo e de contagem de cada
cultura ou povo estudado, para que o0s estudantesbgssem a relacdo estreita que existe
entre “as matematicas”. a da vida e a da escoladtida de D’Ambrésio (2002) as ideias
matematicas podem ser desenvolvidas por qualgesoaaeal em qualquer parte do mundo.
Tendo como referéncia as técnicas e métodos demsess, usufrui-se de suas ideias

matematicas, analisando e refletindo sobre elas.

Os projetos “A matematica na Agricultura e “A magtita da cooperacdo na construcdo de
uma casa” envolveram 16 estudantes do sexto anensioo fundamental, anos finais da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Brumwlen — E.M.E.F.P.B.L, e 14
estudantes da oitava série do ensino fundamegtasdinais da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Ministro Pedro Aleixo — E.M.E.F.M.Pambas localizadas em Massaranduba-

SC. As atividades de cada projeto foram desenvadvidurante duas horas semanais, no
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LEMIN, no contraturno dos estudantes, no periodsatpundo semestre de 2012, totalizando

30 estudantes. Ao todo foram feitas sete visitasjuhs horas de duracdo cada, sendo quatro
em comunidades agricolas e trés na construcapainbas na cidade de Massaranduba-SC.

O objetivo geral dos projetos foi verificar quais conhecimentos matematicos presentes
entre os membros da comunidade agricola, os agnesl e os da construcdo civil,
evidenciando as contribuicbes da cultura matemalesses grupos para um ensino de
matematica escolar significativo e contextualizaéliém disso, procurou-se verificar se as
dimensdes da Etnomatematica: historica, conceitt@nitiva, epistemologica, politica e
educacional, estavam presentes nos dois projesesdavidos. Utilizar esses conhecimentos
matematicos, associando-0s aos conhecimentos pepuomo apresenta Moreira (2009),
quando anuncia que o Programa Etnomatematica da albmeegura didatico-pedagdgica
enorme, ao ressaltar a importancia da especifieidadtural e da contextualizacdo, num
movimento que vai do local para o global. A autamada salienta que esse movimento
fortalece as culturas locais e as integra ao comieeto matematico escolar, propiciando uma
comunicacao intercultural, favorecendo o dialogimeeo conhecimento local e o global.

DIMENSOES DA ETNOMATEMATICA PRESENTES NOS PROJETOS
DESENVOLVIDOS

Durante as visitas as propriedades ou comunidagté&solas assim como na construcao civil,
0os estudantes que participavam dos projetos renebitormacdes dos agricultores e dos
pedreiros. Anunciamos que neste texto os estuslaet@o anunciados corid, E2, ES, ...,

E16. Nesse momento eram repassadas técnicas, mamgifasnas de como eram cultivado
0 arroz, a banana, palmeira, como era feita adwide alevinos e como eram construidas as
casas. Durante as visitas 0s estudantes questionanato os agricultores, pedreiros e o
professor do LEMIN. Tais questdes eram refereriseg@mas trabalhados durante as aulas de
cada projeto. Ja na primeira visita, nos dizeres ekiudantesE1l: “Seu pai também era
pedreiro?”(figura 01) E2: “Seusfamiliares também faziam isso®3: “Como seu pai fazia
para plantar?” percebeu-se que todas essas questdes visavaroaapmusnformacdes sobre

a evolucdo histérica das técnicas e metodos pdaicgor esses dois grupos. Para
D’Ambrosio (2001) a dimenséo histérica visa busoésrmacdes a respeito da evolucédo do

conhecimento através da historia, procurando ewidera matematica quantitativa dos
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tempos modernos e criar um paralelo com o surgimdatraciocinio qualitativo cada vez

mais marcante na era contemporanea. Por meio dessssficou explicito que a dimensao
histdrica estava presente nos projetos desenvolvidos. Quirensao que ficou bem evidente
foi a politica. De acordo com D’Ambrosio (2001) imdnsaagpolitica defende a valorizacéo
das raizes culturais de cada individuo de um grppoporcionando a transferéncia e a
preservacdo de conhecimentos entre diferentesc@eslie credos. Percebeu-se isso pelo
grande interesse dos estudantes pelo 0 que estasrain, escutando e fazendo durante as

atividades dos projetos. (Figura 1)

Figura 1 - Entrevista com o pedreiro

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

A cada novo questionamento feito por um dos estedam olhar dos agricultores, pedreiros
ou construtores civis brilhava. Questdes do tipd: Como é ser um pedreird25: Como
vocé consegue fazer uma casa desse tamdeioQue bananas lindas2omo vocé fez para

deixa-las assimEstes questionamentdavam indicios da presenca da dimensao politica.

Nesses momentos foi facil perceber o encantamenta felicidade em descrever e
compartilhar o que era feito com empenho e dedicatédo isso porque estavam sendo
valorizados pelo que faziam alem de transmitir whecimento a novas geracdes. A maioria
das aulas dos projetos eram planejadas com basstivigsdes do dia-a-dia dos pedreiros,
agricultores, contextualizadas em situacdes re@aeepoderiam ser percebidas durante as
visitas. Segundo D’Ambrosio (2001) a dimeng@icacional fica a cargo do professor que
deve se responsabilizar pela organizacdo das érp&s, sempre apto para a elaboracao de
novas dinamicas que possam contribuir na constrdgadefinicbes e teorias a partir de

observagfes e préticas, buscando sempre aprendss eias matematicas. Sendo assim,
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durante as visitas foi oportunizado aos estudanddscionar a matematica pratica as

atividades estudadas no LEMIN. Na figura 2 € pashisualizar um grupo de estudantes
calculando o perimetro de uma das arrozeiras. Tedligho e calculos favorece um

aprendizado mais significativo, contextualizadaréuhico do conceito de perimetro.

Figura 2 -Estudantes medindo o perimetro

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Na questdo d&7 para o agricultor 1:Vocé pode usar a ideia de perimetro para comprar
guantos metros de arame para cercar a arrozeir@gois soltar os marrecos’ha fala dd=8

para o pedreiro 1: VocéuSou o conceito de seno, cosseno e tangente pacalarao
telhado”, (figura 3) percebeu-se que esses estudantesar@alimompreenderam o conceito de
perimetro e de razdes trigonométricas no triangdtAngulo, respectivamente, pois
comecaram a relacionar ou aplicar conceitos mateosam situacdes reias e ndo somente na

resolucdo de exercicios durante as aulas de matemat

Figura 3 -Pedreiro explicando a construcdo do telhado

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
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Na pergunta dd9: “Vocé usa a mesma regra para todos os tipos de defitae na

declaracdo do pedreiro 1 em resposta ao E8hd, praticamente simPara calcular a
inclinacdo dos telhados que fago uso sempre a mesgra, 30 por cento de inclinacapé
mais o0 questionamento d610: “Como vocé faz para calcular esses trinta por cento?
“Sempre da certo?’Vocé me ensina a fazerPercebeu-se a presenca das dimensdes
conceitual e epistemoldgica. Conforme D’Ambrosi6Q®) a dimensdoonceitual preocupa-

se na criagcado de definicbes e teorias a partir lergacoes da realidade feitas por um
determinado grupo de individuos e a dimensdistemologicacom a relacdo existente entre
os fazeres e os saberes, buscando a ligacédo esdalepempirico e o tedrico. Com a resposta
do pedreiro 1 para B9 notou-se a presenca da dimensao conceitual issgupoo estudante
gostaria de saber se a regra utilizada pelo pedmoderia ser aplicada para os outros
telhados; criando assim uma teoria ou generalizpaée o calculo da inclinacao de telhados.
No dizer doE10 verificou-se a presenca da dimenséo epistemoldgaia 0 mesmo gostaria
de saber como o pedreiro fez aquele célculo esspaamsivel ele mesmo fazer. Na figura 3 o
estudante teve a oportunidade de aplicar o quendgue comprovando assim a existéncia da
dimensado epistemologica. D’Ambrosio (2001) afirmee @ dimensa@ognitiva, reune as
experiéncias antigas com as novas situacoes, eissmvai se formando a elaboracdo de
novos conhecimentos que vao sendo compartilhadfus)ddios e transmitidos dentro do
grupo. Tal dimensao se fez presente quanBa&perguntouPorque na lagoa do meu pai
em dias muito quentes morre muito peixe®’agricultor 2 respondeuBbm, nos também
chegamos a perder muitos peixes mas descobrimosa duedura da lagoa influencia. Diz
pro teu pai afundar mais a lagoa. Isso vai ajudar monte”.Na fala do agricultor percebe-se
gue o mesmo aprendeu com experiéncias anteriooe$ynsando esse conhecimento em
novas experiéncias. Quando ele pediu para o eswdapassar essa informacdo ao pai do
estudante, ele estava compartilhando, difundindoa@smitindo o que tinha aprendido com

outro criador de peixes, no caso dentro de seuiprgpipo.

Com estas praticas educativas, pudemos percebelagdo que existe entre as préticas
matematicas ndo escolares, praticadas pelos dgresile pedreiros, com a matematica
ensinada na sala de aula. Isso ficou evidente nmemtm em que os estudantes dos dois
projetos fizeram suas primeiras visitas e se amafiam nas demais. Ao todo foram sete

visitas, de duas horas de duracdo cada, sendoocem@trcomunidades agricolas e trés na
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construcdo civil, ambas na cidade de MassarandGhaAS visitas tinham como objetivo

estreitar a relacdo entre sociedade e escolar.dbgstivo estd de acordo com o0 pensamento
de D’Ambrosio (2009, p.7): encontram-se “vestigiesatividades mateméticas em todos os
cantos do mundo. Por que nao os explorar, por exemmproduzindo-os na pratica escolar?”
Nas declaracdes dos estudanil: “Pessoal, ele esta fazendo o perimetr&13: “O que é

um morgo de terra? E um hectareE14: “Como vocé faz para calcular quanta agua tem
nessa lagoa?’e do E15: Como vocé faz para preparar a terra para as mudas d
palmeira”?, podemos perceber que todas essas questdes tedoretag 0os seguintes temas
matematicos: perimetro, area e conversdo de ursddel@rea, calculo do volume, razéo e
proporcao respectivamente. A diferenca esta em astes temas mateméticos estdo sendo
ensinados aos estudantes. Segundo os PCNs (Br89B), os professores devem criar
situacOes desafiadoras e contextualizadoras quamley estudante a desenvolver novas
maneiras de resolucéo, evitando a simples reprodig&onteddos matematicos. Todas essas
atividades fizeram com que os estudantes relagenas que estavam aprendendo com
situagbes do dia-a-dia de uma forma mais contéxagd e significativa. Para Carvalho, é
necessario que o professor possibilite a constrdgamnhecimento por meio de “atividades
inovadoras que levem os alunos a evoluirem, emceeRitos, habilidades e atitudes”. Com
isso 0s estudantes puderam perceber a aproximagdexiste entre 0s conceitos matematicos
utilizados pelos agricultores e os ensinados nalasc

No depoimento d&16: “Como vocé faz para saber se as paredes sao pempdaces?” e

do E17: “Como vocé faz a conta de quantos tijolos vao nwasa?” podemos identificar a
presenca da etnomatematica existente na profissgipeatireiros assim como a relagdo que
essa matematica tem com a aprendida na escolasponder a questédo 84.6: “para saber

se as paredes estdo na esquadra, basta medir edatins da parede partindo do canto da
parede, sendo que um lado deve medir 80 cm e o 6Qtcm. A partir dessas medidas, deve-
se se fazer uma terceira medida, formando assimtrigmgulo, sendo que esta terceira
medida deveria medir 100 cm. As paredes s0 ficagktas se o triangulo se feciaCom
essa explicacdo os estudantes verificaram que @ipedinha uma técnica ou maneira de
explicar utilizando sua prépria técnica. Nesta gie D’Ambrosio (1990), afirma que
devemos valorizar todos os saberes mateméticos apgas um tipo. O autor salienta ainda

gue trazer para sala de aula esses saberes tensno humanizado e com mais sentido aos
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estudantes. No momento em que o0s estudantes piacuibaiscar respostas com os pedreiros,

eles estavam valorizando os conhecimentos daquef,gdaquela comunidade, além do
aprendizado com mais sentido para suas vidas. &ssk explicacdo indica que o pedreiro
estava medindo um tridngulo retangulo, sendo asdasdlas duas paredes os catetos e a
terceira medida a hipotenusa. Com isso 0s estuglgnideram perceber na cultura dos
pedreiros uma das iniUmeras aplicagbes do teoremRitdgoras. Seguindo esse fluxo a
resposta da questédo BA7: “para calcular o niamero de tijolos, vejo quantosltp vao por
metro quadradtb Para isso ele construiu um metro quadrado n@ cwdocando os tijolos
dentro desse metro quadrado. Foram utilizados apemfamente 28 tijolos. Depois disso,
recomendou multiplicar a quantidade de tijolos da metro quadrado pelos metros
quadrados de parede da casa. Apés sua explicagderjus aos estudantes que fizessem o
calculo do numero de tijolos de uma das paredesada que ele estava construindo. Esse

procedimento evidenciou o uso das proporc¢des peldieiros na construcdo de uma casa.

A partir destas préaticas educativagdemosconceber o professor e os estudantes como
pesquisadores durante o0 processo investigativo. dsimonstrou o quanto € importante
contextualizar e problematizar o ensino, utilizanpimjetos ou atividades de carater
significativo. Nas visitas, 0os estudantes procuravascar mais informacdes sobre o que
estavam estudando, fazendo varios questionameasoadgicultores e pedreiros. Nas aulas
realizadas no LEMIN, com a mediacao do professogstudantes debatiam e refletiam sobre
0 que tinham observado e aprendido nas saidas@oc&mrante essas aulas, comecaram a se
interessar sobre outros temas, cof@oais as partes de uma planta de banana? Que tpos
peixes existem na lagoa? Como é feito o cimels&x? fez com que 0s mesmos procurassem
ultrapassar a barreira da fragmentagcao impostaamuézes pelas disciplinas, criando assim a
necessidade de uma pratica interdisciplinar e diaciplinar, para aprofundar mais os seus
conhecimentos. A partir do momento em que 0s asted comecaram a perguntar sobre
outros temas, a pratica interdisciplinar e trarggplimar se fortaleceu, agregando, e
propiciando um trabalho mais integrado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para o LEMIN o programa etnomatematica representacaminho para uma educacao
inovadora e criativa, que propicia aos estudarpesxanacdo com questdes sobre situagoes

reais vivenciadas pela sociedade, enriguecendocegso de ensino-aprendizagem.

Essa experiéncia revelou que os projetos desedeslvppelo LEMIN sédo norteados pelos
principios da etnomatematica sob a perspectivantke pratica pedagdgica, que valoriza 0s
conhecimentos do cotidiano do estudante, signiicag contextualizado, utilizando temas

gue envolvam os estudantes e que os motivem dwanrtesso de aprendizagem.

Além disso, percebeu-se a importancia do trabatietico na valorizacdo dos saberes de
cada ser no processo de ensino e aprendizagem téanatig@a, favorecendo a pratica da
cooperacao e da solidariedade na busca do sabeEMIN contribuiu para incentivar os

estudantes a criarem autonomia, a ampliar sua g#éweaducacional, cultural, conceitual,

epistemoldgica, histérica e politica.
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Resumo

Este artigo nasce da busca por conhecer implicagbemundo virtual para o cenario
educacional e as préaticas docentes na educacanosufepensando nessa questio, que o
presente texto objetiva, especificamente, apresastdiversas possibilidades de insercédo das
tecnologias na educacgao superior, caracterizarlagdi@ entre 0os ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA) e a transdisciplinaridade, bema propor elementos constituintes de
cenarios formativos transdisciplinares. Esses wbgtapresentam-se em consonancia com a
imperiosa necessidade de ressignificacdo do panadiducacional e da possibilidade de
contribuicdo do AVAs para a descoberta de novosrdare em direcdo a pratica docente em
ambiente universitario presencial e virtual e, gipalmente, por admitir que ndo se possa
praticar modelos ultrapassados a estudantes gamwiwenectados a nova era, em um mundo
enredado, faz-se necessaria a renovacao das lamadgymaticas que fundamentam as acoes
educacionais, condi¢g&ne qua norpara a melhoria da educacdo em geral. Exige-s&, po
novas competéncias e habilidades, que deverdo esgnvblvidas para que possamos
continuar aprendendo ao longo da vida, inclusiveeragendo a viver/conviver com as
diferencas, compreendendo as diversidades e adlades, reconhecendo a pluralidade e a
multidimensionalidade da realidade.

1. DESCORTINANDO A TEMATICA

A realidade educacional, como hoje se apresentremete a grandes desafios: estamos
acostumados a trabalhar com verdades absolutas,pcewsibilidade, homogeneidade e
estabilidade. Nossos comportamentos tém como hassisiema que separa 0 sujeito do
processo de pensamento e da construcao da apggmizau pior: impossibilitamos os
estudantes e a ndés mesmos de expressar sentimeegejps, esperancas. Negamos a
subjetividade dos educandos e os vemos da manegamglhor convém a aceitacdo e

adaptacéo do que temos a lhes dizer ou comunicar.

No mundo da interconexao instantanea, reconhecsulgstividades dos educandos volta-se
como uma habilidade indispensavel. O trabalho casséncia pessoal, baseada na auto-eco-
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organizacdo, nos sentimentos, nos desejos, nasaegpe e na intencdo sem interesse, €

fundamental no mundo dos vinculos, ja que a condatie em que estamos imersos tem
trazido grandes aberturas e oportunidades, masétamima boa dose de desequilibrio e
angustia na vida pessoal: aceleracdo, ansiedaderemundo do qual ndo se tem controle,
perda de contato com ritmo natural, espacos quéasmuezes nao permitem o encontro, a

escuta e também as diferencas de acesso a todasesss.

A aceleracdo com que tais informacdes nos chegs@usvetores se superpdem, estabeleceu
um lécus absolutamente indefinido e indetermingaote ser qualquer lugar, isso ja ndo mais
importa, desde que se tenha dispositivos tecnaggismartphoneésa mao, que importa o
l6cus? Esse esvaziamento do lugar natural pelditsig# do aparelho diminui cada vez mais
nossa capacidade instintiva de contemplar o Belblatareza. Sem os olhos voltados para o
espaco natural, dirigimo-nos para o espaco adifiele estd bem representado pelos aparelhos
portateis e diz muito sobre nosso excesso de $widade e superficialidade. Longe de nos
aproximar dos outros, na maior parte das vezess egpgrelhos nos levam a ilusdo do encontro

juntamente com a afirmacéo de nossos egos (Fagwidelsado e Dabreu, 2012).

Esperavamos que o acesso a internet e a infornrmagadevolveria tempo, mas o que temos é
um cérebro e um corpo limitados diante de uma deohe inassimilavel de informacdes, o
gue nos da uma sensacao de impoténcia diante lafadeaque cremos precisar dominar, para
gue possamos progredir e continuar vivendo num embicultural em que predomina a
necessidade de consumo para alguns e a complé&acieapara outros. No entanto, nao
podemos negar que o mundo virtual pode, também, pessibilitar oportunidades de

encontros sincronos e assincronos, pois rompe sdmitacdes do tempo e do espaco.

Afinal, que implicagbes o mundo virtual traz pareemario educacional e as préaticas docentes
na educacdo superior? E pensando nessa questim,pgesente texto objetiva apresentar as
diversas possibilidades de inser¢cdo das tecnolagga®ducacédo superior, caracterizar a
relacdo entre os ambientes virtuais de aprendizggém) e a transdisciplinaridade, bem

como propor elementos constituintes de cenariosdtivos transdisciplinares.
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2. A TRANDISCIPLINARIDADE E OS AMBIENTES VIRTUAIS DE
APRENDIZAGEM: UMA NOVA RELACAO NO CONTEXTO UNIVERSI TARIO

As inimeras mudancas sociais por que passamosuabdatie impele a universidade a
repensar seu papel. Tem-se a necessidade atualderdensiderarmos como fendmenos
universais o carater instantaneo e a escala gtlibalcance dos meios de comunicacéo, ao
lado do volume de informacdes disponiveis e davagin do conhecimento propiciados pelo
avanco das tecnologias de informacéo e comunic&sses fatores exigem a redefinicdo das
formas de ensinar e de aprender que promovam umag¢éo comprometida com a melhoria
da qualidade de vida da populacéo e atendam deinmadiequada as demandas de formacéo

para um contexto tao instavel, incerto.

As instituicdes de ensino superior devem ser cadaslcomo instituicbes que assumem o
compromisso de promover o avango do conhecimentdieensos campos do saber. Como
espaco de invencdo e da descoberta, ela pode dempromisso com a busca de novos
conhecimentos, sendo assim, local de producdo deagdes na propria histéria da

humanidade. Nessa ldgica, a universidade é umariame base do desenvolvimento do pais,
pois além de ensinar e pesquisar, produz cultaflyenciando e sendo influenciada pela

sociedade na qual esta inserida.

Nessa direcdo, a universidade deve se transformame espaco constituido de integracéo e
de mudancas no seu modo de ser, de conceber ocaoeh&, no e do fazer e conviver,
como diz Ferreira (2005), um espaco em que possaaredaver-no mundo- com-0s -outros.
Para tanto, necessitamos de nos afastar de modebastados e resgatar nossa cultura,
nossas tradicbes, nossa capacidade de criar earerossos modos de ser, em primeira

pessoa, e constantemente de vir-a-ser.

Tais proposicoes seriam dimensionadas por umarauttansdisciplinar que possibilita o
“encontrar-se, o viver em propriedade, o libereade dominacdes, o ser-si-mesmo” (Ferreira,
2005, p.299). A transdisciplinaridade, para a aytéracao, € vida, goiesis possibilita-nos
compreensdes que de outra forma nao seria pos€imelo principio epistemoldgico, busca
romper as fronteiras do conhecimento disciplinandeizindo a uma percepcdo do que
acontece além destas. E a busca de um novo selatidiola, voltado para o reconhecimento
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das relacbes entre os diversos saberes e as syfitgsentes na sociedade. Implica rigor e

uma atitude aberta do espirito humano ao vivempec@essos a partir da légica ternaria.

Considerando ainda as potencialidades que as tegasldigitais apresentam em relagcéo ao
processo educativo, ndo apenas na producdo de mowbecimentos, mas também, nas
novas formas de conhecer, de aprender, de sefazele podemos pensar em articular essas
potencialidades, presentes nas interfaces digiteagativas, a partir da mediacdo pedagdgica
em ambientes virtuais da aprendizagem, embasatizs ppécipios da transdisciplinaridade,
ao contexto da educacao superior. Inserir a utdigado AVA, como espago especial,
enriguecedor, € possibilitar contribuir para a enpéntacdo de um novo paradigma
educacional. Para Moraes (2008, p. 255), ambiemtesis possibilitam o “aumento do fluxo
de informacdes, a interatividade, a ampliagcdo @prmento das barreiras de tempo e espaco
escolar, facilitando a ocorréncia de interacoedidiniensionais e néo bilaterais”.

Cabe ressaltar, porém, que o grande desafio dagilan-line ndo esta centrado unicamente
na disponibilizacdo de ambientes e interfacesaigypara utilizacdo nos diferentes espacos
educativos, mas também na compreensdo dessesoartafano potencializadores de praticas
pedagodgicas inovadoras que permitam aos aprenidizacdes e coautorias na construcao
do conhecimento e em seu proprio processo de dpagedn. Apesar da contribuicdo do
AVA para a consolidacdo dos novos paradigmas eduts, faz-se necessario, antes, um
processo de transicdo epistemoldgica do fazer tlwean ambiente universitario, que por
vezes tem se caracterizado como um sistema fechadtado para a transmissédo e
transferéncia. O novo desafio das universidadesoefater pedagogico docente é
instrumentalizar estudantes para o processo degd@loicontinuada, que devera acompanha-

lo por toda a sua vida.
2.1. Interfaces digitais

Ao explorar os recursos dos Ambientes Virtuais qeeAdizagem, os professores criam
oportunidades de aprendizagem para os estudanées, somente pela variedade de
tecnologias e midias disponiveis, mas especialmpetas possibilidades de encontros
virtuais e de interacao, para que construam areutta cooperacéo, da producéo colaborativa
de conhecimento. Pensado a partir dessa cultua@geracdo e produgéo colaborativa, o

AVA pode contribuir também para uma pratica pedagdgiue auxilie estudantes a
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abandonar a concepcdo de pesquisa como uma meead®mputros textos, levando-o a

interacdo com varias fontes possiveis de informaigia tecer diferentes vozes com sua

propria voz.

Diante de todo o potencial proporcionado pelos AVéagrofessor deve evitar confundi-lo
com um simples repositério de arquivos (textosraeacdes, planos de aula, planos de ensino
etc.), para consulta dos estudantes. H4 muito quesisso a ser explorado! As ferramentas
que geram interacdo, ou melhor, trocas e encomnb® sujeitos em acdo e nao entre
maquinas, disponiveis no AVA abrem ricas possiddies para os estudantes aprofundarem
reflexbes, discussbes, pesquisas e, principalmemtestruirem conhecimento de forma
colaborativa, uma vez que oferecem diversas ogué@sa formacao de grupos, separados ou

visiveis, que contam com a mediacao de professores.

No quadro abaixo, serdo listados os principaisrsesudisponiveis, que podem ser utilizados
para promover a construcao colaborativa de conlegton Esses recursos sdo denominados
de interfaces digitais de contetdos e de comuricas interfaces de conteudo referem-se a
possibilidade de “produzir, disponibilizar, comjiagr conteddos digitalizados em diversas
linguagens- sons, textos, imagem (Santos, 201@8). Interfaces de comunicagdo sao
“aquelas que contemplam a troca de mensagens estriterlocutores do grupo ou
comunidade de aprendizagem (lbidem, p. 39)". Essauaicacdo pode ser sincrona, em

tempo real, ou assincrona, em tempos diferentes.

INTERFACES DIGITAIS CONTRIBUICOES

FORUM DE DISCUSSAO O férum de discuss&uma ferramenta de interagdo assincrona |que

possibilita aos participantes a socializacdo daglele sistematizacdes de
aprendizagem, indicagBes bibliograficas e expe@nc criando um
ambiente favoravel a aprendizagem. O professor @@ moderador dp
férum, instigando os estudantes a refletir e aiqpar. Os féruns séo

instrumentos interessantes para a partiha e aupéod coletiva €

D

colaborativa de saberes. Um espaco de trocas dema€des, ideias

referenciais, além de um meio para saber quaisaslgs questdes que

estavam em pauta nas aulas.
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WIKI

Ferramenta de comunicacdo assincrona que surgimedassidade d
proporcionar a grupos de estudantes uma forma esmkistematizada ¢
edicdo e registro das contribui¢gbes individuai® padem ser visualizada
e editadas por todos os membros do grupo. A femtarfandamenta-se e
uma dindmica tal em que os olhares e conhecimed&scada unj

complementam-se, em favor de uma produgdo comumpailhada.

CHAT

Ferramenta de comunicag&o sincrona que temos&ado bastante Gtil pa
a comunicacdo informal entre estudantes e professoom potencial par
criar aproximacdes em tempo real de pessoas gie e@st lugares diversa
e fortalecer os vinculos entre os participantelBusza de objetivos comun
Por sua dindmica de trocas rapidas de mensagdas,caiéqua-se melhor,
conversas livres ou discusséo de assuntos maisgi®m@ objetivos, com
esclarecimento de duvidas sobre atividades, orgedz de planos d
estudo, definicho de encaminhamentos e distribud#idarefas entre @

membros do grupo.

AS

22 I VI

[¢)

"

WEBCONFERENCIA

O recurso develconferéncia trouxe grandes facilidades para azagglo de

conferéncias e encontros sincronos, com transméssaodio e video, entr

participantes que se encontram distribuidos geiogragnte, de forma

simples, através do protocoleeh bastando contar com um computa
conectado a Interneyebcam microfone esoftwareespecifico. O que ante
exigia equipamentos sofisticados e caros utilizaglbsvideoconferéncia
pode agora ser realizado com qualidade e reduzitasstimentos em

hardware e software.

e

dor
S

S

BLOG

A criacdo deblogs por estudantes e professores tem se tornado ead
mais comum, por ser uma forma simples de estrutunarespaco con
informacgBes, arquivos, mensagens, que sejam aeasgaml qualque

interessado. log é um formato de “publicacdo online caracterizadia

configuracdo cronolégica inversa das entradas em sgi recorrerI

conexdes, noticias e opinides de autoria majaaitante individual, co
um estilo informal e subjetivo” (Mercado et al, 20D. 116). E possive
organizar, por exemplo, blog de determinada turma ou disciplina,
mesmo urrblog pessoal do professor, no qual podera propor ceegiéra
reflexdo, compartilhar ideias, trabalhos, pesquisastigos, indicar

referéncias bibliogréficas, links para sites inésemtes.

YOUTUBE

O Youtubeé a maior comunidade virtual voltada para o cotilpamento
de videos. Desde a sua cria¢do, em 2005, tem menhdo a publicagdo d

videos na Internet e incentivado milhares de pasaoernarem publico

D
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videos sobre o0s mais diversos assuntos, organizadosdiferentes
categorias, tais como: musica, entretenimento, agie; humor, esporte
ciéncia e tecnologia, videos mais vistos, videoss namotados com
favoritos, entre outras (Mercado et al, 2012, p129comunidade cont
ainda com recursos de busca por palavras-chawgliziacdo e envio d

videos.

w

D

SKYPE

O Skypeé uma ferramenta de comunicacdo instantanea porwigeo e
texto, de acesso livre. Possibilita a realizacdocodeferéncias com un
namero maior de participantes. Por toda sua flkadme, simplicidade
interface amigavel e impressionante funcionalidéé®, sido cada vez ma

utiizadas em ambientes académicos e corporatii@sssibilita a

comunicagdo gratuita com pessoas em qualquer garteundo, de forma

rapida e simples.

MUNDOS VIRTUAIS 3D

Nos ambientes de realidade virtual 3D, os partitg®m navegam po

mundos virtuais que simulam a realidade e assunag@ipde avatares, que

S&80 corpos virtuais que representam o usuario epséitanto, identidade

virtuais que permitem certa “personalizacdo” emambiente virtual para

fins de interacdo com demais participantes (Schiemg&910). Ao criar su
identidade digital virtual, por meio de um avataparticipante passa a tef
sensacdo de pertencer ao ambiente simulado e imnertd de preseng

torna-se mais intenso, pois as situagcfes sdo vasgarxem tempo.

r

S

1

a

a

GAMES

Recurso que pode atrair bastante os estudantestiar a interacdo sg

0s games, que atualmente sdo desenvolvidos comldgian 3D e também

possibilitam toda uma imersdo em uma realidadealirlOs games pode

(0]

m

ser utilizados com finalidades educacionais em&argas suas estratégias,

objetivos e contam com a vantagem de prender ga&ietos jovens, que 9

concentram e se envolvem com a situacao vivenciasifgos online.

e

REDES SOCIAIS

As redes sociais revelam toda aHlkdtade e potencial da Internet pg
reunir pessoas que tenham vinculos e interessesnsor flexibilidade de
acesso as redes sociais por celulaegrtphonesaptopse tabletsfacilita
a participacdo das pessoas, que acessam 0s espaigesvezes ao dia

compartiiham informagBes de forma rapida, permamdTeconectada

e

D

guase todo tempo. Os contetdoswdEb sdo convertidos automaticamente

para o formato mobile, facilitando o acesso.Aoipigdr de redes sociai
os estudantes passam a ter acessos a inUmerasderntdormacéo, registr,
de diferentes pontos de vista e o contato direto @wma comunidade ampl

rica em diversidade, o que estimula o pensameittoocr

D

0
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3. CENARIOS FORMATIVOS DA DOCENCIA TRANSDISCIPLINAR EM
AMBIENTE VIRTUAL DA APRENDIZAGEM

A sala de aula é um espaco de comunicacdo, dagétesocial a partir da vida pratica do sujeito
aprendente, que constrdéi seus novos saberes @ntnte para atuar efetiva e reflexivamente no
mundo. Por ser uma producéo cultural, a aula éspage humanamente construido, que vem
sendo ressignificado ao longo da histéria. Emeegenda nova ciéncia (Nicolescu, 2000; Morin,
2000), baseada na pluralidade e no dialogo deesahee sdo agora concebidos como provisorios
e questionaveis para as necessidades fundamemfpéssba. Assim, a aula é considerada como
um espaco de elaboracao e reelaboracdo permaeesgatitios, saberes e fazeres, respeitando a
pluralidade, a autoria e a autonomia dos sujepos, meio do desvelamento do novo, do

enfrentamento dos imprevistos e da consideracaendagéncias.

Essa dimensdo de aula exige o rompimento com odigara reducionista, linear e
fragmentador do conhecimento. Exige, principalmemt®mpimento, segundo Morin (2000),
esta relacionada com as cegueiras do conhecimemantplica afastar o erro das nossas
concepgbes como se este negasse, ou colocasseisan carta descoberta feita. A
epistemologia, que fundamenta o paradigma emergeaateontrario, entende que ha de se
integrar e refletir sobre o erro para que haja @vara ciéncia e na compreensao do processo
de construcéo do conhecimento cientifico. O ewanaés de indicar uma posi¢cao antagbnica
ao conhecimento, como é frequentemente entendis@mbientes educativos, necessita ser

integrado como elemento constitutivo do processendgano e de aprendizagem.

A docéncia, nesta perspectiva, em qualquer ambiostitui-se fundamentalmente nas
relacdes, por isso, ao falar-se de estratégiasdmasse, inevitavelmente, a base atitudinal
mais do que a procedimental e a técnica. O aspaiicdinal abrange o conjunto das
dimensdes e potencialidades humanas que, por semstitutivas da pessoa, manifestam-se
em todas as relacdes, entre as quais, a de amgedizque, portanto, vai além do

cumprimento de tarefas pontuais.

Metodologicamente, significa pensar em instrumegt@sintegrem o saber ser, conhecer, fazer e
conviver, considerando o conhecimento e a apregeliza&omo processos constantes de vir a ser,
portanto, inacabados, incompletos. Significa penaarestratégias de ensino como emergéncia

importante do processo de formacdo e como faaligada construcdo do conhecimento que
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podem ser previstas, mas, também, modificadasmdiadas, movimentadas, como algo se

fazendo, de acordo com as necessidades colocadss foomativo.

Pensando transdisciplinarmente, podemos dizer mpegratica pedagdgica, € a dimensao
atitudinal do docente que sera definitiva para osedeolvimento de estratégias
transdisciplinares, ja que o objeto de conhecimesateevela diferentes niveis de realidade e
atinge a zona de nao-resisténcia em funcdo dotgugpie participa do universo cognitivo.
Nesse caso, para se chegar a estratégias trapBdases serd imprescindivel a mudanca
atitudinal do ser, antes do fazer.

Portanto, ndo ha receitas prontas e definitivaa garfazer bem uma aula. O que ha sao
atitudes de abertura ao imprevisto, a emergénoidjaogo, a flexibilidade, a integracao, a

criacdo, a multidimensionalidade, tendo a ética @oaetemento transversal as acdes
desenvolvidas, a amorosidade como sentido as egiasedos sujeitos do processo educativo

e a alegria como pratica do cotidiano fluente, ltariosa e agregadora.

E nesse contexto de tecer em conjunto estratégiediacdo pedagdgica e atitudes docente
que € proposta a construcdo de Cenarios Formatleo®océncia Transdisciplinar em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Cenarios, sédguvioraes e Torre e Moraes (2008),
significam espacos diferenciados de aula, fisiogptrais e virtuais, para a execucao de
estratégias e atitudes transdisciplinares queanilirecursos pedagogicos diversos em busca
da autonomia e da autoria do sujeito ao longo dprjr processo de aprendizagem. Esses
cenarios sdo pensados para reencontrar sujeitssituacdes que permitam “o ser e estar’ e
a partir disso estabelecer o elo entre eles e @mble conhecimento. Estabelecem-se como
espacos para a emergéncia, para a nao previsildlida que devem flexibilizar
permanentemente o ato de planejar as estratégiascds, a partir das emergéncias surgidas
nos espacos e tempos da aprendizagem.

Pensar o ambiente virtual de aprendizagem, por mheioenarios formativos, € pensar em
termos de papéis, de condicdes favorecedoras awa,ckem termos de exploracdo de
possibilidades para transformacao da informacadoemacéo e na transformacéo do sujeito

aprendente.

A constituicdo de cenarios formativos da docéneaiasdisciplinar em AVA pode oportunizar

a mudanca na forma como 0s sujeitos pensam sobTessno e 0S outros e como percebem o

218



Universitat
de Barcelona

mundo. Interagir virtualmente envolve processogxjdoracao, conexdes, unido de opostos.

Cada sujeito esta em uma posicéo singular e entasdagvolucdo. Dessa forma, o ambiente
virtual vai além do meio onde ocorre a aprendizagpois € constituido pelo proprio
processo de aprendizagem por meio de fluxos intesajue fluem a partir do conviver e do
estar junto. Incorporar os cenarios formativos peersdizagem néo significa abandonar o
curriculo como organizador conceitual, jA que sépaeos de encontro em que fluem
intencdes, conteddos, agentes, recursos, atitwdeinteragem para facilitar a execugédo das
metas estabelecidas e outros objetivos nao previsto

A seguir, sera apresentado um diagrama que expuoesaatentativa de representacao das
principais dimensdes presentes nos cenarios forosatia docéncia transdisciplinar em AVA.
O pano de fundo € composto pelos principios dasdiaciplinaridade. No vértice de cada
tridangulo, uma dimenséo do processo, tendo comocamrmetaformacédo do estudante.

Figura 1: Cenério formativo da docéncia transdis@p em ambiente virtual de aprendizagem

Contexto

Niveis de Realidade Logica Ternaria

Meta-

formac3o
discente

Vida Estrategia nMatrizes
Pedagdgicas
Complexidade/ Operadores Cognitivos

Fonte: Resumo do cenario formativo da docénciadlianiplinar

Essa construcdo de cenarios formativos da docérariadisciplinar em AVA, prima pelo
tecer em conjunto, pelo contexto, que sdo as @téunias relevantes para a constru¢ao do
conhecimento. Nesse sentido, o contexto é vistawafm algo estatico, mas em constante vir
a ser por meio da relacdo, de trocas energéticaeriais e informacionais. Esse contexto é
sustentado pelos processos de auto-hetero-ecdeenoacdo, caracterizadores da
metaformacao discente e docente, bem como pelosins da transdisciplinaridade, quais

sejam: légica do terceiro incluido, niveis de dsadie e complexidade/operadores cognitivos.
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As transformacdes ocorridas ao longo do procesdsafommativo sdo consequéncias das

interacbes que ocorrem na rede, sob influéncia al#a csujeito, com suas matrizes

pedagdgicas, que participa inconscientemente eiggnmemente do contexto interacional.

Nesse sentido, os cenarios formativos dependenatiladades dos sujeitos e implicam o
processo do conhecer, mas, principalmente da apegin. Ou melhor, cenarios formativos
da docéncia transdisciplinar referem-se aos prio€iga biologia do conhecer, em que viver é
aprender. A vida aqui é resultado das mudancasridasrpela interacdo e cooperacao
recursiva a partir das atitudes, estratégias e agadi docente e das atitudes, estratégias
discente, em um contexto especifico, sustentada peposicdo do desenvolvimento da

metaformacéo discente.
4. (IN) CONCLUSOES E PERSPECTIVAS

O contexto atual nos convida, entédo, a refletirmalsre a imprescindibilidade de aliarmos
educacdo e inovacao tecnoldgica na educagdo dea farmontribuir com a formacgéo de
pessoas capazes a aprender a aprender, com mazementos e emocgdes que sdo partes
inerentes a dimensdo humana. Trata-se de pensamerpercurso de uma ciéncia com
consciéncia, com sentido, onde o sujeito devensegriado na totalidade do universo que, por
isso, ndo s6 se conhece enquanto ser historicarallltmas se reconhece enquanto ser

existencial.

Sabe-se, no entanto, que a mera insercdo do uswmws tecnologias na educagdo néo
implica a adocao de praticas pedagdgicas inovadAmsontrario, ao usar as tecnologias de
forma tradicional impomos um modelo autoritarioiscdminador em que as estruturas de
poder se consolidam. A proposta de insercdo dogeateb virtuais de aprendizagem no
contexto educativo visa a promocao de encontrosjethida em que encontrar-se é o cerne da
condicdo humana. Neste sentido, objetivamos naagédocsuperior aprender a viver com a
imensa possibilidade que nos oferece a tecnologiaothunicagcdo como um recurso para
fazer das nossas vidas - uma experiéncia mais lunkmse € um desafio que precisamos

vencer agora e nao no futuro, pois esta posto.
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Resumo

O Programa Institucional Rede de Escolas CriatR#s=, da Universidade Regional de
Blumenau-FURB, objetiva auxiliar profissionais daeacédo em busca de praticas educativas
que contemplem a ecoformacédo e a transdisciplmdeidA RIEC FURB atua na formacao
inicial e continuada de professores nos campos rBN®@ pesquisa e extensao. Esta
conveniada, desde 2012,Red Internacional de Escuelas Creativas-RIEGmM sede na
Universidade de Barcelona, atuante em nove paigeEuwlopa e América Latina. Este
trabalho tem o objetivo de investigar as contribaeg; da RIEC FURB a formacdao inicial e
continuada de professores. Trata-se de uma pestdgiishordagem qualitativa, de natureza
exploratorio-interpretativa realizada no period@®@&3, com um grupo de seis sujeitos, entre
eles licenciandos e professores da educacéo lascparticipam das ac¢fes da RIEC FURB.
Os instrumentos de coleta de dados utilizados f@antrevista semiestruturada e a técnica
de complemento gravadas em audio e posteriormemtsctitas e analisadas. Os dados foram
interpretados utilizando-se como procedimento aliged@o Conteudo, a partir de categorias
de analise previamente definidas. Os resultadgsedguisa apontam para a importancia da
RIEC, concebida como uma possibilidade de acdo eme iternacional, na direcdo da
formacgao de professores para uma escola transformazkntrada nos processos de vida dos
estudantes. Os fundamentos da transdisciplinaridaaleecoformacéo estdo se apresentando
como uma referéncia nos trabalhos. Além dissosdatelamentos estdo servindo de ponte
entre praticas pedagogicas tradicionais e pragiedagogicas inovadoras na formacao inicial
e continuada de professores em busca de uma dsgolnizadora, criativa e centrada em
processos que visem o bem-estar das pessoas,edesiece da natureza.

Palavras-chave Ecoformacé&o; Transdisciplinaridade; Rede de BscGriativas.
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1 INTRODUCAO

Possibilitar alternativas de ensino inovadorasiaicas diante da situagdo que vivenciamos
atualmente na educacao para estudantes moderoasy@s e dispersos com 0 que nao os
interessa, € um desafio constante enfrentado plirares de professores no nosso pais.
Muitas vezes, uma pequena mudanca no planejamastprdticas pedagogicas pode trazer

uma transformacao muito satisfatoria para o pracedsacativo.

A transformacdo da pratica educativa em convergénmm as necessidades de
sustentabilidade planetaria e o estimulo a relag@&esonvivéncia solidaria e criativa séo
aspectos fundamentais em projetos de instituicdesativas preocupadas em qualificar a

vida no planeta.

Nesta perspectiva baseia-se o Programa InstitucRede de Escolas Criativas-RIEC, da
Universidade Regional de Blumenau-FURB, que olgetiuxiliar profissionais da educacao
em busca de praticas educativas que contemplerofare@acao e a transdisciplinaridade. A
RIEC FURB atua na formacéo inicial e continuadapdefessores nos campos do ensino,
pesquisa e extensdo. Esta conveniada desde 2Ré&@ knternacional de Escuelas Creativas
com sede na Universidade de Barcelona, atuanteogenpaises da Europa e Ameérica Latina.
Na FURB, as acdes da RIEC estdo vinculadas a graduatuando nos estagios dos cursos
de Licenciatura em Pedagogia e Ciéncias Biolégicad?rograma Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia- PIBID; ao Programa Institneiode Bolsas de Iniciagdo Cientifica do
CNPg- PIBIC; a pos-graduacdo no Mestrado Profissiothe ensino de Ciéncias e

Matematica; na extensédo ao Programa Novos Taldat@APES.

Entre varias a¢fes de ensino, pesquisa e extensdmyidos pela RIEC FURB, acontecem
encontros quinzenais em que diversos professoragdta publica e privada de ensino e
também graduandos e futuros docentes de varias dadadURB. Os participantes trazem suas
experiéncias e compartilham com o grupo, proportinativas metodoldgicas e trazendo
sua vivéncia para o grupo como forma de socialzag@ experiéncias docentes. Nos
encontros sdo discutidos e refletidos temas queéafuentam e orientam as ag¢des da RIEC,

tais como ecoformacao, complexidade, criatividattaresdisciplinaridade.

Na atualidade, faz-se necessaria a continuidadéomaacdo do professor, que precisa

constantemente inovar e se adequar as necessidamgdas pelo mundo moderno. Do
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mesmo modo, ndo podemos pensar o ser humano afaldaglia natureza, nem a natureza

7

isolada do ser humano. Precisamos ter a visdo deoqplaneta € algo vivo e que se
autorregula e se auto-organiza, assim como tudaeo apmpartilha com ele nos varios

momentos da existéncia viva.

Emerge, sem duvidas, a necessidade da formacamndeconsciéncia coletiva de que o
mundo por nds habitado é cada vez mais plural eplexm, por isso faz-se necessaria a
construcdo de um olhar transdisciplinar para queval®res humanos de liberdade
solidariedade, convivéncia, harmonia e equilibom@ natureza sejam eixos norteadores da

formacdao do cidadao planetario.

Embasados nos referenciais de transdisciplinarjdedatividade e ecoformag¢do a RIEC
FURB estimula a participacdo de professores exmesee sem experiéncia na docéncia,
visando construir coletivamente e colaborativamentepostas educativas inovadoras e
criativas. Este trabalho tem o objetivo de investigs contribuicbes da RIEC a formacéo

inicial e continuada de professores que particidamencontros de formacéo na FURB.
2. CRIATIVIDADE, ESCOLA CRIATIVA E RIEC: CONCEITOS E A(;OES

Em 20 de julho/2012, a Universidade Regional dentoau-FURB, situada em Santa
Catarina, Brasil, firmou Acordo de Adesé&o corRed Internacional de Escuelas Creativas-
RIEC. Desta forma, a FURB integraRIEC Construyendo la escuela del siglo XXbm
sede na Universidade de Barcelon&I&C estd fundamentada na pesquisa colaborativa entre
0s membros e na formacéao transdisciplinar e ec@idona, para uma formacéo de qualidade,

progressiva e sustentavel, tanto no ambito cientdomo humano.

A RIEC, como expressdo do Movimento de Escolas Criatiapsesenta trés objetivos
principais (Espanha, 2012, p.1) Criar uma cons@écacletiva de mudancga; 2) Gerar acoes
transformadoras; 3) Promover acdes investigadorgsolmizadoras. A RIEC pretende
aproximar trés instituicoes e trés olhares sobeelicacédo: A Universidade, com seu saber
rigoroso e sistematizado, a Escola com seu sabtc@e empirico, o Poder Publico com seu
saber pragmatico, gestdo de potenciais humanosuesos para estimular e reconhecer os

esforcos inovadores.
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Conforme o exposto na Ata de ConstituicadrtlaC (Espanha, 2012): entendemos as escolas

criativas como aquelas instituicbes educativas gde além do ponto de partida
(transcendem), que ddo mais do que tém e vao atBmud se espera (recriam), que
reconhecem o melhor de seus alunos e profess@iesifam), que crescem por dentro e por
fora buscando por tudo, a qualidade e a melhoangftormam). Assim, ao enfatizar
estratégias criativas (Torre e Pujol, 2013), a rgim|agem passa a ser uma consequéncia,
fruto natural dos ambientes gratificantes de aprageém. Em outras palavras, instituicbes
gue desenvolvem os potenciais criativos dos esteslans valores humanos, os sociais, os de
convivéncia, os de liberdade e criatividade, asilidabes para a vida, a iniciativa e
autonomia, dando importancia ao desenvolvimento amame ambiental sustentavel e
tentando sempre compatibilizar conhecimento comonteecimento. Além disso,
compartilham um olhar transdisciplinar e ecoformmad®tesumindo, trata-se de instituicdes
vivas que transcendem, recriam, valorizam e tram&fm, concebidos como referenciais que

orientam as escolas criativas.

Nesta perspectiva daIEC, a proposta pedagogica do Programa de extensa® RURB
objetiva auxiliar profissionais da educacdo em auwke praticas educativas que contemplem
0S avancgos das ciéncias e das tecnologias, bem esmiemandas pessoais, sociais e
ambientais deste inicio de século. A RIEC FURB pmreenacdes no sentido de capacitar e
auxiliar os professores e académicos da graduadaopés-graduacdo e também visando as
novas demandas educacionais que se apresentamagsae instituicdo. Aliado a isso, ha a
preocupacao permanente com a qualidade desta @omédgm como com a educacdo

continuada e qualificacao de professores.

A RIEC FURB promove ag¢Bes nas areas de Ensino,uRes@ Extensdo com varios
trabalhos, entre eles: formacdo continuada, pr®jet@rogramas de iniciagdo cientifica e
extensdo, pesquisas de concluséo de curso de géadeae mestrado, certificacdo de escola
criativa, livros, capitulos de livros, artigos eramicacdes em eventos. Essas realizagfes sdo
fruto de atividades realizadas por participanteR#aC FURB (estudantes de graduacao e
pos-graduacéo, professores do ensino superiora@edin basica) e estdo contribuindo para a

divulgacao das ideias dRIEC no Brasil e no exterior.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho tem o objetivo de investigar as dauigdes da RIEC a formacao inicial e
continuada de professores que participam de emsoquinzenais de formacdo na FURB,

desde 2012. Visando atingir o objetivo geral, defos 0s seguintes objetivos especificos:

- Avaliar, pelos dizeres dos sujeitos pesquisadagjanto a RIEC FURB vem contribuindo

para sua formag&o e como o programa pode avancsumasracoes.

- Analisar, por meio dos dizeres dos sujeitos peados, o que a rede RIEC FURB

representa em sua vida profissional.

- Identificar limitacdes e avangos possiveis na@sso de formacdo continuada promovido
pela RIEC FURB.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativaatureza exploratorio-interpretativa
por tratar-se de um processo de investigacdo enpaa@wmo coleta de dados e posterior
analise e articulagdo com os principios tedricéabetecidos (Bogdan e Biklen, 1999). Foi
realizada em 2013, com um grupo de seis sujeittse eles licenciandos, mestrandos e
professores da educacgdo béasica que participantdas da RIEC FURB. Os instrumentos de
coleta de dados utilizados foram a entrevista s#rmiteirada e a técnica de complemento
gravadas em audio e posteriormente transcritaglesatas. Os dados foram interpretados a
partir de trés categorias de andlise previamenfiaidigs, sdo elas: Compreensdes sobre a
RIEC FURB, Dimenséao formativa da RIEC FURB e Limdas e Avangos no processo de
formacéao continuada promovido pela RIEC FURB. Aliaas foram elaboradas tendo como
fundamento tedrico os pressupostos epistemoldglaosriatividade, transdisciplinaridade e
formacao de professores (Torre, 2012; Moraes, 20083; Novoa, 2009, 2011; Torre; Pujol
e Silva, 2013). Além disso, utilizamos o VADECRIE Inastrumento para Avaliar o
Desenvolvimento Criativo de Instituicbes de Ensie@senvolvido pel®IEC (VADECRIE,
2012). Trata-se de um instrumento de pesquisa@we somo referencial para investigacoes

na area de educacéo, para avaliacdo e evolucgmalessos de mudancas institucionais.
4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apresentamos e analisamos os dados coletados pior deeentrevista individual, que

realizamos com seis professores de diversas aRaslos encontros da RIEC FURB,
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localizada em Blumenau — SC, Brasil. A identidads entrevistados sera preservada e, desta

forma, serdo mencionados conkd, P2, P3, P4, P5 e P60s quadros contendo as
transcricbes das entrevistas realizadas nesta ipasgucontram-se neste documento em
Apéndice ( Apéndices 1, 2, 3 e 4).

Os resultados da pesquisa apontam para a impat@laciRIEC, concebida como uma

possibilidade de acdo em rede internacional, reg@a da formacdo de professores para uma
escola transformadora, centrada nos processos die dos estudantes. Além disso, 0s

fundamentos da transdisciplinaridade e a ecoformasido se apresentando como uma
referéncia nos trabalhos, e esta servindo de pantte praticas pedagogicas tradicionais e
praticas pedagdgicas inovadoras na formacao irectaintinuada de professores em busca de
uma escola humanizadora, criativa e centrada ercegsos que visem o0 bem-estar das

pessoas, da sociedade e da natureza.

As trés categorias de andlise definidagriori foram: Compreensfes sobre a RIEC FURB;
Dimensédo formativa da RIEC FURB,; Limitacdes e Awmqio processo de formacao
continuada promovido pela RIEC FURB. Além dissorafio utilizados referenciais de
interpretacdo estabelecidos de acordo com alguhsadores de avaliagdo do VADECRIE
(Torre, 2012): Metodologias e Estratégias Inovaslora/isdo Transdisciplinar e
Transformadora, Criatividade como um Valor recomd®e Valores Humanos, Sociais e
Ambientais, por terem sido eixos teérico/metodaldéginorteadores da proposta pedagogica
da RIEC FURB. Esclarecemos que, para facilitarregises dos dados, todos os grifos nos

depoimentos relatados abaixo sdo de nossa autoria.

bY

Com relagdo a categoria de analise “Compreensda® s RIEC FURB”, a partir das
respostas dos entrevistados (Apéndices 1), perasbaue a troca de experiéncias de
diferentes areas, que 0s encontros propdem, caractes espacos de discussao a partir de
Metodologias e Estratégias Inovadoras (VADECRIE1Z2O0Isto fica claroquando Pl
comenta que:['..] € um momento de troca axperiéncias novagntre varias pessoas de
vérias areas diferentes do conhecimento e tododriboimdo para a educac¢édo”Ainda
comenta oP3 a respeito das reunidegle “para mim a palavra RIEC significenovacéq
reflexdo e novos conhecimentdse P5 enfatiza: Para mim RIEC significa reflexao,

motivagéaoe criatividade'.
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Estas falas demostram a importancia do encontrpraiessores de diferentes areas para

compartilhar experiéncias e metodologias divesifas que podem contribuir para a reflexao
acerca da prética educativa dos participantes &CRPara Novoa (2009), a formacgédo de
professores deve assumir uma forte componente caragentrada na aprendizagem dos
alunos e no estudo de casos concretos, tendo cefaEncia o trabalho escolar. Vale
esclarecer que nos encontros, além das discussi®dies a respeito de textos e publicacdes
da RIEC, embasados nos pressupostos epistemoldtacansdisciplinaridade, criatividade
e ecoformacao, as instituicdes e professores gu@iéticas educativas inovadoras e criativas
sao convidados a apresentar suas experiénciag agmtcto, o VADECRIE é utilizado como
referéncia nos trabalhos para que “tanto a metg@oloomo as estratégias utilizadas nos
processos de ensino-aprendizagem sao flexiveisginatévas, variadas, adaptadas aos
objetivos, dinamicas, focada nos alunos e ageRexuram ser impactantes, implicativas,
criativas e inovadoras. (VADECRIE, 2012, p. 5).

Ainda na categoria das compreensodes reveladas aoRIEC, a pesquisa revelou que as
reunides da RIEC tiveram como eixo norteador a pgdm da Visdo Transdisciplinar e
Transformadora (VADECRIE, 2012). Isso fica clargwedo a declaracédo d&R2: [...] a rede

€ um sistema bastante interessante por que quangente fala em sistema a gente fala
também eninterdependéncid...] as pessoas podem vir falar do seu trabalt@s eserem
ouvidas, seremvalorizadas pelo que elas fazemA interdependéncia comentada é
fundamental para que os participantes vivenciemekgdes entre os diversos campos do
saber e principalmente serem valorizados pelas ex@exiéncias e as relacionarem com as
dos outros participantes das reunifes de formagaisdo transdisciplinar esta intimamente
ligada & integracdo de saberes que pode promownmiacdo da consciéncia. Isso foi
reforcado pelo depoimento d&4, quando declarou que: “entendi que esse poderiarse

caminhotransformador a seguir”. Nesta direcdo o VADECRIE anuncia que:
a visdo transdisciplinar das instituicbes criatieaglencia o desenvolvimento humano e a
ampliacdo da consciéncia, da ética, da integragicsaberes, pensamento complexo,
formacao docente transdisciplinar, atencdo as émelas com valor educativo, entre outras.

Se valorizam processos criticos, criativos, emeegerdialdgicos, inclusivos e auto-eco-
organizadores. (Torre, 2012, p.18&ducdo nossa

A visao transdisciplinar possibilita as reflexdes sentimento de pertencer a um grupo com

varias possibilidades de trocas e, acima de tudopatler de (auto)transformacédo dos
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encontros da RIEC. Novoa (2009, p. 30) argument “gar professor € compreender os

sentidos da instituicdo escolar, integrar-se numodissdo, aprender com 0s colegas mais
experientes. E na escola e no didlogo com os optajessores que se aprende a profissdo”.
Isso foi comentado nas entrevistas e esta evid#gmaeia fala dd”6 : € uma forma também de
se autoconhecey pois muitas vezes pensamos em que ponto podemlbsrar na nossa
profissdo.Novoa (2009, p.40) acrescenta que “a formacdo dewribuir para criar nos
futuros professores habitos de reflexdo e de aiftexfo [...]". No momento em que as
reunides favoreceram a (auto) reflexdo, a RIEGegela como um espaco de transformacao,
tanto de aspectos pessoais, como profissionaissta dire¢cdo, ouvimos de Novoa (2011) que
0 professor é a pessoa, e que a pessoa é o profEssupossivel separar as dimensées
pessoais e profissionais de um profissional daagiiac Um dos objetivos fundamentais da
RIEC (Espanha, 2012) é gerar acdes transformadonaste sentido a pesquisa revela que as
reunides de formacdo da RIEC FURB estdo favorecemdasformacdes pessoais e

profissionais dos participantes.

A segunda categoria de analise, sobre a “Dimensé@mativa da RIEC FURB”, os
entrevistados quando perguntados a respeito dasbeigbes da RIEC FURB para a sua
formacao docente nos remetem a refletir sobre arit@pcia da formacéo continuada em suas
vidas profissionais. Vejamos o gid declarou a RIEC proporciona momentos de trocas de
experiéncias, oportuniza leituras, debates [...|d@avez quevoltava para a sala de aula,
percebia que muitas vezes entrava sorringaercitava o toque no ombro dos alunos, para
dizer: - estou teeendo, observando e sentindblesta mesma direcadoP® declarou também:
“[...] o que mais me chama a atenc¢do &oga de ideiagnos nossos debates e reunio€y

P3 ainda enfatiza que:d RIEC contribui muito a cada encontro, vivenciva®realidades e
conhecimentos que fazem com queeseja minhas praticas pedagogicas atudis].” Estas
declaracdes nos fazem refletir a respeito da irdpord do desenvolvimento de metodologias
e estratégias inovadoras para que o proprio pafgssssa participar de um processo de
(auto) formacao, em que ele se reconheca comoralgue pode estabelecer um vinculo
maior com seus estudantes em sala de aula, amplsrad sensibilidade e observacdo dos
momentos educativos de seu cotidiano profissidhdhteressante perceber que as leituras,
reflexdes e compartilhamento de experiéncias daritam para a ampliacdo da percepc¢éo do
professor, que pode resgatar no professor a sdi@mgen no processo educativo. Pois, Bellon
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(2013, p. 48) sinaliza que “é preciso devolver @ofoos docentes a sua dignidade para que

comecem a ter fé na sua atividade educativa e ssjgares de criar novos vinculos com o
aluno, de tal maneira que o0 ajude a ser co-crisgdai® seu mundo”. Desta forma,
compreendemos que ao contribuir para que os pemitds da RIEC FURB sejam
reconhecidos em suas potencialidades enquanto tdscemativos e inovadores, poderemos
colaborar para que resgatem a (auto) confiancauem@aticas educativas. E os resultados da
pesquisa nos indicou que isto estd sendo possiperta da adocdo de metodologias e

estratégias inovadoras nos encontros de formacRdE(z

Torre e Zwierewicz (2009, p. 155) sustentam queldtgrojeto que se orienta para o
desenvolvimento pessoal e, portanto, promove aomssgpilidade, a autonomia, o sentido
critico, a capacidade de tomar decisGes, a buscaollgdes para o0s problemas, esta
favorecendo a criatividade”. Na continuidade dagpss, os resultados apontam que a
criatividade como um valor reconhecido (VADECRIB12) se faz presente nas reunides da
RIEC. Isso ficou evidenciado nas consideracoesgims dos entrevistados (Apéndice 2), entre
eles oP2:[...] A partir do momento que vocé discute esses traballozé acaba criandaovas
ideias, novos caminhos, novas possibilidadepensando atitudes, repensando propostas e eu
acredito que € um trabalho bastante promissor qe & penaAinda para d®1: “a RIEC vem
para facilitar, paracontribuir no meu dia a dida na sala de aulae para complementar, a fala
de P5 nos remete a refletir sobre o papel da RIEC enpeoraom modelos tradicionais de
ensino, quando afirmaa“RIEC confirmou muitaseflexdesque ja vinha fazendo e ja tinha
incorporado na minha pratica pedagogica, quep@ssivel e necessario fazer difereite
Segundo o VADECRIE (Torre, 2012) a criatividade elesstar reconhecida na filosofia,
politica, planejamento e plano de atividades détuigfio, assim como no funcionamento,
gestdo, acdes externas e avaliagdo. Os entre\astamllizam que, a partir dos encontros de
formacao, estdo repensando suas acfes e criands possibilidades na direcdo de praticas
educativas criativas. Isso pode ser considerad@awanco na formacao de professores, pois
diante da necessidade de modelos educacionaisdor@gna atual crise que vivemos na
educacéo brasileira, a RIEC FURB pode se apresemtan um espaco de criacdo e inovagao
de praticas educacionais ultrapassadas. A criatiédsurge no momento em que o individuo

tem uma ideia nova e original, € executada seftnanando em uma ac¢éo; sendo que e o
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produto final deve ser algo com sentido, que tedpama intencéo, que seja util para resolver

problemas e ou alcancar objetivos (Torre e Zwieseyd009).

A terceira categoria de analise dos resultadosadessquisa: “Limitacfes e avancos no
processo de formagao continuada promovido pela FBRB” (Apéndices 3 e 4) nos remete
a refletir sobre o desenvolvimento de valores husasociais e ambientais (VADECRIE,
2012) levando em conta o que afirf& [...] em um curso de formag¢ao como a rede RIEC
eu acho que ele tem a possibilidade, dia apés diaata de aula, dperceber que todos os
alunos tem a contribuir E uma maneira, um método, uma forma que o profdssn que
encontrar paracativar aquele aluno no que ele é boma verdade em todas as disciplinas, &
s6 modificar, uma nova forma de aprendizado, desttaim esse conhecimentB®econhecer
na formacao docente a importancia de desenvolMeregnos estudantes pode contribuir
para praticas pedagogicas criativas e inovadorasscese apresenta como um avango na
formacéo de professores promovida pela RIEC FURIBs, Para Torre (2012) é necessario
estimular atividades educativas que trabalhem eslosdcio-afetivos, ambientais, de
autonomia e liberdade, de solidariedade e colaBoragconhecimentos, consciéncia, direitos
e deveres como ser humano e cidaddo. Na compoeda$® a RIEC [...] € uma proposta
muitoinovadorg transdisciplinar e ecoformadorae € uma coisa que a gente vem discutindo
muito no dia a diaTorre (2013) defende que é preciso apostar nasmat de pensamento
dos professores, pois, afirma ele: “temos quentemente que ndo sdo as reformas educativas
gue mudam a escola, mas sim o pensamento do pofgss pensa reformas para avancar”.
Portanto, os resultados apontam para uma possithdide acdo da RIEC como disseminadora
de novos paradigmas educacionais, (auto)formadoemoormadora, cultivando praticas
educativas que possam oferecer novas oportunidigd®gancos nos processos educacionais.

Moraes (2013, p. 56) apresenta a reforma de pemsarnemo “o rompimento das ‘gaiolas
epistemoldgicas’ que aprisionam 0 pensamento hunpa@ma que aconteca a necessaria
reforma do pensamento e a emergéncia de uma nagai€ocia [...]". Para &6 : “A RIEC

fala muito sobre a parte daolinizagcdodo conhecimentae fazer com que iSSo se propague.
Percebemos que RIEC é uma forma de juntar as pessoaple estdo ali envolvidas,
compartilhar informacdes e interagjracho isso muito bacana. O que me ajudou muito
foram os textosas referéncias de estude leitura.”. O depoimento do entrevistado nos
remete a refletir sobre o papel disseminador desreéros de formacéo promovidos pela
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RIEC FURB, pois os depoimentos apontam para esp@agmcontro, de discussoes, reflexdes

e socializacdo de conhecimentos. Esse se tornaspat® de ampliacdo de olhares e de
concepcodes diferenciadas, nos libertando de ngssalas epistemologicas (Moraes, 2013) e
nos possibilitando ampliar as relacdes afetivasuleurais com novas possibilidades de

praticas educativas inovadora e criativas.

O P3comenta sobre uma limitagdo da formacéo, segumd@eliamos ter mais encontros,
semanais e nao quinzenais, pois temos muita coisar@ aprender e dispomos de pouco
tempo (...)". Além dele, d®2revela quegostaria de mais tempo de reunido, em que pudessem
ter mais discussdes e aprofundamentos de todo leeciomento apresentado na formacéao,
comenta ele que:a“‘limitacdo é uma questdo de falta de tempoNeste sentido podemos
afirmar que o0s encontros estdo possibilitando a&mados, mas por outro lado os
participantes sentem a necessidade de mais tempopastudos. Possivelmente isto indica a
necessidade de aumentar os tempos de trocas/esjudopodem favorecer qualidade na
formacgao e o alcance dos objetivos de socializhfuadir as experiéncias e pressupostos da

criatividade e ecoformacéao.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Compreensdes sobre a RIEC FURB; Dimenséao formativda RIEC FURB; Limitaces e

Avancos no processo de formacao continuada promowgela RIEC FURB.

Foi objetivo deste trabalho investigar as contgbas da RIEC a formacdo inicial e

continuada de professores que participam dos ewsode formacdo na FURB. Podemos
considerar, a partir dos resultados da pesquisapgprojetos do Programa RIEC FURB tém
beneficiado professores do ensino fundamental, anédiuperior; estudantes e comunidade
externa, uma vez que as agdes propostas visanir ingla pratica educativa que esteja atenta
a qualidade de vida e as relacbes com o0 meio atebieomprometidas com as questdes

relacionadas as necessidades das comunidadesrgam @s escolas.

A partir da presenca da RIEC na FURB, estd se é@brim leque de possibilidades para
pesquisas em Formacéo de Professores: Ecoform@catyidade e Transdisciplinaridade
vinculadas tanto ao Mestrado Profissional de EnsieoCiéncias Naturais e Matematica
(PPGECIM/FURB), como aos onze cursos de Licen@atla FURB, especialmente em

pesquisas para trabalhos de concluséo de curso) @ Gi€sertacdes de mestrado.
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Isto nos permite refletir sobre o papel atuanteRi#AC na comunidade, que a partir de

pesquisas e de formacado, pode colaborar para angsigossibilidades de atuacdo e de
aproximacédo da Universidade a comunidade e opaguméconhecimento e valorizagdo de

experiéncias criativas e inovadoras em instituigiiizensino.

Séao acdes que confirmam o acordo que assumimos owentoros fundadores no ato de
criacdo da Rede Internacional de Escolas Criatigasnos “comprometer a favor de uma
escola criativa e transformadora, deixando constamt compromisso de participar,
impulsionar e difundir as experiéncias de escoléivas, assim como sua valorizacdo e
reconhecimento.” (Acta de Constituicion RIEC, Béwoa, 2012, p.1) .
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APENDICE 1 - Concepgdes dos Entrevistados sobre a RIEC FURB

UNIDADE DE ANALISE 1: PARA VOCE ARIECE...

Instrumento de Coleta de DadosTécnica do Complemento

P1: Bom, pra mim a RIEC € um momento de reunido comprafessores, e entre
estudantes da licenciatura, [...] € um momentordeat de experiéncias novas entre varjas

pessoas de varias areas diferentes do conhecinegioidos contribuindo para a educacéo.

P2: [...] a rede é um sistema bastante interessantequ& quando a gente fala em
sistema a gente fala também em interdependéndia/pcé acaba encontrando pessoas
gue tem o mesmo perfil, mesma linha de ideias amuezes pessoas que tem esse tipo de
pensamento se veem sozinhas no seu trabalho.$..jeasoas podem vir falar do seu
trabalho elas serem ouvidas, serem valorizadas geelas fazem. Eu acho que a rede é
um ponto muito forte que deve ser destacado deleisse trabalho que é desenvolvido.
P6: Bom, para mim € uma oportunidade de conhecer de ps meus colegas de trabalho
que no caso sao os professores e outros profissi@@aeducacdo, é uma forma tambgem
de se auto conhecer, pois muitas vezes pensamagiemonto podemos melhorar ha
nossa profissao, entdo nessas reunides da rede RIBGS como conseguir a opinido |de
outros profissionais e conversar a respeito dassassduvidas, das nossas indagacoes e

dificuldades ao ato de ensinar e aprender.

P3: Para mim a palavra RIEC significa Inovacéo, Rdil@e Novos Conhecimentos.

P5: Um momento de reflexdo, motivacao e criatividade.

Fonte: Organizado pelos pesquisadores
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APENDICE 2 - Contribuicdes da RIEC FURB na sua formacéo

UNIDADE DE ANALISE 2: COMO A RIEC CONTRIBUI PARA SU A FORMACAO
CONTINUADA ?

Instrumento de Coleta de DadosEntrevista Individual Semiestruturada

P1:[...] a formacdo continuada é importante, eu acho qpardir do momento em qy

e

eu opto em ser professora que eu estou na salalldedsariamente a gente acaba tendo

uma formacgdes enquanto professor, quanto grupordiegsores em uma escola em u
sala de aula, entdo a formagéo continuada ela éomamte. O RIEC vem ao encontro dig
para facilitar, para contribuir no meu dia a dia i sala de aula.

P2: A RIEC faz com que a gente discuta ideias bastamézessantes na realidag
escolar, quando a gente discute ideias a gentegbergue a gente ndo esta sozinho,
existem outros trabalhos que sao desenvolvidos edesdeducacdo infantil, ensin
fundamental, ensino médio e até na graduacdo. Argiy momento que vocé discute es

trabalhos, vocé acaba criando novas ideias, novasighos, novas possibilidade

repensando atitudes, repensando propostas e euditmrgue € um trabalho bastante

promissor que vale a pena. Isso contribui muitcapaminha formacao por que faz com ¢
a gente pare, pense nas nossas acoes e invista aiat na educacao que eu acho qu

fundamental.

ma
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e
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0
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ee

P3: Contribui muito a cada encontro vivencio novas idadles e conhecimentos que faz
com gue eu reveja minhas praticas pedagogicas sftudii

P4: A RIEC proporciona momentos de trocas de expeaaénoportuniza leituras, debate
[...] Cada vez que voltava a sala de aula, percetpiee muitas vezes entrava sorrin
exercitava o toque no ombro dos alunos, para dizestou te vendo, observando e sentir
P5: A Rede confirmou muitas reflexdes que j& vinharfda e ja tinha incorporado n
minha pratica pedagdgica, que € possivel e neciestaer diferente.

P6: [...] 0 que mais me chama a atencao € a troca de ideiss0ssos debates e reunid
Isso para mim é muito gratificante em saber que touindo esta jogando no mesmo t

sendo que as minhas duvidas, sdo as duvidas dassdatnbém, é o que eu acho mais le

em
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Fonte: Organizado pelos pesquisadores
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APENDICE 3 - Limitacdes e Avancos da RIEC FURB

UNIDADE DE ANALISE 3: APONTE LIMITA(;OES E AVANCOS DA RIEC FURB
Instrumento de Coleta de DadosEntrevista Individual Semiestruturada

P1: [...] conhecer outros professores de ver quantasspmlidades eu tenho do m
aprendizado para sala de aula e de experiénciavateque o0s professores tem o Un
objetivo que é a educacdo e buscam melhorias paes ®scolas, para sua area
ensino,|...].

E limitacOes talvez seria [...] mais pessoas qudep@am estar participando e estarg
contribuindo de alguma forma que pudessem [...].

P2: A RIEC ja comecou de uma forma bastante forte gerste percebe que muit
pessoas se identificam, com a RIEC [...] E quantisna gente fala, mais pessoas t
interesse de vir e fazer parte e trazer ideias t@amlpara avancar todo esse trabalho
rede, pois ele ndo é um trabalho isolado,[...].

A limitacdo é uma questao de tempo [...].

P4: No encontro de 2014 foi uma surpresa para contraislhos desenvolvidos, nun
tarde. Novos colegas de profissdo, graduandos,eshde departamento, todos indo
busca de uma escola melhor, uma aula melhor. Bercse um novo planejamento par

conducao do projeto.

ico
de

m

P3: Limita¢des: bem acho que o tempo na minha opinédaginos ter encontros semanai

pois temos muitas coisas para aprender e de muitac@ tempo dispomos, logo e
ampliacdo de carga horaria seria excelente. Avanfdsssa sdo tantos, a cada ano p
que vejo sdo novos adeptos a rede, sempre novasi@xpas a compartilhar,[...] Os

eventos com publicacdes sé aumentam o que compgaaidade do projeto [...].

P5: Vejo que este ano temos mais participantes noagrimpportante chamar os alunos

graduacéo e do programa PIBID e dar condi¢cbes pele@s participarem. Achei bastan
interessante a pratica pedagdgica que estamos eiaedo nestes Ultimos encontros, or
todos podem participar expondo suas ideias e r@gx0s pequenos grupos e depois
grande grupo. Achei muito proveitosa e exitosa dodwogia usada nos dois ultimg

encontros e 0s encaminhamentos dados sempre amdarraom a leitura do livro

la

te

de
no

DS
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Inovando na Sala de Aula. Importante o respeitti@crio do inicio e término.

P6: Bom, pra mim o que me ajudou muito e percebo geiecompleta sdo os textos,
referencias que muitas vezes temos que ler panareggarar para poder apresentar u
conteudo. Eu acho que o conhecimento vai s6 agoegaQuando apresentamos trabalh
em grupo cada grupo pesquisa um determinado as&uisgo vai somando, acho que ess

um ponto também muito forte.

Fonte: Organizado pelos pesquisadores

APENDICE 4 - Outras Observacdes

as
m
0s
5€ €

UNIDADE DE ANALI SE 4:OUTRAS OBSERVACOES

Instrumento de Coleta de DadosEntrevista Individual Semiestruturada

P1:[...] “todo tipo de formacdo a gente sempre tempaesder, por mais que algur,
professores digam “ha isso eu ja vi”, “ha isso €ugei”, “ ndo consigo aplicar na minh
escola, com meus alunos nao da certo”.[...] em ums@ de formac&o como a rede RIB
ou um professor se atualizando, eu acho que eleatpossibilidade dia apos dia na sala
aula perceber que todos os alunos tem a contribuima maneira, um meéetodo, uma for|
gue o professor tem que encontrar para cativar &jaéuno no que ele é bom, na verda
me todas as disciplinas € sé modificar uma novenéode aprendizado de construir es
conhecimento.

P2: Eu acho que a RIEC merece um destaque cada vear,nemitdo a partir dg
memento em que a gente tem a abertura de falaesglre mostrar a importancia que te
a RIEC para a educacao, os beneficios eu acrediigso vai criar ainda mais estimulg
novos adeptos a esta proposta, que € uma proposi® mmovadora, transdisciplinar
ecoformadora e € uma coisa que a gente vem, disicuimuito no dia a dia.

P6: A RIEC fala muito sobre a parte da polinizacaoadmhecimento e fazer com q
isso se propague. Percebemos que a RIEC é uma fdenmantar as pessoas que estao

envolvidas, compartilhar informacdes e interagicha isso muito bacana.
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Fonte: Organizado pelos pesquisadores
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REPERCUSSAO NAS PRATICAS DOCENTES DE UM PROCESSO DE
FORMACAO CONTINUADA NA ABORDAGEM DA ECOFORMACAO

Fabiana Fachini — Universidade Regional de Blum&RalRB)/SC/Brasil e
FAPESC/SC — Brasil
fabefachini@yahoo.com.br

Vera Lucia de Souza — Universidade Regional de Bhan (FURB)/SC/Brasil
verass@furb.br

Resumo

Esta pesquisa teve o objetivo de investigar a cegséio da abordagem da ecoformacédo nas
praticas docentes de professores que participagnmmt formacdo continuada de vinte e
cinco professores da Educacdo Basica da Rede Mahide Blumenau, em Santa
Catarina/Brasil. A pesquisa, caracterizada comditgtiaa, de carater participante, teve como
objeto de estudo Qiclo de Formacédo para Ecoformacédo e Biodiversidadi@ Programa
Novos Talentos — CAPES, em 2013 Ciclo buscou integrar aspectos tedricos e praticos,
tendo como foco a formacédo de cidadaos ecologicanaiem disso, promover a formacao
continuada de professores de forma a qualificaratica docente nos pressupostos tedrico-
metodolégicos da Ecoformacdo e da Biodiversidattayés de experiéncias metodoldgicas
de carater inovador e transdisciplinar. A coleta dbdos foi realizada a partir de
autoavaliacoes, roda de conversa e grupo focalactle durante o processo de formacéo. Os
resultados da pesquisa revelaram que a formacéawibzon para a ressignificacdo dos
processos de construcdo e transformacéo da ppatitaagogica na direcdo da ecoformacéo e
da transdisciplinaridade. A partir desses resufiaftn possivel identificar categorias de
analise, entre elas: a transdisciplinaridade, aofawmhacdo, a heteroformacédo e a
ecoformacdo. Nesse contexto, constatou-se que,rao@ogia do curso de formagao, a
abordagem da ecoformacé&o colaborou para ampligrapectivas tedrico-metodoldgicas dos
professores em relagdo as praticas pedagdgicapmeEsso ensino-aprendizagem. A partir
da formacdo, os professores declararam se sewmtiificados para promover melhorias em
suas praticas educativas, tanto em relacdo a sakuld como nas escolas, na dire¢do da
ecoformacdo e biodiversidade. Diante dessas canétd, consideramos que a formacao
oportunizou uma ampliacdo nas concepcoes de ecag@ondos docentes cursistas, o que
pode contribuir numa abertura para a reforma desgmeanto e a transpor os desafios
contemporaneos para a efetivacdo de praticas éagatovadoras e criativas nas escolas.

Palavras-chave Formacé&o continuada de professores, Ecoform&gatcas docentes.
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INTRODUCAO

A transdisciplinaridade nos desafia com novos Sgados do fazer educacao a partir de uma
epistemologia disciplinar, aborda a diversidadeoresttéi uma leitura de mundo com um

olhar na diversidade.

A transdisciplinaridade se situentre as disciplinas,através das disciplinase além das
disciplinas (Nicolescu, 1999) e tem a finalidade apgoximar os campos do saber sem
fragmentacdes. Ela implica em um reconhecimentodd&#plinas, engloba as especialidades

de cada area e conduz a um conhecimento que eomtaifa superar a fragmentacao do saber.

O sistema educacional que encontramos atualmersteeseolas brasileiras fragmenta a
realidade, simplifica o complexo, separa as dis@gl desconhece a diversidade. Ou seja,
ensina exclusivamente a partir de transmissdo deéheoimentos, o que dificulta a

aprendizagem significativa de contetdos.

Vivenciar a ecoformacédo em praticas educativasdisciplinares € desenvolver um processo de
formacéo, em que as praticas docentes sejam baseagarticipacdo e na curiosidade. Ou seja,
para Navarra (2008) a ecoformacao esta vinculadat@aale atender a uma educacao que esteja
vinculada aos entornos sociais, fisicos e nataraspropria natureza pessoal. A ecoformacgéo

busca focar as relagdes do ser humano entre ampeasatureza e 0 mundo em geral.

Capacitar os professores para uma formacdo codan@merge como necessidade no
momento em que as mudancas se fazem necessabasaaade qualificacdo profissional dos
professores. Assim, buscou-se desenvolver um da$ormacao continuada a partir @eclo

de Formacédo para Ecoformacéo e BiodiversidalbePrograma Novos Talentos da CAPES
(Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de [Siweérior), agéncia de fomento a

pesquisa no Brasil.

O Ciclo tem uma proposta metodoldgica organizada em 1@ hdistribuidas em trés etapas
de 40h cada, que esta acontecendo no periodo 8eaZfX115. CCiclo esta buscando integrar
aspectos tedricos e praticos, objetivando a formad& cidaddos ecologicamente
responsaveis, com foco no desenvolvimento de astwdmo cooperacado, responsabilidade,

participacéo, autonomia e respeito.
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A presente pesquisa foi desenvolvida sobre a Ethpalo Ciclo. Ecoformacédo e

Biodiversidade para a Educacédo Basica - princii@ésco-conceituais, num total de 40 horas
de acompanhamento, observacdes e analises.

Com esta etapa doiclo objetivamos a formacéo continuada de professanesaintuito de
qualificar a pratica docente nos pressupostos ciednetodologicos sobre a tematica
Ecoformacéo e Biodiversidade. A pesquisa teve etivj geral investigar a repercussao da
abordagem da ecoformacdo nas praticas docentesrafesgores que participaram da
formacéo continuada no Ciclo, e teve como questdpesquisa “quais as repercussdes nas
praticas docentes de uma formacdo continuada ddéespoyes na abordagem da

ecoformagao?”.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa, de abordagem qualitativacardger participante foi desenvolvida com
um grupo de vinte e cinco professores da Educaédac® da Rede Municipal de Blumenau,
em Santa Catarina/Brasil, participantes do CiclaraPfins de pesquisa, preservaremos a
identidade de cada participante e indicaremos reste as falas dos professores, sujeitos da
pesquisa, comoPl, P2, P3.sucessivamente e evidenciaremos nas respectalas

palavras/expressdes significativas em negritoo grifsso.

Como instrumentos de coleta dos dados utilizamaegistros das producdes dos professores
durante oCiclo, além de autoavaliacdes, roda de conversa e dogpb coletados durante o

processo de formacao.

Definimos, a priori, as unidades de analise, de acordo com o0s olgetlaopesquisa. As

categorias de analise foram definidasposteriori, a partir da andlise dos conteddos das
respostas dos professores e depois foram intedaetduminadas pelos pressupostos teéricos
que referenciam esta pesquisa. Empregamos comedmmuento da analise dos dados, dos
registros descritivos e das transcri¢cdes, a anddismntetddo. Segundo Franco (2005) a analise
do conteddo pode favorecer a construcdo das repagdes acerca dos fatos, e oferece
condicOes para expressar em diferentes momenteseavblver representacoes de linguagem,

pensamento e acgao.

241



Universitat
de Barcelona

Trata-se de um grupo heterogéneo com relacdo pestas formacdo e atuacédo, bem como

no tempo de atuacdo no magistério e na carga aodéritrabalho de cada professor. A
diversidade de areas de formagdo num grupo dessarfes em um curso de formacao é
importante para se alcancar a transdisciplinaridaden maior facilidade, devido a

possibilidade de riqgueza nas trocas de experiéraagdiversos campos do saber. Desta
forma, a heterogeneidade do grupo, no que se rafatade, tempo de servico na profisséo
docente e formacgédo académica de diversas areasspoalgresentar como um elemento de

grande riqueza para oportunas trocas de expergadaberes.

REPERCUSSAO DO CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA NAS PRATICAS
DOCENTES

Considerar e dialogar a respeito das expectatvasagda professor tem ao iniciar a formacgéo
€ valorizar o que ele espera alcancar com 0 CASSIN, para analisarmos as repercussoes do
Ciclo nas praticas docentes dos professores particgpanalisamos, primeiramente, as
reflexbes a respeito da motivacdo em participaCado e quais as contribuicbes que cada

professor esperava do curso para a sua praticgdgda.

Proporcionar uma formacdo de professores continuedabordagem da ecoformacédo €
colaborar para a formacdo de um profissional queeseeba como agente de sua propria
mudanca. Isto se evidenciou na falaRI3 quando afirmou que“a ecoformacao procura
trabalhar o “eu” enquanto pessoapara depoistrabalhar as mudancas atitudinaisNessa
perspectiva acho interessante o cuidado com o méuRois, como aborda Imbernon (2009,
p.46) a formacdo continuada “pode possibilitar tmta formacdo em todos os campos de
intervencdo educativa, bem como aumentar a contéoc&ntre a realidade social e o
professorado, que é tdo necessaria huma nova fdemeducar [...]". J& para B22 é “a
possibilidade derescimento e aprendizagemesenvolvendo novas potencialidades e que nos
encontros possamos fazer as devidiexas de conhecimenfoque as informacdes nao
acontecam num Unico sentido, mas que possamos redes e dessa forma fortalecermos
“nossa”’ prética pedagogica’. Novoa (2009, p. 40) acrescenta que “a formacdo deve
contribuir para criar nos futuros professores lugbide reflexdo e de autorreflexéo [...]”. Ao

analisar os depoimentos percebemos que a motivastb centrada na busca por um
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conhecimento mais amplo, renovador e transdiseplipela ampliacdo do conhecimento do

professor nas dimensdes profissional e pessoal.

A P12 espera“conseguir mudar de atitude E ainda espero aprender novidades para
trabalhar de forma diferenteeom meus alunos dentro da ecoformac&obnsiderando estas
declaracdes, a categoria de andlise transdisaiplatde foi revelada pelo fato de os
professores terem expectativas de um processom@géo numa abordagem que va além de
contetdos conceituais, mas atitudinais. Consideran@éxpectativa de aprender algo novo,
esperavam que €iclo pudesse realmente exercer sua funcdo de desenwwltieidade

reflexiva de forma a repercutir na pratica doceiue professores.

De acordo com as descri¢cdes dos professores, nposagblidades e novos desafios surgem, e
ter a oportunidade de uma formacao continuadaaé estnpartilhando os conhecimentos e
aprendizados, contribuindo significativamente paraelhoria na qualidade da educacao. Os
resultados da roda de conversa apontam que hawatade de troca de experiéncias entre 0
grupo de professores. Uma formacéo de professieasie todos os objetivos propostos, deve
desenvolver atitudes, uma questdo fundamental mardransformacdo das praticas

pedagogicas, pois auxilia no desenvolvimento péssamnsequentemente profissional dos

professores. Isso fica claro nas palavras de Indipef2009, p. 103):

A formacdo deve ajudar a estabelecer vinculosvafetentre o professorado, a saber:
trabalhar com as emoc¢des, motivar-se, reconhecamagdes dos outros professores e
professoras, jA que ajudara a conhecer as proprias;0es e permitird situar-se na
perspectiva do outro (desenvolver uma escuta atiegjante a empatia e o reconhecimento
dos sentimentos do outro), sentir o que sente 0.0, sobretudo, a desenvolver a
autoestima docente.

As categorias de andlise da heteroformacado e dadisgiplinaridade foram identificadas a
partir da roda de conversa. Para Silva (2008, ) h& uma relacdo entre a ecoformacéao, a
autoformacdo e a heteroformacdo, pois, “ao formaessi mesmo, o0 homem também
contribui para a formacdo dos outros e do seu andjieAssim, trabalhar a formacéao
continuada de professores numa visdo ecoformaadal@ gontribuir para a transformacao nas
praticas educativas na escola, pois de alguma fasteremos possibilitando a formacéao

pessoal dos professores.

Santos e Sommerman (2009, p. 93) redimensionamaticgrtransdisciplinar a partir da
atitude de um novo olhar para o outro, quando defienque “olhar o outro desvela a cultura
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que nos forma, amplia horizontes e relativiza o gua tido como verdade Unica e

indiscutivel. Portanto, para assegurar a autofodimale professores é necessério valorizar o
trabalho do professor e o préprio professor. N§@8d 1, p. 42) destaca que “a escola nao é
apenas um lugar de vida; € sobretudo um lugar idizagem. A escola ndo é apensas um

espaco de desenvolvimento pessoal; é o espaccerabmstroi o didlogo social”.

Envolver as diferentes disciplinas também é cobpara a formacdo de um processo
voltado para a transdisciplinaridade. A diversidaeeideias, de propostas, de olhares, de
manifestacbes, enriquece e proporciona uma abeduea possibilita varias areas do
conhecimento colaborarem no processo de ensino apedizagem. E como contribuiu
Nicolescu (1999) nessa conexdo, se trabalhamteas disciplinasatravésdas disciplinas e
alémdas disciplinas estamos possibilitando um olhgrlara aberto para o novo. Isso pode

representar um olhar criativo para os desafiosaa dia.

E nesta direcdo que o Projeto Criativo Ecoformad®CE) pode colaborar
metodologicamente para promover a criatividades,pmnforme Torre e Zwierewicz (2009,

p. 153) ele “representa um referencial de enside aprendizagem baseado na autonomia, na
transformacdo, na colaboracdo e na busca do ddgemeoto integral da pessoa”. A
diferenca entre um projeto e o PCE esta simplesmaat criatividade e na busca de
alternativas que este pode oferecer para uma pragidagogica inovadora, pois se apoia nos

principios da ecoformacédo e da transdisciplinaedad

Trabalhar com os PCE é basear-se na autonomiaansfdrmacao, na colaboracdo e no
desenvolvimento integral da pessoa. E estar pronttavatitudes de colaboracgéo para consigo
mesmo, para com 0s outros e para o ambiente nat@slPCE transcendem os conteldos
escolares, além de serem flexiveis e estarem imtente ligados aos interesses dos

estudantes (Zwierewicz, 2013).

Realizamos a técnica do grupo focal, com os 25epsuires participantes divididos em dois

grupos, durante aproximadamente uma hora de estag@uadro 1).
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Quadro 1: Reflexdes acerca do Grupo Focal

Questao 1

Suas expectativas iniciais em relacdo ao Cicloatm&céo Continuada para a
Ecoformacéao e Biodiversidade foram alcancadas®jrés?

Unidade de Analise: Categoria de analise
REPERCUSSAO DO CICLO identificada:
NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
P15: Eu achei interessante #&roca de ideias, d¢ AUTOFORMACAO

opinides e de experiéncias da diversidade N
participantes Isso enriqueceu porque 0s professg HETEROFORMACAO
eram de diferentes disciplinas [...].

P18: A importancia de todas essas areas estat
juntas nuM mMesmo curso, Num Mesmo grye nao
envolvendo s6 a ciéncia foi interessante. Eu felz | TRANSDISCIPLINARIDADE
porgueoportunizou pra todos participarent ter uma
visdo interdisciplinar e agora partir para
transdisciplinar € importante. [...].

Questao 2

O Ciclo de Formacgao Continuada para a Ecoformag&iodversidade repercutiu nas syas
praticas docentes? Como?

Unidade de Analise: Categoria de analise
REPERCUSSAO DO CICLO identificada:
NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

P6: Me sinto feliz em trabalhar de forma diferent
com as crian¢casE uma ligacdo, um elo que deixa
trabalho fluir com mais facilidade. E unfarma de CRIATIVIDADE
crescer, de ampliar, buscar novas leituraSu fiquei
mais ligada com tudo o que aprendi, foi muito m
significativo. [...].

P17: Eu j& consigo até trabalhar de forma ma
dindmica, mais diferenciada e vejo o quanto ain
posso melhorar e contribuir na minha atuaca®osso TRANSDISCIPLINARIDADE
ser mais flexivel. Posso trazer os alunos pa
participar mais, ser mediador e o0s alun
protagonistas desse processo

Questao 3

Quais os elementos do Ciclo de Formacao Continpadgaa Ecoformacao e
Biodiversidade possibilitaram a ressignificacdo plaxessos de construcao e possive
transformacao da sua pratica pedagogica?

Unidade de Analise: Categoria de analise
REPERCUSSAO DO CICLO identificada:
NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

P3 A afetividade, a valorizacdo e a ligacdo cg
outras areas O quanto de habilidades que o § TRANSDISCIPLINARIDADE
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humano tem, e valorizar todo o potencial, humang
humanizar-se

P8: E essa coisa do espiral, que aprofunda e na
linear, que esta sempre voltandbdldo € aquela cois
que o contetGdo € linear. E uma sequéncia que \ ECOFORMACAO
volta. Isso € um elemento que pra mim ressignif
todo o processo de construgdo do conhecimentf TRANSDISCIPLINARIDADE
amplitude desse olhar, essa afetividade que a g¢
pode ter com a criancaEu posso ensinar e €
aprender sendo afetivo.

Fonte: informag8es organizadas pela autora.

Percebeu-se pelas falas dos professores que astak@es iniciais quanto aGiclo foram

superadas, no sentido de valorizacdo e reconhewmeéos conhecimentos de cada
participante. Ou seja, criou-se um espaco de cditi@anento e socializacdo de experiéncias
nas varias areas do conhecimento, a partir daizxaf@o dos professores no que tém a

contribuir para a préatica educativa inovadora.

Quanto as expectativas inicias em relacdo ao Cp#ocebemos que a autoformacédo e a
heteroformacdo sdo uma relacédo de busca da ptégmEformacéo. Pois, como relata a P15,
€ umatroca de ideias, de opinides e de experiéncias t@rdidade de participanteOu
como cita o P18, onde a transdisciplinaridade abesda troca de ideias pela diversidade pela

importancia de todas essas areas estarem juntas m#smo curso, nNuM Mesmo grupo.

O fato de valorizar a experiéncia de cada profegesarsua histéria de vida contribuiu para
fomentar a uniéo e o respeito no grupo. Trabalbearnda forma mais dinamica e diferenciada
pode fazer com que nosso trabalho na escola gejicativo e os estudantes percebam que o
contetido tem valor para a sua vida pessoal e fuemt profissional. E o caso da P6 quando
ela relata que trabalhar de forma diferenciadagbitante e significativd...]. E uma forma

de crescer, de ampliar, buscar novas leiturfs]. Essa amplitude é uma forma de repercutir

na pratica docente na formacéo do professor.

Maturana (1998) enfatiza que a nossa vida € untaatesaprendizado e a cada instante, um
continuo desafio para aprender com as situacOemtitiano. O conhecimento se constroi
pelo aprendizado num contexto de erros e acertegpgdem resultar em avangos na nossa

acao pedagodgica. Pois, conforme oeB8a coisa do espiral, que aprofunda e néo é linear
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gue esta sempre voltanddentifica um dos elementos que possibilitaramsaigaificacdo na

pratica pedagdgica. Ou seja, 0 processo translimripdesenvolve-se gradativamente no
desenvolvimento do ser humano ampliando a visdmuaedo, de modo que a criatividade

fosse valorizada e despertada, o que oportunizmeszimento pessoal e profissional.

E para encerrar os questionamentos do grupo fosgtofessores completaram a frase: “Para
mim Ecoformacéo significa...”. Nos depoimentosposessores evidenciaram as concepcoes
de ecoformacdo, num sentido de interacdo pessoal @wooutro e consigo mesmo, na

sociedade e no ambiente natural (Quadro 2):

Quadro 2: Reflexdes acerca do Grupo Focal

Questao 4
Complete a frase:
Para mim Ecoformacéo significa....

Unidade de Analise: Categoria de analise
REPERCUSSAO DO CICLO identificada:
NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

P8: Ecoformacéo é aducacao integral ECOFORMACAO
P13:Pra mim significanudancga de atitude ECOFORMACAO
P24:E a formagaalo ser humano pra ele amar mais ECOFORMACAO
planeta Terra e pra ter mais conhecimentd o| TRANSDISCIPLINARIDADE
espirito e a matéria. E a fusdo do espirito e daémia

Fonte: informag8es organizadas pela autora.

Observou-se também pelos depoimentos gu&ctd e foi um espagco de abertura para a
proposta da ecoformacéo, em que a valorizacdordwsgno € um dos elementos principais
na acdo de formacdo. Percebemos isso pelo coneerdéri P8 quando reflete que

Ecoformacéo é @aducacéo integral

Para Moraes e Torre (2004) o ambiente no qual vdged um conjunto de elementos

culturais, sociais e econdmicos que interagem ca@r tiumano. E essa interacdo envolve e
possibilita o desenvolvimento mental e criativduahciando na forma de pensar, de agir e de
atuar na sociedade. Os autores ainda reforcamemals de que esta concepg¢ao nos faz

reconhecer como seres integrantes e que interagéonnda direta com a natureza.

De acordo com Névoa (2009) ao participar de umradgéo pedagogica o professor precisa ser

desafiado e encantar-se com estes desafios. Qo ateswvas reflexdes, ideias, pensamentos,
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opinides e conceitos estruturam a dinamica de sk&cude um grupo de professores e isso pode

se refletir no processo de ensinar e aprendegjaprsflete no estudante.

Vincular a formacgéo de professores a um espacotdeagfes e desenvolvimento pessoal é
possibilitar uma reflexana e sobrea acdo pedagogica. Os professores foram inceotva
buscar em si mesmos respostas que levaram ao abémimento, a auto-organizacdo e uma

autorreflex&o critica acerca da propria agéo peglego

A P24 contribuiu acrescentando que ecoformacédogémacadodo ser humano pra ele amar
mais o planeta Terra e pra ter mais conhecimenkbo espirito e a matéria. E a fusdo do
espirito e da matériaQue o contexto da contribuicdo da P24 seja redbnée inspiracédo
para trabalharmos valores em sala de aula. Panarnat (1998) refletir sobre nossas acdes é
também construir atitudes para um processo de ragést e reconstrucdo centradas no

respeito, no amor e na emogao.

Compreender as reflexdes dessas professoras egaaela respeito e aos valores, nos fazem
refletir sobre a importancia de que “no ato de eopha realidade, acdes e pensamentos estao
entrelacados com as emocbes e 0s sentimentos, sodesejos e afetos, gerando uma

dindmica processual que expressa a totalidade tairtidoraes e Torre, 2004, p.54).

Para Imberndn para mudar a educacéo é precisovabsn qual contexto o professor esta
inserido para que a formagéo se baseie num prodessaidanca e de reconstrucao da cultura
escolar. Como a autoavaliagdo é fundamental patsso crescimento pessoal e profissional,
avaliar-se comparando numa mesma situacao tamdé@ndémental para esse crescimento.

Potencializar uma autoavaliacdo significa reflgtiore a propria agao no ser.

Nesse momento, 0s professores estariam aptosxpaoaae de que forma o Ciclo repercutiu em
sua pratica docente e, como questionamento pafa@nos a nossa questdo de pesquisa, 0S
professores descreveram o que significou particlpgrimeira etapa da formacgéo continuada de
professores. Para a R#nificou transformar problemas em desafios e buscar solscoe
Ampliacdo de conhecimentos cientificos, a imporgrequilibrada da teoria. Mudancas
pessoais quanto a natureza como um todo. Trocaraggo. [...]. Segundo Moraes (2008) a
educacéo tem como finalidade promover o desenvelMionhumano e, para isso, professores

necessitam de uma dimenséo enriquecedora de umabkrdo e dinamico para 0 novo.
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Ja para a P3gnificou aprofundar conceitossobre ecoformacaaonhecer novos conceitps

inserir esses conceitos a minha pratica pedagogieara Imbernén (2009) uma formacao de
professores necessita levar em conta o desenvaitonde atitudes.

Autorrenovar-se também faz parte da formacéo degsor, e a formacéo de atitudes quanto a
motivacdo também deve ser um compromisso dessegsmqgue auxilie a melhorar as relacdes
entre professores e entre professor e estudantescutso de formacdo voltado a assumir o
papel de ter a atitude do ouvir € fundamental fuaraar professores também ouvintes.

CONSIDERACOES FINAIS

Visualizar novas possibilidades entre as diferedissiplinas e um grupo de professores que
busca como objetivo ampliar os olhares sobre onengponta novas potencialidades para
desenvolver uma educacdo que estefae as disciplinasatravésdas disciplinas alémdas

disciplinas. A relacdo com pressupostos de ecofgimmauma abordagem transdisciplinar e
com praticas pedagodgicas inovadoras fez com querofessor cursista se sentisse
comprometido com as propostas de ecoformacao erd#roo que ele realmente assumiria

ser um disseminador da proposta.

Pois, acima de tudo o professor pode perceberrghallhar de forma fragmentada € afastar o
estudante da construcdo do conhecimento globalieammtextualizado. A ecoformacao visa
a formacao de um cidadao consciente de seus @p3es na sociedade, pensando em si, no
outro e na natureza numa dimensdao mais ampla destar e pertencer ao mundo. Nesse
contexto, constatou-se na proposta do curso deaftfionde professores que os professores se

sentem mobilizados para buscar melhorias na agpageatica pedagodgica.

Nesse contexto, constatou-se que a abordagem d#amagéo colaborou para ampliar as
perspectivas tedrico-metodologicas dos professameselacdo as praticas pedagodgicas e ao
processo ensino-aprendizagem. Os professores aeactarse sentir qualificados, pela
formacdo, para promoverem melhorias em suas psaibacativas, tanto em relacdo a sala de

aula como nas escolas, na dire¢ao da ecoformaga@digersidade.

Para tanto, é importante salientar que com o objete atingir uma educacédo de qualidade,
constatamos nessa pesquisa que ainda é necesasddomacao continuada dos professores

do Ciclo abordar diferentes tematicas que discutam a euafgio e a transdisciplinaridade.
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Percebemos que os professores necessitam de mgmesteursos de formacdo no sentido
de ampliar tanto os conhecimentos cientificos ctamibém ampliar os momentos de trocas e
socializacdo de experiéncias escolares. Com issambs professores preparados e abertos

para a criatividade e a inovacgao.

Pode-se dizer que essa pesquisa foi uma oportenidadpromover em uma formacéo
continuada de professores uma abordagem ecoformadtssa forma transdisciplinar
facilitou a exploracdo de diversos instrumentosadélise bem como a importancia da

construcdo do conhecimento pela criatividade edpae.

Diante dessas constatacdes, consideramos que acBwnoportunizou uma ampliagdo nas
concepgOes de ecoformacao dos docentes cursisias, @ode contribuir numa abertura para
a reforma de pensamento e a transpor os desafidsengporaneos para a efetivacdo de

praticas educativas inovadoras e criativas hadasco
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Resumo

Desde 1998, o Relatério da UNESCO nos indica quaprender a seré uma das
aprendizagens essenciais para a Educacado do $€&ulé Transdisciplinaridade, enquanto
uma nova visdo de mundo aberta, multidimensionategradora, proporciona caminhos nas
ciéncias e na Educacao para a reintroducdo dasues processos de conhecimento e de
aprendizagem. Por meio da metodologia transdiseiplidesenvolvida no Projeto Criacdo da
Rede de Agentes de Cidadania, destacanag@ender a serpor meio dagivéncias como
uma das dimensfes constitutivas dos momentos cidém sala de aula. Nos depoimentos
espontaneos, que emergiram nos momentos de awatiagdMddulos 3 e 4 da primeira etapa
de formacdo, compreendemos trés tipos de reperesisdd curso e da metodologia
transdisciplinar: (1) a realizacéo de vivénciammbiente de trabalho; (2) a mudanca de viséo
e de atitude perante o outro, com o desenvolvimgatescuta atenta e da flexibilidade; (3) as
aprendizagens sobre si e para si levadas para eramlbamiliar e para o dia a dia. Tais
repercussdes nos fizeram refletir sobre as potedexies contidas em praticas educativas que
incluam oaprender a ser

Palavras-chave: Aprender a ser. Transdisciplindediletodologia transdisciplinar.

INTRODUCAO

Esta comunicacao visa apresentar e refletir solsgonho que encontramos para fortalecer,
nas praticas educativas, vinculos consigo mesnm,coutro e com a totalidade (seja ela o
grupo, a comunidade, o planeta, o universo), airpdd aprender a sere como este
fortalecimento pode trazer repercussfes positivasvitla profissional e pessoal de
educadores.

Nosso contexto de pesquisa abrange o projeto @ridgdRede de Agentes de Cidadania:
caminhos para a vivéncia dos direitos humanos ecger da paz, que estda sendo

desenvolvido, desde 2012, no municipio de Horizomteestado do Cearé/Brasil. Tem por
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objetivo estabelecer uma rede de agentes de cidagaopiciando a interlocucao pautada nos

direitos humanos como forma de favorecer uma @ilferpaz no municipio. Faz parte de um
programa maior de pesquisa e de extensdo da UidiadesEstadual do Ceara (UECE). Tem
parceria com o0 grupo de pesquisa ECOTRANSD - E@loglos Saberes,
Transdisciplinaridade e Educacéo. Foi compostogoatro etapas principais: (1) formacao
tedrico-prética dos educadores para a cidadanidp(acdo metodoldgica transdisciplinar
dos educadores; (3) criacdo dos materiais didat{dy<s realizacdo do curso dos agentes de

cidadania, que esta em pleno desenvolvimento d#sd®(Scherre, 2013).

Nos depoimentos espontaneos que emergiram em mmsndatavaliacdo dos dois ultimos
mobdulos da primeira etapa de formacdo dos educgdpeecebemos o quanto 0 curso e a
metodologia transdisciplinar podem trazer repef@esspositivas para educadores e
educadoras participantes e 0 quanto eles levassas eeferéncias para outros espacos e
momentos além do projeto e da sala de aula. Aarads que, por meio do trabalho
formativo consciente com @eender a sergeramos um cenario propicio a transformacoes
mais profundas do ser humano, que propiciam ummsgpeale visdo de mundo, das relacdes
que criamos, dos vinculos que estabelecemos ec@wequéncia, se encaminham para

mudancas no fazer, no conviver e no conhecer.
QUATRO APRENDIZAGENS FUNDAMENTAIS DA EDUCA(;AO NO SE C. XXI

Pelo menos desde 1998, com a publicacdo Educagatesouro a descobrir (Delors, 1998),
tem sido proposto que a Educacdo do Século XXlsséeeser trabalhada em torno de 4

pilares: aprender a conhecer, aprender a fazemagr a viver juntos &render a serou seja:

[...] a educacéo deve organizar-se em torno deagaptendizagens fundamentais que, ao longo
de toda a vida, serdo de algum modo para cadddodivos pilares do conhecimenaprender

a conheceristo é adquirir os instrumentos da compreerga@nder a fazerpara poder agir
sobre 0 meio envolventaprender a viver juntgsa fim de participar e cooperar com 0S outros
em todas as atividades humanas; finalmaptender a servia essencial que integra as trés
precedentes. E claro que estas quatro vias do sabstituem apenas uma, dado que existem
entre elas multiplos pontos de contato, de relacmmto e de permuta. (Delors, 1998, p.90 -
grifo dos autores)

Esse relatério apresenta que “toda a vida pesseatial oferece oportunidades de progredir
no saber e no saber fazer” (Delors, 1998, p.18)eespmos levados a privilegiar esses dois
aspectos nos processos formativos, ou seja, s@®fat@dos no aprender a conhecer e, em

menor grau, no aprender a fazer.
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Em contrapartida, é destacada a necessidade de gsesenvolvidas, em cada pessoa em

formacdo, as consciéncias de si préprio e do meiogee vive e convive. Além disso,
concebe a educacéo ao longo da vida como um eppagdadaptacdes relacionadas com as
alteracOes da vida profissional”, mas também pdca@strucdo continua da pessoa humana,

dos seus saberes e aptiddes, da sua capacidadeataide agir” (Delors, 1998, p.18).

Apesar de reconhecer a importancia de se trabafitas quatro aprendizagens ao longo da
vida, aquela que é frisada como primordial e quee deer desenvolvida “acima de tudo”
(Delors, 1998, p.20) é aprender a serE enfatizada, assim, a necessidade de cada um se
compreender e se conhecer melhor e que a Educagéadntribuir para o desenvolvimento
humano em sua inteireza — espirito e corpo, ir@et@, sensibilidade, sentido estético,
imaginacéo, responsabilidade pessoal, espiritiddida para o fortalecimento do potencial
criativo de cada um e para a revalorizacdo dareutital e dos conhecimentos oriundos da

experiéncia do ser humano.

Mesmo centrando suas reflexdes em torno da edueackmgo da vida, no relatério é feita a
ressalva de que elas também devem ser ampliadaaganais diferentes categorias de ensino,
como a educacio basica, o ensino médio, a edudagawens e adultos e o ensino superior. E
comentada a importancia de se trabalhar, desdérecia, “forcas e referéncias intelectuais que
lhes permitam compreender o mundo que as rodei@ngpartar-se nele como atores
responsaveis e justos“ e, assim, propiciar a tdlilosrdade de pensamento, discernimento,
sentimentos e imaginacao de que necessitam pamavidbger 0s seus talentos e permanecerem,

tanto quanto possivel, donos do seu proprio dégidelors, 1998, p.100).
APRENDER A SER E A TRANSDISCIPLINARIDADE

A transdisciplinaridade, ao articular Ciéncias, eArt Filosofia e Tradicbes, nos desafia a
encontrar praticas educativas integradoras, queigeon a aprendizagem em nossa
multidimensionalidade, incluindo o corpo, a compe&® objetiva e subjetiva, a busca do
sentido e o fortalecimento dos vinculos conoscamesom o outro, com a totalidade, com a
realidade que queremos conhecer. Ou, em outrasras|graticas educativas que atendam

também aaprender a ser

Entendemos que as atividades que envolvem o diddogonstrucao coletiva/colaborativa, 0os

momentos de auto-organizagéo e criatividade s&eoesumdiveis nos cendrios educativos.
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Mas como podemos unir a integracdo e a inteirezaaha, fazendo parte das acbes

pedagogicas com a mesma intensidade?

Em pesquisas anteriores, ao definirmos os prireipéwa uma docéncia transdisciplinar (Arnt,
2007) consideramos entre eles o “cultivo do temeoser”, destacando, no ser docente, a
importancia dos momentos de suspensao do autoroadisracéo, de aumento da percepcgao de

ndés mesmos, da busca da consciéncia atenta, tigoemos “qualidade de presenca”.

A docéncia transdisciplinar pressupfe uma racidadé aberta, num desdobramento do ser
em relacdo ao mundo, ao seu tempo, ao nosso tempodeixar de lado, ou menosprezar, 0
ser e suas necessidades. De acordo com a CartamsdiBciplinaridade (Nicolescu, 1999),

para que isto aconteca, precisamos da juncdo @asias exatas, ciéncias humanas, arte,
literatura, poesia e experiéncia espiritual. Emuggnomento nos perdemos de algumas

dimensdes. Como reinseri-las nos cenarios de apsgam?

Podemos, ou devemos, unir, nas praticas educatiMasentes modos de percepcao e de
organizacdo, fazendo a experiéncia interior dialogam a experiéncia coletiva? Fazer
dialogar o tempo de ser com o tempo cronoldgicresgentando-se a eles o tempo ciclico,

presente em todos os fendmenos da natureza?

Acreditamos que devemos incluir, as estratégiasittegs, outras tantas, que possibilitem a
interconexao de tempos que sao interdependentessp#gos que coabitam, de sentidos e
histérias de vida, de modos de ser e sentir difesepresentes em cada universo humano, em
cada ser. Devemos incluir a possibilidade de, apaenos em contato com conceitos

disciplinares, alcancarmos o que se encontra aéédisdiplina.

Sentindo-nos assim desafiadas, ao longo das pasgswbre formagédo de professores, em
especial no Projeto Criagcdo da Rede de Agentes idad&hia, fomos experimentando
vivéncias que atendessem aos questionamentos Xopstes. Entendemos vivéncia, como
definida por Ruth Cavalcante (2007) e Cesar Go@$1(2 como um momento didatico que
tem em sua base a busca da inteireza, ligada plarfuente ao tema gerador em estudo, mas
transcendendo o entendimento cognitivo. A vivérciingular e fortalece nossa identidade
engquanto nos enraiza a humanidade, por meio dast@&®ia, da partilha, da conexao a vida

e ao sentido que atribuimos a aprendizagem, aamtestivido, as experiéncias.
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Relacionamos a vivéncia ao sagrado, a zona dees#&éncia, como definida por Nicolescu
(1999).

O sagrado € o que conecta, o que liga. Mircea &ljadud Nicolescu, 1999:60) disse numa
entrevista:O sagrado ndo implica na crenca em Deus, em detisesm espiritos. E... a
experiéncia da realidade e a fonte da consciéneieexistir no mundoO sagrado € uma
experiéncia transmitida por um sentimento, mas pa® ser entendida precisa ser ela
mesma vivida. E uma experiéncia que liga seresigsagonos levando a um profundo
respeito para com 0s outros, para com a vida,fapisom que o0 ser humano compreenda a
interdependéncia entre tudo o que existe. (Arrit02p0.113-4)

Sendo uma experiéncia de realidade, tem a ver amsarpercepc¢ao, com a diferenciacdo de
nossa consciéncia, com a abertura a processosroénscritos a racionalidade, incluindo a
intuicdo, os flashes de compreensdo de nos mestosgnistérios, daquilo que ainda néo

conseguimos explicar.

Pela intensidade que a vivéncia proporciona, fumd@amos cada pratica, inclusive e
especialmente perante os alunos, no entendimeerto@gi € dado pela transdisciplinaridade.
Vamos, progressivamente, fazendo propostas, diadlmga ouvindo atentamente e
reformulando nosso planejamento, respeitando osd@sade convivéncia que realizamos
conjuntamente. O didlogo aberto é imprescindiveh ppie ndo se perca o sentido do que

vamos experimentando juntos.

Como exemplo, descrevemos a vivéncia “Roda de B&hc&omentando os detalhes e
contexto em que foi realizada. A escolha se deveembaque dado pelos educadores nos
depoimentos, como um momento importante na formalDasdobrou-se em tantas outras
vivéncias, sendo incorporada em suas atividadefispimnais. O aqui exposto € um
fragmento, parte de uma investigacdo maior, sobngraticas transdisciplinares, das quais a

vivéncia é um importante recurso.

A "Roda de Béncados" acontece normalmente em imeicursos, quando estamos ainda
formando nossa identidade coletiva, nos abrindor&igéncia e a partilha. E realizada apos
as boas vindas e apresentacao do curso, objgbinnsipios e método que adotamos. A Roda
de Béncaos é sugerida como um ritual. Tomamosl ritmo um conjunto de gestos, de
acoes, as quais atribuimos um valor simbdlico,sftamando-se em acdo que fortalece o
pertencimento ao grupo. Para tanto, é preciso espeddado com o sentido. Uma acdo que

nao faca sentido as pessoas, perde sua forca & estw@nheza, indo em direcdo contraria ao
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objetivo. Ao invés de fortalecer o vinculo, podesatgegar. Eis porque toda vivéncia €

sempre sugerida, é um convite, que pode ser ameit@do. Esta € a dimensdo do cuidado, do
respeito, que se coloca a frente de todo métodeuava a inteireza humana.

Com a Roda de Béncaos, buscamos as nossas tradigbdgbito familiar de se pedir a
béncdo aos pais, avlos ou a alguém a quem atribiotosdade e ascendéncia. No Brasil,
dependendo do local, este habito ainda € vivo elemdranca traz um sentimento de
reconhecimento de nossos costumes. Como em tad, tith especial atencdo aos detalhes.
A roda de béncéos € iniciada com todos em pé, ela. rA roda € um componente das
tradicbes humanas, dos encontros em que todos déai importancia. Nao ha lugar
privilegiado, todos se véem. Outro “detalhe” é mt®lo que diz quem detém a palavra. No
exemplo, foi usado um bast&o, ou cajado, que rmopdasar em poder (cetro), protecdo e/ou
defesa. O bastdo vai percorrendo a roda e cadaipante, ao seu tempo, pede a béncéo a
alguém que de alguma maneira possibilitou sua pgaseo projeto. E um momento em que
cada pessoa entra em contato com sua vida, corisidaia, escolhendo algo/alguém para
reverenciar. Muitos lembram dos pais, ou mestregpessoas que marcaram suas vidas de
educadores, dando oportunidades ou trazendo er@iasn que permanecem Vivos.
Simultaneamente, ha o fortalecimento do vinculo @grupo, pelo que compartilhamos,
pela troca, pelo reconhecimento da fala plena dadse O grupo, acolhendo a fala, o faz
numa postura de escuta atenta e sensivel, caracteo a abertura ao todo que formamos e a
parte que cada um de nés representa. Pela comgudiexithterpretamos o instante em que a

soma das partes € mais que o todo, em que emgmequa € comum, singular e plural.

Outras vivéncias foram acontecendo com o grupaddeaglores que participaram do projeto
Criacdo da Rede de Agentes da Cidadania, mostssmdgempre como momentos de
aprofundamento dos vinculos dos educadores consggmnos, com O grupo, com 0s temas
escolhidos. O principio comum a todas elas, quesaptamos nos depoimentos abaixo, é se
constituir em momento de integracao pessoal e gmogiRessaltamos também o vinculo com
0 sentido e a conexao entre 0os conceitos estudadogsada um e com todos. Por meio delas,
a escuta atenta foi valorizada e trabalhada aoolaleytodo o processo formativo. Essas
vivéncias, conforme depoimentos, levaram os edueada entender sua importancia na
ampliacdo do nivel de percepcdo do todo, das partde si mesmos. Pela abordagem
transdisciplinar adotada por nos, a compreensavidia da realidade, em suas multiplas
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dimensdes, compde todo e qualquer objetivo eduratwndo esséncia e finalidade em nossas

propostas metodolégicas.
DEPOIMENTOS E REPERCUSSOES

Como a Criacdo da Rede de Agentes de Cidadanipléndente um projeto de extenséo e de
pesquisa (Scherre, 2013), todos os encontros miageforam filmados. Sendo assim, foi
possivel revisitar momentos e falas para compreeasie@epercussdes que emergiram por

meio de depoimentos espontaneos.

As falas que serdo apresentadas a seguir foramacbiimpdas em momentos de avaliacdo dos
Moédulos 3 e 4 da primeira etapa de formacao tedgmética dos educadores, no ano de 2012.
Mostram-nos trés tipos de repercussao do curso metadologia transdisciplinar: (1) a

realizacdo de vivéncias no ambiente de traball)a@ (Audanca de visao e de atitude perante o
outro, com o desenvolvimento da escuta e da flédaoie; (3) as aprendizagens sobre si e

para si levadas para o ambiente familiar e paia a dia.
Realizag&o de vivéncias no ambiente de trabalho

Nesta repercussao, percebemos que educadorasasl@dscse sentiram a vontade para levar,
para seus ambientes de trabalho, diferentes vagngue foram realizadas durante o curso:
Eu sou, roda de béncaos, circulos de didlogos)dars construcdo textual coletiva e escuta
atenta. Além disso, relataram a boa receptividadepgssoas participantes as vivéncias, com
envolvimento e emoc¢ao. Compreendemos que as vagnepercutiram positivamente tanto

que alguns educadores ampliaram o vivido e o alenra seus contextos profissionais.

Como exemplo, selecionamos os depoimentos da Edwacdd., que trabalha na area de
educacao e desenvolve atividades formativas dedenadores, diretores e professores de
escolas publicas, e da Educadora P., que trabalhaue grupo de jovens em situagédo de

risco. Todos ocorreram no Modulo 3 da primeira @@ curso de formacéao.

Educadora M.A gente s6 utilizou em um momento de estudo cogoosdenadores, aquela
estratégia da construcdo do texto e depois adeitoitexto no meio, para exercitar a escuta.
E também aplicamos a ciranda, com o pessoal no ftiamuito legal... [...] foi muito bem
recebida. A estratégia foi muito boa. [...] Eu gast de complementar algo ai... o quanto é
prazeroso a gente consegui levar [...] 0 quantendegse sente bem em poder aplicar aquilo
qgue a gente construiu aqui. [...] € de um prazerme... [...] A receptividade das pessoas
leva a gente a crer que a gente conseguiu dergatsniitir a mensagem, de forma a deixar
alguma coisa.
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Educadora R, [...] levando para o ambiente de trabalho.].tudo o que eu tenho aprendido
aqui, eu t6 fazendo com os meus alunos... [..jp@é&ns, de 15 a 17 anos. [...] Eu pensei no
inicio: Meu deus, sera que isso vai dar certo? @eeavai funcionar? [...] E ai, para a minha
surpresa, tudo foi muito bem aceito. A primeirasaogue eu fiz foi na nossa colénia de
férias, que eu comecei com a roda da bencéo. Bmi&a;onfeccionamos 0 nosso cajado [...]
na hora da bencéo [...] foi emocionante. [...] @arda bengéo foi algo [...] maravilhoso. A
minha coordenadora [...] participou com a genta.ddse: [...] eu sai daquela roda [...] uma
outra pessoa, foi uma energia tdo boa. [...] é@sdm com o cajado em sala. Entdo, toda
coisa que a gente vai fazer: [...] (eles falampsso cajado! A nossa bencéo... a gente tem
gue andar com a nossa bengéo. [...] desde julhcegqueenho aplicando o que eu venho
aprendendo aqui, com eles, e eu tenho recebido atonmno deles, [...] em relacdo a
autonomia deles. [...] Aquele texto, os 12 trabslhoNossa! Foi 0 maior sucesso. Eles
qgueriam cépias e mais copias porque [...] quermarl pra escola, queriam levar pra casa
para [...] lerem para a mae.

Mudanca de visdo e de atitude perante o outro, deselver a escuta atenta e a
flexibilidade

Outros educadores relataram o quanto o curso ei@lalegia de formacao abriram espaco

para que eles repensassem sua visdo de mundofitsule @perante as outras pessoas e
desenvolvessem a escuta atenta e a flexibilidadecdes e nas decisdes. Compreendemos
que a transformacéao interna ocorreu de tal mageega modificou acdes externas de relagédo

e de vinculo com as pessoas.

Para tanto, quanto ao contexto de trabalho, sel@gios os depoimentos do Educador A., que
trabalha na formacéo dos agentes de saude do mionidd Educador E., que é coordenador
em uma escola publica, e da Educadora F., quellelpa ouvidoria do municipio. Ja a
Educadora P., que trabalha com grupo de jovenstaat&o de risco, destaca a importancia
da escuta também no contexto familiar. Estes deputivs ocorreram no Médulo 3 da

primeira etapa da formacao dos educadores.

Educador A.:Nas reunifes que a gente participa da area de,spadexemplo, quando a
gente vai discutir violéncia [...], a gente ja n& mais no combate a violéncia e sim na
formacdo da geracao futura, vocé j& muda o fodoEntdo mudou a nossa visdo. Uma das
coisas que a gente deve tentar fazer é que as @assoas também mudem essa visdo. Ou
oferecer alternativas para que elas possam mudsd@e se comprometer também.

Educador E.Ja influenciado por este curso, pelo que a geagea aqui. [...] na coordenagéo
da escola que eu estou, as vezes, a gente tirdhac@®. O aluno vinha e fazia aquilo 14 que
nao era pedagdgico para a escola e ele ja sataaber uma suspensdo, uma chamada para
0s pais. E na correria, ndo dava tempo de semalisar a situacdo, fazer todo um percurso
para depois [...] vocé ir para a a¢do. E ultimameunt tenho feito isso... tento parar, sentar
para escutar mais e... [...] tento manter a calm@@ o que é que aconteceu, relate tudo?
[...] Ai depois ele comeca a refletir... (0 alureygunta) vocé ndo vai me dar suspensao? Eu
digo: vocé merece? Ele diz: Ndo, eu acho que nAb.eu vejo que comeca a ter uma
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reflexdo em cima da acdo dele. Nao é mais aquida seca de ir para uma coordenacéo e ja
sair dali com algo punitivo pra ele. E o que é e gle compreende e também é o que a gente
fazia na correria do dia a dia. Entdo, assim, éw apie realmente o curso ta, direta e
indiretamente, j& interferindo na nossa préaticameesotidiana dos nossos fazeres.

Educadora F.[...] Primeira coisa € aprender a ouvir, porcae vezes, vocé ndo deixa o
outro falar. [...] Ouvir é tudo de bom, porquég jtocé vai dar a oportunidade [...] quando ele
esta relatando tudo aquilo, automaticamente, eéerefletindo também. [...] A gente tem
gue se habituar a isso, ndo fechar a coisa e pudizer que € assim... porque ndo tem nada
pronto. Eu vi aqui... eu vejo isso aqui. Eu estpreadendo aqui com vocés, ndo tem nada
pronto. Vocé esta aqui. Vocé monta um método tadimsta tudo aqui no roteiro. De
repente, esse roteiro foi para o espaco. Mudou Nodcé se vé na possibilidade de mudar...
[...] Eu acho isso muito bom. A gente evolui, eneice, melhora enquanto ser humano, e
contribui, quando vocé vé que passou aquela cdisana.. As vezes aos seus olhos ndo é
tdo importante, mas [...] para o outro, foi umandiasidade. E muito legal, isso aqui &€ uma
riqueza...

Educadora P.[...] porque eu acho que a gente deve partirrdwipio de que ele (o curso)
ndo leva frutos somente para o nosso ambienteatallio, ele também leva frutos para a
nossa propria familia. [...] porque as vezes v@m@tam esse momento de escuta [...] dentro
da sua prépria casa. Esses momentos (do cursoy fgze a gente reflita, para que a gente
possa ter esse momento de escuta dentro da nogsi ffamilia.

Aprendizagens sobre si e para Si

Ja no Médulo 4 da primeira etapa da formacéo, araengeflexdes acerca das aprendizagens
sobre si e para si que aconteceram ao longo d@ @gue levaram para seus contextos
profissionais e familiares. Compreendemos que egsasndizagens foram também internas e

para além das transformacdes das acoes e da platicatodologia.

Do Educador E., coordenador de escola publica, gemnalescoberta da possibilidade de
vivéncia depaz interior:
Educador E.[...] esse percurso todo me trouxe de novo ummagtrilidade que eu néo tod

tendo aqui em Horizonte, essa questdo da Paz. Ent@we sentia muito bem em fazer o
curso l& em Pacoti porque trazia, pra mim, um semtto de paz mesmo, assim, interior. [...]

Da Educadora I., que trabalha na area de coméeomms cempoderamentoe aescuta
Educadora I. E o poder? O poder de fazer, de estar... eu me gaderosa. [...] Eu pude
estar nesse grupo, dar a minha contribuicdo e fdgema coisa. E também o escutar... [...]
guando a gente fechou o olho e parou pra escu@Ent&e comegcou a ouvir coisas que a

gente ndo ouvia antes. [...] € muito bom a gentargaa escutar 0 que o outro tem pra nos
dizer. As vezes a gente nem para pra ouvir, s¢ fala

Do Educador A., formador de agentes de saude, terapsendizado de forma conjunta e

dentro de uma coletividade

Educador A. A desmistificacdo foi em relacdo ao aprendizaglee nos saimos daquele
aprendizado que nos tinhamos [...] individual, ama g gente apenas lia, até refletia, mas
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nao era assim de forma coletiva e nem de situag@oum individuo dentro de uma
coletividade, dentro do planeta, dentro do univetemo nés aprendemos, a ter contato com
a natureza [...] dessa harmonia que nos aprendemsts, curso, de forma coletiva.

Do Educador M., que trabalha na area da cultunapgeoparar para escutar.

Educador M [...] o aprender a ouvir e escutar. Uma expeir@é&pessoal mesmo... ha muito
tempo eu ndo escutava, eu ndo parava pra ouviascaisples. Aquela experiéncia de
ouvir... vamos parar pra escutar... de vez emdpuan me pego la em casa... vou parar e
vou ouvir. Eu aprendi isso e estou levando pra anintia. [...]

Da Educadora AL., que trabalha na &rea de desemaito e inclusdo social, temos varias

aprendizagensgerenciamento de seus horérios e seus limitesscuta e didlogo com

colegas de trabalho e com a filha, consciéncia deuspapel na vida das outras pessoas e

vive-versa.

Educadora AL. [...] pra mim me mostrou a importancia desse gtie nds estamos
realizando hoje, do plantar, mas principalmentewddar, para que esse conhecimento venha
a dar frutos. Porque nds ndo vamos poder parar Bgtamos dando o primeiro passo. E,
esse passo, eu tenho que comegar dentro da misha @u acredito que é o melhor lugar
onde nds podemos comecar. [...] eu parei pra perceb beneficio muito grande pra minha
vida [...]. Eu ndo conseguia parar pra almocartrabalhava o tempo todo. [...] Hoje eu
tenho meu horario de almoco, respeitado por mimguym eu escolhi me sentar ali e me
alimentar. Depois daquele momento que eu me aloneni converso com as pessoas que
estdo ao meu lado. [...] Eu ndo me permitia fageo.i[...] NAo sabia organizar os meus
tempos, os meus horarios. Eu n&o respeitava o tempoinha casa com a minha filha. As
vezes, na correria... enquanto isso ela ficava:! Mége! Mae! E me irritava, porque...
(minha filha), eu tenho que fazer isso... Mas ¢aveserrada, porque aquela era a hora de eu
ser a Mae. [...] O meu ambiente de trabalho, a anigieja, com certeza, foram beneficiados
com essa minha mudanca. Porque a partir desse rmrearpassei a ver a minha pessoa e a
ver o outro de uma forma diferente. A entender casxminhas ac6es podem influenciar na
vida das pessoas que estdo ao meu lado. A entepdeas pessoas que estdo ao meu lado,
podem me ajudar e eu posso ajuda-las. [...] Eu itame susto ontem. [...] a minha
consciéncia me pegou atendendo o celular, que museeti o gosto do meldo. E eu... de
novo, (para mim mesma, disse) Volta.... [...] Mafeheu sou consciente das coisas que eu
preciso mudar, das coisas que eu preciso [...poéeras pessoas que estdo ao meu lado,
porque nenhum de nés vive isoladamente. [...]

NOSSOS APRENDIZADOS E REFLEXOES

Compreendemos o poder transformadoapi@nder a seem sala de aula, por meio do trabalho

com a multidimensionalidade humana e com os vieagdasigo, com o outro e com a totalidade,

em uma metodologia transdisciplinar vivencial, @igda, reflexiva e autoral. Aprendemos sobre

alguns dos tipos de transformacfes e de repercugs@epodem acontecer nos mais diferentes

contextos nos quais essas pessoas vivem e convRelos relatos, acreditamos que sao
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transformacdes internas e que tem possibilidadeodénuar repercutindo onde as pessoas

estiverem e conviverem.

Aprender a senao significa que vamos ensinar a n0s e as peass@soutras pessoas, mas

significa abrirmos tempos e espacos, nos procefssosativos, para que possamos hos

(re)descobrir como seres humanos, suspender o atisomo da acao e aprender a (re)escutar
a nés, aos colegas e ao meio, a (re)sentir chasiab®res e objetos, a (re)criar coletivamente
textos, projetos e acoes.

Aprendemos que esses conhecimentos podem sehaddsljunto com outras tematicas, por

exemplo, a dos direitos humanos, da dignidade hajndarcivilizacao da religacdo. Tematicas estas
gue poderiam ser concebidas e trabalhadas cotcahta, cognitivamente apenas. Mas a partir do
gue propde a transdisciplinaridade (Nicolescu, ,@#famos por trabalhar, de maneira entrelacada
esses conceitos com outras dimensdes humanasacescota, o dialogo, o cuidado, o vinculo, o

ritual. Acreditamos que assim podemos propicidewgos e espacos individuais e coletivos para a
ampliacdo da consciéncia de si, do seu papel etagsan humano em acgdes e projetos que

envolvam e desenvolvam vivéncia dos direitos hushargeracéo da paz no municipio.
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ESTAGIO TRANSDISCIPLINAR NA FORMACAO DE PROFESSORES

Marilza Vanessa Rosa Suanno — Universidade Feder@bias (UFG) e
Universidade Estadual de Goias (UEG)
marilzasuanno@uol.com.br

INTRODUCAO

O estagio, na formacdo de professores, € uma lifisciple carater tedrico-vivencial

desenvolvido por meio da apreenséo, problematizagisquisa sobre a realidade escolar, os
processos de ensino, a aprendizagem dos alunespasificidades da organizacao e gestao
da escola e fundamentalmente possibilita ao esta@ifse perceber e se experimentar como
professor. O estagio visa contribuir para a cogatsude conhecimentos, valores, atitudes e

perspectivas sobre a profissdo docente, a idertidacente e a profissionalidade.

O paradigma educacional emergente apresenta desiigeconfiguracido e reorganizacao
dos conhecimentos, das relacdes e do estilo de Meste sentido emergem proposicoes,
como: a) novo modo de pensar, rompendo com a idesl e a fragmentacdo do
conhecimento, na busca por pensar complexo; b)iagdpl da formagdo, em perspectiva
auto-eco-heteroformacédo; c) criacdo de processoserd#no e de aprendizagem em

perspectiva transdisciplinar; d) novas perspectieser e deser professor(a).

O presente relato apresenta o estagio com intesddade de promoveapraxis complexa e
transdisciplinar Por construir um modo de pensar problematizadi@cional, que busca
religar conhecimentos em perspectiva multidimeradiom multirreferencial, construindo
acoes, relacdes e mediacOes pedagdgicas com @otieacsformador de si mesmo, do social

e da relacdo homem-natureza-sociedade.

A docéncia transdisciplinar emergerge constroi a partir da relagdo ereria, pratica e

sujeito, por meio da reintroducdo do sujeito cognoscentegnaalucdo do conhecimento
(principio operador do pensamento complexo). Aipaeste principio compreende-se o
conhecimento como fruto de uma construcéo relakidirgmica, interativa e recursiva entre

sujeito e objeto, envolto em niveis de realidadegia de percepgéo e niveis de consciéncia.
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Nesse sentido, o conhecimento se constréi na fivieiede dinamica e no acoplamento

estrutural entre sujeito e objeto e estas saoragdes intrassubjetivas e intersubjetivas”
(Moraes, 2008, p.124).

As atividades desenvolvidas neste estagio, nos ammais do ensino fundamental em duas
escolas publicas do Estado de Goias, foram crieolativamente a partir das concepcgdes de
Complexidade (Morin, 2011), transdisciplinaridadéofaes, 2008) e Projetos de Trabalho
(Hernandez, 1998) e visava mobilizar os conhecioseptévios e a curiosidade das criangas
pelo conhecimento e, assim, impulsionar process@nsino com o intuito de pensar complexo
e transdisciplinar. E assim, religar conhecimentes diferentes areas do conhecimento,
articulando multiplas dimensbes relacionadas aetolge estudo e as reflexdes das criancas.

Para tal foi necessario acessar multiplas refeaénmbliograficas e webliografica.
PROJETO DE TRABALHO: COOPERAQAO INTERNACIONAL PELAS AGUAS

No ano letivo de 2013, as estagiarias e os estagido curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Goias — UEG e da Universidade FederaGoias — UFG, orientados pela

professora Marilza Vanessa Rosa Suanno desenvolvergrojeto de ensino com pesquisa
intitulado “Cooperacédo Internacional pelas Aguagie possibilitou analisar as relages de
producdo e de consumo na sociedade capitalistaie isgactos sociais, ambientais e na
historia de vida dos envolvidos. Concomitantemeefietir sobre a relacdo homem, natureza
e sociedade em perspectiva transdisciplinar, sidsteln democratica e cooperativa na

protecdo dos recursos hidricos, do planeta e @a vid

Este projeto vincula-se as reflexdes de quatro meotos:

a) Década Internacional para Acdo - Agua, Fonte deaMldNESCO, 2005-2015)
gue tem por objetivo geral “Integrar os valoresrenées ao desenvolvimento
sustentavel em todos os aspectos da aprendizageno dotuito de fomentar
mudancas de comportamento que permitam criar umiadsale sustentavel e

mais justa para todos”;

b) Década das Nag¢bes Unidas da Educacgédo para o Desémemto Sustentével
(ONU, 2005-2014)que apresenta a sustentabilidade como principiena

transversal;
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c) Declarac&o Universal dos Direitos da Agua (ONU, 2p%jue apresenta a agua

como patrimonio do planeta e destaca que o futwovida, em &ambito

planetario, depende da preservacdo da agua e sieisins. E que a utilizacéo
da &gua deve ser feita com consciéncia, respoitzatel e discernimento
evitando o esgotamento ou deterioracdo da qualidadereservas atualmente

disponiveis.

d) Ano Internacional de Cooperacédo pela AquINESCO, 2013) pretendeu criar:
a) oportunidade de cooperacdo entre os paises dedfigriar estratégias para
protecao e gestdo da agua; b) politicas e acoesjvainlocal, nacional e global
para proteger a agua doce do Planeta; ¢) ampli@#oanacdo e a participacao
dos cidad&os na prote¢cdo das aguas; d) analisapario ambiental do modelo
de desenvolvimento capitalista, bem como as ddsigdes sociais e
econbmicas geradas por este sistema; e) analisdesperdicio de agua
provocado por atitude consumista; f) oportunizaflexées em torno da
Declaragdo Universal dos Direitos da Agua (ONU, 2099) compartilhar
técnicas e tecnologia referentes a protecdo dassehidricos.

O Projeto de Trabalho “Cooperacédo Internacionah pjjua” propds pensar complexo o
metatema agua, em perspectiva multidimensional irreterencial, no intuito de romper
com a fragmentacdo do conhecimento disciplinar semaseligar conhecimentos, valores,
atitudes, acOes e contribuir para ampliar a cons@élanetaria de todos os envolvidos.

Os estagiarios tiveram o desafio de utilizar o progaCmapToolspara elaborar esquemas
conceituais e representa-los graficamente, consfiouiassim, mapas conceituais, que
permitissem organizar e visualizar a rede de relgé conexbes entre 0s conceitos,
conhecimentos disciplinares, tecnolégicos, artistic lendarios, econdémicos, sociais,

ambientais, locais, planetarios, construidos ngefwale trabalho.

O mapa conceitual foi desenvolvido como um instmimeara organizar 0 conhecimento e
como uma maneira pratica de representa-lo paraeesimm ou para outras pessoas. Joseph
Novak e colaboradores criaram tal ferramenta airpda teoria de David Ausubel —

a aprendizagem significativa —, a qual propfe gquerthecimento ndo pode ser construido
adequadamente de modo arbitrario e pautado exahasivte ha memorizacdo; ao contrario,
deve ser (1) compreendido, (2) significativamestevante e (3) bem integrado
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O projeto de trabalho organizou-se em torno dalenaditizacdo, perguntas mobilizadoras do

pensamento e que guiaram a pesquisa sobre a taradtiestudo com as criancgas:

* Por que a Unesco definiu o ano de 2013 como serfdm® Internacional de

Cooperacéo pelas Aguas”? Qual o sentido desta gtaho
* O que é cooperacdo? Como se coopera? Por queoecooerar pelas aguas?

 Em todos os paises do Planeta Terra tém pessaazipaelas se teremos agua

no futuro. Vocé sabe por que?

* Quais sao solucbes sustentaveis para os probleleaificados em relacdo a

agua?

* Que tal sermos o inicio da transformacdo? O querpod fazer para cooperar

em prol da protecéo das 4guas?

Com o intuito de compreender o sentido e a imporada cooperacéo internacional pela
agua, dialogou-se com as criancas que as aguasasdfronteiristicas Isto €, 0s rios, 0s
lencdis freaticos, os aquiferos, as nuvens, atsavegronteiras e territérios, e para preservar
0os recursos hidricos € fundamental que a cooperagfo internacional. Esta foi uma
discussdo que permitiu um olhar planetario, multatisional, contemplando aspectos
politicos, geograficos, sociais, econémicos, esgiabs, ambientais sobre o tema. Assim
como descobrir que “148 paises compartiham pelonosie uma bacia hidrica
transfronteirica”. (UNESCO, 2013, p. 1)

Os estudos e as reflexdes em torno do projetoataltro “Cooperacao Internacional pela
Agua” contemplaram além da compreens&o do ciclégia e de seus estadizscos (solido,
liquido e gasoso), a compreensao de que: a) ocaaeszua € condicdo para a existéncia dos
seres Vvivos; b) 0 acesso a agua potavel e ao santgalasico deve ser garantido a todos
distribuicdo sustentavel e igualitaria; c) a pratedas aguas é fundamental para a qualidade
de vida na Terra; d) a agua € um patrimbnio da hidade e do planeta Terra; e) a

responsabilidade pelas aguas do planeta deve gaciihada entre os paises e 0s povos.
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O projeto de trabalho oportunizou dialogar sobretentabilidade, cidadania planetaria,

responsabilidade socioambiental, cooperacéo irtema em prol das aguas e da vida no

planeta.

Ao longo deste projeto de trabalho as aulas forartigipativas, dialégicas e desenvolvidas
por meio de metodologias ativas; situacbes-problgmublematizacéo da tematica; pesquisa;
interpretacdo (de documentaricanimes fotos, infograficos, graficos, mapas, letras de
musicas, historias em quadrinhos, charges, len@asys jornalisticos, narrativas, livros

literarios); producéo textual; teatro de fantochdsgmatizacdes; escuta musical e jogos

interpretativos.

A interpretacdo de infografico se relevou muit@iassante dada a criatividade na exposicao
visual da tematica e as informacdes disponiveis damandavam interpretacbes e
complementagfes a serem construidas a partir dpipas Apenas para ilustrar apresento

abaixo alguns dos infograficos analisados pelascais:

NOSSA _#§
e DIA S h . ASTA DE AGUA POR DIA

idade ideal de Sgua potavel para

Consumo de agua no Brasil

RIEET LK .
Y

para atender
suas necessidades de
higiene e consumo

No Brasil, essa cota supera

200 Iitrgss/;ia

Fonte: Dominio publico (internet)

Trabalhou-se também, com a estratégia transdisaiptiefotolinguagencom a intengéo de
promover momentos parsentipensarno qual “pensamento e sentimento trabalham em

conjunto. E a fusdo de duas formas de interpretdedealidade, a partir da reflexdo e do
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impacto emocional para converter o mesmo ato deemdmento (senti + pensar)” (Moraes e
Torre, 2004).

Schmidt Neto (2013) considera que a dinamicafatalinguagemtem se mostrado um
excelente exercicio deensamento simbolicA foto provoca o pensamento e impulsiona
relacdes, associacdes e comparacdes, aléem de ipdibeidade interpretativa, imaginacéao,
construcdo de relacdes, pois ndo estamos mosteentlios para serem descritas, mas para
serem associadas ao metatema em estudo. Esteoéciexde abstracdo, & medida que o
participante transcende o significado imediatondagem.

Nas atividades de fotolinguagem os estagiarios ésgsentavam fotos vinculadas ao
metatema “Agua” para as criancas, uma foto de cadae entfo se fazia as perguntas: O que
vemos nesta foto? O que podemos interpretar ao péra esta foto? Sera que esta foto nos
ajuda a pensar sobre a necessidade de coopertg@adional pela agua?

Estes momentos ativam os conhecimentos préviggtesam informacdes de textos lidos ao
longo deste projeto, conectava a atividade do mammm os documentarios assistidos, com
os infograficos analisados. Enfim, as leiturasfatss do dia-a-dia da crianca e os didlogos
sobre cooperacao internacional pelas 4guas iano setmmados e articulados e assim, com

muita leveza se pensava complexo sobre o que sedipr

Os(as) académicos(as) nos relatérios de estagranmag analisam que o estagio foi um
momento interessante, de descobertas, de motivaei#®o conhecimento, construido com
autonomia e autoria. Um momento de formacdo docerdgprendizagem sobre a docéncia
transdisciplinar. No IV Seminario de Estagio doscurde Pedagogia da Faculdade de
Educacao - UFG, em dezembro de 2013, as estagiutidisaram (Suanno, 2011, 2013)

Ao final de cada aula as criancgas tiveram a opafagie de relatar em um pequetiério de
reflexdoas descobertas e as aprendizagens, além de dapsnides sobre 0 que gostariam
de estudar na proxima aula. Com a intencéo dearatignhecimentos para pensar complexo
sobre a problematica da agua no mundo atual trafaié de forma articulada com diversos
conteudos, além de experiéncias, videos e prodigdoaquetes [...] Ao final deste projeto
analisamos que o mesmo foi significativo no proceds formacdo das estagiarias, assim
como dos alunos da escola-campo de estagio (Lirmntes, en Suanno 2013).

As aulas contaram com o envolvimento e a partiéipagtiva dos educandos por meio de
didlogos, comparacdes, guestionamentos em torngidess, mapas, textos, fotolinguagem
e infograficos. As aulas foram criativas, intereéss e com momentos para apreciacao
musical e muita cantoria. Utilizamos de mapas dtumis (Cmap Tools) para auxiliar na
visualizacao das relacdes entre os conceitos (8ihveira, en Suanno, 2013).
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Analisou-se textos e infograficos, que apresentaraeno maior percentual de consumo de
agua doce no mundo é destinado a agricultura digstima, sendo estas atividades também
responsdaveis por um significativo percentual d@eekcio e poluicdo das aguas. A falta de

agua doce, pode atingir a todos em um futuro ndaistante, e segundo dados da Unesco
(2013) j& falta 4gua para 900 milhdes de pessoaseritanto, a ONU (2013) compreende

gue 0 acesso a agua potavel e ao saneamento éasicaireito humano essencial (Borges,

Silva e Faustino, 2013).

COMECA A SER TECIDO UM PENSAMENTO COMPLEXO E
TRANSDISCIPLINAR

Certa dos limites e da fragilidade deste relatpresso com alegria os alcances desta auto-
eco-heteroformacédo construida durante o estagoursm de Pedagogia. Considero, que nesta

formacgéo, comecou a ser tecido um pensamento cemelansdisciplinar, em detrimento:

1. do modo de pensar complexo (multidimensional, mafeérencial e autorreferencial);

N

. das relagbes construidas com a problematizac&oaamnstru¢cado de conhecimentos,

com os participantes, com o planeta Terra;

3. do modo de estudar e de ensinar transdisciplirdigando conhecimentos, antes

engaiolados em conteudos disciplinar;

4. da ampliagcéo dos niveis de percepgdo sobre osmigeealidade;

o

. da ampliacdo da visdo de mundo dos participargss dormacapara além, entre e
através da fragmentacdo do conhecimento disciplinar, eol ga construcao de

conhecimentos e atitudes transdisciplinares.

6. da possibilidade de articular na formacdo razd@oopgdo, corporeidade, atitude,
comprometimento, pensamento prospectivo, sensbiid socioambiental,
consciéncia, relacbes entre unidade e diversidaa@liges da dimensdes em

perspectivas locais, regionais e planetarias).

\]

. do trabalho pedagdgico com metatema, que pela smaplexidade demanda

conhecimentos de diversas areas do conhecimento.
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8. do prazer de estar com as criancas para pesquisansar complexo para melhor

compreender o humano e sua condicdo humana. Ensengereorganizagéo do

trabalho docente por meio da docéncia transdisapli

Ao longo deste projeto buscou-se pensar complexansdisciplinar sobre a necessidade de
cooperacao internacional pelas aguas foi possivel identificar que tal cooperagcdo é

necessaria, pois:

» € uma questdo deolidariedade entre 0s paises e povos para assegurar a
sobrevivéncia de todos;

» € uma questdo deooperacaocom beneficios matuos, sustentaveis, econémicos,
sociais, politicos, ambientais, que potencialmeotte melhorar os padrdes de vida

no planeta;

» é uma questdo depreservagdo dos recursos hidricos e de protecdo do meio

ambiente e da vida no planeta Terra;

» € uma questdo deeguranca nacional e internacionalisto que a disputa pelas
aguas em tempo de recursos escassos pode vir agyenaias e disputas por

territérios;

» € uma questdo deita em prol da erradicacdo da pobreza com o intuito de
contribuir para igualdade de qualidade de vida enedséo social, econbmica e de

género;

» € uma questao deompartilhamento de conhecimentasentificos, tecnolégicos,
técnicos e de estratégias de manejo de recursosdsidassim como socializacao
de praticas exitosas de preservacdo de ecossistdmdsem-estar humano e de

desenvolvimento sustentavel;

» é uma questdo deaz, pois pode contribuir para relacbes pacificas eentr

comunidades e paises;

» € uma questao deesquisae deprotecdodas aguas dada as ameacas da conjuntura

atual & medida que as populacbes humanas creseeatjvelades agricolas e
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industriais se expandem e as mudancas climaticasagam alterar o ciclo

hidrolégico global;

» é uma questao dritude, pois visa combater o desperdicio de agua na pé&odde
bens, na execucao dos servicos, no conqengaptade dgua. O uso da agua doce
no planeta destina-se predominantemente a prodig@imentos, a producdo de

bens e servigos: 70% agropecuaria; 20% industfg dso domestico;

» € uma questao destilo de vidaque demanda rever o estilo de vida capitalista-
consumista, a fim de conter o desperdicio de agaticado predominante pela

producao das industrias e pela agricultura;

» € uma questdo d#esenvolvimento sustentaygdois é preciso rever o modelo de
producdo e de crescimento econémico em prol de proposta que seja mais
sustentavel, igualitaria, democratica e justa pzdtas e para o planeta;

» € uma questao dmmbatea biopirataria via agua de lastro;

» € uma questdo daoliticas publicase legislacdode combate a contaminagcdo da
aguas em ambito local, regional e planetéario. iBnmaente despejam-se milhdes de
toneladas de esgoto tratado inadequadamente, ideiassagricolas e de residuos

industriais nas aguas de todo o planeta;

» € uma questao derotecaodos ecossistemas, da biodiversidade, da saudegubl
pois a &gua contaminada enfraquece ou destréi ossistemas naturais,
compromete a saude humana, provoca obitos, compra@oducdo alimentar e a

biodiversidade;

» € uma questdo derotecdodas areas costeiras, da pesca e da vida mariizha, v

protecdo dos oceanos evitando a contaminacao das.ag

» € uma questao deofrimentq visto na atualidade cerca de novecentos milhées d

pessoas sofrem com a falta de acesso a agua potavel

» € uma questdo ddireito e cidadania no Brasil, uma vez que 40 milhdes de

brasileiros ndo tem acesso adequado a agua paanvelis de 100 milhdes de
brasileiros ndo tem seus esgotos tratados;
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» €& uma questaeducaciona] uma vez que o desenvolvimento de projetos e

experiéncias educacionais que privilegiem procesiakgicos, criativos, que

sejam capazes de pensar complexo e transdisciplicantribua para que o cidadao
aprenda a contextualizar por meio de conhecimgredmentes que reconhegcam e
dialogue com a multiplicidade de olhares e persggipara lidar com a incerteza

do conhecimento e da realidade.
» dentre outros, ainda ndo pensados, ou aqui ndadeta

Ao longo deste projeto diversas reflexdes enfaiirans preocupacdes com a escassez e a
contaminacdo da agua potavel, a falta de sanearbasitco, 0 que compromete a qualidade

de vida dos cidadaos e do Planeta.

Almejo que este projeto tenha contribuido pararendgdo dos futuros professores, assim
como possibilitado aos participantes (estagiadoancas e professores da escola) do projeto
de trabalho religar conhecimentos produzidos pelaamidade a fim de pensar complexo
sobre 0 mundo atual e suas problematicas. O edledmetatema favoreceu o pensar
complexo, a construcdo deetapontos de vistaque se expressam na elaboragdo de

metaconceitos.
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Anexo

Fotos do Projeto de Trabalho “Cooperacéo Intermatipelas Aguas”
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Resumen

En Espafia, en la actualidad, el alumnado que paeefsmedades de larga duracion,
convaleciente o con algun tipo de discapacidadnechas ocasiones esta exento del proyecto
implicado en la asignatura de Tecnologia de la &dida en Secundaria. Una de las causas es
la dificultad de disponer un taller de tecnologia e Aula Hospitalaria o en el propio
domicilio. Por ello, dejan de cubrirse las compei& relacionadas con el proyecto de la
asignatura, tanto a nivel de atencion educativaitadaria como a nivel de atencion educativa
domiciliaria. Desde el grupo de investigacion cdidsolo, GIDC-CoSaEd y el grupo de
innovacion educativa Arte Sano de la Universidad \Wgencia, se estan proponiendo
proyectos adaptados al alumnado en estas circaiegamha presente comunicacion plantea
una alternativa para poder llevar a cabo el prayeaoplicado en dicha asignatura asi como
los resultados de la primera fase de desarrollardgino. La primera fase se ha llevado a
cabo con dos alumnos que cursan el Master de prédesn educacién secundaria de la
Universidad de Valencia de dos especialidadesatifes.

Descriptores: Alumnado de secundaria con enfermedad, Atenci@icatya en secundaria,
Proyecto de Tecnologia de la educacion.

Primera fase del proyecto robot-pintor (curso 2012013)"’

INTRODUCCION Y JUSTIFICACION
En la Educaciéon Secundaria espafiola hasta el momég alumnos y alumnas con
enfermedades de larga duracion, convalecientesnoalmnin tipo de discapacidad que les

7 Colaboraciénlvan Leiva Lopez; ivan.leiva@uv.es
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impida realizar el proyecto de la asignatura Temgial en el taller de su centro de referencia,

tienen un problema a la hora de realizar el praygan muchas ocasiones se les esta siendo
dejado exento de su realizacion, ante la impoddilide disponer de un taller de tecnologia
en un Aula Hospitalaria o en el propio domicilid deimnado afectado.

Dentro del Master de Profesor/a en Educacion Seciande la Universidad de Valencia se

estan desarrollando proyectos adaptados a estédipiocunstancias.
Esta finalidad se concreta en los siguientes ofojeti

- Establecer los elementos formativos asociadodeshrrollo de las competencias para
estudiantes universitarios y profesionales que rddkn su ejercicio profesional con

poblacion en situacién vulnerable.

- Desarrollar programas de formacién de pregradeajuacion de competencias aplicando la
creatividad en su disefio dirigidos al &mbito dsédo inclusivo.

- Elaborar criterios y recomendaciones para elfidisg la evaluacion de programas de

innovacion docente para el desarrollo en Compedsriofesionales en disefio inclusivo.
ORIGENES DE LA EXPERIENCIA

Desde el grupo de Innovacién Docente ARTE SANOaddniversidad de Valencida Red

de Innovacién Docente para el desarrollo en Compete profesionales aplicando la
Creatividad y el Disefio Inclusivo (RID-CoDy) desde el Grupo de Innovacion Docente
Consolidado para el desarrollo de competenciasegimiales en el &mbito de la salud y la
educacién (GIDC-CoSaEd) se ha planteado al alumrdeloMaster de profesores de
educaciéon secundaria que desarrollen ProyectosndeeFMaster (PFM) relacionados con la
docencia en educacion secundaria hospitalaria yatumnos en situacion de enfermedad
(Martinez, Lifante y Martos, 2013) y proyectos denblogia que se puedan realizar dentro de
un hospital o en el propio domicilio del alumnadm que sea necesario el tener que

realizarlo en un taller de tecnologia convencional.
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NATURALEZA Y DESCRIPCION DE COMO SE HA LLEVADO A CA BO

Durante tres cursos se han desarrollado los sigsigmoyectos:
1/ Plataforma Moodle de docencia virtual para Aukdsspitalarias de Esther Saiz Toboso

2/ Proyecto de tecnologia adaptado a Aulas Hosgitas desarrollado con Lego de Ester

Lacambra Zamora

3/ Proyecto de tecnologia inclusivo y adaptado amalado invidente de Marisol Paricio
Solaz (2013).

4/ Desarrollo didactico de un proyecto de tecnadogdlacionado con las energias renovables
para estimular a los alumnos hospitalizados enuiaislades de oncologia de Jonathan Aufion

Vallejo

5/ Robot Pintor: Proyecto de Tecnologia utilizandeéGO Mindstorms con aplicacién en

Talleres para personas con discapacidad de Miguaitiiez Lépez (2013).

En la presenta comunicacion se desarrolla el ulpnoayecto (5) en el que partiendo del Kit
educacional LEGO Mindstorms, que muchos Instita®E£ducaciéon Secundaria adquirieron
como material para sus proyectos docentes, se meopolos alumnos del Master de
Profesor/a en Educacién Secundaria que algunordiésau PFM en base a dicho kit. Como
los dos primeros cursos del Master ningun alumnecs®nsd esta opcidon, se realiza un
sondeo para detectar el motivo y los alumnos aéspecialidad de Tecnologia comentan que
encuentran problemas al realizar este proyectoaepaftte de la programacion del robot
cuando el proyecto a desarrollar requiere hacebenen la programacion que viene de serie
en el kit. Se planted al coordinador del Mastepdaibilidad de proponer el mismo tema de
proyecto en la especialidad de Tecnologia y erellnfbrmatica, de forma que dos alumnos
de especialidades diferentes desarrollen cada na@arte del trabajo para poder llevarlo a

cabo el proyecto Robot-pintor.

Con el proyecto Robot-pintor se pretende ofredes @lumnos de secundaria pacientes de un
aula hospitalaria una alternativa viable de prayet# tecnologia que se puede desarrollar

dentro de un hospital.
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Los principales agentes implicados son los alundedsMaster de profesor/a en educacion

secundaria Miguel Martinez Lépez (por la especiaidie tecnologia) y Victor Chorques
Frigols (por la especialidad de informética y sisis electronicos) y una parte del
profesorado de Master (Julio Martos Torres y Yotahdante Gil) que pertenece al grupo de
innovacion docente Arte Sano, asesorados desdeCRI-y GIDC-CoSaEd por Verodnica

Violant Holz.

El contexto en que se ha realizado la experiereisido en los Trabajos Fin de Master de los
alumnos mencionados anteriormente en sus difereapexialidades tecnologia e informéatica
y la divulgacion del proyecto se ha llevado a cahoExpociencia 2013. En la puesta en
practica y difusion del taller Robot-pintor en ¢tarjada Expociencia 2013, también participo

el alumno de Ingenieria Electronica Ivan Leiva Lbpe
DESCRIPCION DE COMO SE HA LLEVADO A CABO

El planteamiento general del proyecto Robot-pirgerplantea en la asignatura Tecnologia de
la ESO. Esta pensada para el alumnado que ha ehampecer largos periodos en casa o en el
hospital y que por su situacion vulnerable por padena enfermedad oncoldgica no pueden
entrar en un taller de Tecnologia convencional qgounede montarse este taller en un aula
hospitalaria. Los proyectos desarrollados a pddipiezas LEGO son muy adecuados para

este tipo de situaciones por su facilidad de éizi@eion en un lavaplatos convencional.

¢Por qué se eligio realizar la version en la queolebt pinta? Por las posibilidades que
plateaba a la hora de reutilizar el proyecto urmmentado y programado. Se disefid para
poder manejar el robot de dos formas diferentest uo mando de video consola
convencional y con un dispositivo que permite e con un pie. Esta alternativa de
manejo a través del pie se disefid pensando em elltiesnativo que puede tener el proyecto
cuando se monta en un aula hospitalaria, ya queusele trasladar a la planta de
traumatologia para que los pacientes que estarspmraede una protesis de sus miembros

superiores puedan utilizar el robot-pintor comadrienta de dibujo y/o recurso ladico.
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Los objetivos principales planteados en el proy&gbot-pintor son:

Que el alumnado que actualmente queda exento liearesl proyecto de tecnologia
por su situacion de enfermedad, pueda realizarlgwadad de condiciones al resto

de alumnado.
Proseguir con el aprendizaje escolar a pesar sieukcion de enfermedad del alumno.

Proporcionar recursos educativos a alumnos quenert la posibilidad de asistir a un

aula de tecnologia convencional debido a su siinat® enfermedad.

Desarrollar un proyecto que puede ser puede skza@a de forma colaborativa por
alumnos de diferentes cursos de educacion secan@a es la casuistica habitual en

un aula hospitalaria).

Realizar modificaciones en la programacion del donvencional que se puede
comprar en cualquier distribuidor de LEGO, para gjlu®bot sea capaz de pintar.

Disefiar un proyecto que una vez montado puedatdieado en un hospital en la
planta de traumatologia como herramienta de dipaja personas que estan en espera

de una protesis de sus miembros superiores.
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Fig. 1. Publicidad del LEGO Mindstorms NTX utilizado para el proyecto.

ROBOTICA EDUCATIVA LEGO MINDSTORMS NXT

‘__“7 [ -' : upe ' A:’
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TRABAJO EN EQUIPO...
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i Siima
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1x 2000080 SOFTWARE NXT m =
; 1x 2000080 SOFTWARE NXT
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UN GRUPO DE TRABAJO 4 GRUPOS DE TRABAJO

Fuente: propaganda de la empresa Prodel.
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Fig. 2. Imagen del Robot-pintor montado.

Fuente: elaborada por Miguel Martinez Lépez.

Fig. 3. Construccion del mecanismo de accionamienton los pies.
Fuente: elaborada por Victor Chorques Frigols.
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VALORACION

Durante el taller Robot-pintor de Expociencia 2048,les pas6 una encuesta a todos los

asistentes que manejaron el robot, obteniéndosego®ntes resultados:

Estudios

INFANTIL
4%

SECUNDARIA | :
12%

Fuente: Proyecto Fin de Master de Victor Chorquigms (2013).

Resultados de las preguntas de respuesta corta:

£S

as

£S

Pregunta Enunciado Valoracion

¢Sabes que existe una asignatura er (48 mayoria de asistente
P1 _

escuela” que se llama Tecnologia? conocen la asignatura

¢, Crees que las asignaturas de Tecnol

o Informatica preparan para poder disefigé observa una un interés por
P2 _

y construir equipos como el de estaismas.

actividad?

¢Crees que el robot puede ayudar a |Qfi hay unanimidad. Esta ¢
P5 nifos que no tienen brazos a pintal upa valoracion muy positiv

dibujar? para el proyecto.

¢, Crees que este robot realizado con PIE238i hay division de opiniones,

de LEGO pOdrl,a montarlo un niRo en UBsto da a entender que quiz
P6 o

hospital 0 en su casa siguiendo |[l&gbra que enfocar la activid

instrucciones de montaje? de manera mas sencilla.

as
o]
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P7

¢ Te qgustaria realizar otros

relacionados con el dibujo o la pintura?

tallere

Aunque no estd directamen
,rglacionada con el robot, ng
indica que

pueden ser

interesante explorar proyect

similares con esta tematica.

te

S

DS

P8

¢ Te gustaria utilizar en tus clases

Tecnologia e Informatica robots como|e

gue acabas de utilizar?

&)g nuevo
Cllaramente vemos que el roh
causa buena impresion y

atractivo para la docencia.

unanimidad.

P9

¢, Te ha resultado dificil controlar el rok

para dibujar utilizando tus pies?

Existe division de impresione
Hay que tener en cuenta que
dispositivo para el
dyototipo.  Se

muchas mas pruebas y mejo

pie era U
deben hac

para conseguir una bue
respuesta al movimiento del pi
Incluso cambiar el enfoque ¢
del

resultase mas intuitivo.

control robot para qu

Fuente: Proyecto Fin de Master de Victor Chorquigmls (2013).

Resultados de las respuestas en las preguntagsanallo y/o expresar opinidon personal:

Pregunta Enunciado Valoracion
¢Como crees que es de importante la
tecnologia actualmente para nuestra 9ran mayoria cree que fa
P3 . tecnologia es muy importante
vidas? N

para la vida diaria.

Aqui vemos que soélo un 20%
¢,Consideras que el robot de lego que &fa que es un juguete. El
utiliza en esta actividad es solo un juguet@njunto LEGO Mindstorms se

P4 ] d juguete. P
0 es un elemento de elevada tecnologha?’en © como un juguete. Ferg a
su vez, es un juguete que
incorpora una tecnologia alta, ya
gque integra un  sistema
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empotrado con microprocesador
y entradas y salidas para
conectar sensores y actuadores.
Claramente los asitentes ven que
el robot no sélo es un juguete,
sino que entienden que $u

tecnologia es elevada.

—

L, . Todos contestaron que habia
P10 Valoracion de la actividad

sido muy positiva.

Fuente: Proyecto Fin de Master de Victor Chorquigmls (2013).
DIFUSION

- Presentacion de poster en les |l Trobades ddatei d experiencies Educatives
Universitat-Secundaria 2013 de la UVEG con la caoagion Innovacion docente en
secundaria respecto al alumnado en situacion dererdgdad Lifante Gil, Yolanda. Violant

Holz, Verdnica. Fuentes Bargues, José Luis. Carderigove, Pia.

- Presentacién de comunicacion en la V Jornadaedaddgia Hospitalaria de la Universidad
de Caracas y | Congreso Internacional de Pedagdggpitalaria, con la comunicacion
"Proyectos adaptados a alumnos en situacion derdedel Master de Profesor/a de

Educacién Secundaridifante Gil, Yolanda. Violant Holz, Verdnica
POLINIZACION DE LA EXPERIENCIA

A través de la jornada ludica para alumnos de pramg secundaria Expociencia 2013
organizada por el parque cientifico y la Escuelenitéa superior de ingenieria de la
universidad de Valencia, se ha polinizado el priayectodos los asistentes al taller (mas de

100 nifios y/o jovenes de educacion primaria y Seetis).

Esta jornada se realiza una vez al afio como jorhatlea de puertas abiertas del Parque
Cientifico y la Escuela Técnica Superior de Ingeaiele la Universidad de Valencia para

difundir los grados técnicos y la investigaciomtifica entre los nifios y jovenes.
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Fig. 4. Organizadores del taller Robot-pintor en Epociencia 2013: Victor Chorques,
Julio Martos, Yolanda Lifante y Miguel Martinez; en el centro Ricardo Ten medallista
paralimpico, invitado al taller.

Fuente: elaboracion propia.

CONCLUSIONES FINALES

Como conclusién especifica del proyecto presengddicha comunicacion, podemos decir
qgue se puede destacar la posibilidad que se astdarfdo a los alumnos de secundaria de
realizar un proyecto de tecnologia, como el quedpusstar realizando cualquiera de sus
compaferos en su centro de referencia. Otra acdests el fortalecimiento de su capacidad
de resiliencia, puesto que se esta estimulandduainado a superar las adversidades, les
ayuda a enfrentarse a su estado de animo teniamquisibilidad de seguir con su educacion y

mantener asi una continuidad en su vida.

Ademas de todas las ventajas que ofrece cualquigeqto de tecnologia disefiado para
alumnado con necesidades educativas especialesp guade ser la flexibilidad de

temporizacion y entrega del mismo, la estimuladéhaprendizaje autbnomo, el crecimiento
personal y el aprender a aprender mediante la angefia través de los proyectos como

recurso educativo.
Como conclusiones generales respecto al proyeco en

- ElI alumnado de secundaria que acude al aula tatsmjm ademas de los problemas que
conlleva la adolescencia, padece problemas de sged afectan a su rendimiento y
motivacion, estan alejados de su ambiente y compai@scolares y en los casos de padecer

enfermedades oncoldgicas, sufren un estado dedadsjeangustia por lo que puede pasar. A
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través de este tipo de proyectos de roboticapet@hdo se siente atraido y estimulado, lo que

le lleva a continuar con sus estudios.

- Se tiene que seguir trabajando por la inclustjidea que no existe la inclusion total del
alumno sin discapacidad y menos aun del alumnapi#itado. Paricio, M (2013). Estos
proyectos justifican la necesidad social y edueatie desarrollar una formacion y educacion

adaptada e inclusiva a las caracteristicas so@alée un entorno educativo y cultural.
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SEGUNDA FASE DEL PROYECTO ROBOT-PINTOR PARA ALUMNAD O EN
SITUACION DE ENFERMEDAD

Yolanda Lifante Gil — Universidad de Valencia
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Resumen

Dentro del Master de profesor/a en Educacion Seximde la Universidad de Valencia se
estan desarrollando proyectos adaptados a alunemadibuacion de enfermedad. El proyecto
Robot-Pintor se desarroll6 durante el curso 20132@racias a la colaboracion de dos
especialidades, la especialidad de Tecnologiadg lmformatica, a través de los Trabajos Fin
de Master de dos alumnos (uno de cada especiglidad)plementandose entre si. La
presente comunicacion plantea una alternativa padar llevar a cabo el proyecto implicado
en la asignatura de Tecnologia de la Educacioreeumnslaria, el proyecto Robot-Pintor, asi
como los resultados de la segunda fase de desadallimismo, que ha sido el montaje del
proyecto Robot-Pintor, su exhibicion en dos edieorde Expociencia (2013 y 2014)

organizado por el Parque Cientifico de la UVEGta#ler realizado en el Campus Inclusivo

organizado la UIMP y la campafia de difusion delypoto a través de un anuncio realizado
por los alumnos del Master de profesor/a en EdanaSiecundaria de la Universidad de
Valencia. También se expondra la propuesta de dutel proyecto con la asociacion

Aspanion de padres de nifios enfermos de cancer|pauesta en practica del proyecto con
alumnos en situacion de enfermedad.

Descriptores: Alumnado de secundaria con enfermedad, Atencidrcagitva en secundaria
hospitalaria, Atencion educativa domiciliaria erciselaria, Proyecto de Tecnologia de la
educacion.
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Segunda fase del proyecto Robot-pintor (curso 20123914

INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

En Espafia, en la actualidad, el alumnado que padefsmedades de larga duracion,
convaleciente o con algun tipo de discapacidadnechas ocasiones esta exento del proyecto
implicado en la asignatura de Tecnologia de la &tlan en secundaria. Una de las causas es la
dificultad de disponer un taller de tecnologia eAwda Hospitalaria o en el propio domicilio.
Por ello, dejan de cubrirse las competencias madas con el proyecto de la asignatura, tanto
a nivel de atencion educativa hospitalaria comiwvel de atencidén educativa domiciliaria.

PLANTEAMIENTO DEL PROYECTO

Desde el grupo de Innovacion Docente ARTE SANOad€niversidad de Valenciase ha
planteado al alumnado del Master de profesor/a dlec&cion Secundaria que desarrollen
Proyectos de Fin de Master (PFM) relacionados eodokencia en Educacién Secundaria
hospitalaria y/o a alumnos en situacion de enfeatddifante y Martos, 2013). Durante el
curso 2012-2013, se desarrollo el proyecto RobateRi gracias a la colaboracion de dos

especialidades del mencionado Master, la espeaiatid Tecnologia y la de Informatica.
¢ QUE SE PRETENDIA INICIALMENTE CON ESTE PROYECTO?

El proyecto de Tecnologia que se desarrolla utidbaLEGO Mindstorms, no habia sido
seleccionado por los alumnos del Master por el migdr parte del alumnado al no ser
capaces de realizar cambios en la programaciomalimjae lleva de serie el kit tal y como se
puede adquirir en un distribuidor de LEGO. Al oder¢l proyecto como tema de Proyecto Fin
de Master ofreciéndoles la posibilidad de colabomar otros alumnos de la especialidad de
Informatica (que tenian mas posibilidades de domehaampo de la programacion que ellos)

el proyecto fue seleccionado para desarrollarlo.

Esta finalidad se concreta en los siguientes ofojeti

'8 Colaboracion: José Luis Fuentes Bargues; j.igstes@uv.es
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- Conseguir que el proyecto LEGO Mindstorms seacsgdnado como tema de PFM.

- Ofrecer una alternativa viable de proyecto dendtmgia al alumnado en situacion

vulnerable.

- Captar alumnos de secundaria en situacion dermneafiad para montar el proyecto,

grabando en video todo el proceso.

- Utilizar el proyecto Robot-pintor para difundosl grados que se imparten en la Escuela
Técnica Superior de Ingenieria.

- Ofrecer a los docentes de tecnologia de los alsrparticipantes las grabaciones en caso de
enfermedad del alumno en el momento en que delsdizareel proyecto en su centro de

referencia.
COMO SE HA LLEVADO A CABO Y RESULTADOS DEL PROYECTO

1/ Realizacion del taller Robot-Pintor en Expocian”?013, con la colaboracion del
medallista paralimpico Ricardo Tefe realizd un taller donde participaron 16 jovedes
educacién primaria y secundaria, donde manejabRolsbt-Pintor con sus manos a través de
un mando de videoconsola y con sus pies a través diéspositivo disefiado para el evento.
Ademas. Mas de 100 jovenes y nifios pudieron viexbalt en funcionamiento. Los agentes de

este taller han sido Yolanda Lifante, Victor ChaguMiguel Martinez y Julio Martos.
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Fuente: elaboracion propia.
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Fig. 2. Ricardo Ten manejando el Robot-pintor conlemando de videoconsola en el taller
de Expociencia 2013.

Fuente: elaborada por Miguel Martinez Lépez.

2/ Elaboracién de material digital docent®mn el video del taller realizado a partir deletal
Robot-Pintor en Expociencia 2013 (http://rodericasthandle/10550/30001) que se encuentra
disponible en abierto en el repositorio RODERIQal&niversidad de Valencia. Los autores
de dicho video son: Yolanda Lifante, Victor Chorgudliguel Martinez y Julio Martos
(2013).

Las aplicaciones didacticas son las de presenta@bproyecto Robot-Pintor a los alumnos
del Master de profesores de Secundaria en la edijad de Tecnologia y procesos
industriales y a los miembros de la red internaadi&iD_CoDi.

3/ Taller proyecto de tecnologia Robot-pintor pararahos de secundarieealizado en el
campus inclusivo organizado por la UIMP. Los agenteplicados en este taller han sido
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Pedro Martinez Delgado, Ivan Leiva Lopez, José Euentes Bargues, Julio Martos Torres y
Yolanda Lifante Gil.

Fig. 2. Foto del taller en el campus inclusivo 2014

Fuente: www.pcuv.es/es/news-room/noticias-destat2da3/campus-inclusiu

4/ Realizacion del taller Robot-Pintor en Expoci@en2014, con la invitacion a los alumnos
de educacién secundaria pertenecientes a la asidciaédspanion de padres de nifios
enfermos de canceSe realiz6 un taller en el que participaron 7 j@seme educacion
secundaria en situacion vulnerable, donde manejabRobot-Pintor a través de un mando de
videoconsola y se les planteo la realizacion daygurto completo en un taller que se realizara
en Junio en los locales de la asociacién Asparios.agentes implicados en este taller han
sido Julio Martos Torres, Yolanda Lifante Gil, Redviartinez Delgado, Vicente Romeu y

Patricia Asensio Ramon.
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Fuente: elaborada por Julio Martos Torres.

5/ Elaboracion de material digital docent®n el video publicitario del taller Robot-Pintam
Expociencia 2014 (http://goo.gl/NHkd1S) que se entia disponible en abierto en el
repositorio RODERIC de la Universidad de Valentias autores son los alumnos del Master
de profesor/a de educacion secundaria en la esigadiale tecnologia del curso 2013-2014.
El video se paso en todos los centros de secundiamide los 35 alumnos del presente curso

han realizado el practicum.

VALORACION

En Expociencia 2014 se invitd a todos los alumregdlcacion secundaria pertenecientes a
Aspanion a participar en el taller, con el objetieofrecerles un cursillo gratuito de montaje
y programaciéon del robot-pintor en la sede de saciasion durante el mes de junio.

Logramos que cinco alumnos se interesaran poogepto y se apuntaran al curso.
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DIFUSION

El proyecto Robot-pintor se ha difundido en la gmta E4ETSE de la Escuela técnica
Superior de Ingenieria de la UVEG con la comun@adProyectos interdisciplinares
adaptados a alumnos con restricciones de presadaiidentro del Master de profesor/a en
Educacion Secundaria Los agentes implicados han sido Julio Martosré®ly Yolanda
Lifante Gil.

REPERCUSION

La repercusion del taller realizado en Expocierg9a3 ha sido una nota de prensa en el
diario Levante de la Comunidad Valenciana, dondenseevistd a Ricardo Ten realizando el

mencionado taller.

Fig. 4. Recorte de prensa del taller Robot-PintorreExpociencia 2013.

LevarTte £ MERCANTIL VALENCIANO DOMINGO, 26 DE MAYO DE 2013 |31

Comunitat Valenciana

La alta tecnologia se
disfraza de juguete

P Expaciencia 2013 acerca los avances del mundo
cientifico y tecnoldgico a los mas pequerios

. VALERO VALENCIA

- M Un proyecto conjunto de estu-

diantes de ica y Tecno-

Iidicos y muy llamativos», resu-
me el deportista. Junto a él, dos

logia permite a los escolares de
primaria y secundaria que per-
manecen hospitalizados seguir
con normalidad sus clases. Un
pequeiio robot, dirigido con un
andoadi i ibi

fesor de secundaria de la Univer-

sitat, Julio Martos y Yolanda Li-  §
fante, explican las bases del pro-  §

yecto. «Enaulas hospitalarias, los

alumnos s6lo pueden estudiar |2

P q
losal algun

gia con este tipo de ins- |

djscapaddani‘ puerdan dibuj;r, es-
cribir, pintar y hasta i
Solodenendedel

tr porque no estd per-
mitido usar otro tipo de herra-
mientas. Asi, algin

P
aplicada ala maquina.

Ricardo Ten, medallista para-
limpico, se convirtibayeren el pa-
drino de esta idea en uno de los
talleres de la jornada de Expo-

tipo de usan estos
robots para seguir estudiando.

Mis de sesenta actividades -
El Parc Cientific de la Universitat
de Valéncia (PCUV) realiz6 ayer

ciéncia2013, celeb ayerenel
campus de Burjassot-Paterna de
la Universitat de Valéncia.

«Este tipo de avances te ayu-
dan adesarrollar la destreza para
intentar ser muy preciso, a pesar
de tener una discapacidad como
la mia, en la que es dificil mani-
pular cosas pequeiias. Creo que
este tipo de proyectos ayudan
mucho, porque ademas son muy

laqui dicion de Exp
2013, en la que se reunieron 60
actividades delosinstitutosde in-
vestigacién de la UV, del CSIC y
las empresas participantes, Cen-
tenares de nifos disfrutaron de
simuladores de ala delta, viajes
estelares, el taller de cata de go-
minolas o la exposicién de ani-
males marinos vivos.

La principal novedad fue la

del master de pro- |

dela uv, ayer n Bl

puesta en marcha delal Semana

de la Innovacién, unas activida-

& des culturales complementarias

aExpociéncia en tormo almundo
delainnovacion.

Como ejemplos, se llevaron a
cabo muestras de la fabricacién
del «blandiblti» y una exposicién

| deretroinformaticas, con video-

consolas antiguas. Por su parte, el
grupo IEEE UV Student Branch,
ungrupo de estudiantesde inge-
nieria dela Escola Tecnica Supe-
rior d’Enginyeria (ETSE) organi-
26 un «derbir futbolero de ro-
bots.

Fuente: Diario Levante el mercantil valenciano 362013.
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POLINIZACION DE LA EXPERIENCIA

Realizacion del taller Montaje de Robot-Pintor anséde de Aspanion durante el mes de

Junio.

Durante el taller, cinco alumnos de secundariagpées de diferentes unidades de oncologia,
han montado el proyecto y lo han programado erallgr tdesarrollado en dos mafianas en la
sede de Aspanion. Todas las sesiones se han grabaddeo, con la intencién de poder ser

utilizadas como alternativa a la realizacion delypcto de tecnologia que van a cursar estos
alumnos durante los préximos cursos, en caso ecaidausa de su enfermedad en el

momento en que estén cursando la asignatura.

CONCLUSIONES FINALES RESPECTO AL TALLER DESARROLLAD O CON
ALUMNADO EN SITUACION VULNERABLE

- Como conclusion especifica del proyecto presengaddicha comunicacion, podemos decir
que se puede destacar el fortalecimiento de lacaigmh de resiliencia de los alumnos
asistentes al taller de montaje, puesto que seessitAulando al alumnado a superar las
adversidades, les ayuda a enfrentarse a su estaéloirdo teniendo la posibilidad de seguir

con su educacion y mantener asi una continuidad erda.

- ElI alumnado de secundaria que acude al aula tate ademas de los problemas que
conlleva la adolescencia, padece problemas de sged afectan a su rendimiento y
motivacion, estan alejados de su ambiente y compaf@scolares y en los casos de padecer
enfermedades oncologicas, sufren un estado dedadsjeangustia por lo que puede pasar. A
través de este tipo de proyectos, el alumnadoesgesatraido y estimulado, lo que le lleva a

continuar con sus estudios.

- Se tiene que segquir trabajando por la inclustjidea que no existe la inclusion total del
alumno sin discapacidad y menos aun del alumnapiéitado. Paricio, M (2013). Estos
proyectos justifican la necesidad social y edueatie desarrollar una formacion y educacion

adaptada e inclusiva a las caracteristicas so@alee un entorno educativo y cultural.
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