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Resumen

La experiencia que se presenta parte de la premisa que el desarrollo competencial es un
proceso de naturaleza continua y debe considerar, en su andlisis, todas las asignaturas
implicadas de un mismo itinerario formativo. La investigacion llevada a cabo durante el curso
2012-13 y enmarcada en las lineas prioritarias de la Convocatoria de Investigacion en
Educacién de la UB (REDICE12-2100-01 y REDICE-ACCIO13-28) analiza el proceso de
adquisicion de las competencias profesionales de caracter metodolégico en el grado de
Pedagogia a partir de la superacidon de la fragmentacion que lleva asociada las diferentes
materias de un titulo. Se ha utilizado una metodologia de investigacién de caracter descriptivo,
desde una visién complementaria, entre elementos cuantitativos y cualitativos a partir de las
contribuciones del profesorado implicado y del alumnado de cuarto curso. Los resultados
obtenidos han permitido describir el nivel de complejidad y secuenciacién de las actividades de
aprendizaje programadas en cada una de las asignaturas e identificar aquellas que, desde la
opinién de los estudiantes, han sido las mas adecuadas y utiles en la adquisicion de las
competencias profesionales. Esta informacién ha permitido reflexionar de forma coordinada
entre los equipos docentes e introducir mejoras en la planificacién didactica de las respectivas
asignaturas.

Palabras Clave: competencias profesionales, actividades de aprendizaje, formacion
metodoldgica, pedagogia
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Introduccion

En el contexto educativo del EEES aparece asociado un nuevo paradigma de ensefianza
caracterizado por el aprendizaje por competencias (Gairin, 2009; De Miguel et al.,,
2006 y Mora, 2004) donde prima el desarrollo de las capacidades amplias que
permitan aprender y desaprender para adaptarse a las situaciones cambiantes y en
constante evolucidn y que supone un cambio fundamental en el rol de sus
protagonistas.

La llegada del ECTS ha supuesto el uso de metodologias docentes que potencien la
adquisicion de competencias y ha hecho que los docentes universitarios se reciclen e
incorporen innovaciones docentes en sus aulas (Ahumada, 2011; Hernandez Pina,
2005; Mateo, 2010; Pallisera et al., 2010). Se ha reducido sustancialmente el peso de la
leccidn magistral como principal herramienta de transmision de conocimientos y se ha
aumentado exponencialmente, actividades de aprendizaje que refuerzan la capacidad
de reflexién, de pensamiento critico, del trabajo auténomo, etc. de los estudiantes en
su diversidad de modalidades (Salaburu, Haug y Mora, 2011; Wenger y Fergunson,
2006).

Desde esta perspectiva, los actuales planes de estudio secuencian las
materias/asignaturas en funcién del desarrollo competencial pretendido para
conseguir el perfil profesional definido. El referente de la asignatura debe ser superado
en el nuevo contexto universitario y es imprescindible considerar el conjunto de todas
las asignaturas desde una vision transversal (por semestre y curso) y a su vez
longitudinal (toda la carrera). La cohesién de las asignaturas de una misma area de
especializacion fortalecera y reafirmara su presencia en el plan formativo. Asi pues, la
evaluacion de las competencias se concibe como una oportunidad de conocer la
realidad y llegar a una comparacion entre el disefio tedrico que justifica las materias y
lo que estd pasando y cémo esta pasando.

Por otro lado, la concrecion de los planes docentes de las asignaturas (obligatorias y
optativas) de un mismo itinerario formativo debe presentar una coherencia interna en
funcién de su nivel de complejidad y de las competencias profesionales asociadas;
ademas de explicitar los contenidos, las distintas actividades que tienen que hacer los
estudiantes y los procedimientos de evaluacién y criterios que se utilizaran. La
planificacion didactica se debe concebir como parte de una secuencia curricular, que
de forma integrada con el resto de materias, garantizara la adquisicion de las
competencias profesionales y transversales.

Las actividades de aprendizaje son, en este contexto, uno de los elementos centrales
del proceso de ensefianza-aprendizaje y del proceso dindmico y no lineal de la
educacién universitaria. Como consecuencia, la totalidad de las asignaturas del plan de
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estudios proporcionan al estudiante todos los elementos necesarios para la
adquisicion de las habilidades de su perfil profesional una vez finalizada su formacion.

Objetivos

El presente estudio pretende analizar hasta qué punto las actividades de aprendizaje
gue se realizan en el si de las diversas asignaturas metodoldgicas han contribuido en la
adquisicion de las competencias profesionales del titulo de Pedagogia.

Los objetivos de la investigacidn son:

1) Concretar el mapa de las competencias profesionales relacionadas con las
materias de caracter metodoldgico.

2) Identificar, caracterizar y relacionar la diversidad de actividades de aprendizaje
que los alumnos han llevado a cabo en las asignaturas metodolégicas a lo largo
de los cuatro afos de la carrera.

3) Valorar la adecuacion de las estrategias de aprendizaje-aprendizaje en la
adquisicion de competencias desde la perspectiva del alumnado.

4) Conocer las buenas practicas en la adquisicion de competencias relacionadas
con la investigacion educativa.

Desarrollo de la experiencia

La estructura del plan de estudios del grado de Pedagogia distribuye los 240 créditos
en funcion de los diferentes ambitos profesionales: en el contexto educativo formal
(como formador, asesor pedagdgico, orientador personal, académico y familiar, etc.),
en el contexto social (como director y técnico en educacidn, servicios sociales,
personales, culturales y de justicia, etc.) y finalmente, en el contexto empresarial o de
las organizaciones (gestor, técnico y formador, asesor pedagdégico en museos, medios
de comunicacion, etc.).

De entre todas las competencias definidas en el titulo (Memoria Verifica) aparecen
tres que hacen referencia explicitamente a la formacion en investigacion educativa
(habilidades relacionadas con a) la utilizacion de las herramientas propias del
diagnodstico, evaluacion y analisis, b) la recogida e interpretacién de los datos
relevantes para emitir juicios reflexivos y por ultimo c) llevar a cabo estudios
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prospectivos). El desarrollo de las competencias profesionales de caracter
metodoldgico se desarrolla en el 10% de los créditos del grado distribuidos en cinco
asignaturas (tres obligatorias -6cr y dos optativas 3cr) a lo largo de los tres primeros
cursos (Figura 1).

Plan de estudios del Grado de Pedagogia
(Itinerario de investigacion educativa)

Teoria y practica  Estadistica Instrumentos y : e
licada a la R Diagnostico y
dela ap estrategias de orientacién
investigacion  Investigacion recogida de educativa
educativa educativa informacion

‘g 52'S. 6 créditos
(22S. 6 créditos) (3"S- 6 créditos) (42 S. 6 créditos) { )

Resolucion de Informatica
problemas aplicada a la Redes Soci?!es en
educativos investigacion gducacion
mediante la educativa (525A3¢réditos)

investigacion o
(42°S. 3 créditos)
(3" S. 3 créditos)

Figura 1. Distribucion de las asignaturas metodoldgicas en el grado de Pedagogia-UB.

Para poder valorar hasta qué punto las actividades de aprendizaje que se realizan en el
si de las diversas asignaturas de caracter metodoldgico contribuyen en la adquisicion
de las competencias profesionales, se ha utilizado una metodologia de investigacion de
cardacter descriptivo en cuatro fases desde una visidn complementaria con elementos
cuantitativos y cualitativos y considerando la opinidn del profesorado y alumnado de
cuarto curso.

En la figura 2 aparece detallada la descripciéon de cada una de las fases de la
investigacion, los instrumentos y estrategias utilizadas y la tasa de respuesta obtenida
tanto en el profesorado como en el alumnado.
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FASES de la investigacion Descripcion Instrumento/ participantes (n)

I )
Hacer un analisis de contenido -
FASE 1. Analisis documental  sobre como se ha formalizado la Memoria Verifica. Documentos
de las competencias en concrecion de las competencias Planes docentes de las w o at : ”
A _ o el : institucionales
formacion metodologica. profesionales en objetivos de asignaturas.
aprendizaje.

FASE 2. Identificacion delas

tividades d Recoger de manera sistematica la Rejillas rellenadas por todo el
actividades de o . : :
. diversidad de actividades que se profesoradoimplicado en los
aprendizaje en cadauna R . ~

hacen dentro y fuera del aula cinco equipos docentes (n=17).

de las asignaturas. EQUIPOS

DOCENTES

FASE 3. Intercambio de

. Ejemplificar un mapa de
experiencias y consensuar

actividades de aprendizaje e

la complejidad y ) )
identificar contenidos y

Grupos de trabajo.
secuencia de las

habilidades que Llevan implicitas
actividades de aprendizaje

FASE 4. Identificacion de

. o Saber la opinion y valoracion
actividades basicas en la :

sobre la adecuarin, pertinencia

y utilidad de las actividades de
competencias desde la . (n=121 68,4% de la cohorte)

. aprendizaje.
vision del alumnado I !

Cuestionario de opinion del

adquisicion de alumnado

Alumnos

Figura 2. Fases de la investigacion.

A partir de la informacion obtenida de los 17 docentes implicados en la docencia de las
asignaturas del itinerario de investigacidon educativa se ha identificado un total de 43
actividades distribuidas de forma desigual por asignaturas en funcién del nimero de
créditos y horas semanales de docencia (cuatro horas las obligatorias y dos las
optativas), asi como su relacion con los objetivos de aprendizaje definidos en cada una
de ellas. Del analisis de todas las actividades de aprendizaje (Grafico 1) se desprenden
algunas conclusiones:

e Existe una predominancia de actividades que tienen lugar en el aula y con una
implicacion de todo el grupo-clase o en pequenos grupo. Las actividades de
caracter individual son escasas.

e Aparece un amplio abanico de tipologias de actividades de aprendizaje segun el
nivel de dominio: tareas que van desde los niveles basicos (conocimiento-
comprension) hasta los niveles mas complejos (sintesis y evaluacion).

O En la asignatura obligatoria “Teoria y prdctica de la investigacion
educativa” (primer curso) mayoritariamente se programan actividades
de tipo memoristico y de comprension y se realizan con el grupo-clase.

0 En las asignaturas de caracter mas instrumental (“Instrumentos y
estrategias de recogida de informacion” y “Estadistica aplicada a la
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investigacion educativa”) las actividades tienen un enfoque mas
prdactico y especifico en el andlisis y recogida de informacién tanto a
nivel individual como grupal.

0 En las asignaturas optativas las actividades son participativas y

aplicativas a partir de casos reales y concretos con tareas individuales o
por parejas.

e En todas las asignaturas aparecen una serie de actividades de aprendizaje
comunes y propias del contenido metodoldgico (analisis de articulos, busqueda
bibliografica, presentacion de investigaciones reales por parte de expertos,
analizar informaciodn, etc.), ademas de actividades de repaso de contenidos, de
reflexion personal y grupal.

e la identificacion de las actividades que aparecen de forma constante en todas
las asignaturas permite, tras un intercambio de experiencias de los diversos
equipos docentes implicados, establecer niveles de complejidad en funcién de
la secuencia curricular.

A partir de la descripcidn de las actividades de aprendizaje por asignaturas, se elabora
un cuestionario ad hoc que permite recoger la opinién del alumnado con caracter
retrospectivo en relacidn a la satisfaccidon y percepcién de utilidad de cada una de ellas
en funcion de la asignatura donde se ubica; también se recoge la opinidén en relacion a
la contribucion de la asignatura en la adquisicion de las competencias metodoldgicas.

En general, existe una coincidencia en las opiniones en cuanto a considerar bastante
utiles todas las asignaturas del itinerario de investigacion educativa en la adquisiciéon
de las competencias del titulo en relacién a) al conocimiento y utilizaciéon de las
herramientas propias del diagndstico, evaluacién y analisis (“elementos bdsicos”), b) la
recogida e interpretacion de los datos relevantes para emitir juicios reflexivos
(“herramientas especificas”) y por ultimo c) llevar a cabo estudios prospectivos
(“investigar”).

A nivel de actividades de aprendizaje, el estudiante valora mas positivamente aquellas
gue son de cardcter aplicado y grupal y que simulan un caso real de investigacidon
educativa. Destacamos de entre todas ellas: elaborar un proyecto de investigacion (en
la asignatura de primer curso), disefiar y aplicar un instrumento de recogida de
informacién e interpretar los datos (asignaturas de segundo curso) y simular una
investigacion (en asignaturas optativas).
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Valoracionde la utilidad de las asignaturas en la adquisicion de
las competencias profesionales

1 2

3

4 5

Teoriay pratica de la investigacion educativa (n=119) “

Estadistica aplicada a la investigacion educativa (n=119)
Instumentos y estrategias de recogida de informacion...
Resolucion de problemas a través de la investigacion ...

Informatica aplicada a la investigacion educativa (n=19)

Informética aplicada a
lainvestigacion

Resolucién de
problemas a través de

Instumentos y
estrategias de

Estadistica aplicada a
lainvestigacion

Teoriay pratica de la
investigacion

educativa (n=19) la inveAstigacién X recoglida de educativa (n=119) educativa (n=119)
educativa (n=24) informacion (n=119)
M Elementos baésicos 5,37 4,96 5,14 4,96 5,18
M Herramientas especificas 5,58 4,71 5,24 5,05 5,04
Investigar 5,26 4,75 5,17 4,73 5,19
BETOTAL 5,4 4.8 5,18 491 5,13

Grdfico 1. Valoraciones medias de la utilidad de las asignaturas en relacién a las competencias
del titulo (escala de valoracion de 7 puntos).

Conclusiones

La triangulacion de la informacion ha permitido identificar aquellas actividades de
aprendizaje que segun su grado de complejidad y profundidad en funcion de la
secuencia curricular han ayudado a adquirir mejor las competencias profesionales de
caracter metodoldgico definidas en el titulo (se parte de actividades de aprendizaje
sencillas en los primeros cursos a actividades mas complejas a medida que se avanza
en la formacion). La informacidn resultante ofrece un amplio mapa de actividades
comunes y especificas en el marco de la formacidn de la investigacién educativa. Los
resultados refuerzan la hipotesis de partida y dan consistencia a una vision de
superacion de la fragmentacién de la formacidn por asignaturas en el analisis y estudio
de las competencias profesionales.

A partir de esta investigacion los profesores implicados estan inmersos en un proceso
de reflexion didactica que derivard a una mejora a nivel inter/intra de los equipos
docentes. El plan de accién consistird en eliminar actividades de aprendizaje poco
significativas en la formacion y reforzar las que han destacado como las mas utiles y
satisfactorias.
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