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RESUM

La narrativa és una practica reflexiva que permet (re)pensar i atribuir sentit a les
experiéncies i comprendre la complexitat dels processos d’ensenyament i aprenentatge
de llenglies. L'objectiu d’aquest estudi és analitzar les creences de dos mestres en
formacio inicial sobre la construccié del repertori linglistic i indagar sobre la seva
projeccio en les futures practiques docents. L’articulacio de les creences es fa a partir de
narratives multimodals, a través de dos recursos metodologics: el relat de vida linguistica
i la narrativa visual. Es tracta d’'una investigacié qualitativa-interpretativa en la qual

s’explora I'eficacia d’aquesta eina metodolodgica.

L’estudi mostra que hi ha creences molt arrelades i d’altres més susceptibles de
desestabilitzar. Entre les primeres destaquen: que I'aprenentatge de llenglies es duu a
terme a través d’experiéncies socials compartides i que s’estableixen relacions entre
llengua, cultura i identitat lligades a les formes d’aprenentatge, pensament i Us de les
llenglies. Les creences que s’han desestabilitzat estan relacionades amb el model
tradicional d’ensenyament i aprenentatge de llenglies, que parteix de l'existéncia d’'un
“parlant ideal” que té com a objectiu assolir el domini d’'una llengua. A partir de la
narrativa, els subjectes han construit nous marcs interpretatius sobre l'educacio en
llenglies; aixi, el focus que hi havia sobre el domini d’una llengua s’ha desplagat cap a la
noci6 de desenvolupament del repertori linglistic. Les narratives multimodals han

esdevingut un recurs efica¢ per reconstruir les experiéncies i mobilitzar les creences.

Els processos reflexius de metacognicié han fet possible atribuir sentit a les experiéncies i
mobilitzar i, en alguns casos, desestabilitzar creences sobre la construccié del repertori
linglistic i 'ensenyament i aprenentatge de llengues. Aquestes creences vinculades a la
practica docent guien les actuacions a l'aula, per la qual cosa la seva articulacié permet

considerar altres formes d’educacioé en llenglies i contribuir a la construccié de la identitat.

Paraules clau: practica reflexiva, creences, narratives multimodals, repertori linguistic,

ensenyament i aprenentatge de llengties.



RESUMEN

La narrativa es una practica reflexiva que permite (re)pensar y atribuir sentido a las
experiencias y comprender la complejidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje
de lenguas. El objetivo de este estudio es analizar las creencias de dos maestros en
formacion inicial sobre la construccion del repertorio linglistico e indagar sobre su
proyeccion en las futuras précticas docentes. La articulacién de las creencias se lleva a
cabo a partir de narrativas multimodales, a través de dos recursos metodologicos: el
relato de vida linglistica y la narrativa visual. Se trata de una investigacion cualitativa-

interpretativa en la que se explora la eficacia de esta herramienta metodolégica.

El estudio muestra que hay creencias muy arraigadas y otras mas susceptibles de
desestabilizar. Entre las primeras destacan: que el aprendizaje de lenguas se realiza
mediante experiencias sociales compartidas y que se establecen relaciones entre lengua,
cultura e identidad ligadas a las formas de aprendizaje, pensamiento y uso de las
lenguas. Las creencias que se han desestabilizado estan relacionadas con el modelo
tradicional de ensefianza y aprendizaje de lenguas, que parte de la existencia de un
“hablante ideal” que tiene como objetivo alcanzar el dominio de una lengua. A partir de la
narrativa, los sujetos han construido nuevos marcos interpretativos sobre la educacion en
lenguas; de este modo, el foco que habia sobre el dominio de una lengua se ha
desplazado hacia la nocion de desarrollo del repertorio linglistico. Las narrativas
multimodales han sido un recurso eficaz para reconstruir las experiencias y movilizar las

creencias.

Los procesos reflexivos de metacognicion han posibilitado atribuir sentido a las
experiencias y movilizar y, en algunos casos, desestabilizar creencias sobre la
construccion del repertorio lingtistico y la ensefianza y aprendizaje de lenguas. Estas
creencias vinculadas a la practica docente guian las actuaciones en el aula, por lo que su
articulacion permite considerar otras formas de educacion en lenguas y contribuye a la

construccion de la identidad.

Palabras clave: préactica reflexiva, creencias, narrativas multimodales, repertorio

lingUistico, ensefianza y aprendizaje de lenguas.



ABSTRACT

Narrative is a reflective practice that allows people to (re)think and to give a sense to the
experiences and to understand the complexity of language teaching and learning
processes. The aim of this study is to analyse beliefs about the construction of the
linguistic repertoire that have two teachers in training and looks into its projection in their
future teaching. The data collection is done through multimodal narratives, using two
methods: linguistic life story and visual narrative. It is a qualitative-interpretative research

that explores the efficacy of this methodological tool.

The study proves that there are rooted beliefs and other beliefs that are more susceptible
to be destabilized. Regarding the first type, it should be pointed out that language learning
is carried out through social experiences and that there are relations between language,
culture and identity, which are connected to the different ways of learning, thinking and
using a language. The beliefs that have been destabilized are related to the traditional
model of language teaching and learning, since part of its ideas is the existence of the
“ideal speaker” who has the aim of achieving proficiency in a language. Through narrative,
the subjects have built new interpretative frameworks about language education. The
focus on proficiency in a language has been displaced by the notion of linguistic repertoire
development. Multimodal narratives have been an effective method to rebuild experiences
and to mobilize beliefs.

The reflective processes of metacognition have permitted to give a sense to the
experiences and to mobilize and, sometimes, destabilize some beliefs about the
construction of the linguistic repertoire and language teaching and learning. These beliefs
related to teaching activities influence and guide the actions and behaviour in the
classroom, so its expression allows teachers in training to consider other ways of

language education and contributes to the construction of their identity.

Key words: reflective practice, beliefs, multimodal narratives, linguistic repertoire and

teaching and learning languages.



1. INTRODUCCIO

La narrativa com a practica és essencial per prendre consciéncia de les creences
construides social i culturalment, amb la finalitat de mobilitzar-les i fer-les evolucionar.
Narracié prové del llati “narro”, que vol dir explicar alguna cosa que se sap, que s’ha
viscut. La narracio permet atribuir sentit a les experiéncies, ja que fa possible preservar la
memoria, i aixi connectar el passat amb el present i projectar-lo cap al futur. Narrar és
una activitat social que forma part de la comunicacio, tot i que la seva importancia sovint
és ignorada. Malgrat aix0, la literatura sobre creences en qué s'utilitza la narrativa ha
demostrat que juga un paper clau en I'establiment de la cohesio social, la construccié de

la identitat personal i el desenvolupament de les habilitats professionals.

El caracter pragmatic de la narrativa a les activitats diaries fa que tingui un paper destacat
a I'escenari educatiu, en el qual té una funcié comunicativa i un significat social i personal.
Les experiéncies prévies relacionades amb I'educacié sén tan rellevants o més que la
formacio inicial en la construccié de la identitat docent. La capacitat de narrar no només
és alguna cosa que es fa, sind també quelcom que es posseeix. L'activitat de narrar

constitueix el jo: som histories, les histories sén nosaltres.

Aquest estudi sobre creences fet a partir de I'analisi de narratives multimodals permet
conéixer les experiéncies d’aprenents de mestre relacionades amb la construccié del
repertori linguistic, i també la projecci6 al futur de les possibles implicacions del sistema
de creences en les seves practiques docents. En definitiva, en aquesta recerca la
narrativa esdeve una activitat reflexiva que fa possible (re)pensar i comprendre la propia

vida linguistica i la complexitat dels processos d’ensenyament i aprenentatge de llengies.
2. JUSTIFICACIO

L’apropament a aquesta tematica es basa en l'experiéncia viscuda mentre impartia
docéncia al Grau en Educacio Primaria de la Universitat de Barcelona. La practica docent
em va fer adquirir consciéncia sobre la necessitat de fer recerca al voltant del pensament
del professorat en formacio inicial en relacié al procés d’ensenyament i aprenentatge de
llenguies. L’intercanvi amb els estudiants em va generar inquietuds sobre la influéncia de
les experiéncies personals relacionades amb la construccié del repertori linguistic en els

processos d’ensenyament i aprenentatge de llengues.

Durant la meva docéncia al grau, em vaig adonar que és necessari integrar dins de la
formacio inicial oportunitats de narrar la propia vida linguistica, per les seves implicacions
en la construccio de la identitat. Per aix0, en el si de I'assignatura vaig introduir espai a la
practica reflexiva i introspectiva, per tal que els estudiants articulessin les seves

experiencies i confrontessin i desestabilitzessin les propies creences.



El procés viscut i els resultats aconseguits per mitja d’aquesta activitat van ser els motius
pels quals vaig decidir realitzar una investigaci6 que em permetés arribar a una
comprensio més profunda de com les experiéncies personals dels aprenents de mestre
influeixen en la construccié de les propies creences sobre 'ensenyament i aprenentatge

de llenglies i en la projeccié d’'aquestes en les seves futures practiques educatives.

3. MARC TEORIC
3.1. LA INVESTIGACIO BIOGRAFICA-NARRATIVA EN EDUCACIO

En el camp educatiu, la narrativa va ser introduida per Schumanns (1977) i Bailey (1980)
amb la finalitat d’entendre com els estudiants atribuien sentit a les seves experiéncies. En
'ambit de les ciéncies socials, la narrativa va ser tractada per primera vegada de la ma de
Riessman (1993) i, més concretament, en el camp de la linguistica aplicada a través
d’autores com Pavlenko (2007) i De Fina i Georgakopoulou (2008 i 2011).

Segons Toolan (2001 a Barkhuizen, 2013: 3), la narrativa és el procés de relatar histories
0 experiéncies distants en termes d’espai i temps, a través d’un narrador a una audiéncia.
La narrativa €s una activitat social (narrador-audiéncia) i cognitiva (atribucié de sentit a
les experiencies) que esta immersa en les practiques socials i que s’expressa a través de
diferents formes de comunicacié. La seva riquesa rau en el fet que proporciona tres tipus
d’'informacié interconnectats (Pavlenko, 2007: 165): la de la realitat del subjecte, la de la

vida real i la de la realitat del text.

L’individu es construeix en el seu entorn a través de I'is del llenguatge i la consideracié
de marcs interpretatius socialment construits. Per aquest motiu, tota persona necessita
narrar i narrar-se, per tal de prendre consciéncia del significat de les seves accions i
decisions. Aixo significa que l'orientacid i situacié de I'individu no sén estatiques i que, per
tant, estan subjectes a una historia que pren sentit quan és narrada. Segons Hernandez i
Sancho (2013: 12), la perspectiva de la formacié (auto)biografica permet servir-se dels

relats d’experiencia com a base pel desenvolupament professional.

La persona construeix la seva identitat, tenint en compte que sempre esta dibuixant la
seva trajectoria vital, la qual requereix una comprensié narrativa. D’acord amb Ricoeur
(1995a: 39), l'accio significativa és un text a interpretar i el temps huma s’articula de
forma narrativa. Narrar és interpretar, ja que comporta I'autoconsciéncia respecte la
propia experiencia i sempre hi ha una perspectiva des de la qual es narra. Les narracions
de la realitat no s6n completes, és a dir, mai esgoten la realitat, en tant que qualsevol
narracié sempre resta oberta a una nova interpretacié (Palou i Fons, 2013: 6). Quan el
subjecte narra la seva trajectoria vital situa unes fites concretes. La investigadora ha de
tenir 'habilitat de localitzar les més significatives del relat, perqué sén les que permeten

(re)construir i negociar la identitat de I'individu i donen sentit a les seves experiéncies.
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Aquest estudi s’emmarca dins de la investigacié biografica-narrativa que és una
perspectiva de la investigacié educacional, i no homés una metodologia qualitativa. Les
narratives sén espais de reinterpretacié de les propies experiéncies en vista de nous
marcs de referencia (Bolivar, Domingo i Fernandez, 2001: 18). Per dur a terme la
investigacio narrativa és necessari fer una doble descripcio, en tant que s’ha de retratar la
realitat interna del subjecte i, al mateix temps, aquesta realitat unica i singular s’ha

d’inscriure en un context extern, el qual aporta sentit a la realitat viscuda.

Des de la perspectiva etnosociologica, Bertaux (2005: 9-12) diferencia entre “historia de
vida” (life history), que és la historia viscuda per una persona, i “relat de vida” (life story),
que és el relat de tota o una part d’aquesta historia que es fa a peticié d’'un investigador
amb una finalitat concreta. La caracteristica principal dels relats de vida és la de voler
constituir un intent de descripcié de l'estructura diacronica del recorregut vital. El subjecte
articula i atribueix sentit a les seves experiencies i, a la vegada, al context social on van
tenir lloc. Per tant, els relats de vida fan possible I'estudi d’activitats especifiques

(microcosmos) que tenen lloc a un mon social concret (macrocosmos).
3.2. LANARRATIVA i LES CREENCES

Els aspectes mencionats estan relacionats amb I'analisi Bakhtinia (1982), ja que aquest
autor parla de la influéncia de les diferents veus i posicions dels altres en I'aprenentatge
d’habilitats linglistiques. En recerca sobre creences, aquests conceptes s’utilitzen com a
eines metodologiques per focalitzar I'atencio en el qué i el com s’expressa el subjecte,

tenint en compte que les experiencies que narra sén multi-veus.

Les creences no només sdn sobre alguna cosa i existeixen en el si de la relaci6 amb
guelcom, sind que també poden ser mediades per altres. En aquest sentit, sén resultat
dels processos d’interaccio en els quals I'individu esta immers al llarg de la vida. Per aixo
diem que no sbn estatiques, sind susceptibles a evolucionar, per tant, dinamiques en
relaci6 a l'ampliaci6 o modificacié dels contexts d’interaccié. Els discursos de les
persones estan lligats als discursos de la societat, per la qual cosa les creences sén
polifoniques (Bakhtin, 1982). Aixd fa que siguin interdiscursives, sobretot a I'emprar i

escollir paraules dites o pensaments formulats per altres.

Les creences sobre la construccio del repertori linguistic poden tenir veus i punts de vista
individuals, socials i institucionals (Dufva, 2006: 138) i aquestes poden expressar-se en
diferents creences d’un mateix subjecte o0 poden coexistir en una mateixa creenca. A
través del llenguatge vinculat a I'educacio, el curriculum, els temaris i les practiques
docents, la comunitat educativa construeix discursos polifonics. A les narratives de
practiques en situacid, els mediadors de les creences son altres significatius, com ara la

familia, el professorat i les amistats; o bé elements no humans, com els media.



Les creences son complexes i es troben en constant procés de re-negociacié. A més,
estan ancorades a esdeveniments del passat, persones que han esdevingut altres
significatius, llocs i situacions, lectures i mitjans de comunicacio, entre d’altres. Quan
lindividu verbalitza els seus records té I'oportunitat de modificar les seves perspectives
sobre allo que esta narrant. Les creences son articulades a cada moment, perdo és
necessari prendre’n consciéncia i expressar-les, ja que aixi, a través de I'escriptura del

“jo” o la representacié visual, la persona s’escoltara a si mateixa i reflexionara.

De tot plegat se'n desprén que el relat de vida linglistica i la narrativa visual son
instruments que permeten a la investigadora adquirir coneixements practics
d’experiéncies viscudes en primera persona pel subjecte i dels contexts (Bertaux, 2005:
21) on aquestes s’han desenvolupat (dimensié social de I'experiéncia). D’acord amb
Ricoeur (1995b: 994-1002), pensar en l'individu en funcié de la identitat narrativa atorga
una gran importancia a les histories personals en la seva construccié identitaria, aixi com

també en la projeccio de la seva identitat a I'esfera social (identitat professional).

D’aquesta manera, s’emfatitza el caracter mediat d’aquestes histories, que estan
produides a linterior de determinades practiques socials, com ara les practiques
educatives. El relat permet connectar els trets permanents i canviants de la historia vital a
través de la seva funcié mediadora. El subjecte és, per tant, lector i escriptor de la propia
vida, tenint en compte que la seva identitat no és estable, sind que esta en construccid,
canvi i evolucié permanent. La propia identitat narrativa és refigurada per I'aplicacié
reflexiva de les configuracions narratives, de tots els relats tant historics com de ficcié
transmesos per la cultura que incideixen en la construccié de la propia narraci6 vital. La
vida és un teixit d’histories narrades (Ricoeur, 1995b: 998). El relat de vida es constitueix
per una successio de rectificacions sense fi aplicades als relats previs, la qual cosa
implica que la narracié es faci i es desfaci continuament, de manera que aquesta mai
acaba. La narracié es converteix en una provocacio per ser i fer d’'una altra manera, ja

que indueix a una nova valoracié del mén i d’'un mateix.
3.3. LA NARRATIVA INTROSPECTIVA i ELS PROCESSOS DE REFLEXIO

En aquesta recerca, s'utilitza la narracié de caracter introspectiu (Martuccelli, 2013 a
Tresserras i Palou, 2013: 2), la qual se centra en I'analisi de les experiéncies personals i
ofereix una visio interior vinculada a la relacio dels individus amb les llengies. Segons
Pineau i Le Grand (1993 a Palou i Fons, 2011), els relats de vida linguistica permeten
expressar a un receptor la propia experiéncia personal, és a dir, posar el “jo” en escena
amb un propaosit concret. Es tracta que el subjecte identifiqui i expliciti relacions entre els

diferents fets i esdeveniments del seu recorregut vital linguistic de manera narrativa. Les
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manifestacions escrites i singulars de I'aprenent de mestre (microrespostes) remeten a

grans preguntes (macropreguntes), en tant que €s un actor social.

Reflexionar és fer que el pensament torni sobre ell mateix per apartar-se de les
interpretacions més immediates i provocar ruptures amb el sentit comu. Els texts
reflexius, d’acord amb Palou i Fons (2011), sén recursos metodologics que afavoreixen el
retorn al pensament sobre si mateix. Mitjancant la narracié els subjectes duen a terme
una confrontaci6 amb ells mateixos a través del llenguatge, articulant el seu passat i

avancant cap al futur, de manera que creen un espai on conviuen I'existéncia i la reflexié.

En aquest treball, el “jo” s’expressa a través d'una narracié escrita i visual amb un
proposit concret. La narraci®6 com a forma per descriure lI'experiéncia personal és
adequada, tenint en compte que parteix d'un estat d’indeterminacié inicial que es
transforma a partir de la successié de fets que presenten uns esdeveniments i les seves
conseqiiéncies. Gracies a les relacions que s’estableixen entre els antecedents i les
consequencies, la narracio atribueix sentit a 'experiéncia (Palou i Fons, 2011). Quan el

“jo” retorna sobre allo que fa i sobre alldo que pensa afavoreix la metacognicio.
3.4. ESFERA MULTIMODAL i LES NARRATIVES VISUALS

En aquest estudi, a més dels recursos linguistics (relat), també s’utilitza un altre recurs
semiotic: la narrativa visual. En consequéncia, la naturalesa multimodal de les dades
(verbal i visual) fa que s’obtinguin formes d’expressid, experiéncia i atribucié de sentit
diverses. Per aix0, els dos tipus de dades narratives (verbals i visuals) han de ser

complementades i contrastades durant I'analisi.

La noci6é de narratives s’ha ampliat en termes de modes i significats: pot ser escrita, oral o
visual (entrevistes, relats escrits, dibuixos, videos...); o bé multimodal, és a dir, la
combinacié de text i imatge (Kalaja, Dufva i Alanen, 2013: 2). Les produccions
multimodals tenen I'avantatge d’explicitar esdeveniments que, en ocasions, no poden ser
narrats en paraules. En concret, s’examinen les narratives de dos subjectes, no nomeés
com a persones que usen el llenguatge verbal, siné també com a individus que mobilitzen

els seus recursos semiotics.

Tenint en compte la distincié que fa Riessman (2008: 145, a Kalaja, Dufva i Alanen, 2013:
2-3) entre narratives fetes (made narratives), com ara collages i dibuixos, i trobades
(found narratives), tals com fotografies i quadres, cal puntualitzar que en aquest estudi
nomeés s’analitzen narratives elaborades (made narrative) pels futurs mestres. En el cas
concret de la narrativa visual (Riessman, 2008: 145), el focus d’analisi esta en la historia

de les imatges produides, en les imatges en elles mateixes i en com son llegides.
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Les relacions entre les narratives visuals i I'esfera social son evidents, ja que plasmen
representacions socials culturalment construides, entre les quals sempre n’hi ha de
dominats que s’han adquirit a I'ambit familiar, escolar o professional. El fet de viure
experiéncies en aquests escenaris i de participar en practiques socials contribueix a
l'expansié dels imaginaris col-lectius, els quals impregnen les creences dels individus i
influeixen en la seva forma d’afrontar la construccié del repertori linglistic (Perregaux,
2011: 29). En aquesta direccio, a les narratives visuals es relacionen els dibuixos amb els

imaginaris socials presents en els seus processos de socialitzacio i formacio.

La manera de parlar sobre la narrativa visual és diferent de la narrativa verbal, perqué
també ho son les convencions que hi ha al darrera de cada una. Les influéncies de les
representacions visuals sén l'art i els media; en canvi, les dels codis verbals sén els
géneres discursius i els discursos a qué el subjecte esta exposat (Kalaja, Dufva i Alanen,
2013: 22). Segons Bakhtin (1982), les convencions no viuen a la memoria individual o a la
psique col-lectiva, sind que sén mediades o reciclades a través de formes concretes, com
ara I'us d'una llengua. Aix0 significa que les convencions estan presents a les

produccions en un procés no necessariament conscient i reconegut pels agents.

A través de l'estructura conceptual de les narratives visuals els aprenents de mestre
posen en joc procediments simbolics sobre els seus significats i el seu “jo”, de manera
que es produeix una interaccio entre I'expressio d’ell com a productor de la imatge i del
seu punt de vista de la narrativa visual produida. En elles, I'atencio esta focalitzada en la
manera com els diferents components del dibuix es relacionen entre ells, per tal d’oferir
una instantania d’'una situacié o el panorama d’'un moment particular (Kalaja, Dufva i

Alanen, 2013: 4), lligat a la relacio6 del subjecte amb les llengues.
3.5. EL CONCEPTE “CREENCES” A LA INVESTIGACIO EDUCATIVA

L’ensenyament entés com a activitat de pensament, en qué el professorat construeix les
seves teories sobre 'ensenyament (Borg, 2003), ha empés els investigadors a fer recerca
sobre creences en I'ambit educatiu, sobretot en el camp de la didactica focalitzada en els
docents. Es fonamental explorar les seves creences i el paper central que juguen en els
processos d’ensenyament i aprenentatge (Woods, 2006: 201). D’aquests estudis destaca
la falta de consens sobre el concepte “creences” (Borg, 2003 i Woods i Cakir, 2011), el
qual comporta una confusié terminologica (teories, concepcions, pensaments, creences,

representacions, coneixements o sabers).

Cambra (2000) fa Us del concepte CRS, sistema format per creences, representacions i
sabers. En aquest cas, creences fa referéncia a les proposicions cognitives no

necessariament estructurades de la dimensio personal; les representacions sén
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proposicions cognitives, no sempre estructurades, de la dimensi6 social; i els sabers sén
estructures cognitives relacionades amb aspectes del procés d’ensenyament i
aprenentatge acceptades a nivell social. No obstant aix0, aquesta autora afirma que els
tres conceptes estan relacionats i que s’articulen formant un continuum amb

solapaments.

Altres autors, com ara Woods (2006: 205), expliguen que sén conceptes associats, els
quals impliqguen el desenvolupament d’estructures dinamiques i comprensives dels
fenomens en els diferents contexts en que es posen en joc. En concret, aquest autor
parla dels BAK as an integrated network of beliefs, assumptions and knowledge, és a dir,
interrelaciona creences, pressuposicions i coneixements. Des de la seva perspectiva, la
distincié d’aquests conceptes només es pot efectuar en un context particular, a través del
plantejament d’una pregunta empirica, la resposta de la qual s’'obté com a resultat de la
recerca i no a priori. Es tracta més d’un procés negociat i interpretatiu que d’unes entitats
(Woods i Cakir, 2011: 384).

Les creences (Gabillon, 2012: 192-196) tenen les seglents caracteristiques: estan
contextualitzades i es construeixen a través de la interaccié social; tenen una dimensié
personal i una altra cultural i social, la segona de les quals és més resistent al canvi; es
mantenen implicites (inconscients) o es manifesten de forma explicita o tacita (conscient);
s6n un marc de referéncia (caixa d’eines) que permet afrontar la complexitat de la tasca
docent de desenvolupar la competéncia comunicativa dels estudiants; encara que son
resistents al canvi, poden esdevenir dinamiques i evolucionar a través de noves
experiéncies socials; son complexes (creences base i perifériques) i sistematiques, les
estructures cognitives dels mestres s’organitzen en xarxes de creences que guien les
seves accions docents; i son sintesis dels sabers que provenen de diferents camps, és a

dir, sén ecléctiques i, a més, inclouen coneixements practics i teorics.

Els factors que incideixen en el desenvolupament de les creences (Gabillon, 2012: 191)
de major a menor impacte sén: la propia experiéncia com a aprenent; la formacié inicial
de mestres; les experiéncies viscudes durant la practica docent; la interaccié social, per
exemple, amb companys de docencia; i les lectures relacionades amb les activitats
d’ensenyament i aprenentatge de llengiies. Les creences dels mestres profundament
arrelades vinculades al seu passat com a aprenent tenen una incidencia major en la seva
actuacié docent, que una metodologia particular que van aprendre durant el grau
universitari o cursos de formacié de postgrau. La informaci6 teorica de les experiéncies

de formaci6 superior sén utilitzades, simplement, per confirmar les seves creences.

Els sistemes de creences son complexos i dinamics, tenint en compte que no totes les

creences son igual d’'importants en els processos de presa de decisions. Existeixen unes
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creences base (core beliefs), que sbén forca influents, dominants, resistents, socials,
explicites i sistematiques; i unes creences periféeriques (peripheral beliefs), que estan
subordinades a les creences base i que sén més diverses, variables, personals, implicites
i complexes (Gabillon, 2012: 195-199).

La reconstruccié i mobilitzacié de les creences del professorat s’aconsegueix a traves de
la creacid de nous contexts i mitjancant la interaccié social (Alanen, 2006: 58). Les
creences dels subjectes no només son situades, sin6 també dinamiques i multi-veus
(inter i intra-individuals). Qualsevol dada (verbal o visual) de les narratives ofereix
informacié d’aspectes importants, perd mai sén la veritat completa, perqué no son
conceptualment possibles. Per tant, en aquest estudi s’aporten idees significatives dels
sistemes de creences de futurs mestres pel que fa a la construcci6 del repertori linguistic,
i es deixa la porta oberta a altres interpretacions fruit d’'una narracié que, com l'articulacié

del sentit de la vida i la construccio de la identitat, sempre continua.
4. OBJECTIUS i PREGUNTES D’INVESTIGACIO
L’objectiu general d’aquest treball fi de master és:

Analitzar les creences de mestres en formacio inicial sobre la construccié del
repertori linguistic, a partir de larticulacié de les seves experiéncies mitjangant

narratives multimodals.
Els objectius especifics son:

1. Examinar les relacions entre les creences del relat de vida linglistica i de la

narrativa visual, pel que fa a la relacié dels subjectes amb les llengies.

2. Explorar l'eficacia de les narratives multimodals (escrites i visuals) com a recurs

metodologic per mobilitzar creences sobre la formacié del repertori linguistic.

3. Identificar la projeccié de les creences d’aprenents de mestre al voltant de

'ensenyament i aprenentatge de llenglies en les seves futures practiques docents.
Els interrogants dels quals parteix aquest estudi sén els seglents:

- Quines creences articulen, a través de processos de reflexid, mestres en formacio

inicial al voltant de la construccio del repertori linguistic?

- En quina mesura les narratives multimodals sén un recurs metodologic eficac per

mobilitzar les creences dels futurs mestres?

- Com els subjectes projecten les seves creences sobre l'ensenyament i

aprenentatge de llengues en les futures practiques docents?
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5. METODOLOGIA

El paradigma d’investigacid en el qual s’emmarca aquesta recerca és el qualitatiu-
interpretatiu, ja que s’introdueix a dins de la investigacio biografica-narrativa en educacio.
S'utilitzen dos métodes de recollida de dades: el relat de vida linguistica i la narrativa
visual. Aquest tipus d’eines d’obtencié de dades fa possible entendre com els mestres en
formacio inicial utilitzen les seves creences per guiar les futures actuacions a l'aula. Les
narracions s’han fet en la seva L1, perqué, segons Pavlenko (2007: 171), el més adequat
és narrar els esdeveniments en la llengua en qué es van viure, tenint en compte que aixo

els hi proporciona major intensitat emocional i precisio.

En concret, s'utilitza la narracié de caracter introspectiu (Martuccelli, 2013 a Palou i
Tresserras, 2013) per relatar la relacioé dels individus amb les llengles. El relat de vida
linglistica que escriuen els futurs mestres és un text centrat en la construccio del propi
repertori linguistic i de les situacions d’us de les llengiies que el composen. Es parla de
relat en tant que ha estat sol-licitat per una investigadora i perqué permet entrar en dialeg
amb alldo que té significat pel subjecte, és a dir, amb la seva manera de construir la
identitat. A més, s’explicita el tipus de relat, “de vida linguistica”, ja que I'émfasi recau en
com la persona se situa en relacié a 'ensenyament, aprenentatge i Us de les llengles. A
l'interior de la narracié s’inclouen tematiques com ara les llengies que coneix, la manera
com s’han aprés, entre d’altres. Per a la narrativa visual es va demanar als aprenents de
mestre que representessin dins d’'una forma humana les llenglies amb qué interactuen i

gue interpretessin el dibuix de forma escrita.

Les narratives multimodals s’examinen i interpreten a través de l'analisi del discurs
(verbal i visual), a partir de tres tipus d’enfocaments tedrics complementaris (Pavlenko,
2007: 171): el cognitiu, que entén la narrativa com a sistema creador de significat i com a
evidencia de la forma amb qué les persones comprenen els esdeveniments (Bruner,
1990); el textual, que l'interpreta com a interaccio creativa de diverses veus i discursos i
com a evidéncia d’influéncies socials i culturals en la cognicio i autopresentacié humana
(Bakhtin, 1982); i el discursiu, que la concep com a produccio interactiva i orientada i com
a evidencia de la naturalesa co-constructiva dels relats (Kalaja, 1995 i Edwards, 1997). A
més, també s’adopta I'enfocament contextual per analitzar les creences dels mestres en
formacio inicial com a aspectes interdependents amb I'entorn. En aquest tipus d’analisi es

considera important tant “el qué diu” el subjecte com “el com ho diu”.

En conjunt, el corpus de dades esta format pel relat de vida lingulistica i la narrativa visual
de cada subjecte (veure als annexos II-V). El relat escrit és com una pel-licula en quée

s’explica com s’ha construit el repertori linglistic tenint en compte el passat, el present i el
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futur; la narrativa visual és una fotografia que expressa com se sent la persona en relacio
a les llengues en el present; i, per ultim, la projeccié de les creences sobre la construccio
del repertori linglistic cap a les futures practiques docents dels mestres en formacio

inicial permet incidir en el desenvolupament de la seva identitat professional.

Cal assenyalar la diversitat de consignes que s’han utilitzat per activar les experiéncies
dels futurs mestres a I'hora de construir les narratives. Aquestes son de tipus no
direccionals (Bertaux, 2005: 20), ja que afavoreixen la reelaboracié lliure de I'experiéncia
viscuda, per tal d’'obtenir un panorama general de la construccio del repertori linguistic

dels subjectes. Les consignes que se’ls hi van donar estan a 'annex I.

Per a la construccio de les narratives es va procedir de manera que es va donar als
aprenents de mestre un conjunt de consignes sobre el tema per orientar-los en el procés
d’escriptura, pero se’ls hi va dir que tenien llibertat d’escollir sobre qué i com volien
escriure. L'objectiu era assegurar la presencia de la veu dels subjectes. No obstant aixo,
les dades que s’han obtingut surten del dialeg entre aquests i la investigadora, per la qual
cosa la seva veu és present en el procés d’interpretacié. El paper de qui fa I'estudi no és

de mera observadora externa objectiva, sin6 d’algu que també participa.

La investigadora ha de reconstruir els fets, reorganitzar-los i buscar l'ordre diacronic. A
més, ha de relacionar-los mitjangant certes interpretacions, a través de 'encadenament
de causa-efecte per comprendre les relacions entre el context social i les experiéncies
dels subjectes. Per ultim, ha de donar forma de relat a la interpretacié que ha fet de les
dades. Per tant, és una mediadora entre les evidéncies aportades, els seus antecedents

socials i el marc d’interpretacié que construeixen (Hernandez i Sancho, 2013: 13).

Aquest treball es tracta d'un estudi de dos casos. Les caracteristiques principals dels
subjectes son: estudiants de primer curs del Grau en Educacié Primaria de la UB; un de
cada genere; i de 18 i 20 anys. Aquests han estat alumnes de la investigadora a
'assignatura “Iniciacio a la didactica de la Llengua i la Literatura” del Grau, la qual cosa
ha facilitat el contacte entre les dues parts per participar de forma voluntaria a la recerca.
La seva seleccio d’entre tot el grup classe ha estat motivada per la qualitat de les seves

narratives, en relacio als objectius d’aquest estudi.

Per tancar I'apartat de metodologia i prosseguir amb 'analisi, €s imprescindible conéixer
els criteris que s’han utilitzat per a I'analisi del relat de vida linguistica i de la narrativa
visual, que es basen en les aportacions de diferents estudis de Bertaux (2005), Dufva
(2006), Alanen (2006), Kalaja (2006 i 2013), Pavlenko (2007), Melo-Pfeifer i Schmidt
(2012), Gabillon (2012), Barkhuizen (2013), De Fina (2013) i de Palou i Fons (2011 i
2013), aquests ultims basats en els treballs de Deprez (1993) i Kerbrat-Orecchioni (2005).
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L’analisi del relat de vida linglistica se centra en tres dimensions del text: interlocutiva,
tematica i enunciativa (Deprez, 1993 a Palou i Fons, 2011); i també focalitza I'atencié en
les creences que s’han mobilitzat i les zones blanques (dins de la dimensio interlocutiva).
Aquest ultim concepte de Bertaux (2005: 87) fa referéncia als aspectes sobre els quals no
s’ha rebut informaci6. Estudiar el sistema de creences (Gabillon, 2012) significa identificar
el seu tipus, és a dir, analitzar les creences base i periferiques que s’articulen. Aquestes
dimensions que s’expliquen a continuacié estan interrelacionades i emmarcades dins dels
cercles concentrics que formen els diferents nivells contextuals, de manera que

s’estableix un continuum entre dimensions i contextos.

Pel que fa a la dimensi6 interlocutiva i contextual (Pavlenko, 2007), els elements del
discurs que s’estudien sén el marc de participacid, que indica qui es dirigeix a qui; I'is de
la o les llengiies (quines utilitza, si hi ha alternanga de codis i si la llengua es converteix
en un tema); l'organitzacio del discurs, fent émfasi en la seva obertura i tancament; i el

tipus de suport (paper o digital) i d’escriptura (a ma o digital).

En aquesta dimensié també s’analitzen els ambits vitals i les comunitats de practica. La
percepcio de la narrativa com a practica social (De Fina, 2013) condueix a I'exploracié de
les relacions entre els nivells macro i micro del relat, entre el context historic-social i
I'esfera individual del subjecte, per tal d’'observar com la narrativa esdevé una practica
que permet atribuir sentit dins d’'un context particular. Els indicadors que permeten
desxifrar aquests lligams son els seglents: el context social i histdric on s’emmarquen els
esdeveniments de la vida linguistica del subjecte; el tipus d’activitats especifiques
(microcosmos) que tenen lloc en el mon social descrit (macrocosmos); la tensié que es
produeix entre el particular i el general; el paper del plurilingliisme en les relacions entre

els nivells macro i micro; i les convencions socials que apareixen a la narracio.

La dimensi6é tematica o de contingut (Strauss i Corbin, 1990 a Pavlenko, 2007) té com a
objectes d’estudi els temes que es tracten; els indicis i les constel-lacions de paraules que
es classifiqguen segons tres nivells de significat: intrapersonal, interpersonal i
metacognitiu; la valoracié i relacié que estableix I'individu amb les llengiies; i, per ultim, la

influencia de I'estatus de les llengles en la forma en qué la persona les utilitza i pensa.

Per dltim, la dimensié enunciativa (Pavlenko, 2007) se centra en [lanalisi del
posicionament enunciatiu a través de les valoracions, perifrasis verbals, modalitat verbal i
conductes discursives. Altres objectes del discurs que s’estudien sén les persones que
s’inclouen en el text a través dels pronoms i possessius; la situacié del relat en el temps
(distincié entre I'ara i I'abans) i els punts critics (contrast entre el desig i la realitat); la
polifonia del discurs, és a dir, la preséncia de les veus dels altres significatius (Bakhtin,

1982); i I'expressié d’emocions i I'is de léxic valoratiu i elements metaforics. En darrer
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lloc, en aquesta dimensio s’examinen els recursos expressius a través de les categories
d’analisi lexic de Melo (2006 a Melo i Schmidt, 2012: 10): objectes d’aprenentatge i

culturals, objectes afectius, eines de fortalesa i instruments de relacio interpersonal.

Per a l'analisi de la narrativa visual s’han tingut en compte els seguients aspectes:
l'organitzacié de les dades; les formes i elements de la situacido d’interaccio i/o
aprenentatge de llengues; la dimensié contextual; la mobilitzacié del sistema de creences;
altres informacions composicionals; i la interpretacié escrita del subjecte. En primer lloc,
I'estudi de I'organitzacié de les dades de la narrativa visual comporta parar atencié a les
formes de mediacio (Kalaja, Dufva i Alanen, 2013: 5) representades a través del seglents
elements: persones, objectes i context. Al mateix temps, significa observar la distribucid
dels elements del dibuix, el significat que té la situacié de les llengues a les diferents parts

del cos i el grau d’estructuracio de la representacié.

En segon lloc, pel que fa a les formes i elements representats (Melo-Pfeifer i Schmidt,
2012), s’observen quines soén les situacions d’aprenentatge i/o interaccié de llengues i si
son de tipus social o individual. També s’analitzen les formes d’interaccié entre els
individus i els elements de la narracio visual; la representacio de I'estatus de les llenglies;
i els elements metaforics. En tercer lloc, a la dimensié contextual (Pavlenko, 2007) es
para atencio als mateixos elements d’analisi que en el relat de vida linguistica, és a dir, en
els ambits vitals i les comunitats de practica representades (Kalaja, Dufva i Alanen, 2013:

11-12); i les relacions entre el context historic-social i I'esfera individual del subjecte.

En quart lloc, en relaci6 al sistema de creences (Gabillon, 2012), s’analitza el seu tipus
(base o perifériques) i les contradiccions o corroboracions que presenten en contrast amb
les del relat de vida lingiistica. En cinqué lloc, és oportd no oblidar altres informacions
composicionals de pes, com ara I'is o abséncia de color i el seu significat; el tipus de
narrativa visual de Riessman (2008): narrativa feta (made narratives) o narrativa trobada

(found narratives); i la tipologia de suport utilitzat (paper o digital).

En sisé i ultim lloc, s’estudia la relacio entre la interpretacié escrita que fa el subjecte de la
narrativa visual i la representacié objecte d’estudi, de tal forma que primerament la
investigadora fa una primera interpretacié de la narrativa visual sense llegir el text; i,
després, la complementa amb I'atribucié de sentit que aporta el futur mestre en relacié a
allo que ha representat. Per acabar, igual que a l'analisi del relat escrit, s'utilitzen les
categories léxiques de Melo (2006 a Melo i Schmidt, 2012: 10) per analitzar els recursos

expressius del text.
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6. ANALISI, PRESENTACIO i DISCUSSIO DE RESULTATS
6.1. ANALISI
6.1.1. Subjecte 1 (futura mestra): Analisi del relat de vida linguistica

La dimensio interlocutiva i contextual de I'analisi mostra com, al llarg del relat de
vida lingulistica, la llengua es converteix en un tema, ja que el subjecte narra la
construccié del seu repertori linglistic. El discurs es divideix en deu paragrafs que,
aproximadament, coincideixen amb els blocs tematics, tot i que a dins d’aquests hi ha
subtemes. De la seva estructura cal destacar que a I'obertura se situa en el passat i
introdueix el tema del relat; en canvi, en el tancament es projecta cap al futur per
expressar les seves expectatives pel que fa a I'assignatura del grau universitari en qué

s’emmarca I'elaboracié d’aquest text i en relacié a la seva futura tasca docent.

En aquesta dimensi6é s’analitzen els ambits vitals que apareixen a la narracid, que sén el
familiar, I'académic (escolar i universitari) i el ludic (amistats). En sintonia amb els ambits,
les comunitats de practica que hi ha son: la comunitat immediata (familia i amistats), la
comunitat educativa (escolar i universitaria) i la professional (com a futura mestra). La
seva aparicid6 demostra que l'evolucid en la construccié del repertori linglistic esta

vinculada a 'ampliacio de les experiéncies socials de I'individu en diferents contextos.

En el relat hi ha vuit episodis en qué s’estableixen relacions entre I'esfera individual i el
context historic-social. El primer es troba en el lligam entre els ambits vitals i els usos
(afectius o funcionals) de les llengties que fa I'aprenent de mestra. El segon es basa en la
relacié entre I'assoliment de competéncies comunicatives per part del subjecte

(microcosmos) i la participacié dels altres que aixo implica (macrocosmos).

L’eix del tercer fragment és el viatge entés com a experiéncia d’aprenentatge de llengues,
sobretot estrangeres, tenint en compte que la immersio en la pais de la llengua meta fa
possible I'adquisicié d’habilitats linguistiques, socials i de coneixements interculturals. En
el quart es relacionen els nivells micro i macro per mitja de la relacié que s’estableix entre
llengua i societat, en tant que ambdues estan en constant evolucio i tenen una dimensio
extensa. El cinqué episodi s’emmarca en I'esfera educativa, on interaccionen els contexts
d’aprenentatge formal i els informals de I'entorn social, en la qual la futura mestra afirma
gue €s necessari crear situacions comunicatives reals actuals i que els infants aprenguin

les llengues utilitzant-/les dins 'ambit de la comunicacio.

En el sisé punt de relacid entre I'entorn global i el particular es fa émfasi en les
repercussions que tenen els canvis en els contexts (escolar, familiar, professional i d’oci)

en les possibilitats d’ampliacié del repertori linglistic. En aquesta linia destaca que,
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actualment, el plurilingliisme impregna els ambits vitals, la qual cosa fa augmentar les

oportunitats de mobilitzar els recursos linguistics.

En seté lloc, es connecta I'lUs social de les llenglies i la preséncia de parlants
(macrocosmos) amb els processos d’aprenentatge individuals (microcosmos), i es posa
I'accent en l'aprenentatge de llenglies com a experiéncia social compartida. En el vuite i
altim punt, el subjecte adopta la posicié de futura mestra i constata que una de les seves
missions sera esdevenir una interlocutora valida que acompanyi l'alumnat en la
construccié del repertori linglistic. Per tant, es vincula un objectiu individual de la docent

amb un objectiu d’ensenyament i aprenentatge referit als estudiants.

A la narracié també apareixen dues convencions socials explicites, manifestades a través
de I'is de “I'altra llengua” per parlar de I'aprenentatge d’una L2; i mitjangant el llenguatge
especific de I'ambit educatiu, sobretot el relacionat amb la Didactica de la Llengua

(competéncies, activitats de llengua, aprenentatge de la L1 i L2, entre d’altres).

Per acabar I'analisi de la dimensio interlocutiva, és oportl posar de manifest una zona
blanca del relat de vida linguistica. Aquest buit d’informacio fa referéncia a la llengua o
llenglies que li agradaria aprendre. A I'annex VI s’ha apuntat la possibilitat que aquesta
manca d’informacié estigui causada pel fet que es focalitza I'atencié en el present i el
passat de la construccié del repertori linglistic, de manera que I'aprenent de mestra
només es projecta cap al futur quan parla de la tasca docent. Altres zones blanques del
text es plasmen a l'apartat de I'analisi del sistema de creences, en el qual es donen a
coneixer representacions implicites del subjecte sobre la construccid del repertori

linguistic i el procés d’ensenyament i aprenentatge de llengues.

Quant a la dimensi6 tematica, els deu temes que tracta es desenvolupen de la
seguent forma. En primer lloc, contextualitza la tematica general; tot seguit, parla de les
llenglies que coneix i dels seus ambits d’Us; i expressa les diferéncies entre I's de la L1 i
la L2 (diferéncies personals, des del punt de vista d’'un infant de Primaria i relacions entre
llengua i identitat). A continuacid, narra qué significa per a ella “saber una llengua” i les
seves implicacions; articula una experiencia d’aprenentatge de llengies significativa; i fa

referéncia a la impossibilitat de dominar una llengua.

La seglent tematica se centra en el tractament de la llengua a I'escola: qué vol dir
ensenyar llengua i quines activitats es fan. Tot seguit, parla de com el repertori linguistic
s’amplia a través de la influéncia dels diferents contextos; i sobre I'aprenentatge de
llenglies com a experiencia social compartida. Per dltim, tanca el relat formulant un
objectiu personal relacionat amb I'assignatura (context en qué s’emmarca l'escriptura del

relat) i expressant les seves expectatives vinculades a la futura tasca docent.
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Les constel-lacions de paraules de l'analisi que contenen els mots clau permeten
identificar la interaccié entre els diferents nivells de significat (intrapersonal, interpersonal
i metacognitiu) i la seva rellevancia en la construccié del repertori linguistic. Aquestes
marquen els indicis del relat i permeten desxifrar les representacions de la futura mestra i

les relacions que estableix amb les llengues.

A la narracié hi ha cinc moments clau, en els quals expressa la relacio i valoracié de les
llenglies del seu repertori linguistic. En el primer explica la llenglies que coneix i com hi
interactua en els diferents ambits vitals, de tal forma que destaca les seves funcions. En
el segon relaciona llengua i identitat al manifestar les seves preferencies linglistiques i a

l'articular el concepte que té d’ella mateixa com a parlant.

En el tercer punt critic narra una experiéncia decisiva de la seva biografia linglistica, la
qual esta relacionada amb la immersio linglistica com a recurs d’aprenentatge de
llenglies, sobretot estrangeres. Es interessant observar com aquest fet té implicacions en

la formacié del propi repertori lingliistic i en la seva identitat personal i professional.

En el quart moment valoratiu, es desenvolupa una idea relacionada amb la impossibilitat
de dominar una llengua, que pot tenir repercussions en la seva futura tasca docent,
perqué porta implicita formes de concebre I'ensenyament i aprenentatge de llengles. A
I'ultim punt valora positivament I'Us social de les llengles i el seu aprenentatge com a

activitat compartida, experiéncies que permeten I'ampliacié del repertori linguistic.

A Tl'analisi també s’ha observat com l'estatus de les llengies i els ambits d’Us tenen
influéncia en la forma d'utilitzar-les i pensar-les. En aquest sentit, es relaciona el context
social amb I'esfera individual, en tant que I'aprenent de mestra interactua en catala amb
la comunitat escolar i les seves amistats; i a 'ambit familiar en castella, ja que és la
llengua materna. Per tant, els contextos on es relaciona amb la comunitat immediata sén

claus a I'hora de mobilitzar els recursos lingiiistics adequats a cada entorn.

Des de la dimensié enunciativa, s’han analitzat els quatre posicionaments
enunciatius que adopta el subjecte a la narracid: el personal, el d’alumne d’Educacio
Primaria, el d’estudianta universitaria i el de mestra (futura professi6). S6n indicadors
d’aquestes posicions: les perifrasis verbals, les modalitats verbals, els pronoms, els
possessius, els connectors i les conductes discursives que expressa a les valoracions i
apreciacions sobre la seva relacid6 amb les llengies. En general, predomina la modalitat
enunciativa apel-lativa, atés que el relat se centra en larticulacié de les propies
experiéncies vinculades a la construccié del repertori linglistic, encara que hi ha

determinats moments en qué s’inclou dins de comunitats de practica.
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El seu discurs sobre la biografia linguistica és polifonic, perqué apareixen veus i posicions
(Bakhtin, 1982) dels altres significatius (familia, amistats i comunitat educativa) o
d’elements no humans (lectures proposades al grau universitari). D’aquesta manera,
s’observa com les seves experiéncies han estat mediades per altres, la qual cosa té
influéncia en I'aprenentatge de llengies. Els processos d’interaccio i els esdeveniments
socials viscuts en relacié a les llengiies mostren com el relat és una narrativa de

practiques en situacio.

En el text hi ha quatre fets que marquen un abans i un després a la vida linguistica del
subjecte: els usos de les llenglies segons els ambits de socialitzacio; les relacions entre
llengua i identitat vinculades a experiéncies d’us de la L1 i la L2; la immersié linguistica al
pais de la llengua meta com a font d’aprenentatge; i I'evolucié i ampliacié del repertori

linguistic lligades als canvis en els contextos socials.

D’altra banda, hi ha dos punts critics en qué es mostra contrast entre el desig i la realitat:
el primer fa referéncia a com haurien de ser les activitats de llengua a I'escola i el segon
s’expressa a través de les expectatives de la mestra en formacid inicial pel que fa a

I'assignatura del grau i a la seva futura tasca docent.

Al llarg del relat, fa Us de recursos especifics, com ara metafores, léxic de diferents
categories i elements valoratius i emocionals, per tal de comunicar de forma més intensa i
expressiva la seva relacié amb les llengles i el seu procés d’aprenentatge i construccié
del repertori linglistic. Aquestes eines permeten a la investigadora fer una lectura més
profunda de les experiéncies articulades i fan possible aprofundir no només en el que
narra, sinG6 també en el com, de manera que capta de forma més precisa el procés

d’atribuci6 de sentit de les experiencies linguistiques.

El punt més destacat d’aquest apartat és el seglent, el qual tanca I'analisi del relat
de vida linglistica, on es plasmen les creences que articula la mestra en formacio inicial
sobre la construccié del repertori linglistic. A continuacid, es mostren les sis creences

base (CB) del relat, que tenen associades una 0 més creences periferiques (CP).

CB 1: Aprendre una llengua és aprendre a interactuar dins de 'ambit de la comunicacio.

CP 1.1: Entre d’altres coses, saber una llengua és saber parlar-la i comprendre-la (a
més de llegir-la i escriure-la).

CP 1.2: La millor manera d’aprendre una llengua estrangera és parlar i interactuar alla
on s’utilitza constantment.

CP 1.3: Les activitats de llengua a I'escola han de ser pragmatiques i dinamiques,
amb la clara intencié que l'infant pugui fer front a situacions comunicatives reals.

CP 1.4: L’adopcio6 de I'is social de la L2 depen de la preséncia de parlants.
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CP 1.5: La missio6 de la mestra és crear i desenvolupar la competéncia estratégica
dels alumnes, que s’entén com la capacitat de fer front a situacions comunicatives
autentiques.

CB 2: La mestra d’Educacié Primaria ha de ser una parlant ideal i una bona referent pels
seus alumnes.

CP 2.1: Per a 'ampliacio del repertori linguistic és necessari aprendre a navegar dins
de la diversitat linguistica.

Aquesta CP 2.1 es contradiu amb la CB 2, perqué a la creenga periferica es fa
referéncia al fet que I'evolucio del repertori linguistic esta relacionada amb la capacitat
de saber fer front a situacions comunicatives plurilingtes, de manera que hi hagin una
transferéncia de competéncies en diferents llenglies i interacci6 entre els
coneixements, habilitats i actituds adquirits en cadascuna d’elles.

CB 3: La millor manera d’aprendre una llengua estrangera és experimentar un procés
d'immersié en la llengua meta.

CP 3.1: El viatge com a motor basic i fonamental d’aprenentatge.

CP 3.2: L’aprenentatge de la L2 és una experiéncia compartida: s’aprén a través de
I'ds i la interaccié constant amb els parlants.

CB 4: El desenvolupament i evolucié del repertori linglistic es realitza en funcié dels
canvis en els diferents contextos socials.

CP 4.1: Els usos de les llengiies (afectius o funcionals) estan relacionats amb els
ambits vitals i les comunitats de practica en qué el subjecte les utilitza.

CP 4.2: L'us social de les llengues permet I'ampliacié del repertori linguistic i,
sobretot, incideix en I'aprenentatge de segones llengles.

CP 4.3: Es necessari que els processos d’ensenyament i aprenentatge de llengiies
tinguin lloc dins de I'ambit de la comunicacio.

CB 5: Existeixen diferéncies entre els usos de la L1 ila L2.
CP 5.1: Les habilitats, coneixements i actituds en L1 estan més desenvolupades.

CP 5.2: La falta d’habit i de practica en L2, tant des del punt de vista personal com
des del d'un infant de Primaria, dificulten el desenvolupament de situacions
comunicatives.

CP 5.3: S’estableixen relacions entre llengua i identitat vinculades a les formes de
coneixement, Us i pensament de les llengles.

CB 6: Es impossible dominar una llengua, ni tan sols la materna.

CP 6.1: La llengua té una dimensi6 molt extensa i esta en constant evolucio.

6.1.2. Subjecte 1 (futura mestra): Analisi de la narrativa visual

Pel que fa a l'organitzacié de les dades de la narrativa visual, els elements de les

formes de mediacié que destaquen estan a dins de la categoria d*“objectes”, tot i que

alguns d’ells no siguin fisics, els quals es relacionen amb els usos de les llengues. Al cor
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se li atribueix un valor afectiu, mentre que a les sabates i als hemisferis cerebrals se’ls
atorga un Us funcional. També hi ha parts del cos que permeten al subjecte relacionar-se
en contextos socials, les quals apareixen remarcades. Les orelles li s6n utils per a les
activitats de percepcio; la boca per a les de produccié oral; els bracos i les cames pel

llenguatge no verbal; i el cos en general per a les activitats d’interaccié i mediacio.

Un dels indicadors de les formes de relacié de la futura mestra amb les llengles és la
seva distribuci6 a les diferents parts del cos. El castella esta a les tres principals zones:
cap, tronc i extremitats, perqué és la llengua materna i de referéncia. El catala esta situat
a la boca i a les extremitats superiors, una ubicacié motivada pel fet que és una llengua

d’us habitual (boca), que li ofereix recursos per comunicar-se (extremitats superiors).

La llengua anglesa esta a I’hemisferi esquerra i a les orelles, parts del cos que s’associen
a les funcions que desenvolupen en relacié a I'is de les llenglies (processament del
llenguatge i de dades de forma seqlencial; i capacitat de comprensié oral). Les dues
llenglies que situa al cervell sén el castella i 'anglés, perd amb finalitats diferents (llengua
amb qué pensa i llengua que requereix concentracié per utilitzar-la). Per dltim, hi ha el
francés, que no consta al relat escrit. Només apareix una vegada i esta col-locat als peus,

la zona del cos més allunyada del cor, per la distancia afectiva que sent el subjecte.

Es pot parlar d’'una narrativa simbodlica, tenint en compte que s'utilitzen formes abstractes
per expressar la situacié present de la futura mestra respecte les llengles. Els elements
de la narrativa estan col-locats a les diferents parts del cos de forma convencional, és a
dir, que la seva situaci6 ha estat influida per la seva funcié biologica i per les convencions

socials, els significats de cada part del cos de I'imaginari col-lectiu.

En relacio a les formes i elements de les situacions d’interaccio i aprenentatge de
llenglies, cal destacar que la connexié entre les diferents llenglies de la narrativa visual
es mostra a través del fet que és un subjecte multilingiie, que esta continuament

expandint el seu repertori lingliistic, més enlla de la llengua materna o de referencia.

A la representacio s’estableixen diferéncies d’estatus entre les llengues, essent el castella
la que adopta més importancia, per la seva preséncia a I'ambit familiar i pels vincles
afectius que hi manté. El catala també esdevé rellevant en tant que esta present al seu
entorn, tant a 'ambit escolar com al ludic. Hi ha contrast entre les llengues estrangeres
(anglés i frances) i les dues anteriors, ja que el fet que el catala i el castella estiguin
presents a la comunitat immediata li proporciona més oportunitats d’ds, en comparacioé

amb les estrangeres que es limiten, gairebé, a 'ambit académic.

A la narrativa visual hi ha tres elements metaforics, dos d’explicits i un d’implicit. Del

primer tipus hi ha el cor, representat amb una forma simbolica per expressar la seva
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vinculacié emocional amb la llengua materna; i les sabates on ha col-locat el frances, per
mostrar la llunyania afectiva i la seva capacitat de mobilitzar o “descuidar” els recursos
linglistics adquirits en aquest idioma (és un objecte que es pot posar i treure). D’altra
banda, I'element metaforic implicit fa referéncia als sentits, la preséncia o abséncia dels

quals és un indicador de la seva influéncia en les experiéncies linguistiques personals.

Quant a la dimensio contextual, els ambits vitals i les comunitats de practica que
apareixen ho fan de manera implicita. El castella situat a dins del cor permet deduir el seu
Us a 'ambit familiar; mentre que el catala col-locat a la boca i a les extremitats superiors
fa pensar que I'empra en ambits com I'académic i el ludic. L’aparicié de les llengles
estrangeres, sobretot I'anglesa, permet introduir la comunitat global perque sovint esdevé
una llengua franca. Es interessant observar que, encara que el castella (al cor) sigui la
llengua materna, el catala (a la boca i a les extremitats superiors) ha passat a ser una de

les seves llengues de referéncia a determinats ambits socials, com I'escolar i el social.

Les relacions entre el context micro i macro es plasmen en dos aspectes. El primer fa
referéncia al ligam entre I'is de les llenglies a I'entorn immediat (familia, escola i
amistats) i les oportunitats d’interaccio i aprenentatge. Un exemple de la influencia del
context historic-social es mostra a través del fet que la mestra en formacié inicial ha
cursat I'escolaritzacié obligatoria en catala, la qual cosa té repercussions en un major us

d’aquesta llengua, malgrat no ser la materna o de referéncia a la llar.

El segon aspecte que permet relacionar el context general i el particular del subjecte és el
tipus d’educacio linglistica rebuda a I'etapa obligatoria. Aquesta es caracteritzava per ser
multilinglie, perqué s’apostava per ensenyar i aprendre més d'una llengua; perd no
totalment plurilinglie, en tant que no es facilitava la interaccié entre les llengies i la
formacié d’una competéncia subjacent comu. Aquesta questié s’examina en detall al
seglent apartat (creences). Per Ultim, només apareix una convencioé social, que és la

forma simbolica del cor amb el seu significat cultural assignat.

A la narrativa visual hi ha tres creences base (CB), les quals tenen associades
una creenca periférica (CP), que corroboren o contradiuen les del relat de vida linguistica:
CB 1. Les llengies que formen part del repertori linglistic estan separades en
compartiments, és a dir, no hi ha interaccio entre elles.

A la narrativa visual estan representades amb linies divisories que delimiten clarament
'abast de cada llengua en relacié a I'is que en fa I'aprenent de mestra.

CP 1.1: No hi ha relaci6 entre els coneixements i experiencies viscudes amb les
diferents llengues, de manera que dificilment hi haura transferéncia de competéncies i
es formara una competéencia subjacent comu.
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Aquestes creences corroboren la CB 2 del relat de vida linguistica, en qué el
subjecte manifesta que a la seva futura professié (mestra) haura de ser una parlant
ideal i una bona referent pels seus alumnes.

No obstant aix0, es contradiuen amb la CB 6 de la narrativa escrita, perqué en ella
s’afirma que una llengua és impossible de dominar per la seva extensa dimensio i pel
fet d’estar en evolucié constant. Aquesta idea no es reprodueix a la narrativa visual,
perd és contraposada a través de I'Us de les linies divisories entre les llengles.

CB 2: L’existencia de relacions entre els usos de les llengles i els ambits socials en qué
tenen preséncia, que influeixen en les oportunitats d’aprenentatge i interaccié.

Aix0 es manifesta a la narrativa visual a través del lloc on es col-loca cada llengua, el
nombre de vegades que apareix i I'Us del color com a element simbalic.

CP 2.1: L’ampliaci6 i evolucié del repertori linglistic va associada a I'is social de les
llenglies i a les experiéncies compartides.

Aquestes creences corroboren la CB 4 del relat de vida linglistica que fa referéncia
a I'evolucié del repertori lingiistic en funcio dels canvis en els contextos socials.

També esta d’acord amb les creences CB 1 i CB 3 pel que fa a la forma d’entendre
el procés d’aprenentatge de llengues, ja que comporta interactuar i usar-les dins de
'ambit de la comunicacio.

CB 3: La relacio del subjecte amb la L1 té influéncia en la dimensié emocional (L1 al cor) i
en la dimensié racional (L1 al cervell) de la llengua.

CP 3.1: La L1 té una especial incidéncia en la construccio de la identitat personal i
repercuteix en la relacid i aprenentatge d’altres llengiies (L1 al cor i al centre de la
narrativa visual).

Aquestes creences es relacionen amb la CB 5 de la narrativa escrita, en la qual es
parla de les diferéncies entre els usos de la Ll ila L2.

En relacié a les diferéncies entre la narrativa escrita i la visual, és oportu destacar que
s’ha introduit una nova llengua, el francés, encara que se li atribueix una menor
importancia respecte les altres llengiies de la representacié visual. Aquesta qlestié pot
estar influida pels seguents factors: la no preséncia del relat escrit durant I'elaboraci6 de

la narrativa visual; i el major grau d’exhaustivitat de les consignes de la narrativa escrita.

Altres informacions composicionals destacades de la representacio visual sén els
colors atribuits a cada llengua, que han estat escollits deliberadament. Els colors tenen
una simbologia especifica, culturalment compartida (imaginari col-lectiu), i una dimensio
psicologica que permet fer associacions entre aquests i les llengles, en relacio als factors
emocionals, I'educacié, la cultura i les experiéncies personals. A la narrativa hi ha tres

colors primaris (cian, groc i magenta) i un de secundari (vermell).

El cian, amb to fosc, transmet fredor i distancia, per la qual cosa el subjecte I'ha utilitzat
per a la llengua francesa amb qué té una relacié més llunyana. Aquest color s’associa a

'ordre i la confianga, uns aspectes lligats a la situacié del frances als peus, que es
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relaciona amb el fet que conéixer una llengua aporta recursos lingdistics i culturals que

permeten avancar i evolucionar.

El groc, al contrari que el cian, té una forta carrega d’implicacio i expressa optimisme,
curiositat, alegria, nerviosisme i alerta. Aquest color s’ha associat a la llengua anglesa,
per tal de remarcar la seva rellevancia internacional (és una tonalitat que destaca).
Aquest color potencia la ment i pot estar lligat al fet de tenir curiositat per I'anglés. No
obstant aix0, també és possible que causi saturacié i ansietat, la qual cosa es relaciona

amb experiencies personals més aviat negatives i intranquil-les.

El magenta s’ha utilitzat pel catala, una llengua que empra a I'ambit de les relacions
interpersonals escolars i ladiques, en qué es potencien valors com els que representa
aquest color: I'atencio, la tranquil-litat, I'energia i la sensibilitat. A més, és una tonalitat
molt propera al vermell de la llengua castellana, la qual cosa indica el contacte entre

llenglies, molt present a la societat en qué esta immersa I'aprenent de mestra.

El vermell simbolitza valors com la forga, la passio, 'amor i I'entusiasme, que es
relacionen amb el fet que s’ha atribuit a la llengua materna, amb la qual el subjecte té
vincles afectius i recursos suficients per afrontar les situacions comunicatives més
diverses. L’assignacio d’aquest color també pot haver estat influida pel fet d’estar situada

a dins de la forma simbdlica del cor, que culturalment s’associa a aquesta tonalitat.

Un altre tret remarcable és I'is de boligraf per delimitar els contorns de les parts del cos
on s’han situat les llengles; i del llapis per a la resta de zones. Es tracta d’'una “narrativa
feta” (made narrative), en tant que I'ha elaborat manualment la futura mestra. Aquesta és
una forma d’expressid que permet personalitzar la representacio i aportar un tipus de
coneixement més profund i personal sobre el seu procés d’aprenentatge i la seva relacié

amb les llengies.

A la interpretaci6 escrita de la representacio, la mestra en formacio inicial descriu i
interpreta la narracio visual, de manera que matisa i enriqueix la informacio. En relacié al
castella, es corroboren bastants aspectes dels analitzats a la part visual, tant pel que fa a
la situacié com al color. A la part escrita s’especifica que la seva ubicacio a les cames
respon al fet de considerar-lo com la llengua que la sustenta i I'origen de tot el seu

aprenentatge.

Per la seva banda, la interpretaci6 de la llengua catalana també s’ajusta forga a I'analisi
exposada. Un aspecte del text que matisa la informacié visual és la seva col-locacio a la
boca i a les extremitats superiors, per tal d’expressar un dels seus objectius respecte a
aquesta llengua: practicar-la i millorar el seu coneixement. Aquesta dada permet no

nomeés parlar del repertori linguistic en el present, sind també projectar-lo cap al futur.
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En el paragraf dedicat a I'anglés es corrobora una de les interpretacions sobre el color, la
qual relaciona el groc amb experiéncies personals negatives. La mestra en formacio
inicial constata que ha escollit aquest color per expressar perill i, alhora, per destacar-la.
La justificacio també esta acord amb el que s’havia apuntat sobre la seva relacié amb la
trajectoria escolar; i enriqueix la informaci6 sobre la seva situacié (cervell i orelles), de

manera que explica que el seu Us requereix molta atencié i concertacio.

En el fragment relacionat amb el frances, que tanca el text escrit, es confirmen totes les
interpretacions que s’havien fet vinculades al seu color (el blau expressa distancia) i
situacio en el cos (els peus son la part més llunyana del cor). En darrer lloc, el contrast
entre les interpretacions del subjecte i les de la investigadora es complementa amb
I'analisi dels elements léxics del text escrit, el qual permet aprofundir en la dimensié

afectiva, funcional i social de les llengles en la construcci6 del repertori linguistic.
6.1.3. Subjecte 2 (futur mestre): Analisi del relat de vida linglistica

En relacié a la dimensi6 interlocutiva i contextual, el mestre en formacié inicial
s’adreca a la investigadora al desenvolupar la narracié escrita, la qual esta escrita en
catala, la seva llengua materna i de referéncia. Al llarg del relat, la llengua es converteix
en un tema, ja que narra la construccio del seu repertori linguistic. El tipus d’escriptura i el

suport és tecnologic, tenint en compte que el text esta escrit a ordinador.

El discurs s’organitza en nou paragrafs, alguns dels quals coincideixen amb els blocs
tematics del relat; i d’altres que combinen diferents temes o bé introdueixen subtemes
dins d'un plantejament general en un mateix fragment de text. De I'estructura és
interessant observar que a l'obertura se situa en el present, per donar a conéixer les
llenglies amb qué interacciona i les seves habilitats comunicatives; i al futur per expressar
el desig de millorar el nivell d’'anglés. En canvi, en el tancament es posiciona en el passat
per fer balan¢ de l'evolucié de la seva relaci6 amb les llengies; i en el present per

expressar la seva visio sobre el plurilingtiisme.

En aquesta dimensio s’analitzen els ambits vitals que apareixen a la narracio, que son el
familiar, 'académic i el ludic. En concordanca, hi ha les comunitats de practica segients:
'educativa, la immediata i la professional. La seva preséncia fa palesa la interaccié entre

les experiéncies personals i socials durant la construccié del repertori lingistic.

Al llarg del relat, hi ha cinc aspectes clau que vinculen el context historic-social amb
I'esfera individual del subjecte. La primera relacié entre aquests dos plans es manifesta
en el seu desig de millorar I'anglés, tenint en compte la influencia del fenomen de la
globalitzacié i la societat liquida (Bauman, 2008) en la necessitat de ser competent en

aquesta llengua, que sovint esdevé llengua franca.
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La segona vinculaci6 es troba en el ligam entre els ambits vitals (familiar, escolar i ludic) i
les oportunitats d’aprendre les llenglies a través del seu Us, sobretot a la comunitat
immediata. La tercera relacié entre les nivells macro i micro s’expressa en el tancament
del relat, quan explica que entén el plurilingliisme com un tret positiu. La diversitat
lingliistica és una caracteristica de les societats actuals que, anys enrere, era vista com
un obstacle per a 'ensenyament i I'aprenentatge de llenglies. Per contra, actualment la
finalitat de I'educacié en llenglies és la construccié d’un repertori linglistic en qué

interaccionin les llenglies (Marc Comu Europeu de Referéncia per a les Llengles, 2002).

La quarta influéncia de I'entorn global en I'esfera individual té lloc en el moment que parla
sobre el tractament de les llengiles a I'escola. Aixd és aixi perque les creences que
exposa (microcosmos), en part, han estat influides per les lectures i els debats

(macrocosmos) de I'assignatura del grau universitari que li ha impartit la investigadora.

A la narracié hi ha dues convencions socials. La primera fa referéncia al sentiment de
pertinenca a qué apel-la quan parla de la relacié entre llengua, cultura i construcci6 de la
identitat, una expressié socialment acceptada. La segona és el nom de l'activitat de
llengua de I'experiéncia que narra, “Calaix de sastre”, que és el titol d’'un dietari en qué es
fa una descripcio detallada d’esdeveniments i comportaments socials de la Catalunya del
1769-1819, tan diversos com les paraules i expressions noves que es recullen en un sac

a l'activitat que va realitzar el subjecte a Primaria.

Per finalitzar I'analisi d’aquesta dimensio, es posa I'accent en les zones blanques de la
narrativa. Hi ha dos buits d’informacié que fan referéncia a la llengua o llengles que li
agradaria aprendre i a les circumstancies d’aprenentatge del castella i I'anglés. Del primer
aspecte es rep una informacié parcial de forma implicita, a través de la voluntat que
expressa de millorar el seu nivell d’anglés. Del segon punt es dedueix que ha aprés
aquestes llengiies, majoritariament, a 'ambit escolar i el castella també a I'ambit social
pel contacte de llenglies (catala-castella) de la societat en qué esta immers. Altres zones
blanques es plasmen a I'apartat de I'analisi del sistema de creences, en el qual es donen
a coneixer representacions implicites de I'aprenent de mestre sobre la construccié del

repertori linguistic i el procés d’ensenyament i aprenentatge de llengues.

Pel que fa a la dimensio tematica, el text s’estructura en deu blocs tematics,
alguns dels quals tenen subtemes. Per establir aquesta divisié, s’han analitzat les
paraules clau del relat, les quals estan classificades a I'annex IX segons tres nivells de

significat: intrapersonal, interpersonal i metacognitiu.

El primer tema son les llenglies del seu repertori linglistic i les seves habilitats

comunicatives. En el segon expressa un desig de futur: millorar el seu nivell d’anglés. A
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continuacio, parla sobre qué significa per a ell “saber una llengua” i quines son les seves
implicacions. Des de la posici6 de mestre, posa I'accent en el tractament de les llenglies
a lescola i en les activitats d’ensenyament i aprenentatge. Tot seguit, planteja la
impossibilitat de dominar una llengua. La sisena tematica tracta sobre les diferencies
entre I'is de la L1 i la L2, des del punt de vista personal i des del d’un infant de Primaria.
En el seguent punt explica els ambits d'Us de la llengua catalana i estableix relacions
entre llengua, cultura i identitat. La penultima tematica és una experiencia significativa
relacionada amb la construccio del repertori linglistic. En darrer lloc, fa una valoracio de

I'evolucio de la seva relacié amb les llenglies com a subjecte plurilingte.

Dins d’aquesta dimensié s’han identificat tres moments clau, en els quals expressa la
relacié i valoracié de les llenglies del seu repertori linguistic. En el primer déna a conéixer
les llenglies amb qué interactua, els contexts d’Us i les seves competéncies, alhora que

manifesta el desig de millorar el nivell d’anglés per la seva rellevancia a escala global.

En el segon parla sobre les diferéncies entre I'i's de la L1 i la L2 i estableix relacions entre
llengua i cultura, les quals tenen influencia en la construccié de la identitat personal i
col-lectiva. En aquest punt remarca la importancia de I'is de les llengues a la comunitat
immediata, especialment la familiar, en el tipus de relacions que s’hi estableix. En el
tercer fragment (tancament del relat) fa una valoracié sobre I'evolucié de la seva relacié

amb les llenglies, en la qual fa una apreciacio positiva respecte la diversitat lingUistica.

Quant a la dimensié enunciativa, destaquen els tres posicionaments enunciatius
que adopta el futur mestre al llarg del relat: el personal, el d’alumne d’Educacié Primaria i
el de mestre (futura professid). Alguns recursos que empra per expressar la seva posicié
son: les perifrasis verbals, els temps verbals, els connectors i les conductes discursives.
Al seu torn, I's dels pronoms i els possessius denota que esta parlant de la propia
experiéncia linglistica o de les llengies, perqué tota la narraci6 es desenvolupa en
primera persona, excepte dos fragments en qué s’empra la tercera persona del plural.
Aquest fet remarca el caracter personal del relat i, al mateix temps, la influéncia dels

altres en la construccio del repertori lingistic.

En relaci6 a aquest dltim punt, al text hi ha cinc fragments en qué es fa palesa la
presencia de diferents veus i posicions dels altres significatius (Bakhtin, 1982) en les
experiéncies que articula el subjecte. En primer lloc, la polifonia es fa explicita en el
moment en qué expressa la pressié que sent de la societat per aprendre i millorar
l'anglés, una llengua amb molt de prestigi internacional. En segon lloc, les veus dels
altres significatius es manifesten a través de la influéncia de lI'entorn en l'is de les
llenglies. En tercer lloc, apareixen implicitament les experiéncies multi-veus viscudes en

els debats de I'assignatura que li va impartir la investigadora, en els quals es van tractar
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dos temes que apareixen a la narracio: el tractament de les llenglies a l'escola i la

possibilitat/impossibilitat de dominar una llengua.

En quart lloc, es mostra I'entrecreuament de la construccié de la identitat personal i
col-lectiva, ja que la polifonia en I'is social de les llenglies té repercussions en la
dimensi6 afectiva i funcional de les experiencies linguistiques. En cinqué i dltim lloc, per a
la narracid d’'una experiéncia concreta de l'etapa de Primaria, utilitza un discurs en

primera personal del plural per incloure les veus dels seus companys d’aula.

En el relat hi ha tres esdeveniments que marquen un abans i un després a la vida
linglistica del futur mestre, els quals remarquen la influéncia de la preséncia de les
llenglies a 'entorn immediat, la importancia de les experiéncies viscudes com a aprenent
de llengles i la repercussié d’aquestes en la valoracié que fa de les activitats de llengua.
També apareixen dos fragments en qué hi ha contrast entre el desig i la realitat: quan
expressa la voluntat de millorar I'anglés i quan planteja com haurien de ser les tasques de

llengua a 'escola.

A la narracié es fa Us de recursos expressius, com ara metafores, una frase feta i
elements léxics valoratius de quatre categories, els quals ofereixen una major intensitat i
emotivitat a les experiéncies viscudes en relacié a les llengles i permeten aprofundir en
el seu significat. A més, hi ha un punt critic on el subjecte manifesta de forma explicita els
seus sentiments i preferéncies linglistiques vers el catala (L1), moment en el qual

relaciona la llengua i la cultura amb la construccio de la identitat.

L’dltim apartat de I'analisi del relat fa referéncia al sistema de creences, que és el punt
central de l'estudi. A la narraci6 apareixen sis creences base (CB), les quals tenen

associades una o més creences periferiques (CP):

CB 1: L’anglés és una llengua important dins de la societat.
CP 1.1: Es necessari tenir un bon nivell d’anglés.

CB 2: L'us de les llengles esta influit per la seva preséncia en els diferents contexts
socials (escolar, familiar i ludic- amistats-).

CP 2.1: Saber una llengua significa poder interactuar, comprendre-la i comunicar-te,
és a dir, tenir competéncies comunicatives.

CP 2.2: Les activitats de llengua a I'escola s’han de basar en la comunicacio i en la
posada en practica de la llengua.

CP 2.3: Una llengua com a tal no es pot ensenyar; el que es pot ensenyar son les
habilitats i estrategies per comunicar-se.

CB 3: No és possible dominar completament una llengua.

CP 3.1 [CORROBORACIQ]: Es impossible coneixer i dominar tots els aspectes que
conformen una llengua (gramatica, dialectes, expressions, entre d’altres).
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CP 3.2 3.3 [CONTRADICCIONS]:
- Saber una llengua implica dominar les competéncies comunicatives.
- Com més llenglies puguis dominar millor, més diversitat tindras.
CB 4: Existeixen diferéncies entre I'is de la L1 i la L2.

CP 4.1: La llengua que s'utilitza a la comunitat immediata, sobretot la familiar i
I'escolar, té influéncia en la construccid de la propia identitat, per la relacié entre
llengua i cultura i per I'is social de les llengues.

CP 4.2: Des del punt de vista d’un infant de Primaria, existeixen diferéncies entre I'iis
delalLlilalL2.

CP 4.3 [IMPLICITA]: Els infants que tenen una L1 o llengua de la llar diferent a la
llengua vehicular de I'escola conceben la L2 (llengua d’instruccié) de forma distant
(dimensi6 afectiva de la llengua).

CB 5: La millor forma d’aprenentatge de llengles es déna a través d’experiéncies socials
compartides.

Aquesta creenca s’expressa de forma EXPLICITA quan es parla del tractament de les
llengiies a l'escola; i de forma IMPLICITA quan el subjecte narra una experiéncia
relacionada amb una activitat de llengua que feia a 'Educacié Primaria.

CB 6: La construccié del repertori linglistic i la relacié de I'individu amb les llengles
evoluciona al llarg del temps.

CP 6.1: Ser un subjecte plurilinglie aporta riquesa.

6.1.4. Subjecte 2 (futur mestre): Analisi de la narrativa visual

En relaci6 a l'organitzacié de les dades, les diferents formes de mediacié
(persones, objectes i contexts) estan interconnectades, tenint en compte que les parts del
cos on se situen les llengles es relacionen amb els ambits d’Us. Algunes parts
destacades permeten al subjecte dur a terme activitats comunicatives, com ara escoltar i
comprendre (orelles), parlar (boca), mantenir el contacte visual (ulls), pensar (cervell), i

interaccionar i comunicar-se (el cos en general).

Un indicador de les seves formes de relacié amb les llengiies és la manera com estan
distribuides a la narrativa. El catala, llengua materna i de referéncia, apareix a la ment
(llengua amb que pensa), a la boca (vehicle de comunicacié habitual) i al cor (vincles
afectius). El castella esta a l'orella i I'ull dret, ja que sén sentits que ha de desenvolupar a
I'utilitzar-lo i perque és una llengua amb presencia al seu entorn. També esta situat al
peu, la part més llunyana del cor, atés que la sent distant; i a I'espatlla per indicar que per
a ell aguesta llengua és un pes, una percepcié motivada per causes historiques de I'is

del castella en detriment del catala a Catalunya.

L’anglés també apareix a quatre parts del cos, perd mentre que el castella esta col-locat

majoritariament a la part dreta, 'anglés esta a I'esquerra (ull, orella i ma) i al centre
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(tronc/panxa). Aquesta distribucié pot estar relacionada amb la lateralitat dretana del
subjecte, que indica que el castellda és una llengua més accessible i de la qual té més
recursos i destreses. L’anglés a I'oida i a la vista fa palés I'is d’aquests sentits per facilitar
la comunicacio; i a la ma pel fet de ser una eina util, tenint en compte la seva importancia
a escala global (llengua franca). La seva situacid al tronc/panxa permet entendre-la com
una base, tant pel que fa al seu abast internacional, com a I'adquisicié per part de

'aprenent de mestre dels coneixements basics.

Per ultim, el francés només hi consta una vegada, perque el futur mestre s’hi relaciona
poc. En té uns coneixements minims adquirits a I'etapa obligatoria i és una llengua que,
igual que l'anglés, li permet comunicar-se més enlla de la comunitat immediata, per la

qual cosa la situa al centre (tronc/panxa).

Es tracta d’'una narrativa simbdlica, en tant que la silueta del cos i les paraules permeten
conéixer la relacié del mestre en formacié inicial amb les llenglies del seu repertori
lingUistic. El grau d’estructuracio és elevat i les llengues estan col-locades al cos de forma
convencional, de manera que s’estableixen relacions entre la seva situacio i els significats

de les parts del cos propis de I'imaginari col-lectiu o de la seva funcid biologica.

Pel que fa a les formes i elements de les situacions d’interaccio i aprenentatge de
llenglies, cal destacar que el seu repertori linguistic esta format per més llenglies que la
materna i de referéncia, per tant, és un subjecte plurilingtie. A través de les experiéncies
socials fa evolucionar el seu repertori linglistic, la qual cosa és observable a la narrativa
per mitja de la distribucié de les llengies i de la seva preséncia a més d’'una part del cos,

inclUs en convivéncia a una mateixa zona.

El nombre de vegades i el lloc on apareixen les llengles sén indicadors de 'estatus que
se’ls hi atribueix. Malgrat que el catala hi consti en menor mesura, esta situat a tres parts
del cos estratégiques (cor, boca i ment), al ser la llengua materna i de referéncia. El
castella té una forta preséncia, per la convivéncia amb el catala a la comunitat immediata.
L’anglés és important dins de la narrativa, apareix en la mateixa proporcié que el castella,
perd el motiu de la seva rellevancia respon a la seva projeccio internacional. En canvi, el
frances té poca preséncia pero té una situacié central, per indicar que el seu coneixement

aporta recursos linglistics per utilitzar-los o per transferir-los a I'is d’altres llengues.

Els tres elements metaforics del dibuix fan referéncia a formes d’interaccioé del subjecte
amb les llengles. El catala al cor és una imatge del vincle afectiu que hi ha establert. El
castella a les espatlles indica que hi manté una relacié més aviat negativa (és un “pes a
'espatlla”), vinculada als esdeveniments historics que han discriminat I'is del catala a
favor del castella a Catalunya. La tercera metafora son els sentits, que apareixen tots

excepte l'olfacte, i que li permeten articular experiencies en qué han estat rellevants.
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L’analisi de la dimensié contextual es fa a través de la interpretacié de la situacié de
les llenglies connectada amb els ambits vitals i les comunitats de practica. L’ambit familiar
és observable amb el catala al cor i la comunitat immediata (escola i amistats) amb la
seva col-locaci6 a la boca. L’ambit escolar i social també s’identifica a través dels llocs on
apareix el castella, per la seva preséncia a I'entorn del subjecte en contacte amb el
catala. La comunitat educativa té una doble incidéncia segons el seu posicionament
enunciatiu: posicié personal d’aprenent de llengles i professional com a futur mestre. En
aquesta comunitat el catala i el castella tenen una forta preséncia, perd també I'anglés i el
frances, llengiies de menor Us a I'entorn immediat. L’aparicié d’aquestes dues llengles

estrangeres introdueix la comunitat global a la narrativa.

Les sinérgies entre els contexts micro i macro es donen en quatre direccions, la primera
de les quals relaciona la preséncia de les llengiies a determinats ambits vitals (familiar,
escolar i ludic) amb la seva major freqléncia d’'Us. La segona fa referéncia a la col-locaci6
del castella a I'espatlla, a través de la qual s’introdueix una convencié social: I'expressio
popular “portar un pes a I'esquena/espatlla”. Aquesta es relaciona amb el context historic-
social de I'época franquista, en que el catala va ser discriminat a favor del castella, la qual

cosa ha conduit a alguns catalans a establir-hi un vincle pejoratiu.

Una altra tensié entre el context general i el particular es troba en la importancia atorgada
a la llengua anglesa a escala internacional, pel fet d’entendre-la com un recurs util per
comunicar-se més enlla de la comunitat immediata. Aix0 esta lligat al concepte societat
liguida de Bauman (2008), perqué remet al procés de globalitzaci6 que ha portat

I'eixamplament de fronteres i la necessitat de conéixer altres llengties.

A la narrativa visual no hi ha limits entre les llengles, la qual cosa mostra que el subjecte
desenvolupa una competéncia subjacent comu durant I'aprenentatge de llenguies. Aquest
indicador es relaciona amb les implicacions dels processos d’ensenyament i aprenentatge
de I'ambit educatiu (macrocosmos) en les formes de relacié del futur mestre amb les
llenglies (microcosmos). Al llarg de I'escolaritzacié va rebre una educacié que comencgava
a apostar pel plurilinglisme, la qual ha possibilitat 'ampliacié i evolucié constant del seu
repertori linglistic. En darrer lloc, hi ha dues convencions socials que fa referéncia a
I'expressio popular esmentada i a les dues associacions culturalment establertes de

vincular la L1 al cor i al color vermell.

A la narrativa visual apareixen tres creences base (CB), una de les quals té
associada una creenca periferica (CP), que es relacionen o contradiuen respecte les del

relat de vida linguistica:

CB 1: Les llenglies presents a la comunitat immediata tenen molta importancia en els
usos que se’n fan (afectius i funcionals) i en les formes de pensar-les.
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CP 1.1: El context social i historic influeix en I'aprenentatge i la manera de relacionar-
se dels individus amb les llenglies i en el valor que els hi atribueixen durant la
construcci6 del repertori linguistic.

A la narrativa visual s’observa com el catala situat al cor, la boca i la ment esdevé I'eix
central del repertori linguistic del subjecte, pels seus usos en els ambits familiar, educatiu
i ladic. Al mateix temps, el castella té presencia, perd per a usos mes funcionals que el
catala; i 'anglés també té rellevancia, tot i que per causes i amb finalitats diferents que el
catala i el castella (pel seu abast internacional).

Aquestes creences CORROBOREN la CB 1 del relat de vida linguistica, que parla de
la importancia de l'anglés; la CB 2, que relaciona I'is de les llenglies amb els
contexts socials; i la CB 4 en el fet que hi ha diferéncies entre I'is de la L1 (catala) i
la L2 (castella).

CB 2: En la construccié del repertori linglistic hi ha interaccié entre les llengiies que
coneix el subjecte plurilingle.

A la representacio es mostra a través de I'abséncia de linies divisories entre les parts del
cos on apareixen les llengies i de la convivencia de més d’una a una mateixa zona.

Aquesta creenca es RELACIONA amb la CB 6 de la narrativa escrita, que parla
sobre I'evolucié del repertori linguistic i la riquesa que aporta el plurilingtisme.

CB 3: L'aprenentatge de llengues implica I's d’habilitats comunicatives, per tant, les
llengles s’aprenen a través del seu Us constant.

A la narrativa es plasma a través dels llocs on s’han col-locat les llengiies, ja que sén
parts del cos que faciliten o permeten la comunicacié (oida, boca, vista, entre d’altres).

Aquesta creenca ESTA D’ACORD amb la CB 5 del relat escrit, en la qual s’afirma
que la millor forma d’aprenentatge de llenglies és a través d’experiéncies socials.

Es RELACIONA amb la CB 3, en tant que no és possible dominar completament una
llengua; el seu aprenentatge mai acaba.

Es CONTRADIU amb la CP 3.2, en la qual es constata que les competéncies
comunicatives es poden arribar a dominar, com si existis el “parlant ideal”. S’obvia el
fet que l'aprenentatge de llengles consisteix en el desenvolupament d’'un repertori
linglistic en que tinguin lloc totes les habilitats linglistiques i comunicatives.

En relaci6 a les diferencies entre la narrativa escrita i la visual, igual que l'altre subjecte
(1), aquest mestre en formaci6 inicial ha introduit una nova llengua, el francés, a la qual

atribueix una menor importancia respecte les altres llengles del seu repertori linguistic.

En relacié a altres informacions composicionals i, concretament, a I'eleccié dels
colors associats a cada llengua, s’observa la influéncia de les experiéncies personals, els
factors emocionals, I'educacio i la cultura que inclouen la simbologia del color i la seva
dimensi6 psicologica. A la narrativa visual hi ha un color primari (cian) i tres de secundaris

(vermell, verd i marro).

El catala esta associat al color vermell, que transmet passio, amor, energia i entusiasme,
la qual cosa es relaciona amb els vincles afectius que hi manté el subjecte. Aquesta L1

vermella esta situada al cor, una associacio de forma i color culturalment acceptada.
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El castella esta vinculat al cian per simbolitzar la relaci6 distant que hi estableix, al tractar-
se d’'un color que transmet fredor. Alhora, aguesta tonalitat s’associa a la calma, la
confianca i l'ordre, tres qualitats que es poden connectar amb el fet que se sent

competent amb aquesta llengua, molt present al seu entorn immediat.

L’anglés de color verd es relaciona amb la seva actitud d’aprenentatge positiva, tenint en
compte que transmet esperanca, activacio, alegria i positivisme. El fet d’haver escollit
aguesta tonalitat viva indica la importancia que té aquesta llengua en el si de la

representacio, igual que en el relat de vida linguistica.

El marré simbolitza la confianca, el treball i el pragmatisme, uns aspectes que connecten
amb el tipus de relacié que estableix I'aprenent de mestre amb el frances, partint de la
premissa que és la llengua que té menys importancia del seu repertori linguistic. El fet
d’haver-la aprés en contexts formals d’aprenentatge (ambit escolar) va en sintonia amb el
valor del treball; i tenir uns coneixements basics de frances li proporciona confianga i li és

practic per moure’s fora del context immediat.

Aquesta narrativa ha estat elaborada manualment pel futur mestre amb eines d’escriptura
i el paper com a suport, de manera que es pot afirmar que és una “narrativa feta” (made

narrative), la qual li permet il-lustrar amb personalitat la seva relacié amb les llengies.

A la interpretacié escrita enriqueix la informacié visual i la matisa, a través de
valoracions i apreciacions respecte les seves decisions pel que fa al color i el lloc de les
llengles. D’aquest text destaca I'ordre amb qué apareixen les llengles, el qual demostra

la importancia que els hi atribueix.

En primer lloc parla del catala, del qual corrobora la informacié aportada pel que fa a la
seva situacié a I'analisi visual (sense text): a la ment per ser la llengua amb la qual pensa;
a la boca atés que I'utilitza habitualment; i al cor perqué la sent seva. Es interessant
destacar el sentiment d’estima que expressa vers aquesta llengua. Pel que fa al color, la
justificacio va en una direcci6 diferent a I'exposada, perqué ha escollit el vermell en

memoria de les quatre barres (bandera de Catalunya), un simbol del pais.

En segon lloc fa referéncia a la ubicacio del castella als sentits (oida i vista), la qual es
justifica pel que s’havia apuntat a I'analisi sobre el seu desenvolupament durant la
comunicacio. El motiu de la seva situacio a I'espatlla va en la linia tragada, tenint en
compte que corrobora el pes d’aquesta llengua que ha suportat la societat catalana pels
esdeveniments historics. El castella al peu té un significat diferent respecte el proposat a
'analisi visual, ja que ho relaciona amb un fet cultural i sentimental i, concretament, amb
'actitud d’algunes persones vers la cultura i llengua catalana que el motiven a “xutar” el

pais vei. Per acabar, no atribueix cap sentit al color.
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En tercer lloc afirma que ha col-locat I'anglés a dos sentits, I'oida i la vista, ja que
necessita utilitzar-los per interaccionar, tal i com s’havia interpretat. Alhora, remarca que,
a part dels sentits, les mans i el cos en general esdevenen eines de comunicacio Utils per
suplir algunes competéncies que encara ha de desenvolupar en aquesta llengua. També
va en aquesta direccio la seva col-locaci6 a la panxa, en tant que constata que I'anglés li

crea pessigolles per la manca d’habilitats.

En aquesta part de la interpretacié escrita, aporta informacié addicional respecte la visual
i 'escrita del relat, perqué explica de quina manera li agradaria millorar I'angles: vivint un
temps a un pais on es parli la llengua meta. A la narrativa escrita ja havia expressat la
voluntat de ser més competent en llengua anglesa sense especificar com aconseguir-ho.
En aquest punt s’expressa una creenga implicita relacionada amb el procés
d’aprenentatge: les llengiies s’aprenen a través del seu Us en contexts socials. El verd el
justifica pel fet de ser el seu color preferit i per I'afinitat que té amb I'anglés, un aspecte

gue es relaciona amb els valors d’aquest color que se li han atribuit a 'analisi visual.

En quart lloc, el marr6 pel francés no té un motiu especific, perd si la seva ubicacio a la
panxa. Dins del repertori linguistic del subjecte situa aquesta llengua en un segon pla,
pero afirma tenir-ne uns coneixements basics. Aixo es relaciona amb I'exposat a I'analisi
visual pel que fa a la vinculacié del francés a un determinat periode d’escolaritzacio; i en
relacio a la forma amb qué entén el plurilinglisme, atés que es veu capac¢ de mobilitzar
els seus recursos linglistics en aquesta llengua per adequar-se al context i als
interlocutors. Per acabar, aquest analisi de la interpretacié escrita es complementa a
'annex X amb una classificacié dels elements léxics del text, que incideixen en les

relacions i usos afectius, funcionals i socials de les llengiies del seu repertori linguistic.
6.2. RESULTATS

6.2.1. Presentacio de resultats

Els resultats d’aquest estudi es focalitzen en les creences dels subjectes que s’han
exposat a I'apartat anterior, les quals deriven de I'analisi de les diferents dimensions de

les narratives multimodals.
Subjecte 1 (futura mestra): Analisi del relat de vida linguistica

La primera creenga base (CB 1) que articula la futura mestra en el relat posa 'accent en
les formes de construccid del repertori linglistic, ja que parla sobre I'aprenentatge de
llenglies a través del seu Us social, la interacci6 i la comunicacié. A dues de les seves
creences periféeriques (CP 1.3 i 1.5) es projecta cap a les futures practiques docents,

tenint en compte que se centra en el paper i la funcié de la mestra i en les activitats de
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llengua, les quals creu que han de ser dinamiques i pragmatiques, amb l'objectiu que

I'infant sigui capag de fer front a situacions comunicatives autentiques.

A la segona creenca base (CB 2) afirma que la docent ha de ser una parlant ideal i bona
referent per a 'alumnat, una creenca que es contradiu amb les directrius del Marc Comu
Europeu de Referéncia per a les Llengles (2002), perqué la finalitat de I'educacié en
llengles s’ha modificat. Aquesta ja no és el “domini” d’'una o més llengles, considerades
de forma aillada, amb el “parlant natiu ideal” com a model fonamental. Ben al contrari,
I'objectiu és el desenvolupament d’'un repertori linglistic en que tinguin lloc totes les
capacitats linglistiques. La creenca periférica (CP) 2.1 s’oposa a la seva creenga base
(CB 2), en tant que planteja la necessitat de ser capac¢ de fer front a situacions

plurilinglies per fer evolucionar i ampliar el repertori linguistic.

La tercera creenca base (CB 3) esta molt relacionada amb la primera, tenint en compte
gue planteja que I'aprenentatge d’'una llengua estrangera s’ha de dur a terme a través
d'un procés d'immersié en la llengua meta. Les seves creences perifériques associades
(CP 3.1 3.2) destaquen el viatge com a motor d’aprenentatge i 'aprenentatge d’'una L2 a
través d’experiéncies socials compartides. En la mateix linia, les creences perifériques
(CP) 1.2 i 4.2 incideixen en la importancia de la preséncia de parlants i en I'is social de

les llenglies per al seu aprenentatge.

La quarta creenca base (CB 4) i la seva primera periferica (CP 4.1) se centren en la
relacié entre els canvis en els contextos socials i els usos de les llengles, la qual cosa fa
possible evolucionar i ampliar el repertori linglistic. La tercera creenca periférica que té
associada (CP 4.3) permet al subjecte projectar els processos d'ensenyament i
aprenentatge de llenglies en les seves futures practiques docents, de manera que

planteja la necessitat que tinguin lloc dins de I'ambit de la comunicacio.

L’articulacioé de la cinquena creenca base (CB 5) i algunes de les seves perifériques (CP
5.1 i 5.3) deriven de les experiéncies d’aprenentatge de la L1 i L2 de la futura de mestra,
les quals la porten a constatar que existeixen diferéncies, des del punt de vista personal i
d’'un infant de Primaria, entre els recursos i usos de la L1 i L2. A més, a la creenca
periferica (CP) 5.3 estableix relacions entre llengua i identitat lligades a les formes
d’aprenentatge, pensament i Us de les llengtes. Per ultim, a la sisena creenca base (CB
6) planteja la impossibilitat de dominar cap de les llengies del repertori linguistic, la qual

justifica per I'extensa dimensid i la constant evolucié de les llengies (CP 6.1).
Subjecte 1 (futura mestra): Analisi de la narrativa visual

La primera creenca base (CB 1) i la seva periferica (CP 1.1) corroboren la CB 2 del relat,

ja que afirmen que les llengles del repertori linglistic estan separades en compartiments
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i no interaccionen. A la representacio visual s’observa a través de les linies divisories que
delimiten l'abast de cada llengua. Per contra, aquestes creences contradiuen la sisena
creenca base de la narrativa escrita (CB 6), tenint en compte que parla sobre la

impossibilitat de dominar les llenglies per la seva constant evoluci6 i extensa dimensio.

La segona creenca base (CB 2) i la seva periféerica (CP 2.1) de la narrativa visual se
centren en les relacions entre els usos de les llenglies en els ambits socials i les
oportunitats d’aprenentatge. Aquestes estan d’acord amb les creences CB 1, CB 3i CB 4
del relat, que parlen de les formes d’aprenentatge de llenglies emmarcades dins de
I'ambit de la comunicacié (CB 1 i CB 3); i de I'evolucié del repertori linguistic a través dels
canvis en els contexts socials (CB 4). Aquestes creences son observables a la
representacio través del lloc, el nombre de vegades i el color de les llengties.

La tercera creenca base (CB 3) emfatitza la influéncia del tipus de relacié del subjecte
amb la L1 en les seves dimensions emocional i racional. La seva periférica (CP 3.1) parla
especificament de la incidéncia d’aquest vincle amb la L1 en la construccio de la identitat
i en l'aprenentatge d’altres llenglies. Aix0 es plasma a la representacié a través de la
ubicacié de la L1 al cor, a la ment i al centre. Aquestes creences corroboren la CB 5 del

relat, en la qual es parla sobre les diferéncies entre els usos de la L1 ila L2.
Subjecte 2 (futur mestre): Analisi del relat de vida linglistica

La primera creenca base (CB 1) i la seva periférica (CP 1.1) del relat fan referéncia a una
de les llengles del repertori linguistic del futur mestre, I'anglés, de la qual s’afirma que és
molt important dins de la societat i que cal tenir un bon nivell. La segona creenca base
(CB 2) posa I'accent en com influeix la preséncia de les llengles en els ambits socials en
el seu Us. Agquesta té tres creences perifériques associades que se situen en el marc de
'ensenyament i aprenentatge de llengues i, per tant, en les futures practiques docents del
subjecte. La primera (CP 2.1) incideix en el significat de saber una llengua com a
adquisici6 de competéncies comunicatives; la segona (CP 2.2) es focalitza en les
activitats de llengua, de les quals es posa com a requisit que s’emmarquin dins de I'ambit
de la comunicacio; i a la tercera (CP 2.3) es constata que una llengua no es pot ensenyar,

pero si les habilitats i estratégies per comunicar-se.

La tercera creenca base (CB 3) parla sobre la impossibilitat de dominar completament
una llengua, la qual es corrobora amb la seva primera periférica (CP 3.1), en tant que es
creu que és impossible coneixer i dominar tots els aspectes d’'una llengua. En canvi, les
altres dues perifériques (CP 3.2 i 3.3) es contradiuen amb les anteriors, a través de dues
afirmacions del relat: saber una llengua implica dominar les competéncies comunicatives i

com més llengties puguis dominar millor, més diversitat tindras.
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La quarta creenca base (CB 4) i la seva segona periférica (CP 4.2) destaquen I'existéncia
de diferéncies entre els usos de la L1 i la L2, tant des de punt de vista personal com des
del d’un infant de Primaria. A la primera creenca periférica (CP 4.1) es remarca la relacio
entre llengua i cultura i I'is social de les llengles, de tal forma que s’expressa la
influéncia de I'is de les llengles a la comunitat immediata en la construccio de la
identitat. La creenca periféerica (CP) 4.3 és implicita i esta lligada a les futures practiques
docents, tenint en compte que planteja que els infants que tenen una L1 diferent de la

llengua d’instruccié conceben la L2 (llengua vehicular de I'escola) de forma més distant.

La cinquena creenca base (CB 5) afirma que la millor forma d’aprenentatge de llengles
és a través de les experiéncies socials compartides. Aquesta s’expressa explicitament
quan es parla del tractament de les llengles a I'escola; i implicitament quan es narra una
experiéncia d’aprenentatge significativa. La sisena i Ultima creenca base (CB 6) remarca
I'evolucio del repertori linglistic i de la relacié dels individus amb les llengues. La
periférica que té associada (CP 6.1) se centra en els beneficis de 'ampliacié del repertori

linglistic, en tant que es constata que ser un subjecte plurilinglie aporta riquesa.
Subjecte 2 (futur mestre): Analisi de la narrativa visual

La primera creenca base (CB 1) i la seva periférica (CP 1.1) destaquen la importancia de
la preséncia de les llenglies a la comunitat immediata i la influéncia del context social i
historic en les formes d’us, pensament i aprenentatge de les llengues. Aixo s’identifica a
la narrativa visual a través de la ubicacié i el nombre de vegades que apareixen.
Aquestes creences es corroboren amb la CB 1, CB 2 i CB 4 del relat, que es basen en la
importancia de I'anglés (CB 1); en la relacido entre I'is de les llengues i els contexts

socials (CB 2); i en les diferéncies entre els usos de la Ll ila L2 (CB 4).

La segona creenca base (CB 2) fa referéncia a la interaccié entre les llengles durant el
procés de construccio del repertori linguistic, un aspecte observable a la narrativa visual
mitjancant 'abséncia de linies divisories i la convivencia de més d’una llengua a una part
del cos. Aquesta creencga es relaciona amb la CB 6 de la narrativa escrita, que parla de

I'evolucio del repertori lingtistic i la riquesa que aporta el plurilinglisme.

La tercera i Ultima creenca base (CB 3) incideix en I'aprenentatge de llengies mitjancant
el seu Us i 'adquisicié d’habilitats comunicatives. Aixd és observable a la representacio
visual per mitja de la situacio de les llengiies. Aquesta creenga esta d’acord amb la CB 3 i
CB 5 del relat, perqué afirmen que no és possible dominar una llengua i que la millor
forma d’aprenentatge és a través d’experiéncies socials. Per contra, aquesta creenca es
contradiu amb la CP 3.2 de la narrativa escrita, tenint en compte que constata que les
competéncies comunicatives es poden arribar a dominar, de tal forma que pressuposa

I'existéncia del parlant ideal.
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6.2.2. Discussio de resultats
Les creences que han articulat els mestres en formacié inicial sén, alhora, construccions
personals i socials que neixen de les experiéncies. Es tracta de formes de pensament
que ara s’accepten com a segures, perd que poden ser questionades en el futur. Per
mostrar que s’ha assolit el primer i el tercer objectiu especific i que s’ha donat resposta a
la primera i tercera pregunta d’investigacié, a continuacié es discuteixen les creences

articulades i es posen en relacié amb el marc teoric.

Una de les creences parla sobre I'aprenentatge de llenglies a través del seu Us, és a dir,
d’experiéncies socials compartides. Aquesta es projecta en les futures practiques docents
dels aprenents de mestre en tres direccions. La primera fa referéncia al fet que saber una
llengua s’entén com I'adquisicié de competéncies comunicatives; la segona es relaciona
amb la primera en tant que es creu que la llengua no es pot ensenyar, pero si les
habilitats i estratégies comunicatives; i la tercera se centra en les activitats de llengua,
sobre les quals es pensa que s’han d’emmarcar en 'ambit de la comunicacio i han de fer

capag a 'alumnat d’afrontar situacions comunicatives reals.

Aguesta primera creenca també té implicacions en la vida linglistica dels subjectes,
perqué posa de manifest que I'evolucié del repertori linglistic esta relacionada amb la
presencia de les llengiies en els diferents contextos socials, que repercuteixen en els
seus usos i en les seves oportunitats d’aprenentatge. En aquest sentit, els resultats
obtinguts mostren com s’estableixen relacions entre les practiques socials dels ambits
escolars, familiar, ludic i professional, en els quals es construeixen i consoliden les
creences. Aix0 es relaciona amb el fet que les creences sén polifoniques (Bakhtin, 1982),

resultat dels processos d’interaccio en qué les persones estan immerses.

Els futurs mestres entenen el plurilingtisme com una riquesa i destaquen la necessitat de
ser capacos de fer front a situacions plurilingties per ampliar el seu repertori linguistic i el
dels seus alumnes. Les experiéncies viscudes en diferents escenaris i la participacié en
practiques socials impregnen les creences dels individus i influeixen en la construccié del

repertori linguistic (Bertaux, 2005).

A d’altres creences es destaca que I'anglés és una llengua d’abast internacional, que
convé conéixer i aprendre; i també el fet que existeixen diferéncies entre els usos i
recursos de la L1 i la L2. Una de les implicacions pedagodgiques que se’n deriva és que
els infants amb una L1 diferent de la llengua d’instruccié conceben la L2 de forma distant.
Altres implicacions d’aquestes creences posen I'accent en les relacions que s’estableixen
entre llengua, cultura i identitat lligades a les formes d’aprenentatge, pensament i Us de

les llenglies. A través de l'articulacié de les experiéncies, s’emfatitza la influéncia de I'is
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d’'aquestes a la comunitat immediata en la formacio i projeccio de la identitat personal i

professional a I'esfera social (Ricoeur, 1995).

L’exploracié de les relacions entre les creences del relat de vida linguistica i de la
narrativa visual sobre la relacié dels subjecte amb les llenglies ha mostrat que
'assumpcié d’aquestes creences no és solida, sind que pot evolucionar gracies a
processos de reflexié (Palou i Fons, 2011). L'andlisi del sistema de creences dels
subjectes permet identificar algunes contradiccions entre creences mobilitzades, les quals
condueixen a la seva desestabilitzacié. Per un costat, es creu que la mestra ha de ser
una parlant ideal, que es poden dominar les competéncies comunicatives i que les
llenglies del repertori linguistic estan separades en compartiments, és a dir, que no hi ha
interaccio entre elles. Aixd pressuposa I'existéncia del “parlant natiu ideal” que té com a

objectiu assolir el “domini” d’'una llengua.

Per un altre costat, els mestres en formacio inicial pensen que és impossible dominar una
llengua, per la seva extensa dimensio i la seva evolucié constant. Per tant, creences que
eren resistents al canvi, molt arrelades al model tradicional d’ensenyament i aprenentatge
de llenglies, esdevenen dinamiques, de manera que els futurs mestres estan en
disposicié d’adquirir teories didactiques de referéncia. A partir de les narratives
multimodals els subjectes reinterpreten les seves experiéncies i creen nous marcs
interpretatius (Bolivar, Domingo i Fernandez, 2001: 18), que els permeten entendre que
'educacié en llengies ha de tenir com a objectiu el desenvolupament d’'un repertori
lingliistic en qué tinguin lloc totes les capacitats linguistiques (Marc Comu Europeu de

Referéncia per a les Llengues, 2002).

En aquest procés de negociacio i interpretacio de les creences (Woods, 2006) s’observa
l'orientacié de les narratives en forma de practiques en situacié (ensenyament i
aprenentatge de llengiies), a través de les quals es contribueix a reproduir o transformar
I'educacié en llenglies. Aquest procés de re-negociacid constant de les creences és
necessari, perqué aquestes sén un marc de referéncia que guia les actuacions i decisions
a laula i que permet afrontar la complexitat de la tasca docent de desenvolupar la
competéncia comunicativa i plurilinglie dels estudiants (Alanen, 2006). A I'analisi també
s’ha demostrat que les creences dels futurs mestres arrelades al seu passat com a
aprenent de llenglies tenen una major incidéncia que la formacio universitaria, tot i que
aquesta s'utilitzi per confirmar les creences (Gabillon, 2012). Fins aqui s’ha respos a les

preguntes i els objectius 1 i 3, que fan referéncia a 'articulacié de les creences.

A continuacid, es respon a la segona pregunta i objectiu sobre el recurs metodologic

utilitzat. Les narratives multimodals han esdevingut una eina efica¢ per mobilitzar les
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creences, ja que han ofert I'oportunitat als subjectes de reflexionar-hi i prendre’n

consciéncia, per tal d’'observar si son resistents o susceptibles al canvi.

En els processos d’ensenyament i aprenentatge de llenglies les creences son utilitzades
com a eines de mediacié que fan possible I'atribucio de significat, per la qual cosa es pot
afirmar que les narratives multimodals han permés l'organitzacié i reconstruccié de les
experiéncies dels aprenents de mestre, que estan relacionades amb I'esfera social en

queé es produeix la mediacié (Kalaja, Dufva i Alanen, 2013).

Les noves vies d’investigacié que s’obren a partir d’'aquest estudi sén dues. La primera fa
referéncia a I'exploracié d’altres formes de multimodalitat, per tal d’'observar si sén tan
eficaces com les utilitzades, per dur a terme processos de reflexid sobre la construccio
del repertori linglistic i els processos d’ensenyament i aprenentatge de llengiies. La
segona és |'estudi de les creences dels mestres en formacio inicial posant I'accent en la

construccié del repertori linglistic en entorns plurilinglies d’ensenyament i aprenentatge.

Els limits d’aquesta recerca sén dos. El primer se centra en el grau de profunditat del
coneixement dels dos subjectes, tenint en compte que, a part del relat de vida linglistica i
la narrativa visual, hagués augmentat la validesa de l'estudi la realitzacié d’entrevistes
individuals o col-lectives. D’aquesta manera, s’haurien triangulat més dades i s’hauria fet
un seguiment exhaustiu dels dos mestres en formacio inicial. Aixd hagués permes fer una
construccié progressiva dels components col-lectius de la situacié estudiada, de tal forma
que s’haguessin identificat ressonancies, és a dir, s’hagués descobert alld general entre

les formes particulars.

El segon limit fa referéncia al fet de no obviar la influéncia de la investigadora, en tant que
tota narrativa té en compte el seu destinatari. Aquesta figura influeix en la interpretacio
particular que fan els futurs mestres dels esdeveniments que han viscut en relacié a la
construccié del seu repertori linglistic. Les experiéncies que narren sempre han passat
per un filtre (Bertaux, 2005). En definitiva, els resultats mostren que la formacio reflexiva i
introspectiva permet fer servir la narrativa de [I'experiencia com a eina pel
desenvolupament professional dels aprenents de mestre. En aquest sentit, la narrativa ha
esdevingut una forma de reconstruir la seva experiéncia linguistica, a la qual han atribuit

significat a partir de processos de reflexio.

7. CONCLUSIONS

En aquesta investigacié s’han estudiat les narratives multimodals de dos subjectes, els
quals han reconstruit experiencies de relaci6 amb les llengles, que els han permés

desenvolupar el repertori linguistic mitjancant la interaccié amb entorns fisics, simbalics i
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emocionals. Aquesta reconstruccié uneix les seves experiéncies de socialitzacié de

I'ambit familiar, social, escolar i professional.

El treball de rememoracié que han dut a terme els mestres en formacié inicial, els quals
han narrat la seva biografia linglistica, és una font d’informacio sobre alldo que té sentit
per a ells. El procés de metacognicio ha fet possible que mobilitzessin i, en alguns casos,
desestabilitzessin creences relacionades amb I'ensenyament i aprenentatge de llengues,
alhora que han pres consciencia del seu repertori linguistic. Se’ls hi ha ofert un espai de
(re)trobament a través de l'escriptura pel que fa a la seva manera de pensar, utilitzar i
relacionar-se amb les llengles, la qual cosa contribueix a la construcci6 de la seva

identitat personal i professional.

Els processos reflexius duts a terme a través de les narratives multimodals han fet
possible atribuir sentit a les experiéncies personals i articular les propies creences, que
son part de la cultura d’aprenentatge i de les representacions sobre I'ensenyament i
aprenentatge de llenglies. Les creences estan vinculades a la practica docent perqué hi
influeixen a I'hora de prendre decisions, dissenyar activitats, gestionar 'aula i interpretar
'esdevenir dels fets educatius. Les persones interpreten les activitats d’aprenentatge
d’acord amb les seves experiéncies, focalitzant I'atencié en els aspectes que, per a elles,
tenen sentit. A través de la narracid, s’han mobilitzat i desestabilitzat creences i s’han

considerat altres opcions d’educacio en llenglies.

Els processos reflexius han propiciat que els aprenents de mestre s’adonessin que les
experiéncies tenen implicacions que van meés enlla de les primeres impressions, de
manera que han aconseguit fer-les conscients i augmentar-ne el significat. Les seves
creences han estat interioritzades i apropiades de forma individual, perd construides a
l'esfera social. Aquestes tenen un paper destacat en els processos d’ensenyament i
aprenentatge de llengiies quan s’utilitzen com a eines de mediacid, per la qual cosa és
necessaria la construccié de nous marcs interpretatius que permetin noves lectures sobre

el procés de construccio del repertori lingUistic.

Des de la perspectiva de la formacié inicial dels mestres, la practica reflexiva i
introspectiva permet (re)pensar les experiéncies i confrontar les propies creences durant
els processos d’apropiacio de les teories didactiques de referéncia. Tant és aixi que
promou la discussio de teories a partir de I'analisi de les propies experiéncies escolars i
socials relacionades amb les llengies. Aixo fa possible que els futurs mestres questionin
els models de socialitzacié docents arrelats a la tradicio viscuts durant la infantesa, de tal
forma que superin certes reticéncies que poden generar, en un primer estadi, els models
didactics o teories educatives actuals de referéncia. Les narratives multimodals fomenten

la confrontacio i desestabilitzacio de les creences personals sobre I'ensenyament i
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aprenentatge de llengles, ja que I'evocacié de les experiéncies personals relacionades
amb la formacio del repertori linglistic té una incidéncia important en la construccio de les

creences del docent.

Una mateixa experiéncia pot significar dues coses completament diferents per a dues
persones, en funcié de les seves creences i de les diferents maneres d’atribuir sentit a
partir de I'experiéncia. Per aixd, és necessari oferir espais de reflexié durant la formacio
inicial dels mestres, perqué han d’aprendre a pensar per tenir un cert control sobre alld
que pensen i fan, és a dir, han de ser conscients i estar alertar per triar a qué paren
atencio i d’'aquesta manera construir sentit a partir de les seves experiéncies. A través de
relats de vida linguistica i narratives visuals, en aquest estudi s’ha ofert 'oportunitat als
futurs mestres de trobar I'equilibri que proporciona el fet de poder decidir conscientment

qué té sentit i qué no en el propi trajecte vital, personal, de formacio i professional.
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ANNEXOS
ANNEX I: CONSIGNES PER A LES NARRATIVES MULTIMODALS
RELAT DE VIDA LINGUISTICA (narrativa escrita)

Fes una narracié sobre la teva relaci6 amb les llengies i la formaci6 del teu repertori
linguistic. A continuacié, hi ha un conjunt de preguntes que poden orientar la construccio
del teu relat. No és obligatori respondre a totes les questions plantejades, I'estructura del
text és lliure i 'extensié maxima son dues pagines. Escriu en la llengua que et sentis més

comoda i fes-ho amb el suport que prefereixis (a ma o a ordinador).
¢ Quines llengles parles, escrius, escoltes, llegeixes o t'agradaria aprendre?
¢ Amb quines llengles interactues? | amb quines persones ho fas?

¢ Quins idiomes coneixes? Aquest coneixement es deu a alguna circumstancia

concreta de la teva experiéncia vital (ex. ambit familiar, professional...)?
o Queé és per a tu “saber una llengua™?
¢ Quines habilitats, coneixements i actituds comporta “saber una llengua”™?
e Es possible “dominar” una llengua?
e Com penses que sbn les activitats de llengua que es proposen a lI'escola?
e Creus que la llengua es pot ensenyar?

e Per a tu és el mateix parlar en la teva llengua materna (L1) que en una segona

llengua (L2)? Per qué? Que sents en cada situacio?
e Com creus que ho viu un/a alumne/a de Primaria? (referent a la pregunta anterior)
e Com ha evolucionat al llarg dels anys la teva relacié amb les llenglies?

« Recordes alguna experiéncia o anécdota relacionada amb I'aprenentatge de llengles

que t’hagi marcat?

NARRATIVA VISUAL

a) Magradaria que representessis dins d’'una forma humana les llengiies amb quée
interactues. A la part inferior de la narrativa visual escriu un breu text interpretant

el dibuix. Tens a 'abast colors, per si els vols utilitzar.
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ANNEX II: RELAT DE VIDA LINGUISTICA DE LA MESTRA EN FORMACIO
INICIAL

Al llarg de la nostra vida, hem aprés noves parles a part de la llengua familiar d’origen o
materna (L1), i d’aquesta manera hem pogut construir i ampliar el nostre repertori
linguistic. Mitjancant aquest text, descriuré la meva evolucid linglistica personal.

Per comencar, els idiomes que conec son el catala, el castella i 'anglés. L’aprenentatge
d’aquests tres es deu a circumstancies particulars del meu dia a dia com ara I'escola, la
familia o bé alguns cercles concrets d’amics. Realment, avui dia, amb les quals interactuo
sbn la llengua castellana i la catalana. Emprar-ne una o l'altra dependra del context, és a
dir, de les persones a qui em dirigeixi: utilitzo el castella per comunicar-me amb la meva
familia i parlo en catala per conversar amb els meus amics o en el context escolar.

Aixi mateix, m‘agradaria deixar clar, d’entrada, que per a mi no és el mateix parlar en la
meva llengua materna que en una segona llengua (L2). Aixo es deu al fet que la L1 és en
la qual penso, la que conec millor i amb la qual em comunico amb major espontaneitat i
fluidesa i amb menor esforg, i, per tant, es tracta de la llengua que prefereixo utilitzar i la
gue sento que forma part de la meva identitat individual, en canvi amb la L2 és tot el
contrari. Aquesta situacioé seria molt més evident en el cas d’'un nen de primaria. La falta
d’habit i practica amb la segona llengua dificultarien molt més el correcte
desenvolupament de la situacié comunicativa.

Des de la meva experiéncia, he entés que “saber una llengua” és saber parlar-la,
comprendre-la, llegir-la i escriure-la. Per assolir aquestes variables, s’han d’haver adquirit
una seérie d’habilitats, coneixements i actituds que és el que anomena la Didactica de la
Llengua com a competéncia comunicativa i que podem dividir en diverses
subcompeténcies: unes de generals (linglistica, cultural, discursiva i estratégica) i altres
d’especifiques (productiva, perceptiva, mediadora i interactiva). Cal destacar que és la
competéncia estratégica la que constitueix I'eix de la competéncia comunicativa perquée
consisteix en els recursos que el parlant mobilitza per relacionar els seus coneixements,
sabers i habilitats.

Son diversos els esdeveniments que he viscut per aprendre idiomes, perd m’agradaria
destacar-ne un: La meva estada a Londres. Viatjar és un motor basic i fonamental
d’aprenentatge. ElI coneixement d'un mateix, la maduresa, el desenvolupament
d'habilitats socials o els coneixements interculturals sén algunes de les habilitats que el
viatge proporciona en una intensitat molt superior a la qual es produeix en la nostra
realitat quotidiana. Aixd0 mateix vaig experimentar fa tres anys. Sens dubte, la millor
manera d’aprendre una llengua estrangera és la de practicar-la i interactuar amb ella alla
on s’utilitza constantment.

Una de les moltes idees que he interioritzat és que és impossible dominar una llengua. Es
practicament impossible, ni tan sols la materna ja que es tracta d’'una dimensié molt
extensa i que esta en constant evolucio.

Des d’aquesta perspectiva, les activitats de llengua que s’haurien de proposar a I'escola
haurien de ser dinamiques i pragmatiques, amb la clara intencio que el nen pugui fer front
a situacions comunicatives actuals reals, és a dir, han destar focalitzades en el
desenvolupament de la competéncia estratégica. Perqué ensenyar una llengua és
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ensenyar a emprar-la i aixd només és possible en l'ambit de la comunicacio
(Bruner,1991).

Aixi doncs, I'ampliacié del meu repertori lingUistic es duia a terme precisament en funcio
dels canvis en el meu entorn provocats per la meva trajectoria educativa, canvis de
context, descobertes o ampliacid6 d’horitzons, aprenent a navegar dins la diversitat
linguistica.

En suma, cal constatar que I'aprenentatge de “laltra” llengua és una experiéncia
compartida, per bé que I'adopcié de I'is social de “I'altra” llengua depén d’un seguit de
condicionants, sobretot de la preséncia de parlants.

L’objectiu d’aquesta assignatura és la creacié i el desenvolupament de la competéncia
estratégica en els alumnes, rica i diversa i capac de fer créixer la resta de competéncies.
Espero poder assolir-lo amb éxit a finals de curs per tal d’aconseguir ser una parlant ideal
i una bona referent pels meus futurs alumnes.
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ANNEX lll: NARRATIVA VISUAL DE LA MESTRA EN FORMACIO INICIAL
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ANNEX IV: RELAT DE VIDA LINGUISTICA DEL MESTRE EN FORMACIO
INICIAL

Actualment parlo, escric, escolto i llegeixo en catala, castellda i anglés. Personalment
m’agradaria perfeccionar el meu nivell d’anglés, ja que crec que és una llengua molt util
degut al nombre de parlants que té i la importancia que té en la societat.

A l'hora d’interactuar normalment ho faig en catala, ja que bona part del meu entorn
també interactua en aquesta llengua. Esporadicament, també utilitzo el castella i 'anglés
guan la situacié em porta a fer-ho.

Per mi saber una llengua significa poder interactuar amb ella, és a dir, ser capac¢
d’entendre-la i poder comunicar-te. Qualsevol tipus d’interaccio i intercanvi d’informacio,
segons el meu parer, ja es pot considerar saber una llengua. Per saber-la cal tenir les
habilitats minimes per poder comunicar-te, €s a dir, dominar les competéncies
comunicatives minimament.

Una llengua com a tal no es pot ensenyar, el que es pot ensenyar son les habilitats i
estratégies necessaries perque el subjecte més tard les pugui fer servir per comunicar-se.
Crec que les activitats que es proposen sobre la llengua a I'escola estan massa basades
en les competéencies gramaticals i sintactiques. Com ja he dit, saber una llengua és poder
comunicar-se i per aprendre s’ha de practicar aquesta comunicacié. Potser un altre tipus
d’activitats més centrades en la posada en practica de la llengua serien més interessants.

En el meu entendre no és possible dominar completament una llengua. Quan parlem de
llengua parlem de tots els aspectes que la conformen (gramatica, sintaxi, dialectes,
expressions...) i és totalment impossible conéixer i dominar-los tots.

Personalment penso que hi ha una gran diferéncia entre parlar la meva L1 (catala) i la
meva L2 (castelld), tot i que entenc i parlo perfectament les dues. El fet d’haver utilitzat
sempre el catala en el meu entorn (escola, familia, amics...) i I'estima que li tinc fan que
quan el parlo senti un sentiment de pertinenca molt gran. Aquest fet es produeix per la
gran estima que tinc a la cultura catalana, i la llengua és una part d’ella.

Crec que els nens a I'escola també agafen una estima molt gran cap a la llengua que
utilitzen més habitualment. El fet d’utilitzar la llengua en I'ambit familiar és el pes detonant
alhora de tenir més afecte sobre ella. Penso que per a ells el fet que la L2 sigui la que
ensenyen a I'escola com a L1 fa que la vegin més allunyada i estranya.

Una de les experiéncies que recordo més sobre la llengua es remunta a quan estudiava
primaria. A la classe teniem un sac penjat a la paret que anomenavem el calaix del
sastre. En ell hi anavem posant uns paperets on hi apuntavem les paraules i expressions
gue eren desconegudes per a nosaltres i que anaven apareixent al llarg de les classes.
Recordo que, de tan en tan, obriem el sac i recordavem totes les paraules noves que
haviem aprés i ens feiem un fart de riure.

Al llarg de la meva vida la meva relacié amb les llengles ha anat evolucionant cap a una
idea de que com més coneixement, millor. S6c dels que penso que com més llengues
puguis dominar millor per un mateix, més diversitat tindras.

54



ANNEX V: NARRATIVA VISUAL DEL MESTRE EN FORMACIO INICIAL

55



cHloma ol @, A P
% b u”"‘x’“ b L o’.qu
B Qe 4 bl ot

. e posd o Uemguon

Em Pf‘m—.q/\ ST
‘: [48 ?a ‘7‘-‘.9(4». EQ MJ:'J ;b; PU“}-V;
D e Sz,nfo MRELVOn o

PWSO, P(M\Qe i
o 9 -
Ay A 1.;2 Co A0 P S
4

@ e £ et et
o " lgg

2
nRS mcﬁv&os
S & Janeniell S em O™

Q/Q ‘*’q"'-"‘ Q:gou:} S\f—x“

°
Q,,*mw

mo st

a& q-.) (2

G‘Votml )Jur\"CS-
saf(\mm, La Lboxo! J S S e, Qs ondles , Qes esp s
. d pevs Ef Lbox da s olles o s vUs dev ao’gf) b g
d o s Yams b, o g D e

Bieg U:OQLJ&;\ b R Yorin HF.u’r sindate dolse

0""“7 (JLJ pon 5
§ Yles o pvv1;2 s dnes sanetdd oJs

ER &:\7«3 de &s P°

~octna pmz-,,},vf;... R de Supadn J p‘f “d:ﬁ'djj’o‘

donmvrT o rorsthes ( awmsvnet ST AGEA D ! &fw,m,..;,ao

% g, dev — e V7 gJ w&’fw,&,{

of g S x © xoton "' Q pus Ve G

pns oY oAV N mostre koo
g P‘Q“"""‘* PN s, B

00 AV
bem

uan-(&«,
). E®

ceFomantel * Y
3 vavs

P
Ol

g WP

V! A"-a

~osine rAEED?
ks , "
(0&' 0"} : o Q& QAQ&Q&Q, Qe s S c‘, ‘,N‘h eR
L omifls e s ds v ‘
T e Y 5N A, s, e S prgr g, veer U_M,sm gt "
. 2g O . o A ¥ L1
b 3 M“":m‘)r\ v G Q‘Vhl'h&o & v Coude tor #'efin
%4
bew deds P peden ndenmdne L, s [SPN . Do Lo, A5t J
‘re mv.;&‘ ‘)e,’ pAn PaAys uf:bf'.f,\ L5 WM:"’G-(:{;
: & b pom-fon 03‘,';

Rn-Te wfemdne. £ dboix

neder aond b 0, PSS 7 |
prosigles e om e gl Bomge Woogodnte

"*a’* Piﬁ‘f)‘&‘ 60'\\/'—04*'90‘ "otaﬂq\mf T oven .{\,.\o,.;\' s Ttwps &
"&%""‘ pis o © o We Gt oA wlon vrd pmr.«: o ol e
ta  Uongren.

D petn oefpss gt e B e g
iy Ol S L poia PWLJ;. 4
L e b Gomple it o

uﬁll‘—'w (FJ(_ “:,..L S "Pc"‘ ro\

prddgnt t

LN G

ib-?o. arv, Va:éz
. poricq

vre

s T

2 wlen

'}bb”\M;D,
‘“—M’ ~ry & dan @ (I_P Sx_j- e

o .
~ .m‘hf\@ Clanz

[<Y S AN

io"‘(nef,

56




ANNEX VI: ANALISI DEL RELAT DE VIDA LINGUISTICA DE LA MESTRA EN FORMACIO INICIAL

A continuacio, es presenta I'analisi per tematiques classificat segons tres dimensions: interlocutiva, tematica i enunciativa.

TEMA 1. Contextualitzacié i introduccié a la tematica del relat: la propia vida linguistica

Al llarg de la nostra vida, hem aprés noves parles a part de la llengua familiar d’origen o materna (L1), i d’aquesta manera hem pogut construir i
ampliar el nostre repertori linguistic. Mitjancant aquest text, descriuré la meva evolucio linglistica personal.

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Organitzacio

Aquest paragraf correspon a I'obertura de relat, en la qual el subjecte parla en
primera i tercera persona, se situa en el passat i t¢ com a objectiu
contextualitzar i introduir el tema de la narracio: la construccio del propi
repertori linguistic.

Tipus d’escriptura i de suport d’escriptura

El text s’ha redactat a ordinador, per la qual cosa el tipus d’escriptura i el
suport és tecnologic. Segurament, aquest tret esta influit per l'edat i la
generacié a la qual pertany la futura mestra, ja que es tracta d’'una nativa
digital d’'una generacio poc avesada a I'escriptura manual.

Zones blanques

D’entre totes les consignes que se li van donar, per tal de facilitar I'articulacio
de les seves experiéncies linguistiques, I'inic tema sobre el qual no s’ha rebut
informacié és el relacionat amb les llenglies que li agradaria aprendre.

Una possible causa d’aquest buit d’informacié pot ser el fet que en el relat
I'aprenent de mestra se centra més en el present i el passat pel que fa a la
construccid del repertori lingiistic. En canvi, només projecta alguns aspectes
cap al futur relacionats amb la seva tasca docent vinculada a les processos
d’ensenyament i aprenentatge de llenglies, i no amb I'evolucié del seu
repertori linglistic. Altres zones blanques del relat es plasmen a I'apartat de
I'analisi del sistema de creences.

Tematiques

Aguesta és la primera seqiiéncia
tematica de les deu que té el relat:

1. Contextualitzacio i introduccio
a la tematica del relat: la propia
vida lingUistica.

Posicionament enunciatiu: temps verbals

Es interessant adonar-se que a I'obertura fa Us del
passat i del futur immediat; en canvi, com es veura a
la desena sequéncia, en el tancament parla en
present pero amb funcié de futur.

Elements metaforics

En aquest fragment hi ha una de les cinc metafores
del relat, (...) construir i ampliar el nostre repertori
linglistic, la qual fa referencia a I'eixamplament de
les formes d’usar i pensar les llengiies.

Categoria d’analisi léxic dels elements del
relat: “objectes d’aprenentatge”

Els elements léxics d’aquesta categoria se situen a
I'ambit personal, la qual cosa és observable a través
de constel-lacions de paraules com ara llengua
familiar d’'origen o materna (L1) i nostre repertori
linglistic.
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TEMA 2. Les llengiies que coneix [1] i els seus ambits d’us [2]

Per comencar, els idiomes que conec sén el catala, el castella i 'anglés [1].

2].

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Marc de participacio

Al tractar-se d’'un relat de vida linguistica, el subjecte
que l'escriu s’adreca a la investigadora, la qual li ha
donat unes consignes no direccionals per articular les
seves experiéncies al voltant de la construccio del
repertori lingdistic.

Llengua

El subjecte ha escrit el relat en catala, una de les
seves llenglies de referencia actuals, pero no llengua
materna (castelld). Al llarg de la narracio, s'observa
com la llengua es converteix en un tema, perque la
futura mestra narra la seva construccid del repertori
linglistic, és a dir, explica quines llengiies coneix i
utilitza, en quins ambits i com les ha apres, entre
d’altres coses.

Polifonia del discurs

En el relat hi ha cinc fragments que demostren que
les experiéncies linglistiques del subjecte s6n multi-
veus. En aquesta sequiéncia tematica s’'observa com
les veus i posicions (Bakhtin, 1982) dels altres
significatius (familia, amistats i comunitat educativa)
tenen influéncia en la seva relacié amb les llengies.

Ambits vitals i comunitats de practica

Els ambits vitals que apareixen en aquest fragment
son: el familiar, 'academic (escolar i universitari) i el
ludic (amistats). En sintonia, les comunitats de

Tematiques

El segon bloc tematic del relat té un subtema:
2. Les llengles que coneix [1] i els seus ambits d’us [2].

Classificacié de les constel-lacions de paraules clau dels
indicis del relat

Aquest bloc s’analitza i interpreta de la seglient manera. Es divideix
en tres apartats, en funcié dels tres nivells de significat de les
paraules clau (intrapersonals, interpersonals i metacognitius). Dins
de cada part es marquen en negreta les paraules clau de cada
fragment i es fan constar els mots que les envolten, és a dir, que es
mostren les constel-lacions de paraules en qué es troben els indicis
més importants del relat. Malgrat que aquesta sigui la manera de
procedir, és oporti posar de manifest que, en ocasions, les tres
categories s'interrelacionen, per la qual cosa alguns fragments
estan plasmats a més d’un nivell de realitat.

Constel-lacions de paraules del nivell interpersonal:

L’aprenentatge d’aquests tres es deu a circumstancies particulars del meu
dia a dia com ara l'escola, la familia o bé alguns cercles d’amics (...).

Emprar-ne una o l'altra dependra del context, és a dir, de les persones a
qui em dirigeixi: utilitzo el castella per comunicar-me amb la meva familia i
parlo en catala per conversar amb els meus amics o en el context
escolar (...).

Constel-lacions de paraules del nivell intrapersonal:

Realment, avui dia, amb les quals interactuo son la llengua castellana i la
catalana (...).

Posicionament enunciatiu: conductes
discursives
Uns dels indicadors de les posicions

enunciatives del subjecte so6n les conductes
discursives, una de les quals és la narrativa.
Aquesta s'utilitza per situar en el temps i a
'espai els fets de la biografia linglistica, la
qual cosa es mostra en el bloc tematic que
s’esta analitzant.

Categoria d’analisi léxic dels elements
del relat: “objectes afectius”

El léxic d’aquesta categoria es relaciona amb
les comunitats de practica immediates (escola,
familia i amistats) que apareixen en aquesta
part de la narracié, les quals demostren la
influencia dels ambits socials durant la
construccio del repertori linglistic.

Categoria d’analisi lIéxic dels elements
del relat: “objectes d’aprenentatge”

Els elements léxics que pertanyen a aquesta
categoria son les llengues del repertori
linglistic de l'aprenent de mestra, les quals
s’expliciten en aquesta seqiiéncia: catala,
castella i angles.
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practica que hi ha soén: la comunitat immediata
(familia i amistats) i la comunitat educativa (escolar i
universitaria— com a docent en formacié inicial-). La
interaccié entre aquestes dues esferes, individual i
social, fa palés que I'Gs de les llengiies sempre és en
context de practica en situacio.

Relacions entre el context historic-social i
I’esfera individual

El context social en el qual se situen els
esdeveniments que narra la futura mestra van des de
finals dels 90’ fins a I'actualitat; i les seves fites vitals
s’emmarquen dins dels contexts escolar, familiar i
d’oci que han tingut lloc durant aquest periode. En el
relat hi ha 8 episodis, en qué s’estableixen relaciones
entre l'esfera individual del subjecte i el context
social. En aquesta part de la narracié s’estableix el
primer vincle entre els nivells micro i macro, el qual
es troba en la relacio entre els ambits vitals (familiar,
escolar i ludic) de I'aprenent de mestra i els usos
(afectius o funcionals) que fa de les llengiies amb
gueé interacciona.

Valoracio i relacié amb les llengles

En el relat hi ha cinc moments clau en que el subjecte manifesta la
seva relacié i valoracié de les llenglies amb qué interactua, el
primer dels quals és aquesta seqiieéncia tematica. En ella, explica
que coneix tres llengiies: catala, castella i angles. El castella és la
seva llengua materna, pero també de referencia, juntament amb el
catala. La llengua catalana I'empra en contexts socials com ara
I'escolar i el ludic (amistats); en canvi, el castella I'utilitza a I'entorn
familiar. D’aix0 se’n desprén que del castella en fa un Us afectiu; en
canvi, el del catala és afectiu a I'entorn de la comunitat immediata
(amistats) i funcional al context educatiu.

Estatus de les llengles

En aquest fragment del relat, s'observa que la manera de pensar i
utilitzar les llenglies esta condicionada pels ambits d'us, la qual
cosa fa palés el prestigi de les llenglies en els diferents entorns
socials en que el subjecte interactua. En els contextos on es
relaciona amb la comunitat immediata, ja sigui la comunitat escolar
0 les amistats, el catala esdevé la llengua vehicular; mentre que a
I'ambit familiar el castella adopta rellevancia, ja que és la llengua
materna dels seus membres.

Situacio en el temps

En el relat es poden situar quatre
esdeveniments que van marcar un abans i un
després a la vida linguistica de la futura
mestra. El primer és aquest, en qué parla dels
usos de les llengiies segons els ambits de
socialitzacié. En ell, remarca la influéncia de la
comunitat immediata (familia, amistats i
comunitat educativa) en [l‘aprenentatge de
llengues.
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TEMA 3. Les diferéncies entre I’us de la L1 i la L2. Subtemes:
3.1. Diferéncies personals
3.2. Llengua i identitat
3.3. Diferéncies des del punt de vista d’un infant de Primaria

Aixi mateix, m‘agradaria deixar clar, d’entrada, que per a mi no és el mateix parlar en la meva llengua materna que en una segona llengua (L2).
Aix0 es deu al fet que la L1 és en la qual penso, la que conec millor i amb la qual em comunico amb major espontaneitat i fluidesa i amb menor
esforg, [1] i, per tant, es tracta de la llengua que prefereixo utilitzar i la que sento que forma part de la meva identitat individual, en canvi amb la
L2 és tot el contrari [2]. Aquesta situacié seria molt més evident en el cas d’'un nen de primaria. La falta d’habit i practica amb la segona llengua

dificultarien molt més el correcte desenvolupament de la situacio comunicativa [3].

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Organitzacio

El discurs s'organitza en deu
paragrafs, els quals coincideixen,
aproximadament, amb els blocs
tematics del relat. No obstant aixo,
dins d’aquesta divisi6 general també
n’hi ha daltres, perqué en alguns
casos en un paragraf apareixen
subtemes. Aquest tercer bloc tematic
és un exemple de subdivisions
tematiques.

Ambits vitals

En aquest fragment apareix de forma
explicita 'ambit escolar, concretament
'Etapa de Primaria, quan adopta el
posicionament d’alumne.

Tematiques
Tal i com s’ha comentat a I'organitzacié del discurs, aquest
bloc té un tema general i tres subtemes:
3. Les diferéncies entre I'is de la L1 i la L2.

3.1. Diferéncies personals

3.2. Llengua i identitat

3.3. Diferéncies des del punt de vista d’'un infant de

Primaria
Classificacié de les constel-lacions de paraules
clau dels indicis del relat

Constel-lacions de paraules del nivell intrapersonal:

(...) no és el mateix parlar en la meva llengua materna que en
una segona llengua (L2).

(...)la L1 és en la qual penso, la que conec millor i amb la qual
em comunico amb major espontaneitat i fluidesa i amb menor
esforg, i, per tant, es tracta de la llengua que prefereixo utilitzar
i la que sento que forma part de la meva identitat individual,
en canvi amb la L2 és tot el contrari.

Posicionament enunciatiu

A través de les valoracions i apreciacions respecte la relacié del
subjecte amb les llengles, s’identifiquen quatre posicionaments
enunciatius: el personal (individu d’'una comunitat); el d’alumne
d’Educacié Primaria; el d’estudianta universitaria; i el de mestra (la
seva futura professi6). Aquest fragment de la narracié és un exemple
del primer i segon tipus, perqué fa una valoracio sobre les diferéncies
a nivell personal en la seva relaci6 amb la L1 i L2 i una apreciacio
sobre aquesta diferéncia des del punt de vista d’un infant de Primaria.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat: “objectes
afectius”

D’aquesta categoria d’analisi és remarcable la relacié que estableix la
futura mestra entre llengua i identitat personal (parla de sentir part de
la seva identitat individual), ja que aix0 té repercussions en la seva
manera de concebre els processos d’ensenyament i aprenentatge de
llengues i en els seus usos afectius o funcionals, en funcio el context.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat: “eines de
fortalesa”

A través del léxic d’aquesta segona categoria, es fa émfasi en les
habilitats que té I'aprenent de mestra en relacié a I'is de la seva
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Constel-lacions de paraules del nivell metacognitiu:

La falta d’habit i practica amb la segona llengua dificultarien
molt més el desenvolupament de la situacié comunicativa (...).

Valoracid i relacié amb les llengles

Aquest és el segon dels cinc moments del relat en qué el
subjecte manifesta la seva relacié i valoraci6 amb les
llenglies del seu repertori linglistic. En aquest sentit,
constata que pensa en castella, llengua que afirma que
coneix millor i amb qué es comunica amb major
espontaneitat, fluidesa i amb menor esforg.

A més, és la seva llengua preferent i que sent part de la
seva identitat. Quan I'aprenent de mestra parla d’identitat i
la relaciona amb la llengua esta fent referéncia al concepte
i consciéncia que té d’ella mateixa com a parlant, ja que al
reconstruir la propia experiéncia amb aquesta llengua
(castella) inclou el seu coneixement, aprenentatge i Us, el
gual esta en sintonia amb els contexts en qué interacciona.

Estatus de les llengles

En aquest fragment de la narracid es relaciona el context
historic-social (nivell macro) amb la construccié del
repertori linguistic del subjecte (nivell micro), en tant que
les circumstancies socials d'escolaritzacié i d'oci tenen
influéncia en I'is predominant del catala com a llengua de
comunicacié habitual, tot i que el castella sigui la llengua
d’'us a l'ambit de la llar. En el context escolar es fa
immersio linguistica, de manera que la llengua vehicular és
el catala; i, probablement, les amistats d’aquest subjecte
pertanyen a una comunitat de parla catalana. A la narracié
es plasma com aquestes diferéncies en la interaccié6 amb
les dues llengiies tenen repercussions en la manera
d'utilitzar-les i pensar-les.

llengua materna (conec millor, em comunico amb major espontaneitat
i fluidesa i amb menor esforg), que so6n alguns dels seus punts forts
vinculats a I'aprenentatge de llengles; i s’expressen preferéncies
linglistiques (prefereixo utilitzar la L1).

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat: “objectes
d’aprenentatge i/o culturals”

Els elements léxics d’aquesta categoria fan referéncia als constructes
que s'utilitzen per diferenciar les llengles (llengua materna i segona
llengua), els quals s’emmarquen dins dels conceptes clau de la
Didactica de la Llengua. A través del seu I'Us, s’observa la polifonia
del discurs i es remarca la utilitzacié d’'un vocabulari propi de les
Ciencies de I'Educacid. A més, apareixen mots com ara habit,
practica i situaci6 comunicativa, els quals es relacionen amb les
formes d’ensenyament i aprenentatge de llengles.

Situacio en el temps

Aguest és el segon moment del relat que va marcar un abans i un
després a la vida linglistica del subjecte. En ell es constata la relacié
entre llengua i identitat, a través de l'articulacié de les experiéncies
linglistiques vinculades a les diferencies experimentades a [I'utilitzar
la L1 ila L2. La identitat narrativa i la identitat personal es fusionen
per evolucionar al mobilitzar i atribuir sentit a les vivéncies lligades a
la relacié del subjecte amb dues llengiies diferents perd properes.
Aquest fet s’'emfatitza a través de constel-lacions de mots, tals com
no és el mateix parlar en la meva llengua materna que en una segona
llengua (L2), prefereixo utilitzar, identitat individual, entre d’altres.

Punts critics

En el relat hi ha dos punts critics, en els quals I'aprenent de mestra
expressa els seus sentiments en relacié a les llengles. El primer és
aquest en queé relaciona la llengua i la identitat personal, a I'expressar
les seves preferéncies linguistiques i explicar les diferéncies d’us
entrelalLlilal2.
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TEMA 4. El significat [1] i les implicacions [2] de “saber una llengua”

Des de la meva experiéncia, he entés que “saber una llengua” és saber parlar-la, comprendre-Ia, llegir-la i escriure-la [1]. Per assolir aquestes
variables, s’han d’haver adquirit una série d’habilitats, coneixements i actituds que és el que anomena la Didactica de la Llengua com a
competencia comunicativa i que podem dividir en diverses subcompetencies: unes de generals (linglistica, cultural, discursiva i estrategica) i
altres d’especifiques (productiva, perceptiva, mediadora i interactiva). Cal destacar que és la competéncia estratégica la que constitueix I'eix de
la competéncia comunicativa perqué consisteix en els recursos que el parlant mobilitza per relacionar els seus coneixements, sabers i habilitats

[2].

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Polifonia del discurs

En aquesta segona sequéencia tematica, juntament amb la tercera i la quarta, es
posa de manifest que la construcci6 de discursos polifonics no només esta
caracteritzada per la presencia de les veus dels altres individus, sind també per
elements no humans, com ara lectures teoriques realitzades durant la formacié
inicial del professorat. En el quart fragment la futura mestra inclds cita literalment
una idea de Bruner, la qual ha extret d'un article que va llegir en el si de
I'assignatura que li va impartir la investigadora.

A més, en aquests tres fragments s’'observa com aquesta és una narrativa de
practiques en situacio, perque s'utilitza un llenguatge compartit i propi de la
comunitat educativa, vinculat a I'educacio, el curriculum i les practiques docents
(competencia comunicativa i estrateégica, habilitats, coneixements i actituds,
recursos, activitats de llengua, situacions comunicatives reals, entre d’altres).

Relacions entre el context historic-social i 'esfera individual

Aquest és el segon dels vuit fragments del relat en qué s’estableixen connexions
entre els nivells micro i macro. D’aquesta part se’n desprén que I'assoliment de
les competencies comunicatives generals i especifiques per part de lindividu
(microcosmos) implica la participacié dels altres (macrocosmos). Amb ells el
subjecte comparteix diferents codis, referents i convencions culturals, conductes
discursives i estrategies de comunicacid, i posa en practica activitats
comunicatives com la produccid, la percepcid, la interacci6 i la mediacio.

Tematiques

Aquest és el quart dels deu blocs
tematics, el qual té dos subtemes
relacionats amb l'aprenentatge i
coneixement d’una llengua:

4. El significat [1] i les implicacions [2]
de “saber una llengua”.

Categoria d’analisi léxic dels elements
del relat: “objectes d’aprenentatge”

Els elements léxics d’aquesta categoria se
situen a I'ambit l'escolar, ja que abracen
conceptes clau relacionats amb I'ensenyament
i aprenentatge de llenglies (competéncies,
habilitats, coneixements i actituds, entre
d’altres).

A través de I'is d’aquest llenguatge s’observa
la polifonia del discurs abans comentada i es
remarca la utilitzacié6 d’'un vocabulari propi de
la Didactica de la Llengua.
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TEMA 5. Una experiéncia significativa (esdeveniment que marca un abans i un després a la vida linglistica del subjecte) [1].
Subtema: la immersié lingiliistica com a factor clau per a I’aprenentatge d’una llengua [2]

Son diversos els esdeveniments que he viscut per aprendre idiomes, perd m’agradaria destacar-ne un: La meva estada a Londres. Viatjar és
un motor basic i fonamental d’aprenentatge. El coneixement d'un mateix, la maduresa, el desenvolupament d'habilitats socials o els
coneixements interculturals sén algunes de les habilitats que el viatge proporciona en una intensitat molt superior a la qual es produeix en la
nostra realitat quotidiana. Aixd mateix vaig experimentar fa tres anys [1]. Sens dubte, la millor manera d’aprendre una llengua estrangera és la

de practicar-la i interactuar amb ella alla on s’utilitza constantment [2].

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Relacions entre el context historic-
social i 'esfera individual

Un altre element que relaciona els dos
nivells contextuals és el viatge, que
'aprenent de mestra considera motor
d’aprenentatge de llengles, de
desenvolupament d’habilitats socials i
d’adquisicié de coneixements
interculturals.

En aquest sentit, posa emfasi en que
'aprenentatge de llengles, sobretot
llengues estrangeres, es fa a través de la
practica i la interaccio, especialment quan
s’esta immers en la comunitat que té
aquesta llengua com la de referéncia o
d’Us habitual.

Tematiques

El cinque bloc tematic esta format per un tema general i
un subtema:

5. Una experiéncia d’aprenentatge significativa
(esdeveniment que marca un abans i un després a la
vida lingtiistica del subjecte) [1]. Subtema: la immersio
linglistica com a factor clau per a I'aprenentatge d’una
llengua [2].

Classificacié de les constel:lacions de paraules
clau dels indicis del relat

Constel-lacions de paraules del nivell metacognitiu:

(...) Viatjar és un motor basic i fonamental d’aprenentatge (...).

(...) el viatge proporciona en una intensitat molt superior a la
qual es produeix en la nostra realitat quotidiana.

(...) la millor manera d’aprendre una llengua estrangera és la
de practicar-la i interactuar amb ella alla on s'utilitza (...).

Valoraci6 i relacio amb les llenglies

Aquest és el tercer moment de la narracié en qué el
subjecte manifesta la seva relacié i valoracio de les
llengies del seu repertori linguistic. La mestra en
formacio inicial destaca una experiéncia que va marcar

Posicionament enunciatiu: conductes discursives

Aquesta sequencia tematica és un exemple de conducta discursiva
expositiva, ja que en ella el subjecte informa sobre un esdeveniment
clau de la seva vida linguistica.

Elements metaforics

En aquest fragment hi ha la segiient metafora: viatjar és un motor
basic i fonamental d’aprenentatge. Aquesta permet a la futura
mestra expressar de forma més intensa i expressiva el seu procés
d'aprenentatge i construccié del repertori linglistic; i a la
investigadora fer una lectura més profunda del significat de les
experiéncies personals de la futura mestra.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat:

“instruments de relacié interpersonal”

El lexic de l'ultima part d’aquest fragment (practicar, interactuar i
utilitzar) dona a coneixer concepcions del subjecte pel que fa a
I'aprenentatge de llenglies com una experiéncia social compartida,
en que la interaccid i la utilitzacid de les llengiies de forma constant
sén les claus per a l'aprenentatge. Aquestes idees poden ser
influents en els moments d’assimilacio de les teories didactiques de
referencia durant la formacié inicial de la mestra.
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un abans i un després en la construccié del seu repertori
linguistic, la qual esta relacionada amb la immersio
linguistica com a recurs d’aprenentatge d’una llengua
estrangera.

Es interessant posar de relleu alguns mots d’aquest
fragment que mostren les repercussions que va tenir
aquesta experiencia en la seva relacié amb les llengies,
com és el cas de motor basic i fonamental
d’aprenentatge; el coneixement d'un mateix, la
maduresa, el desenvolupament d'habilitats socials o els
coneixements interculturals; intensitat molt superior; i
practica-la i interactuar. Totes aquestes constel-lacions
de paraules accentuen la dimensio i les implicacions de
I'experiéncia en la formacié del repertori lingiistic, de la
propia identitat i de la identitat professional.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat:

“objectes d’aprenentatge i/o culturals”

Els elements léxics d’aquesta categoria se situen a [I'esfera
personal, perqué engloben aspectes d’aprenentatge informal. A
través de I'is de mots com ara viatjar, motor basic d’aprenentatge,
habilitats, intensitat i experimentar, la futura mestra matisa el
significat que va tenir aquesta experiéncia de viatge en la
construccid del repertori linglistic.

Situaci6 en el temps

Aquest és el tercer dels quatre esdeveniments que van marcar un
abans i un després a la vida linglistica del subjecte. En ell, es
concep el viatge com a experiéncia d’aprenentatge de llengles, en
especial llengies estrangeres, en tant que I'aprenent de mestra
afirma que la immersio linguistica en el pais de la llengua meta és la
millor manera d’aprendre una llengua. L’Us i la interaccié constant
amb la llengua permet l'adquisici6 de competéncies i habilitats
personals i linglistiques. Alguns mots destacats d’aquest fragment
que posen I'accent en aquestes idees son: estada, viatjar, habilitats,
experimentar, practicar, interactuar i utilitzar.

Punts critics

En aquesta part de la narracié hi ha el segon punt critic, en que el
subjecte expressa de forma explicita els seus sentiments vers la
llengua. A la narracié de I'esdeveniment relacionat amb l'estada a
Londres emfatitza I'elevat grau d’intensitat de I'experiéncia viscuda i
atorga un alt valor formatiu a la practica continuada de les llengies.
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TEMA 6. La impossibilitat de dominar una llengua

Una de les moltes idees que he interioritzat és que és impossible dominar una llengua. Es practicament impossible, ni tan sols la materna
perqué es tracta d’'una dimensié molt extensa i que esta en constant evolucié.

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Polifonia del discurs

D’aquest fragment és remarcable el fet que
I'aprenent de mestra utilitzi la paraula “interioritzar”,
perqué la idea que apunta com a assimilada es va
posar de relleu en el si de I'assignatura impartida
per la investigadora. Aquest és, doncs, un altre
exemple de la influencia de la veu dels altres en el
propi discurs.

Relacions entre el context historic-social i
I’esfera individual

En aquesta part del text, parla de la llengua com
una dimensié molt extensa, la qual cosa significa
gue implicitament esta apel-lant a la relacio entre
llengua i societat. A més, també fa referéncia al fet
que la llengua esta en constant evolucid, un
aspecte que es relaciona amb una de les principals
caracteristiques de la societat liquida actual
(Bauman, 2008), la qual esta en moviment i canvi
constant. De la mateixa manera, les llengtes també
evolucionen en sintonia amb la comunitat que les
coneix, utilitza i pensa. Aquestes s6n eines
basiques i necessaries per a la comunicacio.

Tematiques

Aquesta és la sisena seqiiéncia tematica de les deu del relat i
la més breu, que tracta sobre:

6. La impossibilitat de dominar una llengua.

Classificacié de les constel-lacions de paraules clau
dels indicis del relat

Constel-lacions de paraules del nivell metacognitiu:

Una de les moltes idees que he interioritzat és que és impossible
dominar una llengua. Es practicament impossible, ni tan sols la
materna perqué es tracta d’'una dimensié molt extensa i que esta
en constant evolucio (...).

Valoraci6 i relacio amb les llengiies

D’aquesta part de valoracié de la narrativa sén remarcables
tres idees. La primera fa referéncia a la impossibilitat de
dominar una llengua, de la qual puntualitza que ni tan sols és
possible en el cas de la llengua materna; la extensa dimensié
que té una llengua; i I'evolucié constant a qué esta sotmesa.
Aquestes tres aportacions son rellevants tenint en compte les
implicacions que poden tenir en la futura tasca docent del
subjecte, en tant que transmeten concepcions sobre
I'aprenentatge de llengiies.

Posicionament enunciatiu: conductes

discursives

En aquest bloc tematic apareix el tercer tipus de
conducta discursiva que utilitza la futura mestra que
és largumentativa, la qual li permet expressar
opinions i valoracions respecte la construccié del
repertori linglistic.

Categoria d’analisi léxic dels elements del
relat: “objectes d’aprenentatge i/o culturals”

Els elements léxics d’aquesta categoria fan referéncia
a les representacions implicites que té I'aprenent de
mestra sobre I'aprenentatge de llenglies, tenint en
compte la influencia de les formes amb quée es
pensen i s'utilitzen a I'hora interactuar (interioritzat i
impossible dominar), i la seva estreta relacié amb la
comunitat de parlants que les empra (dimensié molt
extensa i constant evolucid). A través dells,
s’aprofundeix no només en el QUE narra el subjecte,
sind també en el COM, ja que matisen i aporten
precisié en el significat de les experiencies personals.
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TEMA 7. Les activitats de llengua a I’escola [1] i el significat d’“ensenyar una llengua” [2]

Des d’aquesta perspectiva, les activitats de llengua que s’haurien de proposar a I'escola haurien de ser dinamiques i pragmatiques, amb la
clara intencio que el nen pugui fer front a situacions comunicatives actuals reals, és a dir, han d’estar focalitzades en el desenvolupament de la
competéncia estratégica [1]. Perqué ensenyar una llengua és ensenyar a emprar-la i aixd només és possible en 'ambit de la comunicacio

(Bruner,1991) [2].

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Ambits vitals i comunitats de practica

Aquesta part de la narracié se situa a I'ambit
escolar i dins de la comunitat educativa
(Educaci6 Primaria), la qual cosa demostra que
I'eixamplament de les experiencies linglistiques
de lalumnat també estd relacionat amb els
contexts i entorns que es creen a I'escola per fer
Us de les llengues en situacions socials.

Relacions entre el context historic-social i
I’esfera individual

En el paragraf que s’esta analitzant, s’estableix la
cinquena relacid entre I'ambit particular i el
general. En ell, el context daprenentatge
s’associa amb els contextos socials d’interaccio,
de manera que el subjecte afirma que a I'escola
s’han de crear situacions comunicatives reals
actuals i que els infants han d’aprendre les
llengies utilitzant-les dins [l'ambit de Ia
comunicacio.

Saber una llengua no només vol dir aprendre un
conjunt de conceptes, habilitats i actituds, sind
gue també comporta ser capa¢ de mobilitzar-los i
adequar-los a les situacions comunicatives i als
interlocutors especifics. D’aquesta forma, es
creen espais dintersubjectivitat entre els

Tematiques

Aquest sete bloc tematic se centra en el
tractament de les llengies a l'escola i engloba
dues tematiques:

7. Les activitats de llengua a I'escola [1] i el
significat d*“ensenyar una llengua” [2].

Classificaci6 de les constel-lacions de
paraules clau dels indicis del relat

Constel-lacions de del

metacognitiu:

(...) les activitats de llengua que s’haurien de
proposar a l'escola haurien de ser dinamiques i
pragmatiques, amb la clara intencié que el nen pugui
fer front a situacions comunicatives actuals reals (...).

paraules nivell

(...) ensenyar una llengua és ensenyar a emprar-la i
aixo només és possible en I'ambit de la comunicacié.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat:

“instruments de relacio interpersonal”

Les constel-lacions de paraules de I'Gltima oracid (ensenyar una
llengua, emprar-la i ambit de la comunicacié) permeten al subjecte
expressar formes dentendre el procés densenyament i
aprenentatge de llenglies en qué I'ambit de la comunicacié és
central. Aquestes idees poden ser influents en els moments
d’'assimilacio de les teories didactiques de referencia durant la
formacid inicial de la mestra.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat:

“objectes d’aprenentatge i/o culturals”

El Iéxic d’aquest fragment engloba conceptes clau de les situacions
d’ensenyament i aprenentatge de llengles, tals com activitats
dinamiques i pragmatiques, situacions comunicatives actuals reals i
competéncia estrategica. Una vegada més, aquest text es tracta
d’un discurs polifonic, tenint en compte que el subjecte empra un
llenguatge propi de I'esfera educativa, el qual és compartit per la
comunitat que l'integra.

Punts critics

En el relat hi ha dos punts critics, en els quals es mostra contrast
entre el desig i la realitat. El primer és aquest, en el qual focalitza
'atencié en quin hauria de ser el tractament de les llengles a
I'escola, sobretot fent émfasi en les activitats que es proposen, el
desenvolupament de la competéncia comunicativa i el significat
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participants de I'acte comunicatiu, amb els quals
es comparteix un model del moén.

d’“ensenyar llengua”. L'ds del condicional (haurien) és un element
revelador del significat de probabilitat/desig que es manifesta
respecte les formes d’ensenyament i aprenentatge de llengues.

TEMA 8. L’ampliacié del repertori linguistic derivada de la influéncia dels diferents contexts socials i d’un entorn caracteritzat per la

diversitat linguistica

Aixi doncs, I'ampliacié del meu repertori linglistic es duia a terme precisament en funcié dels canvis en el meu entorn provocats per la meva
trajectoria educativa, canvis de context, descobertes o ampliacié d’horitzons, aprenent a navegar dins la diversitat linglistica.

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Polifonia del discurs

Aquest és el cinqué i dltim fragment en el qual
s’observa que les experiéncies linglistiques del
subjecte s6n multi-veus (Bakhtin, 1982). En ell, es fa
palés que per a la futura mestra I'aprenentatge de
llenglies esdevé una experiéncia social compartida,
de manera que es posa en evidéncia que les seves
experiencies relacionades amb la construccié del
repertori linglistic han estat mediades per altres, és a
dir, que han rebut influéncies del mén exterior. Per
tant, els processos d’interaccié en qué esta immersa
al llarg de la vida tenen influéncia en el seu
aprenentatge de llengues.

Relacions entre el context historic-social i
I’esfera individual

En aquesta part de la narracié, es relacionen els
canvis en els diferents contextos (escolar, familiar,
professional i d’oci) amb I'ampliacié del repertori
lingliistic, és a dir, es vinculen les modificacions del
context historic-social (nivell macro) a I'evolucié en la
formacio del propi repertori linguistic (nivell micro).

A més, es destaca un tret caracteristic de la societat
del nostre pais i d’Europa que és la diversitat

Tematiques
El vuité dels deu blocs tematics tracta sobre:

8. L'ampliaci6 del repertori linglistic derivada de
la influéncia dels diferents contexts i d’'un entorn
caracteritzat per la diversitat linguistica.

Classificaci6 de les constel-lacions de
paraules clau dels indicis del relat

Constel-lacions de paraules del nivell interpersonal:

(...) l'ampliacié del meu repertori lingliistic es duia a
terme precisament en funcié dels canvis en el meu
entorn provocats per la meva trajectoria educativa,
canvis de context, descobertes o ampliacié
d’horitzons, aprenent a navegar dins la diversitat
linguistica (...).

Valoracid i relacié amb les llengles

Aquest és el cinqué i Ultim moment clau en qué el
subjecte manifesta la seva relacio i valoracié de les
llengiies amb que interactua. En ell, la futura mestra
explica com influeix I'entorn en I'evolucié i ampliacio
del seu repertori linglistic, la qual cosa fa evident la
relacié entre els nivells micro i macro.

Elements metaforics

En aquest paragraf hi ha dos elements metaforics: (...)
descobertes o ampliacié d’horitzons; i (...) aprenent a navegar
dins la diversitat linglistica. Les dues metafores son positives i
fan referéncia a I'expansié de les formes d’usar i pensar les
llengles, la qual cosa es pot interpretar des del punt de vista
de I'evolucio i construccid constant del repertori linguistic.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat:
“eines de fortalesa”

Alguns elements lexics (descobertes o ampliacié d’horitzons i
aprendre a navegar dins la diversitat linguistica) remarquen
algunes habilitats que el subjecte ha de posar en joc durant

I'aprenentatge de llengiies, que tenen influéncia en la forma en
que les utilitza i les pensa en situacions d’interaccié plurilingle.

Situacio en el temps

Aquesta sequiéncia tematica és el quart esdeveniment que va
marcar un abans i un després a la vida linguistica de la futura
mestra. A la narraci6 s’expliciten alguns elements que
contribueixen a I'ampliacié del repertori linguistic (canvis en el
meu entorn), de manera que es fa émfasi en la influéncia dels
canvis en el context per fer evolucionar la relacié de l'individu
amb les llengues.
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linguistica, la qual impregna tots els ambits a causa
del procés de globalitzacio. Aquesta caracteristica té
influencia en les oportunitats que tenen les persones
de mobilitzar els seus recursos linglistics, d'usar les
llenglies i d’eixamplar el repertori linglistic i el
coneixement sociocultural.

llenglies.

experiéncies.

Al mateix temps, és remarcable que mostra una
visio positiva del plurilingliisme, en tant que I'entén
com un factor enriquidor per a l'aprenentatge de
Per dltim, és
valoracié que fa de I'is social de les llengues i del
seu aprenentatge com a activitat compartida, unes
consideracions que parteixen de

important destacar la

les propies | linguistica).

La relaci6 entre el context macro i micro es fa evident, perque
es tenen en compte les implicacions de la relacié6 de la
persona amb el seu entorn. En aquest mateix fragment,
s’expressa de forma implicita I'actitud de I'aprenent de mestra
vers l'aprenentatge de llenglies, ja que entén la diversitat
lingliistica com un tret enriquidor (navegar dins la diversitat

TEMA 9. L’aprenentatge de llengiies com a experiéncia social compartida

En suma, cal constatar que l'aprenentatge de “I'altra” llengua és una experiéncia compartida, per bé que I'adopcié de I'Us social de “l'altra”
llengua depén d’un seguit de condicionants, sobretot de la preséncia de parlants.

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Relacions entre el context historic-social i I’esfera individual

En el seté punt de relacié entre aquests dos contexts es torna a fer
emfasi en I'aprenentatge de llengies, en especial segones llenglies, com
a experiéncia social compartida. Aixi es relaciona el seu Us social i la
preséncia de parlants (macrocosmos) amb els processos d’aprenentatge
individuals de llengties (microcosmos).

D’altra banda, a la narracié apareixen dues convencions socials
explicites. La primera es pot observar en aquest fragment quan
'aprenent de mestra parla de “laltra llengua” per referir-se a
I'aprenentatge d’'una llengua diferent a la L1.

La segona convenci6 social no es concreta en un mot especific, sind que
engloba el conjunt de paraules que empra el subjecte per referir-se als
diferents aspectes de I'esfera educativa, tals com: habilitats,
coneixements, actituds, competéncies, Didactica de la Llengua, activitats
de llengua, aprenentatge d’una llengua materna, entre d’altres.

Tematiques
La novena sequéencia tematica parla sobre:

9. L’aprenentatge de llenglies com a

experiéncia social compartida.

Classificaci6 de les constel-lacions de
paraules clau dels indicis del relat

Constel-lacions de del

interpersonal:

(...) l'aprenentatge de ‘laltra” llengua és una
experiéncia compartida, per bé que I'adopcié de
Iis social de “altra” llengua depén d’un seguit de
condicionants, sobretot de la preséncia de
parlants.

paraules nivell

Categoria d’analisi léxic dels elements
del relat: “instruments de relacié
interpersonal”

D’aquesta categoria son remarcables les
afirmacions de la futura mestra que fan
referéncia a I'aprenentatge de llengiies com
una experiéncia social compartida, en que la
interaccio, la utilitzaci6 de les llengies de
forma constant i la preséncia de parlants sén
imprescindibles per al seu aprenentatge.
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TEMA 10. Un objectiu personal relacionat amb I'assignatura (context en qué s’emmarca I’escriptura del relat) [1] i expectatives de
futur vinculades a latasca docent del subjecte [2]

L’objectiu d’aquesta assignatura és la creacio i el desenvolupament de la competéncia estrategica en els alumnes, rica i diversa i capac de fer
créixer la resta de competencies [1]. Espero poder assolir-lo amb éxit a finals de curs per tal d’aconseguir ser una parlant ideal i una bona

referent pels meus futurs alumnes [2].

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Organitzacio

A diferencia de l'obertura, el tancament esta
escrit en primera persona i es ftracta d'una
projecci6 al futur relacionada amb les
expectatives de la futura mestra pel que fa
l'assignatura en qué es va emmarcar
I’'elaboracié d’aquest text i en relacio a la seva
futura tasca docent.

Ambits vitals i comunitats de practica

L’ambit vital que hi ha en aquest fragment de la
narracié és l'académic (escolar i universitari),
que es troba dins de la comunitat educativa
(escolar i universitaria— com a docent en
formacio inicial-) i la professional (com a futura
mestra). La professional apareix quan parla
sobre el rol de la mestra durant 'ensenyament i
aprenentatge de llengues; i 'educativa quan es
planteja I'objectiu que ha dassolr a
I'assignatura de Didactica de la Llengua de la
seva formacié universitaria inicial.

Relacions entre el context historic-

social i 'esfera individual

En el vuité i dltim fragment de relaci6 entre els
nivells micro i macro, es posa de manifest que
en la posada en practica de la futura professio
del subjecte, mestra de Primaria, haura

Tematiques

Aquesta és l'Ultima seqiiéncia tematica, la
qual té dos subtemes:

10. Un objectiu personal relacionat amb
I'assignatura (context en qué s’emmarca
I'escriptura del relat) [1] i expectatives de
futur vinculades a la tasca docent del
subjecte [2].

Classificaci6 de les constel-lacions
de paraules clau dels indicis del relat

Constel-lacions del

intrapersonal:

(...) per tal d’aconseguir ser una parlant ideal i
una bona referent pels meus futurs alumnes.

de paraules nivell

Posicionament enunciatiu:
verbals

conductes discursives i temps

En el tancament del relat s’identifiquen dos posicionaments enunciatius: el
d’estudianta universitaria a la primera part quan parla sobre I'objectiu de
I'assignatura del grau; i el de mestra en relacié al paper que ha d’assumir
en la seva futura professi6. També és interessant observar que, mentre
que a l'obertura fa Us del passat i del futur immediat, en el tancament parla
en present perdo amb funcio de futur.

Elements metaforics

L’ultima metafora del relat és la seglient: capa¢ de fer créixer la resta de
competencies. El seu Us permet expressar amb major intensitat I'objectiu
de l'aprenent de mestra, que esta relacionat amb la construccio i
eixamplament del repertori linglistic dels seus futurs alumnes.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat: “eines de
fortalesa”

A través dels mots parlant ideal i bona referent el subjecte exposa les
seves expectatives respecte la seva futura actuacié docent i es gliestiona
quin ha de ser el seu paper com a mestra en relacié als processos
d’ensenyament i aprenentatge de llengiies.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat: “objectes
d’aprenentatge”

Com a element léxic objecte d'aprenentatge apareix la competéncia

estratégica, la qual el subjecte vol fer desenvolupar als seus futurs
alumnes, per tal de fer créixer la resta de competéncies. L’Us d’aquest

69




d’esdevenir una interlocutora valida que concepte especific li permet adoptar el posicionament enunciatiu de mestra
acompanyi I'alumnat en el desenvolupament del i a la investigadora l'ajuda a identificar representacions implicites que
seu repertori lingGistic. poden guiar la futura actuacié de I'aprenent de mestra a l'aula.

Punts critics

En aquest fragment hi ha el segon punt critic de relat, en el qual
s’expressen expectatives de futur des de dos posicionaments enunciatius.
S’expliquen objectius que es volen assolir, per un costat, com a estudianta
universitaria i, per I'altre, com a futura docent vinculats al desenvolupament
de competéncies i al fet d’esdevenir una “referent” pels alumnes.

ALTRES ASPECTES D’ANALISI DEL RELAT

1) DIMENSIO ENUNCIATIVA. Posicionament enunciatiu: perifrasis verbals

El subjecte fa Us de perifrasis verbals per expressar el seu posicionament enunciatiu. Al llarg del relat, hi ha cinc perifrasis de possibilitat (es deu al fet que la L1, es deu a
circumstancies, poder assolir-lo amb éxit, podem dividir, pugui fer front a i ser capac de fer créixer); dues de resolutives (m’agradaria deixar clar i s’han d’haver adquirit); dues
de ponderatives (prefereixo utilitzar i aprenent a navegar); una de consecutiva (aconseguir ser); dues d’obligacio (les activitats de llengua que s’haurien de proposar a I'escola
i han d’estar focalitzades); i una d’aproximativa (m’agradaria destacar-ne un).

L’us d’aquestes perifrasis al llarg del text és coherent amb la seva posicié respecte els diferents temes i atorga una major expressivitat a la narracié. També és rellevant
observar com, a través d’elles, en ocasions intenta buscar la causalitat de les experiéncies viscudes (ex. perifrasis de probabilitat), per tal d’establir ligams entre els diferents
esdeveniments de la seva biografia linguistica.

2) DIMENSIO ENUNCIATIVA. Posicionament enunciatiu: temps verbals

La modalitat verbal predominant és el present, tot i que també es fa Us del passat, sobretot en perfet d’indicatiu, i del condicional i el futur en menor mesura. Aquesta eleccié
no és atzarosa, siné que respon a la voluntat de la futura mestra d’expressar la seva relacié actual amb les llengiies (present), com ha estat la construccié del seu repertori
linglistic (passat), quines expectatives té a llarg termini respecte les llengties (futur), quin hauria de ser el seu tractament a I'escola i quines diferéncies pot experimentar un
infant al fer s de la L1 i la L2 (condicional).

3) DIMENSIO ENUNCIATIVA. Posicionament enunciatiu: connectors

Els connectors sén elements discursius que permeten organitzar les experiéncies i relacionar les idees del relat. Tot seguit, es mostren els marcadors discursius que empra
I'aprenent de mestra i la seva funcio dins de la narracid, per tal de constatar que el seu Us té influéncia en la valoracié que fa de la seva relacié amb les llengies.
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e Marcadors discursius per organitzar la informaci6 i la seva funcié dins del relat: per comencar (per iniciar el relat), al llarg de la nostra vida (temporal), des de la meva experiéncia (per avangar
en el text), en suma (conclusiu) i avui en dia (temporal).

e Marcadors per relacionar idees i la seva funcié dins del relat: d’aquesta manera (de mode), sense dubte, des d’aquesta perspectiva i realment (valoratius o per expressar el punt de vista), és a
dir (exemplificador), aixi mateix (per insistir), per tant (de consequéncia), aixi doncs (per concloure), en canvi i pero (adversatius), perque i per bé que (causals) i per tal de (de finalitat).

4) DIMENSIO ENUNCIATIVA. Persones: I'is de pronoms i possessius

En el relat només hi ha dos pronoms personals forts (mi i ella). En canvi, si que hi apareixen pronoms febles, com ara em (m’i —-me), la/les (-la), i en (-ne). D’aquesta analisi
se’n desprén que, tant els pronoms forts com els febles, fan referéncia a les primeres i terceres persones. Aixd és aixi perque el subjecte esta parlant o bé de la propia
experiéncia linglistica o de les llengles.

També son destacables els possessius, ja que el més utilitzat és meu/meva/meus/meves, pel caracter personal i vivencial de la narracio i el nostre/nostra, pel fet de narrar
experiéncies socials compartides. En conjunt, tant pel que fa a I's dels pronoms com dels possessius, predomina la modalitat enunciativa apel-lativa, en tant que la primera
persona del singular pren el protagonisme a les altres.

Exemples de I'is de pronoms i possessius:

Al llarg de la NOSTRA vida, hem aprés noves parles a part de la llengua familiar d’origen o materna (L1), i d’aquesta manera hem pogut construir i ampliar el NOSTRE repertori lingiiistic.
Mitjangant aquest text, descriuré la MEVA evolucié lingiistica personal.

Aixi mateix, M‘agradaria deixar clar, d’entrada, que per a Ml no és el mateix parlar en la MEVA llengua materna que en una segona llengua (L2).

Realment, avui dia, amb LES quals interactuo sén la llengua castellana i la catalana. Emprar-NE una o l'altra dependra del context, és a dir, de les persones a qui EM dirigeixi: utilitzo el castella
per comunicar-ME amb la MEVA familia i parlo en catala per conversar amb els MEUS amics o en el context escolar.
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SISTEMA DE CREENCES

Creences sobre la construcci6 del repertori lingiistic i ’'ensenyament i aprenentatge de llengiies

En el relat apareixen sis creences base (CB) que tenen associades una o més creences periferiques (CP)

CB 1: Aprendre una llengua és aprendre a interactuar dins de I’ambit de la comunicacio.

Al llarg de la nostra vida, hem aprés noves parles a part de la llengua familiar d’origen o materna (L1), i d’aquesta manera hem pogut
construir i ampliar el nostre repertori linguistic.

CP 1.1: Entre d’altres coses, saber una llengua és saber parlar-la i comprendre-la (a més de llegir-la i escriure-la).

Des de la meva experiencia, he entés que “saber una llengua” és saber parlar-la, comprendre-la, llegir-la i escriure-la.

CP 1.2: La millor manera d’aprendre una llengua estrangera és parlar i interactuar alla on s’utilitza constantment.

Sens dubte, la millor manera d’aprendre una llengua estrangera és la de practicar-la i interactuar amb ella alla on sutilitza
constantment.

CP 1.3: Les activitats de llengua a I'escola han de ser pragmatiques i dinamiques, amb la clara intencié que l'infant
pugui fer front a situacions comunicatives reals.

Des d’aquesta perspectiva, les activitats de llengua que s’haurien de proposar a I'escola haurien de ser dinamiques i pragmatiques,
amb la clara intencié que el nen pugui fer front a situacions comunicatives actuals reals (...).

CP 1.4: L’adopcio de I'Gs social de la L2 depén de la preséncia de parlants.

(...) l'aprenentatge de “I'altra” llengua és una experiencia compartida, per bé que I'adopcié de I'is social de “I'altra” llengua depén d’un
seguit de condicionants, sobretot de la presencia de parlants.

CP 1.5: La missio de la mestra és crear i desenvolupar la competéncia estratégica dels alumnes, que s’entén com
la capacitat de fer front a situacions comunicatives auténtiques.

L’objectiu d’aquesta assignatura és la creacié i el desenvolupament de la competéencia estrategica en els alumnes, rica i diversa i
capag de fer créixer la resta de competencies.

CB 2: La mestra d’Educacié Primaria ha de ser una parlant ideal i una bona referent pels seus alumnes.

Espero poder assolir-lo amb éxit a finals de curs per tal d’aconseguir ser una parlant ideal i una bona referent pels meus futurs
alumnes.

CP 2.1: Per a I'ampliacié del repertori lingUistic és necessari aprendre a navegar dins de la diversitat lingiistica.

Aquesta CP 2.1 es CONTRADIU amb la CB 2, perqué a la creenga periferica es fa referéncia al fet que I'evolucio
del repertori linglistic esta relacionat amb la capacitat de saber fer front a situacions comunicatives plurilingiies, de
manera que hi hagin una transferéncia de competéncies en diferents llengues i interaccié entre els coneixements,
habilitats i actituds adquirits en cadascuna d’elles.

Aixi doncs, I'ampliacié del meu repertori lingliistic es duia a terme precisament en funcié dels canvis en el meu entorn provocats per la
meva trajectoria educativa, canvis de context, descobertes o ampliacié d’horitzons, aprenent a navegar dins la diversitat linguistica.

CB 3: La millor manera d’aprendre una llengua estrangera és experimentar un procés d’immersié en la llengua
meta.

Sens dubte, la millor manera d’aprendre una llengua estrangera és la de practicar-la i interactuar amb ella alla on s'utilitza
constantment.

CP 3.1: El viatge com a motor basic i fonamental d’aprenentatge.

Viatjar és un motor basic i fonamental d’aprenentatge. El coneixement d'un mateix, la maduresa, el desenvolupament d'habilitats
socials o els coneixements interculturals sén algunes de les habilitats que el viatge proporciona en una intensitat molt superior a la
qual es produeix en la nostra realitat quotidiana.

CP 3.2: L’aprenentatge de la L2 és una experiéncia compartida: s’aprén a través de I'Gs i la interaccié constant
amb els parlants.

(...) l'aprenentatge de “I'altra” llengua és una experiencia compartida, per bé que I'adopcio de I'is social de “'altra” llengua depén d’'un
seguit de condicionants, sobretot de la preséncia de parlants.
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CB 4: El desenvolupament i evoluci6 del repertori linguistic es realitza en funcié dels canvis en els diferents
contextos socials.

Aixi doncs, I'ampliacié del meu repertori lingliistic es duia a terme precisament en funcié dels canvis en el meu entorn provocats per la
meva trajectoria educativa, canvis de context, descobertes o ampliacié d’horitzons, aprenent a navegar dins la diversitat lingliistica.

CP 4.1: Els usos de les llenglies (afectius o funcionals) estan relacionats amb els ambits vitals i les comunitats de
practica en qué el subjecte les utilitza.

Per comengar, els idiomes que conec son el catala, el castella i I'anglés. L’aprenentatge d’aquests tres es deu a circumstancies
particulars del meu dia a dia com ara I'escola, la familia o bé alguns cercles concrets d’amics. Realment, avui dia, amb les quals
interactuo son la llengua castellana i la catalana. Emprar-ne una o l'altra dependra del context, és a dir, de les persones a qui em
dirigeixi: utilitzo el castella per comunicar-me amb la meva familia i parlo en catala per conversar amb els meus amics o en el context
escolar.

CP 4.2: L’Gs social de les llenglies permet I'ampliacié del repertori linglistic i, sobretot, incideix en I'aprenentatge
de segones llenguies.

(...) l'aprenentatge de “I'altra” llengua és una experiencia compartida, per bé que I'adopcié de I'is social de “I'altra” llengua depen d’un
seguit de condicionants, sobretot de la presencia de parlants.

CP 4.3: Es necessari que els processos d’ensenyament i aprenentatge de llengiies tinguin lloc dins de I'ambit de la
comunicacio.

Des d’aquesta perspectiva, les activitats de llengua que s’haurien de proposar a I'escola haurien de ser dinamiques i pragmatiques,
amb la clara intenci6 que el nen pugui fer front a situacions comunicatives actuals reals. Perque ensenyar una llengua és ensenyar a
emprar-/a i aixo només és possible en I'ambit de la comunicacié (Bruner,1991).

CB 5: Existeixen diferéncies entre els usos delalLlilaL2.

Aixi mateix, m‘agradaria deixar clar, d’entrada, que per a mi no és el mateix parlar en la meva llengua materna que en una segona
llengua (L2).

CP 5.1: Les habilitats, coneixements i actituds en L1 estan més desenvolupades.

CP 5.2: S’estableixen relacions entre llengua i identitat vinculades a les formes de coneixement, Us i pensament de
les llenguies.

Aix0 es deu al fet que la L1 és en la qual penso, la que conec millor i amb la qual em comunico amb major espontaneitat i fluidesa i
amb menor esforg, i, per tant, es tracta de la llengua que prefereixo utilitzar i la que sento que forma part de la meva identitat
individual, en canvi amb la L2 és tot el contrari.

CP 5.3: La falta d’habit i de practica en L2, tant des del punt de vista personal com des del d’'un infant de Primaria,
dificulten el desenvolupament de situacions comunicatives.

Aquesta situacié seria molt més evident en el cas d’'un nen de primaria. La falta d’habit i practica amb la segona llengua dificultarien
molt més el correcte desenvolupament de la situacié comunicativa.

CB 6: Es impossible dominar una llengua, ni tan sols la materna.

Una de les moltes idees que he interioritzat és que és impossible dominar una llengua.

CP 6.1: La llengua té una dimensi6 molt extensa i esta en constant evolucio.

Es practicament impossible, ni tan sols la materna perqué es tracta d’una dimensié molt extensa i que esta en constant evolucio.
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ANNEX VII: ANALISI DE LA NARRATIVA VISUAL DE LA MESTRA EN
FORMACIO INICIAL

A continuacié, s’analitza la narrativa visual de manera que s’interpreta cada dimensio i al costat
s’il-lustra I'explicacié.

A) ORGANITZACIO DE LES DADES DE LA NARRATIVA VISUAL
Formes de mediaci6 (persones, objectes i contextos)

Els elements de la narrativa visual que estan relacionats amb possibles formes de B
mediacid relacionen les tres categories (persones, objectes i contexts). D’entrada hi ha "y
tres elements que es poden considerar com a “objectes”, tot i que alguns d’ells no @ \’
siguin palpables: el cor, les sabates i els hemisferis cerebrals. Aquests es relacionen

amb els usos funcionals de les llengles, ja que remarquen el valor afectiu (la del cor) o

instrumental (les de les sabates i els hemisferis cerebrals) amb qué s’empren. A

Les parts del cos que apareixen remarcades son elements que permeten al subjecte
relacionar-se en contextos socials. Les orelles li serveixen per a les activitats de
percepcio; la boca per a les de produccié oral; els bragos i les cames pel llenguatge no -
verbal; i, en conjunt, el cos li serveix per a les activitats d’interaccié i mediacié.

Distribuci6 dels elements del dibuix: les parts del cos i les llenglies

La distribuci6é de les llenglies a les diferents parts del cos també és un altre indicador de les formes de
relacio de la futura mestra amb les llengles. El castella apareix tres vegades, una a cadascuna de les tres
principals zones del cos: cap, tronc i extremitats, perqué és la seva llengua materna i de referencia.

L 2
ASCOA

A la zona cerebral, concretament esta situada a I'hemisferi dret, que esta especialitzat J/
en la informacio visual i espacial i que processa les dades simultaniament. Aix0 esta
relacionat amb el fet que aquesta és la seva llengua materna, la qual esta molt present @

al seu entorn familiar i a la societat en qué esta immersa. A més, és possible que 'hagi  ## e paa =
conegut a través de formes d’aprenentatge més aviat visuals i experimentals en els o
diferents contextos socials. A la part del tronc esta col-locada al cor pel valor afectiu que i atribueix. A les
extremitats inferiors esta situada a les cames, pel fet de ser una llengua que sempre 'acompanya i que
I'ajuda a avancar diariament.

El catala apareix a dues parts del cos: la boca i les extremitats superiors. La seva col-locacid respon a la
voluntat de la futura mestra d’expressar que aquesta és una llengua d’ds habitual (situada a la boca), la
qual li ofereix recursos per relacionar-se en situacions comunicatives (situada a les extremitats superiors).

Pel que fa a I'anglés, també apareix dues vegades, pero a llocs diferents. El trobem a I'hemisferi esquerra,
el qual esta especialitzat en el llenguatge i el qual processa la informacié de forma sequencial. Aixo es
relaciona amb el fet que aquesta és una de les seves segones llengiies, la qual ha apres, majoritariament,
en contexts formals i reglats. L’anglés també esta situat a les orelles, la qual cosa apel-la al grau de

destresa en comprensié oral 0 a 'agudesa auditiva que necessita desenvolupar 5
p’)er.a comprendre aquesta segona llengua. - | & |
Es interessant observar que les dues llengiies que situa al cervell son el castella i BN l?j:hw

I'anglés. En el relat afirma que la primera és amb la qual pensa, una llengua que
té molta importancia en la construccié de la seva identitat. En canvi, I'anglés hi
apareix perqué és una llengua amb qué no té tanta fluidesa i competéncia, la
qual cosa fa que s’hagi de concentrar a I'hora d'utilitzar-la.

El frances és una llengua que no ha aparegut a la narracié escrita, pero si a la

visual. Esta col-locada als peus, una zona del cos molt allunyada del cor. Aquesta i\
situacié esta relacionada amb el fet que és la llengua que té un component / “ .
afectiu menor respecte les altres; i amb la gliestié que la pot tenir forga “oblidada” 8 \%?
per la manca d’Gs. Va estudiar frances alguns anys de I'escolaritzacioé obligatoria, é 18 |

perd des de llavors no hi ha représ el contacte de forma continuada. Es la tnica |
que apareix representada una sola vegada. e ©

Grau d’estructuracio del dibuix

El grau d’estructuracio de la representacié és elevat, la qual cosa aporta claredat en les
formes de relacié del subjecte amb les llengiies. Els elements estan col-locats a les
diferents parts del cos de forma convencional, és a dir, que la seva situacié6 ha estat
influida per la seva funcio biologica i per les convencions socials, pels significats que
s’atribueix a cada part del cos en l'imaginari col-lectiu. Es pot parlar d’'una narrativa
simbolica, en tant que s’utilitzen formes abstractes per comunicar la situacié present de la
futura mestra respecte les llengies.
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B) FORMES i ELEMENTS DE LES SITUACIONS D’INTERACCIO ilo APRENENTATGE DE
LLENGUES
Situacions d’aprenentatge i/o interaccié de llengiies _—
La interacci6 que s’expressa a la narrativa visual entre les diferents llengles Lo
demostra que es tracta d'un subjecte multilinglie, ja que I'aprenent de mestra ha

@De
expandit (i continuara fent-ho) la seva experiéncia lingtistica i cultural més enlla de la g \
A

llengua materna o de referéncia.

El seu repertori linguistic es construeix diariament al fer Us de les llenglies en
diferents situacions d'interaccié i aprenentatge, en les quals posa en joc
competéncies comunicatives. D’aquesta manera, les seves experiéncies relacionades

amb la mobilitzacié del seu repertori lingliistic comporten la interaccié entre les é b
diferents llenglies que el conformen. :

: R,
Estatus de les llengies

Hi ha diferéncies d’estatus entre les llengles representades, condicionades tant per factors socials com

individuals. A I'entorn de la futura mestra les dues llengiies que tenen una presencia habitual sén el catala i

el castella, tenint en compte que als ambits vitals familiar i académic s’utilitzen com a instrument de

comunicacié. A més, en el cas de castella, s’observa que té més pes que les altres llengles, degut a les
@ vinculacions afectives que té per a la futura mestra com a llengua materna.

e B També hi ha contrast entre les dues llengiies estrangeres que ha apres,
majoritariament, a I'ambit escolar i les llengies que empra la comunitat immediata
amb qui es relaciona constantment (familia i amistats). D’aixd0 se’n desprén la
importancia dels contexts familiars i socials com a ambits informals d’aprenentatge
de llenglies; en contraposicié de la incidéncia dels ambits formals i reglats
A d’aprenentatge. Les oportunitats d’'interaccié amb les llenglies s6n majors en el cas
de les que estan presents a les situacions comunicatives diaries (catala i castella) i
menors en aquelles que gairebé només s’utilitzen a I'ambit académic (anglés i
! francés), en situacions en qué moltes vegades no s’aprenen en contexts

- . comunicatius.

Elements metaforics

A la narrativa visual hi ha tres elements metaforics, dos d’ells explicits i un d’implicit. Del primer tipus hi ha
el cor, representat a través d’'una forma simbodlica, el qual expressa la vinculacié afectiva i emocional amb la
llengua representada al seu interior, que és la materna.

El segon dels explicits fa referéncia a les sabates que ha il-lustrat per col-locar al seu Q@
interior la llengua franceés, que és la que té menor importancia en el conjunt de la -
narrativa. Aquest element ha estat escollit per indicar que la relaci6 amb aquesta {M}

llengua és la més llunyana, pel que fa al valor afectiu; i perqué és un objecte que es
pot treure i posar. Aquest ultim argument respon al fet que el subjecte no sent que
aquesta llengua forma part de manera permanent dins del seu repertori linglistic,
siné que hi va formar part durant una época determinada, durant I'escolaritzacio
obligatoria, perd actualment el seu Us s’ha deixat de banda. No obstant aixo, deixa la ® W
porta oberta a reprendre el contacte amb el francés, tenint en compte que les sabates é

es poden tornar a calgcar sense estrenar-se novament, sind amb un petit trajecte
(d’aprenentatge) recorregut.

L’Gltim element metaforic implicit fa referéncia als sentits. Es interessant adonar-se que hi apareix el sentit
de l'oida, el gust i el tacte; perd no el de l'olfacte i la vista. L’articulacio de les seves experiéncies en relacio
al moment present de construccid del repertori linguistic no inclou esdeveniments cabals relacionats amb
experiéncies sensorials vinculades a l'olfacte, com ara el menjar, o la vista, tal com la visualitzacioé de
pel-licules. En canvi, al fer la representacié visual si que s’han evocat, de forma inconscient, experiéncies
ligades a relacions interpersonals (escoltar i parlar) i esdeveniments viscuts en primera persona (també
amb el tacte).
i

pik

C) DIMENSIO CONTEXTUAL

TN ol
N . . . . S s .
Ambits vitals i comunitats de practica Ea \
Tant els ambits vitals com les comunitats de practica que apareixen ho fan de
A

forma implicita. A través de la col-locaci6 del castella al cor es pot deduir el seu Us
a I'ambit familiar, on I'aprenent de mestra estableix lligams afectius. Al mateix

temps, al situar el catala a la boca i a les extremitats superiors ha volgut Ié
comunicar que I'empra constantment en ambits com poden ser el ludic (amistats) i
I’'académic. & ©
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Fins aqui s’han esmentat les comunitats de practica immediata, académica i professional, perd en aquesta
narrativa també es pot intuir la preséncia de la comunitat global, a través de I'aparicié6 de dues llengies
estrangeres i especialment de I'anglés, en tant que en ocasions esdevé una llengua franca. En darrer lloc,
és interessant observar que, malgrat que el castella sigui la llengua materna i de referéncia de I'aprenent de
mestra (la situa al cor), actualment el catala també ha passat a ser una de les seves llengiies de referéncia
(la situa a la boca) a determinats ambits vitals, com ara I'escolar i el ludic (amistats).

Relacions entre el context historic-social i I’esfera individual

@@ Pel que fa a les relacions entre el context micro i macro, s’observen dos aspectes
w68 o ﬂ— rellevants. En primer lloc, la influencia de I'is de les llengiies a I'entorn social
‘ immediat, com ara els ambits familiar i escolar, en les oportunitats d’interaccié que
té la persona respecte cada llengua. En el context historic-social que ha viscut i
viu la futura mestra I'escolaritzacié obligatoria és en catala, la qual cosa té
N repercussions en el grau de contacte dels alumnes amb aquesta llengua, encara
que al seu entorn familiar sigui predominant una altra llengua.
I \ &

En segon lloc, el tipus d’educacié rebuda per I'aprenent de mestra al llarg de
I'escolaritzacio obligatoria ha estat caracteritzada per ser multilingle, en el sentit

'5 é gue s’apostava per ensenyar i aprendre més d’'una llengua; tot i que no totalment

= e . . e . .z . . .z
& o plurilinglie, ja que no es facilitava la interaccié entre les llengies i la formacio
é 2 d’'una competencia subjacent comu. Cada llengua s’entenia de forma aillada, un

aspecte que té repercussions en les creences que articula a través de la narrativa
visual i que es tracta amb més profunditat al segiient apartat. L’4nica convencié social que apareix és la
forma simbolica amb qué es representa el cor, la qual té com a significat culturalment acceptat el seu valor
afectiu respecte a alld amb qué es vincula.

D) SISTEMA DE CREENCES
Creences sobre la construccié del repertori lingiistic
Corroboracions o contradiccions entre les creences de la narrativa visual i les del relat de
vida linguistica
A la narrativa visual apareixen tres creences base (CB), les quals tenen associades una o més creences
periféeriques (CP), que corroboren o contradiuen les del relat de vida linguistica:

CB 1: Les llengiies que formen part del repertori lingliistic estan separades en compartiments, és a dir, no

hi ha interaccié entre elles. P

A la narrativa visual estan representades amb linies divisories que delimiten clarament

I'abast de cada llengua en relacié a I'is que en fa I'aprenent de mestra.

N
CP 1.1: No hi ha relacié entre els coneixements i experiéncies viscudes amb les \4
diferents llenglies, de manera que dificilment hi haura transferéncia de competéncies i

es formara una competéncia subjacent coma.

o\
Aquestes creences es CORROBOREN amb la CB 2 del relat de vida lingliistica, en s
qué el subjecte manifesta que a la seva futura professié (mestra) haura de ser una é
parlant ideal i una bona referent pels seus alumnes. N ¥
w

No obstant aix0, es contradiuen amb la CB 6 de la narrativa escrita, perqué en ella
s’afirma que una llengua és impossible de dominar per la seva extensa dimensi6 i pel fet d’estar en
evolucié constant. Aquesta idea no es reprodueix a la narrativa visual, pero és contraposada a través de
I'ds de les linies divisories entre les llengies.

CB 2: L'existéncia de relacions entre els usos de les llengiies i els ambits socials en qué tenen preseéncia,
que influeixen en les oportunitats d’aprenentatge i interaccio.

Aix0 es manifesta a la narrativa visual a través del lloc on es col-loca cada llengua, el nombre de vegades
que apareix i I'is del color com a element simbolic.

CP 2.1: L’ampliacié i evolucio del repertori linglistic va associada a I'is social de les llengles i a les
experiéncies compartides.

Aquestes creences CORROBOREN la CB 4 del relat de vida linguistica que fa referencia a I'evolucié del
repertori linglistic en funcid dels canvis en els contextos socials.

També ESTA D’ACORD amb les creences CB 1 i CB 3 pel que fa a la forma d’entendre el procés
d’aprenentatge de llenglies, ja que aquesta comporta interactuar i usar-les dins de I'ambit de la
comunicacio.
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R
CB 3: La relacié del subjecte amb la L1 té influéncia en la dimensié emaocional (L1 al cor) i en o
la dimensi6 racional (L1 al cervell) de la llengua. ® \‘

CP 3.1: La L1 té una especial incidéncia en la construccié de la identitat personal i
repercuteix en la relacié i aprenentatge d’altres llengiies (L1 al cor i al centre de la narrativa
visual).

- ]
Aquestes creences es RELACIONEN amb la CB 5 de la narrativa escrita, en la qual es parla de les
diferéncies entre els usos de la L1 i la L2.

/ & Per ultim, és important destacar que en el relat de vida linguistica, que parla del passat, el

present i el futur de la construccid del repertori linglistic, el subjecte no ha inclos el

g5 FRANCES. En canvi, a la narrativa visual, en qué plasma la situacié present del seu

E repertori linglistic, si que hi apareix, encara que sigui la llengua a qué s’atribueix menor
importancia i amb la qual s’estableixen menys formes de relacié.

Pel que fa a aquest punt cal destacar que, durant la realitzacio de la narrativa visual, la mestra en formacio
inicial no tenia el relat de vida linglistica al davant. A més, les consignes no direccionals que se li van donar
per a la narrativa visual eren menys exhaustives i concretes que les del relat. Aquests son dos factors que
poden haver-hi influit.

E) ALTRES INFORMACIONS COMPOSICIONALS
Us del color

Els colors de la representacio atribuits a cada llengua han estat escollits deliberadament. Com a individu
d’'una societat determinada, la futura mestra ha estat introduida dins d’un imaginari col-lectiu, per tant, sap
gue existeix una simbologia del color, una dimensié psicologica que juga un paper important a la vida. En
aquest sentit, a la narrativa es poden fer associacions simboliques dels colors, les quals estan relacionades
amb el factor emocional, I'educacid, la cultura i les experiéncies personals. Els colors d’aquesta
representacio tenen un simbolisme especific. Hi ha els tres colors primaris: cian, groc i magenta; i un color
secundari: el vermell.

El cian s’associa a la calma, la confianga, I'ordre i, en el cas que ens ocupa que és fosc, també transmet
fredor i distancia. Aquest color s’ha utilitzat pel frances, la llengua amb la qual la futura mestra t¢ menys
relacié. Aixo esta lligat a la simbologia del cian, sobretot pel que fa a la fredor que sent respecte aquesta
llengua. A més, també esta relacionat amb I'ordre i la confianga, que es representa a la narrativa a través
de la uni6é d’aquest color i el lloc on esta situat (als peus), en tant que coneixer una llengua sempre aporta

més recursos linglistics i culturals per evolucionar i créixer. p
P . . . . . . e < ot -
El groc expressa optimisme, curiositat, alegria, nerviosisme i alerta. A l'inrevés del

cian, conté una forta carrega d’implicacié. Aquest color s’ha associat a la llengua \ '
anglesa, la qual, possiblement, s’ha introduit a través d’aquesta tonalitat destacada \
pel fet de ser una llengua d’Us internacional, que és important coneixer. A més, és un

color que potencia la ment, la qual cosa pot estar lligada al fet de tenir curiositat per

aprendre I'anglés. Tot i que un excés de groc satura i crea ansietat, per aix0 es pot

relacionar amb experiencies personals que poden haver estat, per un costat, alegres i

gratificants i, per I'altre, negatives i amb una certa carrega d’intranquil-litat.

El magenta representa I'atencio, la tranquil-litat, 'energia i la sensibilitat. Aquest color O, ©
s’ha utilitzat per a la llengua catalana, amb la qual es potencien els valors esmentats, tenint en compte que
és emprada a I'ambit de les relacions interpersonals (amistats) i a I'escolar. Alhora, es tracta d’'un color molt
proper al de la llengua castellana, el vermell, la qual cosa també apel-la al contacte d’aquestes dues
llenglies, molt comu a la societat en qué esta immersa la futura mestra.

El vermell simbolitza la for¢a, I'energia, la passio, I'amor i I'entusiasme. Aquests valors es relacionen amb el
fet que s’ha utilitzat per a la llengua materna, amb la qual el subjecte ha establert un vincle afectiu i amb
qué se sent segura per fer front a la diversitat de situacions comunicatives. Es remarcable que el castella
esta situat a dins de la forma simbolica del cor, la qual culturalment s’associa a aquest color. Aquest factor
també pot haver influit en I'assignacié d’aquest color a la llengua materna.

Per ultim, un altre tret remarcable és I'is del boligraf per delimitar el contorn de les zones del cos on s’han
situat les llengles; i la utilitzacié del llapis per a la resta de parts que no tenen importancia pel que fa a la
relacio del subjecte amb les llengies.

Tipus de narrativa visual i tipus de suport

@y

Es tracta d’'una “narrativa feta” (made narrative), perqué és I'aprenent el
de mestra qui ha elaborat el dibuix a ma, mitjangant estris d’escriptura / i \

i llapis de colors, i amb el paper com a eina de suport. L’eleccié
d’aquest mitja i forma d’expressioé denoten la seva voluntat de deixar
petja a la representacio, la qual cosa fa possible a la investigadora
adquirir un coneixement més personal i profund del seu procés
d’aprenentatge i relacié amb les llengiies del repertori linguistic.
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F) INTERPRETACIO DEL SUBJECTE
Interpretacié escrita del subjecte sobre la seva narrativa visual
En el text escrit la futura mestra descriure i interpreta la narracié  pive. & o,

eu veperdon Ringidhy, ede m\\ml r da
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aporta un component valoratiu a la seva relacié amb les llenglies, e s G55 a5 _cmne il s po oo i
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encara que sigui de forma implicita. Primerament, enumera les
quatre llengies que formen part de seu repertori lingiistic,
afegint la francesa que no havia esmentat al relat de vida
linguistica. Els seglents paragrafs estan dedicats a la relacié que
estableix amb a cadascuna de les llengies.

Pel que fa al castella, es corroboren bastants aspectes a dalt
comentats tant pel que fa al significat del seu color com de la
seva situacio. L’aspecte més destacat que aporta de nou és que
un dels seus emplacaments sén les cames, ja que considera que

és la llengua que la sustenta i I'origen de tot el seu aprenentatge. b g B ol
h 3 iy Tumgpnc
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En relacio a la llengua catalana, la interpretacié que en fa també
esta forga d’acord amb l'analisi exposada. Un tret que no s’ha
manifest a I'analisi de la narrativa visual (sense text) és que aquesta llengua esta situada a la boca i a les
extremitats superiors, perqué un dels seus objectius és practicar-la més sovint i millorar el seu coneixement.
Per tant, aguesta dada escrita matisa la visual, en tant que permet no només parlar del present del repertori
linguistic de 'aprenent de mestra, sin6 també projectar la seva evolucié cap al futur.

Quant a la llengua anglesa, és interessant corroborar una de les interpretacions del color que s’han fet, que
relacionava el groc amb experiéncies prévies personals no gaire positives. En efecte, la mestra en formacié
inicial explica que ha escollit aquest color per expressar perill i, alhora, per destacar-la. A més, afirma que
aquesta llengua esta relacionada amb la seva trajectoria educativa, un fet que s’havia destacat a I'analisi.
En relacid a la seva situacio6 al cervell i a les orelles, enriqueix el seu significat dient que es deu al fet que
necessita concentraci6 i atencié per utilitzar I'anglés, unes idees que s’havien apuntat com a hipodtesis.

En el paragraf relacionat amb la llengua francesa que tanca el text escrit es confirmen totes les
interpretacions que s’havien fet, tant pel que fa a la situacié del llengua en el cos (els peus sén la part més
llunyana del cor) com al seu color (el blau és un color fred i distant).

Per ultim, aquesta explicacié es complementa amb 'analisi del Iéxic que utilitza el subjecte per fonamentar
la seva interpretacié i que incideix en la dimensié afectiva, funcional i social de les llengies. Els elements
lexics es classifiquen en quatre categories (les paraules en cursiva estan extretes del text):

1) Objectes d’aprenentatge i/o culturals:
El castella situat a les cames, pel fet de ser la llengua que la sustenta i I'origen de tot el seu aprenentatge.
L’anglés i el franceés com a llenglies presents durant la trajectoria/etapa educativa.

El color que ha triat pel castella és el vermell perque és la llengua que més estima (simbologia del color
vinculada a la cultura).

Pel catala utilitza el color rosa ja que és semblant al vermell del castella, per tant, per mostrar el contacte
que hi ha entre aquestes dues llenglies al seu entorn.

El color que expressa millor el sentiment negatiu i les males experiéncies viscudes amb la llengua anglesa
és el groc, que expressa perill i, alhora, és el que més destaca (simbologia del color vinculada a la cultura).

El color blau és utilitzat pel frances per la fredor i distancia que transmet (simbologia cultural del color).
2) Objectes afectius:
El castella és la llengua que més estima, té present i pensa, per aixo I'ha situat al cor i a la ment.
L’anglés com a llengua present a la trajectoria educativa perd amb la qual no té bones experiencies.
El groc expressa el sentiment negatiu i les males experiéncies viscudes amb la llengua anglesa.
El frances esta situat als peus atés que és la part més llunyana del cor.
3) Eines de fortalesa:

El catala com a llengua que es vol millorar i practicar més (eina de fortalesa: voluntat de millora i actitud
positiva vers I'aprenentatge).

El castella és la llengua amb la qual es comunica millor i amb major fluidesa.

L’anglés situat a la ment i a les orelles perque ha d’estar concentrada i parar atencid per entendre’l (eina de
fortalesa: sap reconeixer les seves debilitats i virtuts).

4) Instruments de relacio interpersonal:
El castella és la llengua amb la qual es comunica millor i amb major fluidesa.
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ANNEX VIIl: RELAT DE VIDA LINGUISTICA DIVIDIT PER TEMATIQUES i
SUBTEMES DE LA MESTRA EN FORMACIO INICIAL

1. Contextualitzacié i introduccio6 a la tematica del relat: la propia vida linglistica

Al llarg de la nostra vida, hem aprés noves parles a part de la llengua familiar d’origen o
materna (L1), i d’aquesta manera hem pogut construir i ampliar el nostre repertori
lingUistic. Mitjancant aquest text, descriuré la meva evolucid linglistica personal.

2. Les llenglies que coneix [1] i els seus ambits d’us [2]

Per comencar, els idiomes que conec soén el catala, el castella i I'anglés [1].

[2].
3. Les diferéncies entre I’Gs de la L1 i la L2. Subtemes:
3.1. Diferéncies personals
3.2. Llenguai identitat
3.2. Diferéncies des del punt de vista d’un infant de Primaria

Aixi mateix, m‘agradaria deixar clar, d’entrada, que per a mi no és el mateix parlar en la
meva llengua materna que en una segona llengua (L2). Aix0 es deu al fet que la L1 és en
la qual penso, la que conec millor i amb la qual em comunico amb major espontaneitat i
fluidesa i amb menor esforg, [1] i, per tant, es tracta de la llengua que prefereixo utilitzar i
la que sento que forma part de la meva identitat individual, en canvi amb la L2 és tot el
contrari [2]. Aquesta situacio seria molt més evident en el cas d’'un nen de primaria. La
falta d’habit i practica amb la segona llengua dificultarien molt més el correcte
desenvolupament de la situacié comunicativa [3].

4. El significat [1] i les implicacions [2] de “saber una llengua”

Des de la meva experiéncia, he entés que “saber una llengua” és saber parlar-la,
comprendre-la, llegir-la i escriure-la [1]. Per assolir aquestes variables, s’han d’haver
adquirit una serie d’habilitats, coneixements i actituds que és el que anomena la Didactica
de la Llengua com a competéncia comunicativa i que podem dividir en diverses
subcompetencies: unes de generals (linguistica, cultural, discursiva i estratégica) i altres
d’especifiques (productiva, perceptiva, mediadora i interactiva). Cal destacar que és la
competéncia estratégica la que constitueix I'eix de la competéncia comunicativa perqué
consisteix en els recursos que el parlant mobilitza per relacionar els seus coneixements,
sabers i habilitats [2].

5. Una experiencia significativa (esdeveniment que marca un abans i un després a
la vida linglistica del subjecte) [1]. Subtema: la immersi6 linglistica com a factor
clau per a I’'aprenentatge d’una llengua [2]

Son diversos els esdeveniments que he viscut per aprendre idiomes, perd m’agradaria
destacar-ne un: La meva estada a Londres. Viatjar és un motor basic i fonamental
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d’aprenentatge. ElI coneixement d'un mateix, la maduresa, el desenvolupament
d'habilitats socials o els coneixements interculturals sén algunes de les habilitats que el
viatge proporciona en una intensitat molt superior a la qual es produeix en la nostra
realitat quotidiana. Aixd mateix vaig experimentar fa tres anys [1]. Sens dubte, la millor
manera d’aprendre una llengua estrangera és la de practicar-la i interactuar amb ella alla
on s’utilitza constantment [2].

6. Laimpossibilitat de dominar una llengua

Una de les moltes idees que he interioritzat és que és impossible dominar una llengua. Es
practicament impossible, ni tan sols la materna perqué es tracta d’'una dimensié molt
extensa i que esta en constant evolucio.

7. Les activitats de llengua a I’escola [1] i el significat d’“ensenyar una llengua” [2]

Des d’aquesta perspectiva, les activitats de llengua que s’haurien de proposar a I'escola
haurien de ser dinamiques i pragmatiques, amb la clara intenci6 que el nen pugui fer front
a situacions comunicatives actuals reals, és a dir, han destar focalitzades en el
desenvolupament de la competéncia estratégica [1]. Perqué ensenyar una llengua és
ensenyar a emprar-la i aixd només és possible en l'ambit de la comunicacio
(Bruner,1991) [2].

8. L’ampliacié del repertori lingiistic derivada de la influéncia dels diferents
contexts socials i d’un entorn caracteritzat per la diversitat lingiiistica

Aixi doncs, I'ampliacié del meu repertori linglistic es duia a terme precisament en funcié
dels canvis en el meu entorn provocats per la meva trajectoria educativa, canvis de
context, descobertes o ampliacié d’horitzons, aprenent a navegar dins la diversitat
linguistica.

9. L’aprenentatge de llengiies com a experiéncia social compartida

En suma, cal constatar que I'aprenentatge de “laltra” llengua és una experiéncia
compartida, per bé que I'adopcié de I'is social de “l'altra” llengua depén d’'un seguit de
condicionants, sobretot de la preséncia de parlants.

10. Un objectiu personal relacionat amb I’assignatura (context en qué s’emmarca
I'escriptura del relat) [1] i expectatives de futur vinculades a la tasca docent del
subjecte [2]

L’objectiu d’aquesta assignatura és la creaci6 i el desenvolupament de la competéncia
estratégica en els alumnes, rica i diversa i capag de fer créixer la resta de competéncies
[1]. Espero poder assolir-lo amb éxit a finals de curs per tal d’aconseguir ser una parlant
ideal i una bona referent pels meus futurs alumnes [2].
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ANNEX IX: ANALISI DEL RELAT DE VIDA LINGUISTICA DEL MESTRE EN FORMACIO INICIAL

A continuacio, es presenta I'analisi en sequiencies tematiques classificat segons tres dimensions: interlocutiva, tematica i enunciativa.

TEMA 1. Les llengles que coneix i utilitza [1], i les seves habilitats comunicatives [2]

TEMA 2. Desig de futur: millorar el nivell d’anglés [3].

Actualment parlo, escric, escolto i llegeixo [2] en catala, castella i anglés [1]. Personalment m’agradaria perfeccionar el meu nivell d’anglés, ja que crec que és
una llengua molt Gtil degut al nombre de parlants que té i la importancia que té en la societat [3].

A I'hora d'interactuar normalment ho faig en catala [1], ja que bona part del meu entorn també interactua en aquesta llengua. Esporadicament, també utilitzo

el castella i I'anglés [1] quan la situacié em porta a fer-ho [2].

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Organitzacio

El discurs s’organitza en nou paragrafs, alguns dels quals
coincideixen amb els blocs tematics del relat. D’altres, en canvi,
combinen diferents temes o bé introdueixen subtemes d’una
guestié general en un mateix fragment. En aquest bloc, es mostra
com en un paragraf hi ha diferents tematiques [1, 2 i 3].

Llengua

El subjecte ha escrit el relat en catala, la seva llengua materna (L1)
i de referéncia. A la narracio la llengua es converteix en un tema,
en tant que l'aprenent de mestre narra la seva relacid6 amb les
llenglies i els seus processos d’ensenyament i aprenentatge. Per
exemple, explica les llengiies que coneix, les seves habilitats i les
diferencies entre 's de la L1 ila L2.

Tipus d’escriptura i de suport d’escriptura

El tipus d’escriptura i el suport és tecnologic, tenint en compte que
el relat s’ha escrit a ordinador. Aquesta caracteristica es pot atribuir
a l'edat del subjecte, perqué es tracta d’un natiu digital d’'una
generaci6é que no té habits d’escriptura manual.

Polifonia del discurs

Al llarg del text hi ha cinc fragments en qué es fa palés que les
experiéncies que articula el subjecte en relacié a la construcci6 del
repertori linglistic hi tenen presencia diferents veus i posicions dels
altres significatius (Bakhtin, 1982). Aquests esdeveniments multi-

Tematiques

El relat s’estructura en 10 blocs tematics,
alguns dels quals contenen subtemes. En
aquest primer fragment apareixen dos temes
generals, un dels quals té un subtema:

1.Les llenglies que coneix i utilitza [1], i les
seves habilitats comunicatives [2].

2. Desig de futur: millorar el nivell d’anglés [3].

Classificaci6 de les constel-lacions de
paraules clau dels indicis del relat

Per a I'analisi de les paraules clau, s’han dividit
en tres apartats, segons tres nivells de significat:
intrapersonals, interpersonals i metacognitius. A
cada part es plasmen els mots clau en negreta i
les seves constel-lacions de paraules. En alguns
casos, les tres categories interaccionen, de tal
forma que alguns fragments apareixen a més
d’un nivell de realitat.

Constel-lacions de del

intrapersonal:

Actualment parlo, escric, escolto i llegeixo en
catala, castellda i anglés. Personalment
m’agradaria perfeccionar l'angles (...).

paraules nivell

Posicionament enunciatiu: temps verbals i
conductes discursives

A I'obertura del relat es fa Us del present, el temps
verbal predominant, per donar a conéixer les
llengues amb qué es relaciona i les seves habilitats

comunicatives. Un indicador de la posicid
enunciativa soén les conductes enunciatives,
algunes de les quals s6n la narrativa i

I'argumentativa. Aquesta ultima permet al subjecte
fer valoracions i aportar opinions respecte la
construccio del propi repertori linguistic.

En canvi, la conducta narrativa I'utilitza per situar
els indicis del relat en el temps i en I'espai dins de la
seva biografia linguistica. Alguns mots que fan
explicites aquestes conductes son els connectors ja
que i degut al, pel que fa a la conducta
argumentativa; i les paraules normalment, entorn,
esporadicament i situacié, en el cas de la narrativa.

Categoria d’analisi léxic dels elements del
relat: “eines de fortalesa”

En aquesta categoria es fa emfasi en les habilitats
adquirides: parlo, escric, escolto i llegeixo. Aquest
conjunt de paraules mostren la relacid que estableix
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veus tenen influencia en la manera com pensa i utilitza les
llenglies. La polifonia en aquest primer bloc tematic es manifesta
per mitja de la pressié que rep el futur mestre de la societat pel que
fa al coneixement de I'anglés, una llengua a la qual atribueix molt
de prestigi i esdevé una eina de comunicacié internacional.

Relacions entre el
individual

El context social en el qual se situen els fets que narra I'aprenent
de mestre abracen des de finals dels 90’ fins a l'actualitat i els
punts critics de la construccid6 del seu repertori linglistic
s’emmarquen en els ambits familiar, educatiu i lddic (amistats). En
el relat hi ha 5 aspectes clau que vinculen el context historic-social
amb l'esfera individual.

context historic-social i I'esfera

La primera relacié entre els plans socials i individuals del relat es
troba en aquest paragraf, en qué el mestre en formacié inicial
expressa el seu desig de millorar el nivell d’anglés. La justificacio
que aporta permet vincular el fenomen de la globalitzaci6 i la
societat liquida (Bauman, 2008) amb la necessitat que narra de ser
més competent en aquesta llengua, en tant que ha esdevingut, en
moltes circumstancies, una llengua franca que permet la
comunicacié entre diferents cultures i llengues.

Zones blanques
1.Quines llengues t'agradaria aprendre?

2.Quines llenglies coneixes? Aquest coneixement es deu a alguna
circumstancia concreta de la teva experiéncia vital (ex. ambit familiar,
professional...)?

Agquests dos interrogants son consignes sobre les quals no s’ha
rebut informacié o s’ha fet de manera parcial. En relacié a la
primera, el subjecte no esmenta cap llengua o llengies noves que
voldria aprendre, només parla de la voluntat de millorar el seu nivell
d’angles.

Pel que fa a la segona, el futur mestre ha proporcionat informacio
sobre les circumstancies en qué ha aprés el catala, perd no el
castella i 'angles. No obstant aix0, implicitament, es dedueix que
els ha aprés, majoritariament, a 'ambit escolar i el castella, en part,
a l'ambit social pel contacte de llenglies (catala-castella) de la
societat en qué esta immers. Altres zones blanques del relat es
plasmen a I'apartat de I'analisi del sistema de creences.

A I'hora d'interactuar normalment ho faig en catala,
ja que bona part del meu entorn també interactua en
aquesta llengua. Esporadicament, també utilitzo el
castella i I'anglés quan la situacio em porta a fer-ho.

Valoraci6 i relacié amb les llengies

En aquesta primera part, el futur mestre explica
gue coneix i utilitza tres llengues: catala, castella
i anglés. Amb les tres afirma tenir habilitats per a
la comunicacié oral (parlar i escoltar) i escrita
(llegir i escriure), tot i que remarca la seva
voluntat de millorar el nivell d’anglés. Aquest
desig el sustenta per la importancia que té a la
societat actual i pel seu gran nombre de
parlants.

En aquests dos paragraf remarca que la seva
llengua materna, de referéncia i d’Us habitual és
el catala, la qual esta molt present al seu entorn.
Alhora, és capag d'utilitzar el castella i 'anglés,
perd nomeés ho fa quan el context ho requereix.

Estatus de les llengiies

Un primer aspecte a destacar és el fet que en el
relat ordena les llengies de manera que
estableix preferéncies. Sempre tracte en primer
lloc el catala, en segon lloc el castella i, en
tercer lloc, I'anglés.

D’aquesta ultima llengua posa émfasi en el seu
abast internacional, la qual cosa porta a
relacionar els nivells micro i macro, perque el
context historic-social en que esta immers el
futur mestre influeix en el seu desig de millorar
el nivell d’anglés. La globalitzaci6 com a ftret
caracteristic del mén actual ha fet que aquest
idioma, en ocasions, esdevingui una llengua
franca.

el futur mestre amb les llengiies durant el seu Us.
Alhora, posa 'accent en les expectatives de millora
respecte la llengua anglesa (m’'agradaria
perfeccionar el meu nivell d’anglés) i en la seva
actitud positiva vers I'aprenentatge de llengles. Per
tant, en aguesta categoria exposa els seus punts
forts i febles respecte les llenglies amb que
interactua.

Categoria d’analisi léxic dels elements del
relat: “instruments de relacio
interpersonal”

D’aquesta segona categoria es fa émfasi en els
mots que fan referéncia a I'is de les llengies
(interactuar i utilitzar) i les paraules que remeten al
context immediat (entorn i situacio).

Categoria d’analisi léxic dels elements del
relat: “objectes d’aprenentatge ilo
culturals”

Els elements léxics d’aquesta categoria se situen a
'ambit social, d'entre els quals destaquen
conceptes relacionats amb la importancia de la
llengua anglesa: molt uatil, nombre de parlants,
importancia i societat.

Polifonia del discurs

En el segon paragraf, es fa palesa la preséncia de
les veus dels altres significatius, la qual es
manifesta a través de la influéncia de I'entorn en
I'ds de les llenglies. L’aprenent de mestre afirma
gue la posada en practica de les segones llengles
només té lloc quan li és imprescindible per adequar-
se al context.

Punt critic

En el relat hi ha dos punts en que el subjecte
expressa contrast entre el desig i la realitat. El
primer és aquest fragment on manifesta el seu
desig de millorar el nivell d’anglés, el qual es
formula des del posicionament enunciatiu personal.
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TEMA 3. El significat de “saber una llengua” [1] i les seves implicacions [2]

Per mi saber una llengua significa poder interactuar amb ella, és a dir, ser capa¢ de entendre-la i poder comunicar-te. Qualsevol tipus
d’interaccié i intercanvi d’informacio, segons el meu parer, ja es pot considerar saber una llengua [1].

[2].

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Relacions entre el context historic-social i

I’esfera individual

En aquest fragment s’estableixen relacions entre els
nivells micro i macro, que es manifesten a través de les
creences del subjecte vinculades al tractament de les
llengiies a I'escola. Aixo és aixi perqué la investigadora
ha observat com, de forma implicita, les idees que
exposa han estat influides per les lectures i els debats
realitzats en el si de I'assignatura que li ha impartit. Les
idees compartides entre els futures mestres i entre
aquests i la docent (macrocosmos) han contribuit, junt
amb les propies experiéncies del subjecte com a
aprenent de llengues (microcosmos), a conformar un
sistema de creences sobre la construccio del repertori
linguistic.

Tematiques

Aquest és el tercer dels 10 blocs tematics de relat, el
qual té un subtema:

3. El significat de “saber una llengua” [1] i les seves
implicacions [2].

Classificaci6 de les constel-lacions de
paraules clau dels indicis del relat

Constel-lacions de paraules del nivell metacognitiu:

Per mi saber una llengua significa poder interactuar amb
ella, és a dir, ser capag de entendre-la i poder comunicar-te.
Per saber-la cal tenir les habilitats minimes per poder
comunicar-te (...).

Categoria d’analisi léxic dels elements del
relat: “objectes d’aprenentatge”

D’aquesta categoria destaquen els conceptes
relacionats amb la Didactica de la Llengua que se
situen a I'ambit académic, com ara saber una llengua,
competéncies comunicatives, activitats, competencies
gramaticals, entre d’altres.

Categoria d’analisi léxic dels elements del
relat: “instruments de relacié interpersonal”

El vocabulari d’aquesta categoria fa palesa la concepcio
del subjecte respecte I'aprenentatge de llengles:
aquestes s’aprenen a través del seu Us (interactuar,
comunicar, entendre, interaccié, intercanvi i
competéncies comunicatives).
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TEMA 4. El tractament de les llengles a I’escola [1] i les activitats d’ensenyament i aprenentatge de llengues [2]

Una llengua com a tal no es pot ensenyar, el que es pot ensenyar son les habilitats i estrategies necessaries perque el subjecte més tard les
pugui fer servir per comunicar-se [1]. Crec que les activitats que es proposen sobre la llengua a I'escola estan massa basades en les
competéncies gramaticals i sintactiques. Com ja he dit, saber una llengua és poder comunicar-se i per aprendre s’ha de practicar aquesta

comunicacio. Potser un altre tipus d’activitats més centrades en la posada en practica de la llengua serien més interessants [2].

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Organitzacio

Aquest fragment és un dels nou paragrafs del
relat en qué s’introdueix un subtema (les
activitats d’ensenyament i aprenentatge de
llengiies) d’una qlestié general (el tractament de
la llengua a I'escola) en un mateix fragment.

Relacions entre el context historic-social i
I’esfera individual

En aquesta seqiiéncia i a la seguent [5], la relacio
que s’estableix entre els nivells micro i macro es
manifesta a través de les creences del subjecte
vinculades al tractament de les llengles a
I'escola. Aixd és aixi perqué la investigadora ha
observat com, de forma implicita, les idees que
exposa el subjecte han estat influides per les
lectures i els debats realitzats a I'assignatura que
li ha impartit.

Ambits vitals i comunitats de practica

En aquest bloc tematic apareix un dels ambits
vitals del relat, I'escolar, el qual es vincula amb la
comunitat educativa (d’Educacié Primaria) i la
professional (ell com a futur mestre). El fet que
apareguin a la narracié mostra la interaccié que
hi ha entre les experiéncies personals i socials
durant la construccio del repertori linglistic.

Tematiques

En el quart dels 10 blocs tematics del relat hi ha
una tematica general i un subtema:

4. El tractament de les llengiies a I'escola [1]
i les activitats d’ensenyament i aprenentatge
de llengues [2].

Classificaci6 de les constel-lacions de
paraules clau dels indicis del relat

Constel-lacions de del

metacognitiu:

Una llengua com a tal no es pot ensenyar, el que
es pot ensenyar son les habilitats i estrategies
(...) necessaries perqué el subjecte més tard les
pugui fer servir per comunicar-se.

paraules nivell

(...) les activitats estan massa basades en les
competéncies gramaticals i sintactiques.

Potser un altre tipus d’activitats més centrades en
la posada en practica de la llengua serien més
interessants.

(...) per aprendre una llengua s’ha de practicar
aquesta comunicacio (...).

Posicionament enunciatiu: posicié de mestre

Al llarg del relat, el subjecte fa valoracions des de 3 posicionaments
enunciatius, un dels quals és el de futur mestre [una llengua com a tal
no es pot ensenyar (...); crec que les activitats (...)].

Polifonia del discurs

Aguesta sequencia i la seglient [5] son polifoniques, tenint en compte
els dos temes que apareixen (el tractament de la llengua a I'escola i
la possibilitat/impossibilitat de dominar una llengua) van ser debatuts
en el si de I'assignatura que la investigadora li va impartir.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat: “objectes
d’aprenentatge”

El léxic daquest fragment que pertany a aquesta categoria
s’emmarca dins de la dimensié académica, ja que es tracta de
conceptes de la Didactica de la Llengua, com ara habilitats i
estrategies, activitats, competencies, entre d’altres.
Categoria d’analisi léxic dels elements
“instruments de relacio interpersonal”

del relat:

Els elements lexics que son instruments de relacio interpersonal
remarquen I'aprenentatge de llengles a través del seu Us: habilitats i
estratégies per comunicar-se, i activitats centrades en la posada en
practica de la llengua.

Situacio en el temps i punts critics
Per una banda, a les tres primeres oracions d’aquest paragraf

s’observa com la propia experiéncia com a aprenent de llengiies té
incidéncia en la valoracié que fa sobre les activitats que es duen a
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terme a I'escola i sobre el significat de “saber una llengua”. En aquest
sentit, es mostra com I'experiéncia personal escolar va marcar un
abans i un després en la seva forma d’entendre I'ensenyament i
I'aprenentatge de llengues.

D’altra banda, a I'iltima oracié plasma un contrast entre el desig i la
realitat, el qual es deriva de les tres proposicions anteriors, tenint en
compte que el futur mestre exposa com haurien de ser les activitats
de llengua. Tant en aquest punt critic com en I'expressat a la primera
sequencia tematica (desig de millorar el nivell d’anglés), I'is del
condicional és un indicador revelador, perqué permet matissar el
significat de probabilitat/desig de les proposicions respecte
I'ensenyament i 'aprenentatge de llenglies. En contrast amb el primer
desig que esta formulat des del posicionament personal, aquest ho
esta des del de futur mestre de Primaria.

TEMA 5. La impossibilitat de dominar una llengua

En el meu entendre no és possible dominar completament una llengua. Quan parlem de llengua parlem de tots els aspectes que la conformen
(gramatica, sintaxi, dialectes, expressions...) i és totalment impossible conéixer i dominar-los tots.

DIMENSIO INTERLOCUTIVA DIMENSIO TEMATICA DIMENSIO ENUNCIATIVA
Organitzacio Tematica Posicionament enunciatiu: posicio de mestre i personal
Aquesta és la cinquena sequéncia | E|tema central d’aquest bloc tematic és: En aquest fragment, el subjecte torna a adoptar la posicié de futur mestre. Al
tematica, la qual és un exemple de . o . ' mateix temps, un qltre dels posicionaments enunciatius que apareix és el
correspondéncia  entre  tema i 5. La impossibilitat de dominar una llengua. persqnal, el qual,ll_ permet expressar creences §obre Iaprenentatg_e’ de

N . y ) llenglies. Aquest Ultim es mostra, sobretot, a través de la constel-lacié de
paragraf. Classificaci6 de les constel-lacions de | paraules segiient: en el meu entendre.

paraules clau dels indicis del relat Persones

Una part d’aquest fragment forma part de la categoria | Tota la narracié es desenvolupa en primera persona, excepte dos fragments.
de constel-lacions de paraules del nivell metacognitiu: | EI primer és aquest, en el qual I'is de la tercera persona del plural esta
motivat per I'adopcié del posicionament de futur mestre, que li permet parlar
en nom del col-lectiu educatiu.

(...) no és possible dominar completament una llengua.
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TEMA 6. Les diferéncies entre I'is de la L1 i la L2: des de la dimensioé personal [1] i des del punt de vista d’un infant d’Educacié
Primaria [2]

TEMA 7. Ambits d’us del catala [3]

TEMA 8. Relacions entre la llengua, la cultura i la identitat [4]

Personalment penso que hi ha una gran diferencia entre parlar la meva L1 (catald) i la meva L2 (castelld), tot i que entenc i parlo perfectament
les dues [1]. El fet d’haver utilitzat sempre el catala en el meu entorn (escola, familia, amics...) [3] i I'estima que li tinc fan que quan el parlo
senti un sentiment de pertinenca molt gran. Aquest fet es produeix per la gran estima que tinc a la cultura catalana, i la llengua és una part
d’ella [4].

Crec que els nens a I'escola també agafen una estima molt gran cap a la llengua que utilitzen més habitualment [2]. El fet d'utilitzar la llengua
en I'ambit familiar [3] és el pes detonant alhora de tenir més afecte sobre ella [4]. Penso que per a ells el fet que la L2 sigui la que ensenyen a

I'escola com a L1 fa que la vegin més allunyada i estranya [2].

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Marc de participacio

Per escriure aquest text reflexiu, la investigadora
ha donat unes consignes no direccionals al
subjecte, per tal que articulés les seves
experiéncies relacionades amb la construccié del
repertori linguistic. Aquesta manera de procedir
és I'habitual, ja que una de les caracteristiques
del relat de vida lingiistica és que es fa a peticid
d’un altre i amb una finalitat concreta. Per aquest
motiu, el futur mestre que l'escriu s’adrega a la
investigadora.

Relacions entre el context historic-social i
I’esfera individual

En aquestes sequencies tematiques i a la segona
de relat (2), la relacié entre el context general i
individual es troba en el ligam entre els ambits
vitals (familiar, escolar i lidic) i les oportunitats
d’aprendre les llengles a través del seu Us. Les
activitats dels entorns socials (macrocosmos)

Tematiques

Aquests dos paragrafs contenen  tres
sequéncies tematiques, la primera de les quals
té dos subtemes:

6. Les diferencies entre I's de la L1 i la L2:

des de la dimensi6 personal [1] i des del punt
de vista d’'un infant d’Educacié Primaria [2].

7. Ambits d’Us del catala [3].
8. Relacions entre la llengua, la cultura i la
identitat [4].
Classificacié de les constel-lacions de
paraules clau dels indicis del relat

Constel-lacions de del

intrapersonal:

(...) hi ha una gran diferéncia entre parlar la meva
L1 (catala) i la meva L2 (castella), tot i que entenc i
parlo perfectament les dues.

paraules nivell

Posicionament enunciatiu: d’alumne
d’Educacié Primaria

En el primer paragraf, el subjecte adopta de forma clara la
perspectiva personal, la qual es fa explicita a través de la paraula
personalment. En el segon, en canvi, adopta la posicié d’alumne de
Primaria, la qual s’identifica a través de la seguient constel-lacié de
paraules: crec que els nens a l'escola. Al llarg del relat, fa valoracions
des de tres posicionaments enunciatius: el personal (individu d’'una
comunitat); el d’alumne d’Educacié Primaria; i el de futur mestre.

personal i el

Situacio en el temps

A la narracio hi ha tres esdeveniments que marquen un abans i un
després a la vida linguistica de I'aprenent de mestre, un dels quals ja
s’ha comentat. El segon el trobem en aquests blocs quan parla sobre
la influéncia de la preséncia de les llengilies a I'ambit de la comunitat
immediata (familia, escola i amistats) en la dimensié funcional i
afectiva del seu Us i aprenentatge.

Polifonia del discurs

En aquests paragrafs es mostra I'entrecreuament de la construcci6 de
la identitat personal i la col-lectiva, de manera que les experiéncies
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tenen influéncia en les possibilitats d’interaccié de
laprenent de mestre amb les llengles
(microcosmos), les quals permeten el seu
aprenentatge.

En relacié a aquest punt critic, les estructures
socials més importants en [I'ensenyament i
l'aprenentatge de llengiies sén la familia i
'escola, en tant que contribueixen al
desenvolupament de la dimensi6 afectiva i
funcional de les llengues.

A la narracié hi ha dues convencions socials. La
primera fa referencia al sentiment de pertinenca a
qué apel-la el subjecte quan parla de la relacié
entre llengua, cultura i construcci6 de la identitat.
Aguesta és una expressié que ha estat acordada
per la societat per referir-se a I'arrelament d’'un
individu a una comunitat, a través de diferents
elements (la llengua, entre d’altres).

Ambits vitals i comunitats de practica

En aquest fragment del relat apareixen els
seglients ambits vitals: el familiar, 'académic
(escolar) i el ludic (amistats). En concordanca, hi
ha les comunitats de practica vinculades a la
comunitat educativa (d’Educacié Primaria) i a la
comunitat immediata (familia i amics). La relacio
entre les experiéncies individuals i socials té
repercussions en les formes d’utilitzar i pensar les
llenglies i en els seus processos d’ensenyament i
aprenentatge.

(...) l'estima que li tinc fan que quan el parlo senti un

sentiment de pertinenca molt gran. Aquest fet es

produeix per la gran estima que tinc a la cultura

catalana, i la llengua és una part d’ella.
Constel-lacions  de del
interpersonal:

El fet d’haver utilitzat sempre el catala en el meu
entorn (escola, familia, amics...) (...).

paraules nivell

El fet dutilitzar la llengua en I'ambit familiar és el
pes detonant alhora de tenir més afecte sobre ella.

Constel-lacions de del
metacognitiu:

(...) els nens a l'escola també agafen una estima
molt gran cap a la llengua que utilitzen més
habitualment.

Valoracio6 i relacié amb les llengles

paraules nivell

En aquesta part, el futur mestre constata que
per a ell és molt diferent utilitzar la L1 (catala)
que la L2 (castelld), malgrat que afirma tenir
destreses comunicatives amb les dues llengles.
Aixi mateix fa una valoracié positiva del seu
ligam amb Ila llengua catalana, que té
repercussions en la dimensié afectiva. També
estableix vincles entre la llengua i la cultura, de
manera que expressa la influencia d’aquestes
en la construccid de la identitat.

Des del punt de vista d’'un infant de Primaria,
creu que també hi ha diferéncies entre I'ls de la
L1 ila L2, de manera que relaciona una major
utilitzacié de la llengua a I'entorn immediat amb
la vinculacio afectiva que s’hi estableix. En
concret, remarca la importancia de la llengua de
I'ambit familiar.

En darrer lloc, planteja el tipus de relacio que té
un infant amb la llengua vehicular de I'escola
quan aquesta és diferent de la que s’empra a la
llar. Implicitament, afirma que aquesta diferéncia
entre I'is d’una llengua en un context formal i un

linglistiques compartides dins d’'una cultura tenen impacte en la
dimensié personal i social de les experiéncies dels individus i de les
societats que empren les llengiies.

Elements metaforics

Alguns dels recursos expressius que s'utilitzen en el relat son tres
elements metaforics. Aquestes eines permeten augmentar
I'expressivitat de la narracié6 i ofereixen una major intensitat i
emotivitat a les experiéncies viscudes. Totes elles estan situades a la
part de relat que parla sobre la diferencia entre I's de la L1 ila L2 i
incideixen en la dimensio afectiva de les llengiies i en el seu Us a la
comunitat immediata.

1. El fet d’haver utilitzat sempre el catala en el meu entorn (escola, familia,
amics...) i LESTIMA que li tinc fan que quan el parlo senti un sentiment de
pertinenga molt gran. Aquest fet es produeix per la GRAN ESTIMA que tinc
a la cultura catalana, i la llengua és una part d’ella.

Crec que els nens a l'escola també agafen una ESTIMA molt gran cap a la
llengua que utilitzen més habitualment.

2. El fet d'utilitzar la llengua en I'ambit familiar és el PES DETONANT alhora
de tenir més afecte sobre ella.

3. Penso que per a ells el fet que la L2 sigui la que ensenyen a I'escola com
a L1 fa que LA VEGIN MES ALLUNYADA i ESTRANYA.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat: “eines de
fortalesa”

En el primer paragraf d’aquest fragment hi ha dues constel-lacions de
paraules que expressen eines de fortalesa del futur mestre. Una
d’elles és gran diferéncia entre parlar la meva L1 i la meva L2; i la
segona és entenc i parlo perfectament les dues. A través d’aquests
elements, expressa els seus punts forts i febles relacionats amb la
construccio del repertori linglistic.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat: “objectes
afectius”

D’aquesta categoria d’analisi destaca el léxic associat a I'expressio de
sentiments i estats d’anims vers les llenglies (estima, afecte,
sentiment de pertinenca, allunyada i estranya, un fart de riure), en
funcié del seu s a la comunitat immediata. Es important observar els
adjectius que acompanyen els noms, perqué tots son augmentatius
(gran, molt gran, detonant) i fan que la narracié de les experiéncies
sigui més expressiva i intensa.
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d’'informal (i afectiu) té implicacions en la qualitat
de la relacio (distant o propera).

Estatus de les llengles

Un lligam que s’estableix entre el microcosmos i
el macrocosmos es troba en la influéncia de I'is
de les llenglies a I'entorn en les seves majors
oportunitats d’aprenentatge. Especificament, es
posa de manifest la importancia de la llengua
que s'empra a l'ambit familiar, la qual
repercuteix en la dimensié afectiva i funcional de
les llengues del repertori linguistic del subjecte.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat:

“instruments de relacio interpersonal”

Els elements d’aquesta categoria destaquen el caracter social de les
experiéncies d’aprenentatge de llengues, alguns dels quals son
entorn, utilitzar i ambit familiar.

Expressié d’emocions

En aquests paragrafs l'aprenent de mestre expressa de forma
explicita els seus sentiments i preferéncies linglistiques vers la
llengua catalana (L1). Aquest és el moment del relat en que relaciona
llengua i cultura amb la construcci6 de la identitat

TEMA 9. Una experiencia significativa de la construcci6 del repertori linglistic

Una de les experiéncies que recordo meés sobre la llengua es remunta a quan estudiava primaria. A la classe teniem un sac penjat a la paret
gue anomenavem el calaix del sastre. En ell hi anavem posant uns paperets on hi apuntavem les paraules i expressions que eren
desconegudes per a nosaltres i que anaven apareixent al llarg de les classes. Recordo que, de tan en tan, obriem el sac i recordavem totes les
paraules noves que haviem apres i ens feiem un fart de riure.

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Ambits vitals i comunitats de practica

En aquest fragment apareix I'ambit académic i la
comunitat educativa, la qual cosa mostra la
interaccio entre el context global i l'individual durant
la construcci6 del repertori linguistic.

Relacions entre el context historic-social i
I'esfera individual (convencié social)

La segona convencio social del relat és el nom de
lactivitat de llengua de Primaria que narra el
subjecte: “Calaix de Sastre”. Aquest és el titol d’'un
gran dietari de 52 volums escrit per Rafael Amat i
de Cortada. L'autor va escollir-lo per referir-se al
lloc on es desen les coses més diverses. Es un

Tematica

El tema d’aquesta novena seqliéncia és
el seglient:

9. Una experiéncia significativa de la
construccid del repertori lingistic.

Classificaci6 de les
constel-lacions de paraules clau
dels indicis del relat

Constel-lacions de paraules del nivell
interpersonal:
Una de les experiencies que recordo més

sobre la llengua es remunta a quan
estudiava primaria.

Posicionament enunciatiu: conducta discursiva

A part de les conductes discursives narrativa i argumentativa ja
esmentades, en aquest fragment n’hi ha una altra: I'expositiva. Aquesta
permet articular experiéncies que han marcat un abans i un després en la
construccié del repertori lingliistic, com és el cas de l'activitat de Primaria
“El calaix de sastre” que es narra en aquest bloc.

Persones

Tal i com s’ha comentat anteriorment, el relat es desenvolupa en primera
persona, excepte dos fragments. El segon d’aquests és aquesta seqiiéncia
tematica, en que parla en tercera persona del plural per explicar una
experiéncia viscuda a Primaria, en la qual es posiciona com a part del
grup-classe que duia a terme l'activitat de llengua. En conjunt, s’observa
que el canvi de persona esdevé quan el subjecte s’entén a ell mateix com
a part d’'una comunitat de practica (col-lectiu educatiu i grup-classe).
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document historic important per la seva descripcié
detallada de fets, esdeveniments i comportament
socials de la Catalunya del 1769-1819.

L’eleccio d’aquest titol per a I'activitat es correspon
al seu objectiu, perqué a dins d’'un sac es recollien
paraules i expressions noves pels alumnes que
podien ser tan diverses com els fets,
esdeveniments i comportaments socials que narra
el dietari que porta aquest nom. Aguesta és una
altra de les relacions que s’estableix a la narracio
entre els fenomens socials i la dimensio individual, i
que té influéncia en la manera com el subjecte es
relaciona, utilitza i pensa les llengiies.

Polifonia del discurs

Aquest fragment de text és multi-veu, ja que narra una experiéncia
concreta viscuda durant I'etapa d’Educacié Primaria. El discurs és en
primera persona del plural i inclou la veu dels companys d’aula, en tant que
explica l'activitat de llengua com un esdeveniment que els permetia
construir coneixement de forma conjunta.

Situacio en el temps

L’esdeveniment de Primaria que narra relacionat amb una activitat de
llengua va tenir influéncia en el subjecte en la seva manera de pensar i
usar les llengiies i de concebre el procés d’ensenyament i aprenentatge,
per la qual cosa s€’l considera un fet que va marcar un abans i un després
a la seva biografia linguistica.

Recurs expressiu

Alguns dels recursos expressius que s’empren en el relat son tres
elements metaforics i una frase feta. Aquesta Ultima apareix en aquest
fragment: (...) ens féiem un fart de riure.

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat: “instruments
de relaci6 interpersonal”

En aquesta part hi ha elements |éxics que posen I'accent en I'aprenentatge
de llengiies a través del seu Us, ja que es narra una experiéncia
relacionada amb una activitat de llengua que duia a terme el grup-classe
de forma conjunta. Aixo es fa explicit a través I's de la primera persona
del plural (anavem, apuntavem, obriem, recordavem i haviem apres).

Categoria d’analisi léxic dels elements del relat: “objectes
afectius”

D’aquesta categoria destaca I'expressié un fart de riure, que permet al
subjecte manifestar el seu estat emocional.

89




TEMA 10. Valoracié del subjecte sobre I’evolucié de la seva relacié amb les llengiies

Al llarg de la meva vida la meva relacié amb les llengiies ha anat evolucionant cap a una idea de que com més coneixement, millor. Séc dels
gue penso que com més llengiies puguis dominar millor per un mateix, més diversitat tindras.

DIMENSIO INTERLOCUTIVA

DIMENSIO TEMATICA

DIMENSIO ENUNCIATIVA

Organitzacio

Agquest fragment és el tancament del relat, en el qual el subjecte se situa
al passat per fer balang de l'evoluci6 de la seva relaci6 amb les
llenglies; i al present per expressar un pensament sobre la riquesa que
aporta el coneixement de diferents llengies.

Valoracid, relacio i estatus de les llenglies

Agquest és tercer moment clau de la narracio, en el qual el futur mestre fa
una apreciacio de I'evolucié del seu repertori linguistic. En ella, constata
que el plurilinglisme aporta riquesa personal i permet valorar
positivament la diversitat lingiistica (i cultural).

Relacions entre el context historic-social i I’esfera individual

L’dltima relacid que s’estableix entre el context historic-social i I'esfera
individual s’expressa en aquest fragment, on el mestre en formacio inicial
explica que entén el plurilingliisme com a tret enriquidor. La diversitat
lingliistica és una caracteristica de les societats actuals que, anys
enrere, era vista com un obstacle per a I'ensenyament i I'aprenentatge
de llengles.

Avui en dia, en canvi, la finalitat de I'educacié en llengiies s’ha modificat,
de manera que no es busca el “domini” d’'una o dues llengulies de forma
aillada, sind la construccié d’'un repertori linglistic en qué interaccionin
els coneixements, habilitats i actituds associades a les diferents llenglies
que el conformen (Marc Comu0 Europeu de Referéncia per a les
Llengies, 2002). En aquesta direccio, s'observa com es produeix una
tensié entre allo general i allo particular relacionat amb la forma
d’entendre 'ensenyament i 'aprenentatge de llengiies.

Tematica

Aquesta és la desena
tematica del relat, en
desenvolupa un tema:

sequencia
la qual es

10. Valoraci6 del subjecte sobre
I'evolucié de la seva relacid amb les
llengues.
Classificacio de les
constel-lacions de paraules clau
dels indicis del relat

Constel-lacions de paraules del nivell
metacognitiu:

Al llarg de la meva vida la meva relacié
amb les llenglies ha anat evolucionant cap
a una idea de que com més coneixement,
millor.

Posicionament enunciatiu: temps verbals

En el tancament del relat, és rellevant I'is del passat
per fer balang de I'evolucié del repertori linglistic; i
del present per fer una valoracié positiva del
plurilingtiisme.

Categoria d’analisi léxic dels elements del
relat: “eines de fortalesa”

En aquesta categoria es fa émfasi en I'evolucié del
repertori linglistic propi com a punt fort (la meva
relacié amb les llenglies ha anat evolucionant) i en la
valoraci6 positiva del fet de ser un subjecte
plurilingte.

Categoria d’analisi léxic dels elements del
relat: “objectes d’aprenentatge i/o culturals”
Els elements léxics d'aquesta categoria més

destacats son els que fan referéncia a la competencia
plurilingtie: més llengies i diversitat.
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ALTRES ASPECTES D’ANALISI DEL RELAT

1) DIMENSIO ENUNCIATIVA. Posicionament enunciatiu: perifrasis verbals

Un recurs que utilitza el futur mestre per expressar el seu posicionament enunciatiu son les perifrasis verbals. Les que més predominen sén les de possibilitat (poder
interactuar, poder comunicar-te, es pot considerar, pot ensenyar, les pugui fer servir i m’agradaria perfeccionar). Tot i aixd, també n’hi ha dues de d’obligacid/necessitat (cal
tenir, s’ha de practicar), una de ponderativa (ser capag d’entendre-la) i tres de duratives/repetitives (anavem posant, anaven apareixent i ha anat evolucionant).

L’Us d’aquestes perifrasis al llarg del relat respon, per un costat, a la voluntat d’expressar amb major expressivitat els requisits per a I'aprenentatge de llengues (perifrasis de
probabilitat); i, per I'altre, a les necessitats i competéncies implicades en aquest procés (perifrasis d’obligacio i ponderativa). A més, empra perifrasis de duraci6 per narrar el
desenvolupament de determinats esdeveniments de la seva biografia linglistica.

2) DIMENSIO ENUNCIATIVA. Posicionament enunciatiu: temps verbals

El temps verbal predominant és el present, encara que també es fa Us del passat, sobretot del perfet i 'imperfet d’indicatiu. Només hi ha dos moment en qué s'utilitza el
condicional: quan expressa el seu desig de millorar el nivell d’anglés (m’agradaria) i quan planteja com haurien de ser les activitats de llengua a I'escola (serien).

3) DIMENSIO ENUNCIATIVA. Posicionament enunciatiu: connectors

Altres elements del discurs que permeten observar la posicié enunciativa del subjecte son els connectors, a través dels quals es relacionen les experiéncies que s’articulen en
el relat. A continuacié, estan dividits en dos grups segons la seva funci6. A través d’ells, s’evidencia la seva rellevancia a I'hora de fer valoracions respecte la relacio
I'aprenent de mestre amb les llengues.

e Marcadors discursius per organitzar la informacid i la seva funcié dins del relat: actualment, esporadicament, de tan en tan i al llarg de la meva vida (temporals); i com ja he dit (per rememorar).

e Marcadors per relacionar idees i la seva funci6 dins del relat: personalment, segons el meu parer (valoratius o per expressar el punt de vista); ja que, degut a, perque (causals); també (additiu);
és a dir (per reformular); i tot i que (d’oposicid).

4) DIMENSIO ENUNCIATIVA. Persones: I'is de pronoms i possessius

En el relat apareixen pronoms personals forts en tercera persona del singular i del plural (ell, ella i ells), per referir-se a la llengua i d’altres elements que s’hi relacionen, o als
infants de Primaria. També hi ha un pronom personal fort en primera personal del plural (nosaltres), el qual s’utilitza per fer referéncia al grup-classe de Primaria del subjecte; i
un altre en primera personal del singular (mi), per expressar les propies concepcions respecte el significat d’“ensenyar llengua”.

A la narracié s’empra una gran quantitat de pronoms febles, d’entre els quals predominen els de tercera persona (-la, el, les, la, -los, les, ho, li), tot i que també n’hi ha dos en
primera persona (m’i em) i un en segona persona (-te). Tant pel que fa els pronoms forts com els febles, majoritariament, fan referéncia a les terceres persones i, en menor
mesura, a les primeres. Aix0 és aixi perquée el futur mestre, principalment, parla de la propia experiéncia lingiistica o de les llengiies. En canvi, pel que fa als possessius, el
seu Us es caracteritza per la presencia de les formes meu/meva, la qual cosa indica el caracter personal del relat.

Exemples de I'is de pronoms i possessius:

Per Ml saber una llengua significa poder interactuar amb ELLA, és a dir, ser capag d’entendre-LA i poder comunicar-TE. Qualsevol tipus d’interaccié i intercanvi d’informacié, segons el MEU
parer, ja es pot considerar {...).

Personalment penso que hi ha una gran diferencia entre parlar la MEVA L1 (catala) i la MEVA L2 (castelld), tot i que entenc i parlo perfectament LES dues. El fet d’haver utilitzat sempre el catala
en el MEU entorn (escola, familia, amics...) i I'estima que LI tinc fan que quan el parlo senti un sentiment de pertinenga molt gran. Aquest fet es produeix per la gran estima que tinc a la cultura
catalana, i la llengua és una part d’ELLA.
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SISTEMA DE CREENCES

Creences sobre la construcci6 del repertori lingiiistic i ’'ensenyament i aprenentatge de llengiies

En el relat apareixen sis creences base (CB) que tenen associades una o més creences periferiques (CP).

CB 1: L’anglés és una llengua important dins de la societat.

CP 1.1: Es necessari tenir un bon nivell d’anglés.

Personalment m’agradaria perfeccionar el meu nivell d’angles, ja que crec que és una llengua molt util degut al nombre de parlants
que té i la importancia que té en la societat.

CB 2: L’us de les llengiies esta influit per la seva preséncia en els diferents contexts socials (escolar, familiar
i ladic- amistats-).

A I'hora d’interactuar normalment ho faig en catala, ja que bona part del meu entorn també interactua en aquesta llengua.

CP 2.1: Saber una llengua significa poder interactuar, comprendre-la i comunicar-te, és a dir, tenir competéencies
comunicatives.
Per mi saber una llengua significa poder interactuar amb ella, és a dir, ser capag d’entendre-la i poder comunicar-te. Qualsevol tipus

d’interaccié i intercanvi d'informacié, segons el meu parer, ja es pot considerar saber una llengua. Per saber-la cal tenir les habilitats
minimes per poder comunicar-te, és a dir, dominar les competéncies comunicatives minimament.

CP 2.2: Les activitats de llengua a I'escola s’han de basar en la comunicacio i en la posada en practica de la
llengua.
Crec que les activitats que es proposen sobre la llengua a I'escola estan massa basades en les competéncies gramaticals i

sintactiques. Com ja he dit, saber una llengua és poder comunicar-se i per aprendre s’ha de practicar aquesta comunicaci6. Potser
un altre tipus d’activitats més centrades en la posada en practica de la llengua serien més interessants.

CP 2.3: Una llengua com a tal no es pot ensenyar; el que es pot ensenyar son les habilitats i estrategies per
comunicar-se.

Una llengua com a tal no es pot ensenyar, el que es pot ensenyar son les habilitats i estratégies necessaries perque el
subjecte més tard les pugui fer servir per comunicar-se.

CB 3: No és possible dominar completament una llengua.

En el meu entendre no és possible dominar completament una llengua.

CP 3.1 [CORROBORACIQ]: Es impossible coneixer i dominar tots els aspectes que conformen una llengua
(gramatica, dialectes, expressions, entre d’altres).

Quan parlem de llengua parlem de tots els aspectes que la conformen (gramatica, sintaxi, dialectes, expressions...) i és totalment
impossible coneixer i dominar-los tots.

CP 3.2 3.3 [CONTRADICCIONS]:
- Saber una llengua implica dominar les competéncies comunicatives.
Per saber-la cal tenir les habilitats minimes per poder comunicar-te, és a dir, dominar les competéncies comunicatives minimament.
- Com més llengiies puguis dominar millor, més diversitat tindras.

Soc dels que penso que com més llenglies puguis dominar millor per un mateix, més diversitat tindras.

CB 4: Existeixen diferéncies entre I’Gs de la L1 i la L2.

Personalment penso que hi ha una gran diferéncia entre parlar la meva L1 (catala) i la meva L2 (castella).

CP 4.1: La llengua que s'utilitza a la comunitat immediata, sobretot la familiar i I'escolar, té influencia en la
construccié de la propia identitat, per la relacié entre llengua i cultura i per I'is social de les llengiies.

El fet d’haver utilitzat sempre el catala en el meu entorn (escola, familia, amics...) i I'estima que li tinc fan que quan el parlo senti un
sentiment de pertinenga molt gran. Aquest fet es produeix per la gran estima que tinc a la cultura catalana, i la llengua és una part
d’ella.

El fet dutilitzar la llengua en I'ambit familiar és el pes detonant alhora de tenir més afecte sobre ella.

92




CP 4.2: Des del punt de vista d’un infant de Primaria, existeixen diferéncies entre 'is de la L1 ila L2.

Crec que els nens a I'escola també agafen una estima molt gran cap a la llengua que utilitzen més habitualment.

CP 4.3 [IMPLICITA]: Els infants que tenen una L1 o llengua de la llar diferent a la llengua vehicular de I'escola
conceben la L2 (llengua d’instruccio) de forma distant (dimensié afectiva de la llengua).

Penso que per a ells el fet que la L2 sigui la que ensenyen a I'escola com a L1 fa que la vegin més allunyada i estranya.

CB 5: La millor forma d’aprenentatge de llengiies es déna a través d’experiéncies socials compartides.
[EXPLICITA] Com ja he dit, saber una llengua és poder comunicar-se i per aprendre s’ha de practicar aquesta comunicacio.

[IMPLICITA] Una de les experiéncies que recordo més sobre la llengua es remunta a quan estudiava primaria. A la classe teniem un
sac penjat a la paret que anomenavem el calaix del sastre. En ell hi anavem posant uns paperets on hi apuntavem les paraules i
expressions que eren desconegudes per a nosaltres i que anaven apareixent al llarg de les classes. Recordo que, de tan en tan,
obriem el sac i recordavem totes les paraules noves que haviem apres i ens féiem un fart de riure.

CB 6: La construccioé del repertori lingiiistic i la relacié de I'individu amb les llengiies evoluciona al llarg del
temps.

Al llarg de la meva vida la meva relacié amb les llengiies ha anat evolucionant cap a una idea de que com més coneixement, millor.

CP 6.1: Ser un subjecte plurilinglie aporta riquesa.

So6c dels que penso que com més llengiies puguis dominar millor per un mateix, més diversitat tindras.
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ANNEX X: ANALISI DE LA NARRATIVA VISUAL DEL MESTRE EN FORMACIO
INICIAL

A continuacio, s’analitza la narrativa visual de manera que s’interpreta cada dimensio i al costat
s’il-lustra I'explicacié.
A) ORGANITZACIO DE LES DADES DE LA NARRATIVA VISUAL

Formes de mediacio (persones, objectes i contextos)

]
Les tres categories que es proposen estan interconnectades, ja que les parts del cos % .=
on se situen les llengiies es relacionen amb possibles formes de mediacié, les quals f
estan vinculades als contexts d’us de les llengues. caid ca

En aquest sentit, algunes de les parts del cos seleccionades permeten al subjecte dur
a terme activitats comunicatives. Les orelles aguditzen la percepcio i la comprensio; la
boca la parla; els ulls el contacte i la informaci6 visual; el cervell el llenguatge i el
raonament; el cor els vincles afectius; i, en general, tot el cos permet la interaccié i la
comunicacio.

Distribucié dels elements del dibuix: les parts del cos i les llengles

La distribucié de les llengiies a les diferents parts del cos és un indicador de les formes de relacié que hi
manté el futur mestre. El catala, la seva llengua materna i de referéncia, apareix a la ment, la boca i el cor. El
fet d’estar a la ment respon al fet que el subjecte “pensi” en aquesta llengua. El significat que adopta al
col-locar-la a la boca és de vehicle de comunicacié habitual; mentre que al cor es relaciona amb els vincles
afectius que hi ha establert.

El castella esta a quatre parts del cos: 'ull dret, 'orella dreta, el peu dret i 'espatlla.
L'oida i la vista son sentits que desenvolupa mentre I'utilitza. Aquests fan palesa la
presencia d’aquesta llengua a I'entorn, perque vol dir que la sent i la veu escrita en
diferents contexts i de forma constant. El peu és la part més llunyana del cor, la qual
cosa utilitza I'aprenent de mestre per manifestar el seu sentiment de distancia vers el
castella. L’espatlla es relaciona amb el fet anterior en el sentit que significa que
aquesta llengua és un “pes”. Aquesta interpretacié esta relacionada amb el context macro, pel que fa al
tractament que han rebut el catala i el castella a la societat catalana al llarg de la historia.

L’angles també apareix a quatre zones: I'ull esquerra, l'orella esquerra, la ma esquerra i al tronc/panxa.
Mentre que el castella I'ha col-locat majoritariament a la banda dreta del cos, 'anglés esta a I'esquerra i al
centre. Aquesta distribucio respon a la lateralitat del subjecte, tenint en compte que el fet de ser dreta indica
que el castella és una llengua més accessible i de la qual disposa de més recursos
i competéncies respecte I'anglés.

La situaci6 de l'anglées a la vista i a l'oida esta relacionada amb el (=]
desenvolupament d’aquests dos sentits, en tant que utilitzar aquesta llengua fa que
s’hagin d’emprar en major mesura per facilitar la comunicacié. La seva col-locacié

a la ma esta lligada a la seva importancia a escala internacional, ja que sovint és = .
considerada una llengua franca, la qual cosa indica que és una eina Util per

moure’s pel moén. El significat que adopta al situar-la al tronc/panxa és el de base,
és a dir, que per un costat vol dir que ha adquirit els coneixements basics d’angles
i, per I'altre, que considera important conéixer-la pel seu abast internacional.

El francés només apareix una vegada al tronc/panxa. El fet que només hi consti un =
cop esta lligat a la poca relacio que té el subjecte amb aquesta llengua, de la qual

té uns coneixements minims adquirits durant I'escolaritzacié obligatoria. Malgrat no tenir una forta preséncia
al seu entorn, la seva centralitat (tronc/panxa) a la representacio, igual que I'anglés, es deu al fet que és una
llengua que li permet comunicar-se més enlla de la comunitat immediata.

Grau d’estructuracio del dibuix

El nivell d’estructuracié de la representacio és elevat, la qual cosa aporta claredat a les
formes de relacié de I'aprenent de mestre amb les llenglies. Aquestes estan col-locades al
cos de manera convencional, és a dir, que la seva situacid esta relacionada amb els
significats que tenen les diferents parts del cos a l'imaginari col-lectiu i amb la funcié
biologica que desenvolupen. Es tracta d’'una narrativa simbolica, tenint en compte que
s’empren formes, com ara la silueta humana i paraules per representar parts del cos, les
guals permeten coneixer quina relacié manté en el present el subjecte amb les llengiies del
seu repertori linguistic.
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B) FORMES i ELEMENTS DE LES SITUACIONS D’INTERACCIO i/lo APRENENTATGE DE
LLENGUES

Situacions d’aprenentatge i/o interaccié de llengiies

El repertori lingistic del futur mestre esta format per més llenglies que la materna
i de referencia, la qual cosa mostra que és un subjecte plurilingiie. Aquest
evoluciona i s’amplia diariament a través de les experiéncies socials d’interaccio i
aprenentatge, en qué mobilitza els seus recursos linguistics en la llengua
adequada al context. A la narrativa visual aquesta interaccio entre llengiies es
tradueix en la forma en qué estan distribuides i en la seva preséncia a més d’'una

part del cos, de vegades en convivéncia amb altres llenglies a una mateixa zona.

<aTAR

Estatus de les llengies

L'estatus de les llengles en aquesta narrativa no només esta condicionat pel numero de vegades que
apareixen, siné també pel lloc. El catala, malgrat constar menys cops que el castella i 'anglés, és una llengua
gue esta situada a tres parts del cos estratégiques: el cor, la boca i la ment. Aixo és :

aixi perque és la L1 i llengua de referéncia del subjecte. El castella també té una
forta preséncia, pel fet de ser una llengua que conviu en contacte amb el catala a la
societat on viu. Aquestes son les dues llengies predominants a la seva comunitat
immediata (ambits familiar, escolar i ludic).

A Tl'anglés també se li atorga forga importancia, en tant que apareix tant com el
castella, perd la seva presencia i distribucid6 respon més aviat al seu abast
internacional o al fet que s’hagi convertit en una llengua franca que permet la

comunicacié a nivell mundial. En canvi, el francés té poca rellevancia, tot i que

gaudeix de cert protagonisme per la seva centralitat, en el sentit que el seu
coneixement aporta recursos linguistics transferibles a I'is d’altres llengues.

P |
Elements metaforics
A la narrativa visual hi ha tres elements metaforics implicits. El catala situat el cor "

<
esdevé una imatge metaforica del vincle afectiu i emocional que ha establert el ¢
subjecte amb aquesta llengua. El castella a les espatlles transmet una visié més
aviat negativa de la seva relacio amb aquesta llengua, ja que remet a I'expressio

popular “tenir un pes a I'esquena/espatila”. Tal i com s’ha dit anteriorment, aquesta
associacio esta relacionada amb els esdeveniments historics que van influir en I'is
de la llengua catalana i espanyola a Catalunya. El tercer element metaforic fa
referéncia als sentits, que apareixen tots excepte I'olfacte. Aixd pot estar relacionat amb el fet que a les
experiéncies que han influit en la construccié del repertori linglistic hagin tingut especial rellevancia, com ara
vivéncies interpersonals o individuals amb un fort component sensorial.

C) DIMENSIO CONTEXTUAL -
Ambits vitals i comunitats de practica

La lectura dels ambits vitals i les comunitats de practica de la narrativa es fa a > cand
través de la situacid de les llengiies a les diferents parts del cos. El catala al cor

permet parlar de I'ambit familiar i a la boca de la comunitat immediata, que inclou P
tant 'ambit de la llar com l'escolar i el ludic (amistats). A més, la comunitat

immediata també s’interpreta a través dels llocs on esta situat el castella, perquée és

una llengua present a I'entorn del subjecte en contacte amb la catalana.

La comunitat educativa té una doble incidéncia, en tant que inclou I'ambit escolar,

les propies vivencies del subjecte com a aprenent de llengies, i el professional, en

relacié a ell com a futur mestre. En aquestes comunitats de practica el catala i el

castella tenen preséncia, perd també I'anglés i el francés, dues llenglies menys presents en el context social
immediat. Finalment, el fet que apareguin aquestes dues llenglies estrangeres també inclou la comunitat
global, tenint en compte que li aporten recursos linglistics per relacionar-se més enlla del seu entorn en un
context internacional.

Relacions entre el context historic-social i I'esfera individual

Les relacions entre el context micro i macro es donen en quatre direccions. La primera fa referéncia a la
relacié entre la preséncia de les llengiles a determinats ambits vitals (familiar, escolar i ltdic) i la seva major
frequéncia d’us. El catala apareix com a eix que engloba les relacions interpersonals del subjecte a la
comunitat immediata, pero el castella també destaca per la seva importancia dins de la societat on viu.
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No obstant aix0, el mestre en formacid inicial manté una relacié més aviat negativa

amb el castella, ja que, entre d’altres llocs, el situa a I'espatlla. En aquest sentit, a

la narrativa entra en joc una convencié social, tenint en compte que aquesta

situacié remet a I'expressié popular “portar un pes a I'esquenalespatlla”. Aixd es

relaciona amb el context social perquée els esdeveniments historics vinculats a

I'época franquista, en qué es va censurar i discriminar la llengua catalana, van
(] afectar al vincle afectiu que alguns catalans van establir amb el castella.

Una altra tensié que es produeix entre el context general i el particular es déna a

través de la relacié que estableix amb la llengua anglesa i la forma amb qué la

pensa i concep. Aquesta esdevé, en ocasions, llengua franca, per la qual cosa el

‘ seu abast internacional fa entendre-la com un recurs (til per facilitar la comunicacio

— i mobilitat arreu del mén. Aquest fet esta relacionat amb el concepte de societat

liguida de Bauman (2008), atés que el fenomen de la globalitzacié ha eixamplat les fronteres i ha fet emergir
aguesta necessitat de coneixer i utilitzar llengiies estrangeres.

També hi ha activitats del macrocosmos de I'ambit educatiu que han tingut repercussions en les activitats del
microcosmos del futur mestre. L’educacio en llengiies que es va proporcionar a I'educacio obligatoria durant
I'época en qué va ser escolaritzat era una educacié que comengava a apostar pel plurilingliisme, un fet que
es tradueix en 'evolucio del seu repertori linguistic més enlla de les llenglies amb més presencia al context
immediat (catala i castella). Un indicador d’aix6 de la narrativa visual és el fet de no establir limits entre les
llengiies, de manera que es doni espai a la seva interaccié i a la formacié d’'una competéncia subjacent comu.
Per Gltim, hi ha una altra convencié social, a part de I'expressié esmentada, que és el fet de situar la L1 al cor
i d’utilitzar el color vermell, dues associacions culturalment acceptades.

D) SISTEMA DE CREENCES
Creences sobre la construccié del repertori lingiistic

Corroboracions o contradiccions entre les creences de la narrativa visual
i les del relat de vida lingUistica =

A la narrativa visual apareixen tres creences base (CB), una de les quals té associada
una creenca periferica (CP), que es relacionen o contradiuen respecte les del relat:

CB 1: Les llengiies presents a la comunitat immediata tenen molta importancia en els
usos que se’n fan (afectius i funcionals) i en les formes de pensar-les.

CP 1.1: El context social i historic influeix en I'aprenentatge i la manera de
relacionar-se dels individus amb les llengies i en el valor que els hi atribueixen —
durant la construccio del repertori lingistic.

A la narrativa visual s’observa com el catala situat al cor, la boca i la ment esdevé I'eix central del repertori
linguistic del subjecte, pels seus usos en els ambits familiar, educatiu i ladic. Al mateix temps, el castella té
presencia, perd per a usos més funcionals que el catala; i 'anglés també té rellevancia, tot i que per causes i
amb finalitats diferents que el catala i el castella (pel seu abast internacional).

Aquestes creences CORROBOREN la CB 1 del relat de vida linglistica, que parla de la importancia
de I'anglés; la CB 2, que relaciona I'Us de les llenglies amb els contexts socials; i la CB 4 atés que hi
ha diferéncies entre I's de la L1 (catala) i la L2 (castella).

CB 2: En la construccio del repertori linglistic hi ha interaccio entre les llengues que coneix oo g
. - . p §
el subjecte plurilingte. N
A la representacio es mostra a través de I'abséncia de linies divisories entre les parts del B
cos on apareixen les llengles i de la convivéncia de més d’una a una mateixa zona. caTih

Aquesta creenca es RELACIONA amb la CB 6 de la narrativa escrita, que parla
sobre I'evolucio del repertori linguistic i la riquesa que aporta el plurilinglisme. Frantis

CB 3: L’aprenentatge de llengies implica I'is d’habilitats comunicatives, per tant, les
llenglies s’aprenen a través del seu Us constant.

A la narrativa es plasma a través dels llocs on s’han col-locat les llengiies, ja que son
parts del cos que faciliten o permeten la comunicacio (oida, boca, vista, entre d’altres).

Aquesta creenca ESTA D’ACORD amb la CB 5 del relat escrit, en la qual s’afirma
que la millor forma d’aprenentatge de llengiies és a través d’experiéncies socials.

Es RELACIONA amb la CB 3, en tant que no és possible dominar completament una llengua; el seu
aprenentatge mai acaba.
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Es CONTRADIU amb la CP 3.2, en la qual es constata que les competéncies comunicatives es poden
arribar a dominar, com si existis el “parlant ideal”. S’obvia el fet que l'aprenentatge de llengles
consisteix en el desenvolupament d’'un repertori linglistic en qué tinguin lloc totes les habilitats
linguistiques i comunicatives.

En relacié a les diferéncies entre la narrativa escrita i la visual, el subjecte ha introduit una nova llengua, el
frances, a la qual atribueix una menor importancia respecte les altres. Aixo pot estar influit pels seglients
factors: la no preséncia del relat escrit durant I'elaboracié de la narrativa visual; i el major grau d’exhaustivitat
de les consignes de la narrativa escrita.

E) ALTRES INFORMACIONS COMPOSICIONALS
Us del color

L’eleccio dels colors associats a cada llengua de la narrativa visual ha estat
guiada per les experiéncies personals, els factors emocionals, I'educacié i la
cultura del subjecte (imaginari col-lectiu), tenint en compte la simbologia del
color i la seva dimensid psicologica. Hi ha un color primari: el cian; i tres de
secundaris: vermell, verd i marrd, els quals tenen un simbolisme especific
dins de la representaci6 i en relacio a la llengua assignada.

El vermell s’associa a la llengua materna i de referéncia, la qual cosa lliga
amb els valors que simbolitza aquest color, com ara la for¢a, la passio,
I'amor, I'energia i I'entusiasme. El futur mestre ha establert vincles afectius
amb la L1, amb la qual se sent segur i amb coratge per afrontar qualsevol
situacié comunicativa. Es destacable que el catala estigui situat al cor i s’hagi
escollit aquest color, perqué és una relacié culturalment acceptada.

El cian s’ha utilitzat per a la llengua castellana, amb la qual el subjecte ha

establert una relacié distant. Aquest color transmet fredor, un aspecte que es fez]

relaciona amb el vincle que hi ha establert. Alhora, també és un color que s’associa a la calma, la confianga i
I'ordre, tres qualitats que es vinculen al fet que es tracta d’'una llengua amb qué se sent competent i que té
preséncia al seu entorn immediat.

El verd per a la llengua anglesa es relaciona amb la seva actitud d’aprenentatge positiva vers aquesta
llengua, tenint en compte aquest color transmet esperanca, activacio, alegria i positivisme. A més, és un to
viu, de manera que permet donar-li importancia en el si de la representacio, la qual també li és atorgada a la
narrativa escrita.

Per dltim, el marré transmet confianga, treball i pragmatisme, uns aspectes que es relacionen amb el tipus de
relaciéo que estableix amb el frances, que és la llengua menys important de la representacio. Aquesta s’ha
apres en contexts formals d’aprenentatge (ambit escolar), la qual cosa lliga amb la seva associacio al treball.
El subjecte té coneixements basics de francés que li proporcionen confianga; i és una llengua practica per
moure’s més enlla de la comunitat immediata.

Tipus de narrativa visual i tipus de suport =,

Aquesta representacio és una “narrativa feta” (made narrative),
tenint en compte que I'ha elaborat manualment el futur mestre,
a través d’eines d’escriptura i llapis de colors, i amb el paper
com a suport. La utilitzaci6 d’aquesta forma d’expressié i
permet narrar a través d’'una il-lustraci6 amb personalitat la
seva actual relacié amb les llenglies del repertori linguistic.

F) INTERPRETACIO DEL SUBJECTE
Interpretacid escrita del subjecte sobre la seva narrativa visual

A la interpretacié escrita el mestre en formaci6 inicial justifica I'eleccié del color i dels llocs atorgats a cada
llengua, de tal forma que enriqueix la informacié visual matisant-la i afegint valoracions i apreciacions
respectes les seves decisions. Es destacable I'ordre en qué parla de cada llengua, perqué aixd demostra la
importancia que els hi atribueix: comenca per la llengua materna, el catala; continua amb el castella, que
considera la seva L2; i tot seguit tracta les llenglies estrangeres, primerament I'anglés que considera molt
rellevant actualment i, finalment, el francés que és una llengua amb la qual té una relacié més distant.

Pel que fa als llocs on ha col-locat el catala, es corrobora el que s’ha exposat a I'analisi. A la ment, pel fet de
ser la llengua amb qué pensa; a la boca, en tant que és la que utilitza habitualment per parlar; i al cor, ja que
segons afirma la sent seva. Fa especial émfasi en la seva situacié al cor i exalta el seu sentiment d’estima
vers aquesta llengua dient: el fet d’haver-la dibuixat al cor és perqué és molt important per a mi, ja que si no
ens estimem nosaltres mateixos la nostra llengua no ho fara ninga. Per ultim, la justificacié sobre I'eleccié del
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color va en una direccio diferent a la que s’ha apuntat a I'analisi, tenint en compte que ha escollit el vermell en
memoria a les quatre barres (bandera de Catalunya). En aquest sentit, s’estableix una clara relaci6 entre el
context macro i micro, perqué és un simbol del pais on viu, que té com a llengua oficial el catala juntament
amb el castella.

f primon Boc, b o5

En relacié a la llengua castellana, ha justificat la seva ubicacié als
sentits (oida i vista) amb el fet que no és una llengua d’us habitual, per
la qual cosa ha de desenvolupar-los a I'hora d’interactuar. Aquesta
interpretacié ja s’havia plantejat a I'analisi visual. D’altra banda, el
perqué de la seva situacid a les espatlles també s’havia apuntat, de
manera que es corrobora que és pel pes d’aquesta llengua que ha
hagut de suportar la societat catalana durant el franquisme, quan el
catala va ser censurat i discriminat. El castella al peu té una
connotacié diferent a I'exposada, ja que esta vinculada amb un fet
cultural i sentimental relacionat amb I'actitud d’algunes persones vers
la cultura i la llengua catalana. Per aix0, afirma que davant d’aquests
comportaments et venen ganes de “xutar-la” el pais vei. Per acabar,
no atribueix al color blau cap significat concret.

. % bow. €

La llengua anglesa ha estat col-locada a I'oida i la vista, dos sentits
que afirma que necessita desenvolupar per comunicar-se amb
aguesta llengua, un aspecte comentat a l'analisi visual. També
constata que, a part d’aquests sentits, les mans i el cos en general s6n
eines de comunicaci6é potents (llenguatge no verbal) per reforgar la e -
comunicacio verbal, sobretot en casos com el seu que no es percep e e o o o L
com una persona amb una bona competéencia en llengua anglesa. e e

Es interessant la justificacié que aporta respecte la seva situacio a la
panxa, tenint en compte que explica que es deu al fet que aquesta
llengua i crea pessigolles per l'incomplert desenvolupament de les
seves habilitats comunicatives. En relaci6 a aquest punt, aporta
informacié addicional respecte el relat de vida linguistica, atés que manifesta el desig de viure un temps a un
pais de parla anglesa per ser més competent. El que si que havia apuntat a la narrativa escrita és la seva
voluntat de millorar el nivell d’'anglés, sense especificar la forma d’aconseguir-ho. Aquest punt relaciona el
context social i I'esfera individual, per la seva manera d’entendre el procés d’aprenentatge: les llengiies
s’aprenen a través del seu Us en contexts socials. En darrer lloc respecte a I'angles, justifica I'eleccié del color
verd dient que és el seu preferit, la qual cosa posa I'accent en la seva afinitat amb aquesta llengua. Aixo es
pot relacionar amb els valors que se li han atribuit a la interpretacié d’aquest color a I'analisi visual.

El marré per al francés no l'atribueix a cap significat concret, perd si que matisa el sentit de la seva ubicacié a
la panxa. El mestre en formacio inicial afirma que la pensa com una llengua que té en un segon pla per si mai
la interessa, de la qual té un coneixements inicials i simples adquirits a I'etapa educativa. Per tant, aquesta
interpretacié es relaciona amb la plantejada a I'analisi, tenint en compte que el frances es vincula a un
determinat periode de I'etapa educativa (Secundaria); i pel que fa a la forma d’entendre’s com a subjecte
plurilinglie amb capacitat de mobilitzar el propis recursos linguistics, en funcié del context i dels interlocutors.

Per acabar, es complementa aquesta explicacié amb 'analisi dels elements léxics que utilitza per fonamentar
la seva interpretacio i que incideixen en la dimensio afectiva, funcional i social de les llengles. Aquests es
poden classificar dins de les seguients categories (les paraules en cursiva estan extretes del text):

1) Objectes d’aprenentatge i/o culturals:
El vermell pel catala “en memoria a les quatre barres”.

La col-locacid del castella als peus es deu a un fet cultural i sentimental ja que, en ocasions, té ganes de
“xutar” el pais vei (Espanya) quan veu certes postures d’algunes persones envers la nacio i cultura catalana.

El frances és una llengua que va cursar de manera molt simple i inicial a la Secundaria.
2) Objectes afectius:

La llengua catalana al cor, perqué és important per a ell. Afirma: “si no ens estimem nosaltres mateixos la
nostra llengua no ho fara ningu”.

El catala és una llengua que sent seva.

El castella a les espatlles. Constata que els seus pares, avis... han hagut de suportar el pes d’aquesta llengua
per damunt de la catalana (L1).

La col-locacio del castella als peus es deu a un fet cultural i sentimental ja que, en ocasions, té ganes de
“xutar” el pais vei (Espanya) quan veu certes postures d’algunes persones envers la naci6 i cultura catalana
(expressa un sentiment de rebuig respecte els que discriminen la seva L1).

L’anglés li causa pessigolles.
La llengua anglesa amb el seu color preferit per posar émfasi en I'afinitat que hi manté.
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3) Eines de fortalesa:

El catala és la llengua amb la qual penso i parlo (Eina de fortalesa: reconeix les propies habilitats).

El castella als ulls i a les orelles. Per parlar-lo ha de tenir els sentits ben atents, tenint en compte que no és la
seva llengua habitual (Eina de fortalesa: identifica les seves necessitats).

L’angles als ulls, orelles i mans perque és una llengua que no acaba de dominar i que quan I'utilitza necessita
desenvolupar els sentits de la vista i I'oida (Eina de fortalesa: és conscient dels seus punts febles).

Li va molt bé fer Us de les mans i el cos (comunicacié no verbal) per fer-se entendre en anglés (Eina de
fortalesa: sap aprofitar els seus recursos).

Li agradaria molt poder dominar totalment I'angles i viure durant un temps a algun pais on es parli (Eina de
fortalesa: expressa els seus desitjos i és conscient que necessita millorar el seu nivell d’anglés).

Pensa la llengua francesa en un segon pla per si mai li interessa (Eina de fortalesa: sap mobilitzar el seus
recursos linguistics en funcié del context i estableix prioritats entre les llengties del seu repertori lingiistic).

4) Instruments de relacio interpersonal:

Quan utilitza I'angles desenvolupa els sentits de la vista i l'oida.
Fa s de les mans i del cos (comunicacid no verbal) per fer-se entendre en anglés.
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ANNEX XI: RELAT DE VIDA LINGUISTICA DIVIDIT PER TEMATIQUES i
SUBTEMES DEL MESTRE EN FORMACIO INICIAL

1. Les llenglies que coneix i utilitza [1], i les seves habilitats comunicatives [2]
2. Desig de futur: millorar el nivell d’anglés [3].

Actualment parlo, escric, escolio | llegeixo [2] en catala, castella i angles [1].
Personalment m’agradaria perfeccionar el meu nivell d’anglés, ja que crec que és una
llengua molt atil degut al nombre de parlants que té i la importancia que té en la societat

3],

A T'hora d’interactuar normalment ho faig en catala [1], ja que bona part del meu entorn
també interactua en aquesta llengua. Esporadicament, també utilitzo el castella i 'anglés
[1] quan la situacio em porta a fer-ho [2].

3. El significat de “saber una llengua” [1] i les seves implicacions [2]

Per mi saber una llengua significa poder interactuar amb ella, és a dir, ser capac de
entendre-la i poder comunicar-te. Qualsevol tipus d’interaccio i intercanvi d’informacio,
segons el meu parer, ja es pot considerar saber una llengua [1].

[2].
4. El tractament de les llenglies a I'escola [1] i les activitats d’ensenyament i
aprenentatge de llengties [2]

Una llengua com a tal no es pot ensenyar, el que es pot ensenyar son les habilitats i
estrategies necessaries perqué el subjecte més tard les pugui fer servir per comunicar-se
[1]. Crec que les activitats que es proposen sobre la llengua a I'escola estan massa
basades en les competéncies gramaticals i sintactiques. Com ja he dit, saber una llengua
és poder comunicar-se i per aprendre s’ha de practicar aquesta comunicacié. Potser un
altre tipus d’activitats més centrades en la posada en practica de la llengua serien més
interessants [2].

5. Laimpossibilitat de dominar una llengua

En el meu entendre no és possible dominar completament una llengua. Quan parlem de
llengua parlem de tots els aspectes que la conformen (gramatica, sintaxi, dialectes,
expressions...) i és totalment impossible conéixer i dominar-los tots.

6. Les diferéncies entre I’'is de la L1 i la L2: des de la dimensié personal [1] i des
del punt de vista d’un infant d’Educacioé Primaria [2]

7. Ambits d’us del catala [3]
8. Relacions entre lallengua, la culturai la identitat [4]

Personalment penso que hi ha una gran diferencia entre parlar la meva L1 (catald) i la
meva L2 (castelld), tot i que entenc i parlo perfectament les dues [1]. El fet d’haver utilitzat
sempre el catala en el meu entorn (escola, familia, amics...) [3] i 'estima que li tinc fan
gue quan el parlo senti un sentiment de pertinenca molt gran. Aquest fet es produeix per
la gran estima que tinc a la cultura catalana, i la llengua és una part d’ella [4].

Crec que els nens a I'escola també agafen una estima molt gran cap a la llengua que
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utilitzen més habitualment [2]. El fet d'utilitzar la llengua en I'ambit familiar [3] és el pes
detonant alhora de tenir més afecte sobre ella [4]. Penso que per a ells el fet que la L2
sigui la que ensenyen a I'escola com a L1 fa que la vegin més allunyada i estranya [2].

9. Una experiéncia significativa de la construcci6 del repertori linguistic

Una de les experiéncies que recordo més sobre la llengua es remunta a quan estudiava
primaria. A la classe teniem un sac penjat a la paret que anomenavem el calaix del
sastre. En ell hi anavem posant uns paperets on hi apuntavem les paraules i expressions
gue eren desconegudes per a nosaltres i que anaven apareixent al llarg de les classes.
Recordo que, de tan en tan, obriem el sac i recordavem totes les paraules noves que
haviem aprés i ens feiem un fart de riure.

10. Valoracié del subjecte sobre I’evolucié de la seva relacié amb les llengiies

Al llarg de la meva vida la meva relacié amb les llenglies ha anat evolucionant cap a una
idea de que com meés coneixement, millor. S6c dels que penso que com més llengles
puguis dominar millor per un mateix, més diversitat tindras.
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