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OBJECTIU

L’objectiu general del curs per a I’obtencio del Certificat d’ Aptitud Pedagogica (CAP),
és dotar I'alumnat d’un minim de coneixements i aptituds que li permetin una
capacitacid per a I’exercici de la docéncia. Segons la normativa vigent, el CAP és una
condicié necessaria per poder exercir la docéncia en el cos de professors d’ensenyament
secundari. No obstant aixd, el CAP no s’exigeix a qui acrediti una experiéncia docent
prévia durant dos cursos complets en centres piblics o privats d’ensenyament reglat
degudament autoritzat.

D’altra banda, cal tenir present que I'ICE de la Universitat de Barcelona no té
competéncies en relacio amb la legislacio, la interpretacié i la modificacié de la
normativa del CAP, que regula I’accés per a I'ingrés en cossos de funcionaris docents, i
que pertany a les administracions educatives: Ministeri d’Educacié i Ciéncia, i
departaments d’educacio de les comunitats autonomes.

La primera edicié del CAP es va realitzar l'any 1969 amb caracter experimental. E1 CAP
d’Economia es va iniciar el curs 1998-99.

ESTRUCTURA
Certificat d'Aptitud Pedagdgica té una durada de 150 h que s’estructuren en els apartats
seglients:

1. Cicle tedric: 75 h.
a. Fonaments de psicopedagogia: 20 h.
b. Didactica especifica: 50 h.
. Docéncia i organitzacio: 5 h.

2. Cicle practic: 50 h.

3. Memoria didactica: 25 h.

AVALUACIO

1.’ obtencié del Certificat @’ Aptitud Pedagogica suposa la superacio dels dos cicles, el
Hiurament de la memoria i 1’avaluacié favorable per part del professorat.

El Certificat del CAP s’expedira amb efectes de 14 de maig de 2008 i es podra recollir a
partir de 18 de juny de 2008 a la secretaria de 'ICE. Publicacio de les llistes amb les
qualificacions finals a la web de I'ICE: 10 de juny de 2008.

Qualificacions sén: APTE, NO APTE, NO PRESENTAT.
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Els criteris de qualificacio: ‘ .

- Assisténcia i participaci6 a totes les activitats programades (si per raons justificades
s’artiba al 20% de faltes d’assisténcia es realitzard un examen final el dia 20/02/08).

- Desenvolupament del sentit de responsabilitat tant respecte als/les alumnes com
respecte al propi treball.

- Coneixement i practica de les habilitats técniques 1 metodoldgiques en la
programacid i impartici6 de les classes.

- Criteris d'avaluacié i autoavaluacio.

- Lljurament de la Memoria Didactica d'acord amb les pautes acordades i en el
termini establert.

EL CICLE DE PRACTIQUES

El cicle de practiques té una durada de 50 hores i es realitza en un cenire d’educacio
secundaria sota la direccié i supervisié d’un professor tutor de I'especialitat que cursa
I'alumne. La finalitat és apropar 1’alumne a la realitat docent: coneixement del centre,
participacié en D’activitat escolar, observaci6 i preparacid de classes, docéncia directa,
practiques d'avaluacio, etc. :

El cicle de practiques es fa dins I'horari diiirn dels cenires docents. Les matéries a
impartir seran acordades pel tutor i poden ser les de l'especialitat d'economia (Economia
i Economia i organitzacié d'empreses) o altres afins.

Els alumnes seran adscrits a un grup, tenint en compte els criteris segiients:

- la disponibilitat de professors/es-tutors/es, tenint en compte que cada professor/a
només pot atendre un nombre limitat d'alumnes.

- lequilibri dels grups quant al nombre d’alumnes.

Un cop comengades les classes tedriques es comunicar el dia i lloc en qué s’iniciaran
les practigues, aixi com el professot/a-tutor/a-assignat que les dirigira.

MEMORIA DIDACTICA

Es fa com a culminacid de I'0ltima fase practica i ha de tenir en compte:
- Larelaci6 de les activitats dutes a terme durant el curs.

- El disseny curricular d'una unitat o unitats didactiques.

- Lareflexid sobre les seves experiéncies en el centre

- L'analisi critica de la tasca docent desenvolupada.

La realitzacié i valoracid d'aquesta memoria serd dirigida pel professor-tutor de
l'especialitat.

El termini maxim de Hiurament serd el 30 d'abril.
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Els continguts que ha de contemplar sén els segiients:

1. Elcentre
1.1. Context i caracteristiques.
1.2. Principis pedagogics i organitzacio.
1.3. Elcurriculum de 'area o matéria
2. Unitat Didactica:
2.1. Introduccio.
2.2. Objectius didactics :
2.3. Continguts: fets i conceptes; procediments; actituds, valors i normes.
2.4. Activitats d'ensenyament - aprenentatge i d'avaluacio.
2.5. Temporitzacié '
2.6. Recursos didactics a utilitzar,
2.7. Material per a l'alumne en funcio de les activitats planificades
3. Diari personal de les practiques
4. Recull de les activitats realitzades durant el cicle tedric del CAP (treballs de classe,
resum conferéncies, etc.)
- 5. Reflexié i valoracié sobre les activitats desenvolupades durant el curs (cicle tedric i
practic).
6. Reflexio i valoracid final sobre la tasca docent.

CICLE TEORIC

Objectius:

- Proporcionar una visié general d'alguns dels temes més importants des de la
perspectiva de la Psicopedagogia.

- Congixer en profunditat el curriculum de les matéries relacionades amb I'especialitat
dEconomia.

- Disposar d'elements tedrics que permetin orientar l'activitat docent.

- Coneixer els avantatges i inconvenients d'algunes de les estratégies didactiques més
utilitzades en I'area de la formaci6 econdmica i els recursos disponibles.

PROGRAMA DIDACTICA
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CALENDARI

Grip A GrupB. = Grup CC
05/11/07|Ramon (Ul) Montse (U1) Elena (U1)
07/11/07|Psicopedagogia Psicopedagogia Montse (U2a)
12/11/07|Psicopedagogia Psicopedagogia Montse (U2b)
14/11/07|Psicopedagogia Psicopedagogia Ramon (U3)
19/11/07|Psicopedagogia Psicopedagogia Carles (U13)
21/11/07 |Psicopedagogia Psicopedagogia Angels (UT)
26/11/07Psicopedagogia Psicopedagogia | Maite (U14)
28/11/07|Psicopedagogia Psicopedagogia Maite (1J8)
03/12/07)Montse (U2a) Ramon (U15) Angels (US)
10/12/07Montse (U2b) Ramon (U16) Elena (U9)

- 12/12/07|Ramon (U3) Montse (U2a) Carles (U10)
17/12/07[Carles (U13) Montse (U2b) Maite (U11)
19/12/07|Angels (U7) Rameon (U3) Montse i Maite (U4a)
09/01/08|Maite (U14) Carles (U13) Elena (U12)
14/01/08 Maite (U8) Angels (U7) Elena (U6)
16/01/08|Angels (US) Maite (U14) Ramon (U15)
21/01/08|Montse i Angels (Uda) Maite (U8) Ramon (U16)
23/01/08|Elena (U9) Angels (U5) Montse i Maite (U4b)
28/01;’08 Carles (U10) Montse i Angels (U4a)  |Psicopedagogia
30/01/08 Eléna (U6) Carles (U10) Psicopedagogia
04/02/08|Montse i Angels (U4b)  [Elena (U9) Psicopedagogia
06/02/08|Maite (U11) Elena (U6) Psicopedagogia
11/02/08|Elena (U12} Montse i Angels (U4b) Psicopedagogia
13/02/08|Ramon (U15) Maite (U11) Psicopedagogia
18/02/08|Ramon (U16) Elena (U12) Psicopedagogia

PROFESSOTAT

Ramon Masriera (coordinador), Carles Batlle, Elena Carbonell, Maite Jiménez,
Montserrat Termens, Angels T6.
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monografico

Una encrucijada ‘
oara la educacién eSCOl ar

ALBERT CAMPILLO

La definicién de un curriculo por competencias que no especifique los contenidos necesarios para su adquisicion
puede provocar confusién en la carga curricular que se le asigne. Establecer subcompetencias elementales e
identificar los saberes fundamentales son dos mecanismos para hacer frente a esta confusién. Pero, justamente,

la mayor dificultad del proceso radica en distinguir qué aprendizaje es basico y cudl no lo es.

a utilizacion cada vez mas generalizada de los conceptos

César CoLL de competencia y competencia clave en la educacién es-

Depariamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacién. colar estd fuertemente asociada a |a propuesta de revisar
Facultad de Psicologia. Universitat de Barcelona. el curriculo de la educacién basica con el fin de adaptarlo a las
Correc-e: ccoll@ub.edu nuevas necesidades educativas y de formacion. ET argumento

'y 6
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es conocido y ha sido planteado y desarrollado por diversos
altores e instituciones tanto dentro come fuera de nuestras fron-
teras {véase, por ejemplo, Eurydice, 2002; Monereo y Pozo, 2001;
NCREL y Metiri Group, 2003; Rychen y Salganik, 2000 y 2003).
En la nueva sociedad de la informacién y del conocimiento, ca-
racterizada, entre otros, por fenémenos y procesos como la glo-
balizacién econdmica, los cambios en la estructura del mercado
laboral, 1a ubicuidad de las tecnologlas de la informacién y la
comunicacion, el acceso relativamente facil a las fuentes de in-
formacién o la economia basada en los servicios y en el conoci-
miento, las personas se enfrentan a nuevas necesidades de apren-
dizaje que |a educacion bésica debe intentar satisfacer,

La identificacién y descripcion de las nuevas necesidades
formativas, y en consecuencia de los nuevos aprendizajes que
se deberian promover desde la educacion escolar, vartan de un
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autor a otro, de una institucion a otra, pero tienen algunos ras-
gos en com(n, entre los que quisiera destacar los siguientes.
En primer lugar, incluyen tanto aspectos cognitivos y cognitivo-
lingdiisticos {pensar, comprender, decidir, dialogar, comunicarse
oralmente y por eserito, buscar y valorar la infarmacién, utilizar
las nuevas tecnologias, etc.) como emocionales o de equilibrio
personal (asumir responsabilidades, superarse, formular y ges-
tionar planes de vida y proyectos personales, etc), de relacion
interpersonal (cooperar, trabajar en equipo, gestionar conflictos,
empatizar, etc.) y de actuacién e insercitn social (compartir, com-
portarse civicamente, interactuar y comunicarse con miembros
de otras culturas, etc.). En segundo lugar, hacen referencia casi
siempre a aprendizajes de alto nivel, o al menos de un nivel no
elemental, que implican procesos psicoldgicos complejosy que,
hasta donde sabemos, no son faciles de aprender ni tampoco
de ensefiar. Y en tercer lugar, suelen definirse en términos de
competencias, competencias clave o destrezas (skills).

La necesidad y urgencia de procader a una revisién del curri-
culo escolar con el fin de incorporar los aprendizajes exigidos
por el nuevo escenario econdmico, social y cultural estén fuera
de toda duda. Como lo estén tarnbién las ventajas derivadas
de la propuesta de definir y caracterizar estos aprendizajes, y
en Ulimo extremo todos los aprendizajes escolares, en términos
de competencias. En efecto, como he apuntado en otro lugar
{Coll, 2007}, el hecho de definir las intenciones educativas o,
lo que es lo mismo, la toma de decisiones sobre lo que los
alumnos deben esforzarse por aprender y los profesores deben

_intentar ensefiar en las escuelas y en los institutos— en términos
de competencias tiene implicaciones de indudable interés y

alcance desde el punto de vista psicopedagdgico y didactico.
Asi, por ejemplo, el concepto de competencia pone el acen-
to en el hacer y en ef saber hacer, es decir, en la movilizacion
o aplicacion del conodimiento, subrayando de este modo la
importancia de la funcionalidad de los aprendizajes escolares.
No basta con adquirir unos conocimientos, retenerlos y memo-
rizarlos, ni siquiera con memorizarlos comprensivamente; ade-
maés, hay que movilizarlos, hay que utilizarlos cuando la situacion
y las circunstancias lo-requieran. Del mismo medo, el acento
en la movilizacién del conocimiento y en la funcionalidad de
lo aprendido conlleva poner de relieve la necesaria inte-
gracién de diferentes tipos de conocimientos como otro
. de los rasgos destacados de los aprendizajes esco-
lares. Una competencia, por ejemplo, “la habilidad
para expresar e interpretar conceptos, pensamientos,
sentimientos, hechos y opiniones de forma oral y
escrita {escuchar, hablar, leer y escribir}, y para in-
teractuar lingilisticamente de una manera adecua-
da y creativa en todos los posibles contextos
sociales y culturales, como la educacidn y la
formacion, la vida privada y profesional, y

el ocio” —definicion de la competencia

de “comunicacién en la lengua ma-

terna” incluida en la Recomendacidn

del Parlamento Europeo y del

Conseib, de 18 de diciembre
de 2006, sobre las competen-
e, cias clave para el aprendizaje
) permanente {p. L394/14)-, es
siempre el resultado de la rea-



lizacion e integracion de multiples aprendizajes de naturaleza
distinta: de procedimientos, de actitudes, valores y normas, y
también de hechos y conceptos. La articulacion e integracién
de paquetes mas © menos complejos de conocimientos diver-
s50s es Una caracteristica intrinseca de las competencias que se
aviene mal con una organizacidn curricular en términos estric-
tamente disciplinares o de asignaturas estanco.

La incorporacién de nuevos aprendizajes a la educacion es-
colar es, sin embargo, Unicamente uno de los aspectos implica-
dos en el proceso de revision y actualizacién curricular que debe
acometer la educacién escolar para hacer frente a los desafios
educativos v a las necesidades de formacién que plantea la
sociedad de la informacién. Con ser importante, este proceso
de revisién y actualizacion no puede limitarse a incorporar nue-
vos aprendizajes al curriculo escolar; es necesario, ademas,
analizar, valorar y cuestionar la necesidad o incluso la idoneidad
de los que ya forman parte de él. Y ello desde una doble cons-
tatacion: que los curriculos actuales de los diferentes niveles de
la educacién basica estdn manifiestamente sobrecargados y
sobredimensionados, y que este hecho es un obstaculo mayor
para la mejora de la calidad educativa. Ciertamente esta situacion
viene de lejos y tiene su origen en a l6gica acumulativa que ha
presidido tradicionalmente los procesos de revisién y actualiza-
cion curricutar (Coll, 2006}, aunque se ha ido agravando cada
vez mas en el transcurso de las Oltimas décadas del siglo XX
como consecuencia del protagonismo creciente adquirido per
la educacion escolar y la tendencia a traducir directamente las
huevas necesidades y las urgencias sociales en demandas edu-
cativas {Coll, 2003).

Es justo en este punto en el que la definicién de los aprendi-
zajes escolares en términos de competencias y de competencias
clave adquiere, a mi juicio, todo su interés, tanto por los riesgos
que encierra como por las perspectivas gue abre a la necesaria
y urgente revisién en profundidad del curriculo escolar. Can el
fin de argumentar esta afirmacién voy a detenerme, en primer
lugar, en el concepto de competencia y en el riesgo gue com-
porta, al menos en algunas de sus interpretaciones, de reforzar
atin mas |a légica acumulativa en los procesos de toma de de-
cision sabre el curriculo escolar. Seguidamente, me centraré en
el concepto de competencia clave o competencia bésica con el
fin de ilustrar su utilidad e interés como punto de partida de una
lbgica selectiva orientada a evitar la continuidad de unos curri-
culos escolares sobrecargados.

Competencias clave y saberes fundamentales

El acento en la movilizacién e integracién de los conocimien-
tos que caracteriza las competencias puede generar la idea de
que, mediante una caracterizacion de fos aprendizajes escolares
en términos de competencias, se consigue reducir el volumen
y la amplitud de los mismos. Esta idea ha llevado incluso en
ocasiones a algunos autares y a algunas administraciones edu-
cativas a propaner el modelo de “curriculo por competencias”
como una manera de esponjar el curriculo escolar y de abando-
nar definitivamente Jas largas listas de contenidos tipicas de los
curriculos tradicionales. Se trata, sin embargo, de una ilusion
engafosa, puesto que puede generar justo lo contrario, es decir,
sobrecargar atin mas el curiculo en lugar de aligerarlo. En
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efecto, como ya he comentado, la adquisicidn y utilizacion de
una competencia, cualguiera que sea, requiere el aprendizaje
de un conjunto de contenidos de naturaleza diversa —procedi-
mientos, actitudes, valores, hechos, conceptos— que es tanto
mas amplio cuanto mas transversal es la competencia en cues-
tién. E! hecho de poner el acento en el saber hacer y en la in-
tegracion y movilizacién de los conocimientos lleva a menudo
a situar en un segundo plano estos contenidos obviando la re-
tacién detallada'y precisa de los mismos. Sin embargo, que no
se identifiquen o no se formulen de manera explicita no signifi-
ca en absoluto que no operen como contenidos de aprendiza-
je que es necesaric adquirir de forma integrada para que puedan
ser movilizados en el marco de una actuacion competente. Basta
con pensar desde esta perspectiva en la competencia “comu-
nicacién en la lengua materna” cuya definicion he reproducido
mids arriba para darse cuenta de la gran cantidad de contenidos
de todo tipo cuyo aprendizsje requiere su adquisicion (de hecho,
la Recomendacién del Partamento Europeo y del Consejo, de
la que hemos extraido la definicién, incluye una relacién de
“eonocimientos, capacidades y actitudes relacionados con esta
competencia”).

En resumen, la definicién de un curriculo por competencias
sin mencidn explicita alguna —o con una mencidn vaga y gené-
rica— de los contenidos especificos relacionados con su adqui-
sicion puede resultar engafiosa desde el punto de vista de la
amplitud y el volumen de la carga curricular que comporta. El '
riesgo, ademas, es tanto mayor cuanto mas transversales son
las competencias y de mayer nivel de exigencia y complejfidad
son los procesos psicolégicos implicados, como sucede casi
invariablemente con las propuestas relacionadas con las nuevas
exigencias educativas y de aprendizaje generadas por la socie-
dad de la informacion. Sélo hay dos maneras de hacer frente a
este riesgo. La primera consiste en desglosar las competencias
en subcompetencias cada vez mas elementales, lo que al limite
conduce a la identificacién de largas listas de objetivos termi-
nales o de objetivos de ejecucién que no son finalmente ni
transversales ni funcionales. La segunda, que es también la mas
interesante desde el punto de vista psicopedagogico y didac-
tico y la més respetuosa con una interpretacién no reduccionis-
ta del concepto de competencia, consiste en hacer un esfuerzo
por identificar los saberes o contenidos especificos fundamen-
tales asociados a su adquisicion y utilizacion.

Competencias clave y competencias basicas

De acuerdo con la Recomendacion del Parlamento Europeo
mencionada (p. L 394/13), las competencias ciave “son aquélias
que todas las personas precisan para su realizacion y gesarrollo
personales, asi como para la ciudadania activa, fa inclusicn social
y el empleo”. En una linea parecida, Rychen y Saiganik (2003,
p. 54) recuerdan que, en el marco del programa DeSeCo (De-
finition and Selection of Competencies), impulsado por fa OCDE,
las competencias clave son “competencias individuales que
contribuyen a una vida exitosa y al buen funcionamiento de la
sociedad, son relevantes en las diferentes esferas de laviday
son importantes para todos los individuos”. ¥ en el informe de
la red Eurydice sobre el tema (2002, p. 14) se sefiala que “la
mayorla de los expertos parecen estar de acuerdo en gue una
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competencia, para poder ser considerada ‘clave’, 'nuclear’, ‘esen-
cial’ o "bésica’, debe ser necesaria y beneficiosa para todas las
personas y para la sociedad en su conjunto”.

Tomadas en conjunto, estas aproximaciones al concepto de
competencia clave muestran con claridad la direccidn en que
deberian orientarse actualmente los procesos de revisién y actua-
lizacién de! curriculo de la educacion basica. Tanto los aprendizajes
que ya forman parte del curriculo como los que & menudo se
proponert con el fin de respender a las nuevas necesidades edu-
cativas deberian ser sometidos previamente a una valoracién
critica con el fin de determinar si son “clave” o “basicos” en todos
o en alguno de los sentidos sefialados: si son necesarios y bene-
ficiosos para todas las personas y para el conjunte de la sociedad;
si son necesarios para realizarse y desarrollar un proyecto de vida
personal y profesional, y silo son para garantizar la inclusion social
y hacer posible el empleo. Sélo los aprendizajes que superaran
con claridad estos filtros deberian pasar a formar parte del curri-
culo obligatoric o prescriptivo de la educacion basica.

Se argumeniaré, y con razén, que la aplicacién de estos filtros
estd expuestz a una buena dosis de subjetividad y que cabe
esperar, en consecuencia, discrepancias importantes en cuanto
a la identificacién de las competencias basicas o clave y los
saberes fundarmentales asociados a ellas. Efectivamente, lo que
es “beneficioso” o no para las personas individualmente consi-
deradas y para |a sociedad en su conjunto, o lo que es necesa-
rio para la inclusidn sacial, el ejercicio de la ciudadania aciiva o
el empleo, es a menuds discutible y depende en buena medi-
da del modelo de sociedad y de persona desde el que se hace
la valoracion, Sin embargo, cuando se acepta el planteamiento
de que hay aprendizajes que, aun siendo importantes, no pue-
den ser considerados basicos o clave en el sentido expuesto,
es decir, cuando se acepta gue no todo aguello que es intere-
santé aprender y que merece la pena aprender debe formar
parte necesariamente del curriculo obligatorio de la educacion
escolar, entonces se introduce una dindmica y una légica distin-
ta en los procesos de revisién y actualizacion curricular y es
posible alcanzar importantes puntos de acuerdo sobre qué es
basico en la educacién basica.
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Asl lo hemos podido comprobar a través de los resultados
obtenidos en el marco del proyects Basic, impulsada por ta
Fundacié Jaume Bofill y desarrollado en Catalufia entre julio de
2005 y diciembre de 2006 aproximadamente, Més allé de las
discrepancias, solapamientos y falta de concrecién en algunos
puntos, el analisis de las contribuciones realizadas por los par-
ticipantes en grupos de discusién integrados por profesores y
otros profesionales de la educacion, miembros de las adminis-
traciones educativa y local y otros sectores de fa sociedad civil
~sector empresarial, sindicatos, entidades culturales y de ocio,
asociaciones de madres y padres de alumnos- ofrece dos resul-
tados de interés (se han recogide las contribuciones de un-total
de 144 participantes en quince grupos de discusién realizados
en diferentes lugares de Catalufia).

El primer resultado es que, una vez establecida la convenien-
tia de distinguir entre aprendizajes basicos o clave y fos gue no
lo son, el grado de acuerdo en lo que concierne a los primeros
es elevado y las diferencias o divergencias se concentran basi-
camertte en los segundos. Asi, por ejemplo, &l acuerdo es prac-
ticamente total en lo que atafie a la prioridad otorgada a la
ensefianza y el aprendizaje de competencias refacionadas con
el desarrollo y la adquisicién de capacidades cognitivas, meta-
cognitivas, emocionales y relacionales, con la alfabetizacién le-
trada y nurnérica (o matematica), con el manejo de la informacion
y ‘el uso funcional de las tecnologias de la informacion y la co-
municacidn y con el conacimiento del lenguaje audiovisual.

El segundo es la importancia de utilizar algunos criterios com-
piementarios antes de pronunciarse sobre’si un aprendizaje

determinado, una vez superados los filtros gue han permitido

identificario como basico o dave, debe pasar o no a formar parte
del eurriculo preseriptivo, y por lo tanto obligatorio, de la edu-
cacién basica inicial. Permitaseme mencicniar, para concluir este
trabajo, dos de estos criterios especialmente relevantes e im-
portarites, a mi juicio, en el escenario educativo actual. El pri-
mero tiene que ver con la idea de educacion a lo largo de [a
vida y la conveniencia de distinguir entre educacién bésica inicial
-la que tiene lugar durante la Educacién Infantil, la Educacion
Primaria y la Educacion Secundaria Obligateria— y educacion ba-
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sica a lo largo de la vida, Ante un aprendizaje identificado como
basico en alguno, varios o todos los sentidos anteriormente men-
cionados, cabe preguntarse ain si, por su naturaleza, caracte-
risticas y complejidad, conviene incluido en el curriculo de la
educacién basica inicial o en un periodo o un momento forma-
tivo posterior de la vida de las personas. En ocasiones, |a apli-
cacion de este criterio dara lugar a una respuesta clara. En otras,
en cambio, la respuesta serd mas ambigua y la decisién ultima
tendra que supeditarse a otras consideraciones y criterios. En
cualquier caso, 1o que interesa destacar aqui es que la identifi-
cacion de un aprendizaje como basico o clave no supone que
haya de incorporarse necesariamente al curriculo prescriptivo
de la educacién basica inicial.

El segundo criterio complementario tiene que ver con la
existencia en la sociedad actual de otros escenarios y agentes
educativos, ademas de la educacién escolar y del profesorado,
gue tienen una incidencia creciente y decisiva sobre lo que apren-
demos |as personas, tanto durante la educacién basica inicial
como en perfodos posteriores de la vida. La cuestién en este
caso es si noes encontramos ante un aprendizaje bésico cuya
realizacién es fundamentalmente una responsabilidad de la edu-
cacion escolar, una responsabilidad compartida con otros esce-
narios y agentes educativos o sobre todo una responsabiliciad
de estos (timos. Por supuesto, la aplicacidén de este criteric no
permite justificar la inclusidn o no del aprendizaje en cuestion
en el curriculo escalar. Si estamos ante un aprendizaje basico
que, por su naturaleza y caracteristicas, conviene [levar a cabo
durante el periodo de la educacién basica inicial, la educacién
escolar ne puede inhibirse, aunque la responsabilidad de su
consecucién no le corresponda en primera instancia o le corres-
ponda dnicamente en parte. Pese a ello, se trata de un criterio
importante, ya que subraya la responsabilidad que, en la reali-
zacién de aprendizajes considerados basicos en nuestra sociedad,
comparten con la educacion escolar y el profesorado otros es-
cenarios y agentes educativos.

En suma, y volviendo al argumento principal de este trabajo,
las consideraciones precedentes muestran con claridad el inte-
rés de los conceptos de competencia y competencia clave para
acometer los cambios curriculares exigidos por las nuevas ne-
cesidades educativas y de formacién. La utilizacion de estos
conceptos por si sola no es, sin embarge, suficiente para evitar
unos curriculos sobrecargados ni garantiza que los aprendizajes
seleccionados como clave o basicos lo sean realmente.

monografico

Coll, C. (2003): "La misidn de la escuela y su articulacién con

otros escenarios educativos: reflexiones en torno al protageonismo
y los limites de la educacidn escolar”, en Vi Congreso Nacional
de Investigacién Educativa. Conferencias Magistrales [op. 15-56).
México: Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, AC.
Coll, C. {2006): "Lo basico en la educacién basica. Reflexiones
en tomo a la revision y actualizacién del curriculo escolar. Revista
Electrénica de Investigacién Educativa, B (1). Consultado el 12
de marzo de 2007 en

http://redie.uabe.mx/vol8no 1/contenido-coll. htmi

Coll, €. {2007}): “Las competencias en la educacién escolar: algo
mas gue una moda y mucho menos que un remedio”. Aula de
Innovacién Educativa (en prensa}.

Eurydice (2002): Key competencies. A developing concept in ge-
neral compulsory education. Consultado el 25 de abrii de 2006 en
http://www.eurydice.org/Documents/surveyS/en/FrameSet.htm
Moneree, C. y Pozo, J.I. {2001): *;En qué siglo vive la escuela?
El reto de la nueva cultura educativa”. Cuadernos de Pedagogia,
n,® 298 (enero), pp.50-55.

North Central Regional Educational Laboratory (NCREL) and
Metiri Group (2003): EnGauge. 21st century skills: literacy in the
digital age. Consu'tado el 18 de agosto de 2004 en
http:/Awww.ncrel.org/engauge/skills/skills. htm

Parlamento Europeo y Consejo de la Union Europea. Recomendacién
del Parlamento Europeo y del Consejo, de 18 de diciembre de
2006, sobre |as competencias clave para el aprendizaje perma-
nente. Diaric Oficlal de la Unién Europea, pp. L 394/10-18 {30
de diciembre de 2004). ’

Rychen, D.S. & Salganik, LH. (eds.) (2000): Defiring and select-
ing key competencies. Gbttingen: Hogrefe & Huber.

Rychen, D.5. & Salganik, L.H. (2003): “A holistic model of com-
petence”, en Rychen, D.S. & Salganik, LH. (eds.): Key competen-
cies for successful life and a well-functioning society. Géttingen:
Hogrefe & Huber.




| Competencias para la gestion
del conocimiento y el aprendizaje

gy,

ALBERT C_AMPILLO

La interactividad es el eje sobre el que se construye el conocimiento, una construccién que debe vincularse a
situaciones probleméticas, en las que el alumnado busque informacién, estudie alternativas o experimente
soluciones. Asi, |a investigacién es una forma de aprender que invita a cada uno a poner en marcha un aprendizaje
significativo y social.

| crecimiento y cambio continuo de los canocimientos
existentes, la sobreabundancia, descontextualizacion e
inespecificidad de la informacion o la cambiante variedad
de problemas que se plantean exigen unz actualizacién perma-,

Joaauin Gatrin nente y hacen necesaria la potenciacidn del aprendizaje autd- '
Departamento de Pedagogia Aplicada de 1a Universitat Autoroma de nome. Promover y desarrollar competencias referidas al trata-
Barcelona. miento de ia informacian y a la utilizacién del corecimiento es
Correc-g: joaguin.gairin@uab.cat de particular interés para este proposite,  + - — .
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De la informacién personal al conocimiente compartido

Los datos, dejando de lado andlisis conceptuales o seménticos,
son un conjunito de hechos disgretos y objetives sobre aconteci-
mientos y realidades. La informacién, por su parte, esta formada
por datos organizados, clasificados y dotados de significado, que
se materializan en forma de mensaje y se asocian a un contexto
determinado que facilita su interpretacidn. Podriamos decir que
el conocimiento estd constituide por creencias, valores, concep-
tos, expectativas y formas de hacer, resultado de la exposicion
de la informacién al bagaje cognitive de cada persona.

Si consideramos que la informacién deriva de los datos, de-
beriamos admitir que el conocimiento deriva de la informacién
y que la transformacién de esta informacion en conocimiento
es tarea de las personas. No obstante, podemaos identificar en
este proceso perspectivas individuales y sociales relacionadas
entre si. Et conocimianta supone elaboracién personal a partir

de la reflexion personal y el contraste colectivo, pero también-

incluye la utilizacion social que se hace del mismo.

Hablamos, asi, desde Ja dimensidn més colectiva e institucio-
nal, de la gestion de datos, la gestidn de la informacion y la
gestion del conocimiento, segn vayamos de lo personal y
subjetivo a lo més intersubjetivo y social. Una cosa es asumir ¢
conocer criticamente la informacién y otra es la gestién del
conocimiento; mientras que la primera es o afecta a cuestiones
individuales, la segunda incluye una dimensién colectiva.

Cuando hablamos de gestion del conocimiento nos estamos
refiriendo al conjunto de las acciones gue permiten que el co-
nocimiento técito y personal se convierta en un conocimiento
.explicito, publico y, a ser posible, utilizable por las personas y
las organizaciones. _

Preparar a los ciudadanos para la sociedad actual supone
dotarlos de herramientas tanto para la gestion de la informacion
(como moverse en un mundo complejo y cambiante) come para
la gestién del conocimiento (participar en procesos colectivos
dirigidos a ampliar el conocimiento de fas organizaciones y de
la sociedad).

La competencia informacional

La competencia informacional, también identificada con ex-
presiones como cultura de la informacién, habilidades informa-
tivas o alfabetizacién informacional, ha sido definida como la
habilidad para reconocer una necesidad de informacion y la
capacidad de identificar, localizar, evaluar, organizar, comunicar
y utilizar la informacién de forma efectiva, tante para la resolucién
de problemas como para el aprendizaje a lo largo de la vida,

El desarrollo de esta competencia en el dmbito escolar puede
abarcar los objetivos presentados en el cuadro que se adjunta,
tue obvia las referencias a las diferentes materias del curriculo
a las que afecta dado su caracter transversal. Asi, las habilidades
allabéticas basicas de lectura, escritura y céleulo, o las méas com-
plejas de elaboracién de proyectos o de resolucién de situacio-
nes probleméticas, deben aplicarse y adaptarse a ambientes ricos
en informacidn. Memorizar respuestas sencillas correctas, repro-
ducir textos © enconitrar soluciones a partir de esquemas no son
suficientes para preparar a los alumnos en el manejo de la infor-
macidn que van a necesitar en la compleja realidad actual.
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La competencia de gestin del conocimiento

Ef conocimiento se crea a través de un proceso de interaccion
continue y dindmico entre el conbeimiento tacito y el explicito,
de caricter personal o colectivo, que incluye momentos de
socializacion, exteriorizacion, combinacion e interiorizacién, Asi,
el conocimlento individual se actualiza y acrecienta en la medi-
da en que hay interaccién comunitaria, atravesando fronteras
personales, organizativas, sectoriales y sociales.

La interactividad es el eje a través del cual se va construyendo
el conotirmiento. No se reduce a un intercambio de informacion,
sino que supone una verdadera negociacién entre los partici-
pantes, produciéndase un didlogo fructifero al compartir ideas,
lo que genera aprendizajes activos y extiende los propios pun-
tos de vista al considerarios desde diferentes perspectivas.

Pero este conocimiento, de gran importancia para el desarrollo
personal, ha de socializarse y gestionarse de manera que pueda
servir a otras personas y organizaciones. Detrés de una gestion
adecuada dal conocimiento confluyen experiencias como las de
crear y utilizar un banco de actividades y estudios realizados por
los alumnos; publicar trabajos escolares reférenciales; implicar a
los estudiantes en la generacién de propuestas sobre los proble-
mas del aprendizaje, del centro educativo o del entorno; difundir
y debatir proyectos; promover intercambios con otros centros;
crear redes para el desarrollo de ideas; dar sentide af compromi-
s0 con la mejora de la organizacion o entidad en la que se traba-
jay con el desarrolla del entomno en el que se ubica, etc.

Lo que nos hace humanos —las ideas, sentimientcs, formas de
hacer y compromiso con los demdas— estd en la base de la ges-
1idn del conorimiento. Gracias a esta capacidad de gestién
tenemos:

- Capacidad para cohesionar, para generar un fuerte senti-
miento de identidad, :

- Sensibilidad con el entorno, del que aprendemos y al que
nos adaptamos. '

- Tolerancia con el pensamiento y la experiencia no conven-
cionales.

- Asuncién de |a construecion colectiva del conocimiento y de
la capacidad de organizacibn como suma compartida de com-
promisos y responsabilidades individuales.

- Reconocimiento de la potencia transformadora del compro-
misa colectivo.

Otras competencias relacionadas

El desarrolla de las competencias sefialadas o puede obviar la
referancia a dos herramientas de apoyo imprescindibles, come son
las nuevas tecnologfas (TIC) y los procesos de autorregulacion.

Las TIC representan hoy en dia un soporte importante insus-
tituitle para uchas actividades humanas ("insustituible” parece
pretencioso, aunque sea deseable). Las competencias relaciona-
das buscan desarrollar capacidades vinculadas a leer a través de
las fuentes de informacién digitales {canales de television, me-
diatecas a la carta, ciberbibliotecas e Internet en general), escri-
bir con los editores informaticos y comunicarse a través de los
canales teleméticos. Su dominic por parte de todos los ciudada-
nos se estd convirtiendo en un importante reto social, y su ca-
rencia 0 impericia puede conllevar marginacién sociocultural.
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Algunas competencias que se deben desarrollar hacen refe-
rencia a la utilizacion de los ordenadores {hardware, redes,
software; ‘instalacion de programas, actividades bésicas de
mantenimiento, etc.), el uso de programas basicos {procesado-
res de textos, editor grafico, hoja de cdiculo y base de datos),
el manejo de la red (navegadores, buscadores, corrao electro-
nico, etc.) y las actitudes necesarias (control del iermpo, actitudes
criticas, ética en los usos, etc.). Su adecuada utilizacion refuerza

- Ofrecer retroglimentacie Yoo
realizar recapltular_lones en Ios
“debates.

'lncorporar a'un tema

-aportaciones pertinentes:
- Explorar soiuciones dlferéntes

 Cualificar pro- -
- ductos y proce-

' §6s vihculados’

al aprencilzaje

Pértlcipaf 'a‘ct|- =
=vamente en

. Anahzar [as necesldades deun

_'debates colee- - ) 3
Aivos ey, S partumpa ori ydebate
Difundir e! - Ccnocéﬁbfmaé de registrar -
# conocimiento y difuridir publicamenite
colective aportaciones:

- Crear y participar eti redes
sobre terméticas definidas.
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ohcttar ayuda cuando se
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las posibilidades de manejar y gestionar el conocimiento. De
todas formas, muchas de las actividades relacionadas con las
TIC se vinculan a procesos individuales que, a menudo, no son
contrastados con otras personas. La mejora depende en estos
casos y en gran medida de los propios procesos de control que
se establezcan.

La participacion del estudiante en el proceso de aprendizaje
puede implicarle desde procesos de pianificacion hasta el de-

tareas. :
s Utllizar mapas: semantlcos

ésttcs en la tarea colecfiva. o
smiso con la mejora - Elaborar resefias
documentales.

- Certificar.calidad en.procaesos.

- Utilizar estrategias para la
reflexidn.colectiva. -
- Aplicar técnicas de trabajo en

- Realizar proyectos de
desarrollo vinculados a 'una
tematica. T

- Litilizar estrategias de difusion
de informaciofes: -
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sarrolio metodolégico o la evaluacion. Mas alia de las reflexiones
que puedan hacerse scbre su efecto motivador o sobre la apro-
ximacién a los posibles contenidos, nos interesa profundizar en
las posibilidades que ofrece la autorregulacién.

La construccién de aprendizaje autorregulado se relaciona
con formas de aprendizaje académico independientes y efecti-
vas que implican metacognicién, motivacién intrinseca y accidn
estratégica. Su desarrollo desplaza el centro de los analisis
educativos desde la concepcién de la capacidad del estudiante
y los ambientes de aprendizaje como aspectos inamovibles hasta
los procesos y acciones que disefia y realiza el alumno para
aumentar su habilidad y rendimiento, teniendo en cuenta el
entorno de aprendizaje. g

La autorregulacién pemite evaluar las realizaciones, detectar
disfunciones, introducir cambios, verificar los efectos y repetir
procesos en fa busqueda de la excelencia. Resulta esencial en
el proceso de aprendizaje permanente al ser la llave reguladora
que mejora los procesos y resultados.

El dominio de estratagias & instrumentos para fa autorre\nmon
de producciones, el compromiso con la tarea mediante contra-
tos, la creacidn de un sistema propio de control, la confianza efi

las propias producciones y las acciones dirigidas a mejorar la

autoimagen son aspectos que se deben tener en cuenta en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Notas sobre el proceso de capacitacion

La ensefianza de las competenciés se enfrenta a problemas
diversos relacionados con el momento, el entomo y los
sistemas de evaluacién de su formacion, sobre todo si
consideramos que deben ponerse en accion en con-
textos probleméticos, que se definen por su auten-
ticidad (percepcion de realismo) y relevancia (vin-
culacién a situaciones personal o socialmente
significativas).

Sin embargo, las competencias que tra-
tamos, al tener una fuerte relacién con la
realidad social, son més faciles de abor-
dar. Este hecho no puede obviar que
su.aprendizaje se debe apoyar y vin-
cular a problemas o situaciones que
haya que resolver, sobre todo si
obligan a buscar informacion, in-
terrogarse, estudiar alternativas,
expetimentar soluciones, optar
entre posibilidades, contrastar
con otros, solucionar de forma
contextualizada o difundir los
avances.

En este sentido, el alumno
habria de:

- Resolver situaciones en con-
textos escolares y vitales coti-
dianos a partir de la busqueda
de informacién relevante.

- Construir nuevos conoci-
mientos vinculados a la resolu-
cién de situaciones.
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- Aplicar y adaptar estrategias diferentes af proceso de reso-
lucién de problemas.

- Adquirir confianza en sus posibilidaces y disfrutar en el
trabajo individual y colectivo.

- Ser consciente de su propia menera de pensar y entender
y valorar a los otros.

- Valorar la importancia y viabilidad de construir colectivamen-
te conocimienta y altemativas a la solucion de situaciones.

Estas capacidades sélo se desarrollan haciendo que la inves-
tigacién sea una forma de aprender. El aprendizaje basado en
Ja investigacion y problematizacién empieza planteando pregun-
tas sobre el contenido cue hay que estudiar {;qué es lo que sé?,
;qué cuestiones puedo plantear?, ;como puedo avanzar en las
respuestas, ;qué aprendi?, etc.} y contintia con la bisqueda de
informacién, of contraste de fuenies y la eleccion de altemativas,
que debe tompletarse con su comunicacion y difusién.

La investigacién ayuda asi a superar el formato predirigido
del libro de texto o de las soluciones preestablecidas y ubica a
los estudiantes dentro del proceso de aprendizaje en el que, a
partir de una variedad de fuentes, deben construir su propia
comprensién y asumir la necesidad y obligacién de compartir
sus avances. '

El trabajo en esta direccion exige un planteamiento de la
ensefianza en equipo que hace hincapié en la deteccion de
problemas interesantes y la blisqueda activa de soluciones. tas
ventajas son, por una parte, motivar al alumno a implicarse en
un proceso dindmico y complejo y, por otra parte, permitir un
aprendizaje tan significativo y social como sea posible.

ALBERT CAMPILLD
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Luces y sombras en la evaluacién de competencias

ALBERT CAMPILLO

_ MNEUs SANMART]
Departamento de Didéctica de las Clencias
de la Universitat Autbnoma de Barcelona (UAB).
Directora de! Institut de Ciéncies de

I'Educacié de la misma universidad,

Correc-e: Neus.Santmarti@uab.cat

"ANNA SARDA

Profesora de Secundaria y miembro dsl grupo
de investigacion LIEC de fa UAB.

Correo-e: asarda@feollsercla.cat

| PISA (Programa para la Evaluacion
Internacional de los Alumnos) es
un estudio realizado bajo la coor
dinacién de la OCDE que pretende evaluar
la adquisicion de unas determinaclas com-
petencias por parie de alumnos de guin-
ce afios de todo el mundo. Es, pues, un
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El caso PISA

Nos hallamos ante un programa
internacional ambicioso,

serio e innovador que evalia
conocimientos basicos

y habilidades. Sin embargo,

el PISA es criticado por estar

al servicio del capitalismo,
estandarizar las mentes y ser
incapaz de transformar realmente
la educacién. En este contexto,
la escuela afronta un reto,
compensar diferencias, que sélo
puede conseguir un profesorado

bien preparado.

estudio comparative y sus resultados harn
tenido un gran impacto mediatico.

Su primera finalidad es orientar politicas
educativas. Se considera que el empleo
de analisis comparativos entre paises pue-
de ampliar y enriguecer la visién gue cada
uno de ellos tiene de sirsistema educa-
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tivo y que este analisis puede aportar una
orientacién para decidir las prioridades
en la aplicacién de cambios.

Los alumnos no sélo responden cues-
tiones orientadas a evaluar su nivel de
competencias_lectoras, matematicas o

cientificas, sino también una amplia en- .

cuesta que recoge datos sobre sus inte-
reses, actitudes, historial escolar, nivel
sociocultural, uso de ordenadores, etc.,
que a su vez se completa con atra amplia
encuesta a sus profesores. Estos datos,
conjuntamente con los globales del sis-
tema educativo (inversidn en educacién,
caracteristicas del curriculo, etc.), permiten
obtener una radiografia de las variables
que mejor explican los resultados de cada
pais. Por ejemplo, la variable que mas
correlaciona de forma significativa con los
resultacdos en Catalufia es la clase social,
mientras que en Finlandia es el interés de
los alumnos per la lectura (sin que ello
quiera decir que dichos resuftades no
dependan de muchas otras variables). Al
mismo tiempo, al comparar los resultados
de distintos paises se comprueba que
variables coma fa inversién en educacién,
la ratio de alumnos por clase, el sueldo
de los profesores, etc., no explican por
ellas solas |as diferencias {aunque tampo-
co son despreciables).

Al mismo tiempo, el programa PISA
pretende tener una influencia en la crien-
tacién de los curriculos aplicados en las
aulas, Esta bien estudiado que los cambios
en el curriculo y en las metodologias de
ensefianza ho vienen tanto de la implan-
tacién denueves programas por parte de
los gobiernos como de los cambios en el
contenido de las pruebas de evaluacion
externas. Un andlisis de lo que se pide
que el alumno sepa hacer en las pregun-
tas del PISA permite identificar qué es lo
que la sociedad actual (en funcién de
valores culturales mas o menos compar-
tidos, de la investigacién cientifica y di-
déctica y de condicionamientos socio-
econdmicos) considera que las nuevas
generaciones necesitan aprénder.

Las escuelas y los profesores pueden
diagnosticar y autoevaluar el curriculo que
aplican (objetivos, contenidos, métodos
de ensefianza y de evaluacion) y tomar
decisiones para recrientarlo. El argumen-
to de autoridad .que conlleva el disefio
del programa de evalyacion PISA puede
fliegar a ser mis convincente gue muchos
otros proclamados desde hace afios por
distintas instituciones y estimular cambios

significativos en los curriculos reales {aun-
gue es una hipdtesis que habra que com-
probar en los proximos afios).

Nos encontramos, pues, ante un pro-
grama muy ambicioso {y muy costoso)
gue, contra lo que muchos piensan, no
evaltia lo que se estd ensefiando actual-
mente en las escuelas sino més bien lo
que se considera que se deberfa ensefiar.
Como opinan algunos profesores, com-
parando lo que se pide en la evaluacién
PISA con lo que realmente se ensefia en
Espafia, los resultados son mejores de lo
que se podria esperar,

Algunas luces

Hay un amplic consenso en considerar
que los contenidos que pretende evaluar
ol programa PISA son claramente mno-
vadores y coberentes con las necesidades
de forrmacion basica de la poblacién y
con Jos resultados de la investigacion en
didactica de las distintas 4reas. Se consi-
dera uno de sus mayores aciertos su apues-
ta por evaluar competencias, que tienen
en cuenta conocimientos basicos pero
también muchas otras habilidades nece-
sarias para la actuacién en contextos di-
ferentes al escolar.

Las preguntas planteadas se orientan
en buena patte a pedir a los alumnos que
demuestren su capacidad para pensar y
actuar en relacién con situaciones com-
plejas, que incluyen valores. Son pregun-
tas muy distintas de las que se piden en
la mayoria de los exadmenes tradicionales.
Los alumnos tienen que leer un texto largo,
gue a menudo incluye gréficos o esque-
mas, en ef que se les plantea una situacién
no trabajada en clase y, a partir de ella,
responder preguntas de diverso tipo que
comportan tomar decisiones, argumentar,
analizar criticamente, etc.

Las personas gue forman parte de los
squipos redactores tienen un amplio pres-
tigio en cada campo de las didécticas es-
pecificas. La justificacién de las competen-
cias seleccionadas y, en general, del marco
de la evaluacién tiene una alta calidad y
es de una utilidad que va mucho mas alld
del propio programa de evaluacion.

Se ha optado por definir unas pocas
competencias en cada drea, pero muy
significativas, y, de forma coherente con
esta opcién, |as preguntas planteadas
también buscan tener en cuenta la com-
plejidad de la competendia que se evalla.

T
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Ello contrasta con la tendencia de los
curriculos en nuestro pals a explicitar una
larga lista dle chjetivos y contenidos y de
plantear preguntas de evaluacién muy
reproductivas y sobre aspectos muy par-
ciales dél conocimiento.

El problema de la concrecién de las
competencias basicas es que netesaria-
mente han de ser holisticas; por tanto,

" cuando se concreta mucho, pierden su

sentido. Para apropiamos del concepto
de competencia y ser capaces de ayudar

@ los alumnos a desarrallarlas, los profe-

sores hemos de pensar globaimente y,
sobre todo, tener presente que los alum-
nos han de poder transferir fo aprendide
a la toma de decisiones en relacién con
situaciones no trabajadas en clase expli-
citamente. Por tanto, los cambios promo-
vidos respecto a qué y como ensefiar a

través del programa PISA no son ni mucho

menos superficiales y requeriran en buena
parte cambios importantes por parte del
profesorado en sus maneras de concebir
y aplicar la ensefanza.

Por otro lado, tarbién se esté de acuer-
do en que el Informe Pisa contiene datos
gue pueden ayudar a comprender como
es nuestro sistema educativo y a deducir
origntaciones que-potencien fos aspectos
que funcionan y afronten la superacion
de los que constituyen sus principales de-
bilidades. Espafia es un pafs con muy pocos
datos sobre Ia realidad de su escuela, es-
pecialmente datos piiblicos y compara-
tivos que sean fiables. Todos los datos
recogidos a partir del programa de eva-
luacién PISA son piblicos, estén en inter-
net y pueden ser objeto de analisis por
parte de cualquier persona interesada. Esta
transparencia permite que cualquier ana-
lisis pueda ser contrastado facilmente
{aunque es obvic que la mayoria de las
noticias aparecidas en los medios de co-
municacion no lo han sido).

Por todo ello, se puede afirmar que el
programa de evaluacion PISA es serio e
innovador, con muchos datos Gtiles para
el diagnéstico y al alcance de cualquier
persona que quiera profundizar en ellos.
Perc estas Juces dependeran mucho del
uso que se haga de sus potencialidades.

Algunas sombras
Los principales argumentos contrarios

a las evaluaciones externas def tipo PISA
provienen, en primer lugar, del recelo que
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genera conocer quién fas promueve, en
general instituciones preocupadas por la
mejora de la economia mundial. El dis-
curso ideoldgico implicito es que fomen-
tando la_competencia entre paises y es-
cuelas, la “calidad” o excelencia, el mayor
“randimiento”, etc., mejorara el sistema
educativo {y, en consecuencia, la econo-
mia de un pais). Se trata de aplicar a los
centros escolares (y a su funcionamiento)
los principios que se aplican a las empre-
sas capitalistas, dejando de lade discursos
mds orientados a la cooperacién dentro
y fuera de la escuela.

Ne es cuestionable la idea de evaluar
si la inversién del dinere publico en las
escuelas se traduce en unos determinadoes
logros, ni utilizar esta evaluacién para
tomar decisiones sobre los aspectos de
fa practica educativa que deberian cam-
biar, pero es méas discutible que esta
evaluacién se traduzca en una desvalora-
cién del trabajo de los profesionales de
la educacién y en un incentivo a la com-
petitividad entre centros y entre el pro-
fesorado. Es cierto que el programa PISA
no promueve explicitamente esta com-
petitividad, pero también es evidente que
fos titulares de Ja prensa y muchas deci-
siones paliticas se orientan a identificar y
premiar los tipos de centros con mejores
resultados, sin tener demasiado en cuen-
ta la complejidad del trabajo en muchas
escuelas y la dificultad y lentitud de cual-
quier cambio.

Otro tipo de argumentos que cuestio-
nan este tipo de evaluaciones son los que
se relacionan con la aceptacién de gue
existan unos criterios iguales en todo el
mundo sobre aquello que han de apren-
der los jévenes para afrontar los "desafics
del mundo actual”. Se dice que este tipo
de evaluaciones promoveran la estanda-
rizacién de. las mentes al "globalizar” el
conocimiento que se ha de ensefar en
las escuelas, ya que estos programas
plantean que todos los alumnos aprendan.
lo mismo, con la consecuente pérdida de
libertad del docente y la transformacion
de la educacién en una via mas hacia el
“pensamiento Unico”.

Es cierto gue tanto el marco tedrico del
programa PISA como las preguntas que
se plantean no conlievan necesariamente
un pensamientc (nico. Por el contrario,
al pretender evaluar la capacidad de los
alumnos para afrontar la resolucion de
problemas complejes y contextualizados
y para argumentar la toma de decisiones
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teniendo en cuenta datos y razones bien
fundamentadas, se estd estimulando el
desarrolio de un pensamiento divergen-
te, aunque capaz de dialogar. Sin embar-
go, es dudoso que, en la practica, no se
tienda a simplificar los planteamientos y
a estandarizar los aprendizajes. Por ejem-
ple, dado que se busca astimular que los
jovenes aprendan a argumentar en funcion
de evidencias, ya han empezado a gene-
rarse materiales didédcticos con esta fina-
lidad paro de forma no siempre coheren-
te con los planteamientos globales del
programa, buscande mas entrenar a los
alumnes en una técnica que ensefiar la
competencia.

En el campo educativo, como en mu-
chos otros, se tiende a pervertir muchos
de los planteamientos y propuestas, de
forma que nada cambia realmente aunque
cambie el discurso. Los cambios en la
practica de los miles de profesores son
muy lentos y reguieren muchos afios. Lo
mas normal es que se incorporen algunas
técnicas y se transformen pequefas prac-
ticas pero que los contenidos que se
ensefian y las metodelogias no varfen
sustancialmente. El ejernplo mas reciente
es todo lo que ha sucedido en tomo al
censtructivismo, considerado en muchos
foros una corriente de pensamiento fra-
casada dade que muy pocos la han in-
corporado realmente a su practica.

Un tercer tipo de argumentos son los
relacionados con |a critica a las deduccio-
nes que se extraen de sus resultados,
generalmente muy superficiales, y a su
uso mediatico. Se piensa que el programa
PISA muestra una radiografia certera de
la realidad educativa de cada pais, cuan-
do es sdlo una mirada de las muchas
posibles. Los resultados se interpretan en
funcién de las ideas previas que tiene
cada institucién, grupe politico o medio
de comunicacion y no tante a partir de
lo que realmente se ha evaluado. Por
ejemplo, la mayoria cree que el PISA
evalia los conocimientos gue se estdn
ensefiando, o gue se deberfan ensefiar
seglin su propia opinién, y utiliza los re-
sultados para defender sus ideas y ro las
que se promueven desde el programa.

Como toda persona ha sido estudian-
te muchos afios en su vida, ng hay nadie
gue no tenga su propia idea de lo que
es una buena escuela y una buena ense-
fianza. Es una profesién sobre la que todo
el mundo se considera con capacidad de
opinar, sin necesidad de tener un cono-

cimiento cientifico y actualizado de la
profesién. No es de extrafiar que sea tan
dificii cambiar las preconcepciones y que
todo el mundo crea gue lo que le fue
bien para aprender cuando era joven es
bueno para todo tipo de alumnos en el
contexto sociocecondmice actual. Por tan-
to, los medios de comunicacion recogen
todo tipo de interpretacicnes de los re-
sultados, generalmente con muy poca
base cientifica.

Cabe preguntarse, por tanto, si el
programa PISA realmente serd dtil para
favorecer la transformacion de la escuela
o su impacto se reducira a unos titulares
en la prensa. El proyecto empezd en el
afo 1997 y, hasta el momento, pocos
carnbios se pueden constatar. En Espafia,
los algo peores resultados obtenidos en
la evaluacién del afio 2003 respecto a la
del 2000 se explican mas por el aumento
de alumnos inmigrantes gque por otras
variables. Y no es de prever que la eva-
fuacion de 2006 muestre tendencias muy
distintas.

El reto de la escuela: compensar
las diferencias entre el alumnado

Algo que sorprende al analizar los re-
sultados de las evaluaciones de compe-
tencias es que aparentemente son inde-
pendientes del curriculo aplicado en fa
escuela. Cuando se realizaron por prime-
ra vez las pruebas de evaluacién de
competencias en Catalufia a los alumnes
de diez y catorce afios, muchos de los
maestros manifestaron que habian com-
probado que buena parte de sus alumnos
de un determinado nivel sociocultural res-
pondian correctamente las distintas cues-
tiones aun traténdose de contenidos que
no se habfan trabajado en clase.

Para alguinos este hecho es una demos-
tracion de que los contenidos que evalia
el PISA {y, en general, las pruebas de
evaluacién de competencias) son poco
relevantes (demasiado faciies). Pero tam-
bién sorprende cue alumnos gue no han
cursado en Bachillerato una determinada
asignatura puedan tener buenos resulta-
dos en estudios de licenciatura que, en
principio, requieren de dichos conoci-
mientos y, viceversa, que alumnes que si
las han cursado manifiesten graves difi-
cultades.

Los resultados del PISA también mues-
tran que, a excepcién de_un, peguefio
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Cuadro 1

upo clase

riimero de paises con resultados extre-
mos, la mayoria se sitda en un nivel medio
muy similar. Parece que unos alumnos
desarrollan las competencias selecciona-
das en su contexto familiar y social, mien-
tras que otros ni en casa ni en la escuela.
De hecho, las diferencias entre unos
paises y otros se explican mas por tradi-
ciones culturales —valoracién del maestro
y del aprendizaje en paises asiaticos, res-
ponsabilidad de las familias en la educa-
cion de sus hijos y valoracion social de Ia
fectura en Finlandia, etc— que no por
caracteristicas curriculares o de poiitica
educativa,

Estos hechos pueden llevar a la con-
clusién de que la escuela tiene poca in-
fluencia en los resultados escolares y de
que éstos dependen fundamentalmente
del contexto sociocultural del alumnade
o de caracteristicas genéticas. Sin embar-
go, siempre que se han hecho estudios
bien controlades, se ha comprobadio que
la variable profesor es importante para
un determinado tipo de alumnado. Se
puede afinnar que si bien hay alumnos
que aprenden “a pesar del profesor”, hay
otros que no aprenden sin un buen pro-
fesor (o equipo de profesores).

La razén mas importante que explica
en muchos casos el poco éxito de la es-
cuela es la renuncia de los profesores a
que sus alumnos aprendan, es decir, al
hecho de que los que ensefiamos tende-
mos'a adaptamos a las caracteristicas de
nuestros alumnos y en cambio no busca-
mos que los alumnos se adapten a nues-
tras demandas. Pensamos que es impo-
sible conseguir que unos determinados
alumnos razonen, lean, se interesen,
participen, comprendan..., y para evitar
el conflicto, renunciamos a conseguirlo.

Ciertamente el reto es muy dificil y sélo

se puede alcanzar con un planteamiento
a largo plazo, fruto de un trabajo en
equipo de muchos profesores a lo largo
de unos afios. Pero cuando las condicio-
nes se dan, los resultados son muy bue-
nos. En los dltimos cuatro afios hemos
realizado un estudic para comprobar esta
hipétesis. Se ha hecho el seguimiento de
un grupo de alumnos —calificado en prin-
cipio de no muy bueno desde el punto
de vista escolar- desde primero hasta
cuarto curso de ESO, en las clases de
Ciencias. Su profesora ha sido fa misma
en los cuatro afios, cor lo cual se ha
asegurado la coherencia en el plantea-
miento de las clases, y-desde el inicio se
fijé como objetivo el desarrollo de com-
petencias, especialmente las relacionadas
con la capacidad de comunicarse apren-
diendo a describir, justificar, argumentar,

etc., y con la capacidad de autorregular

sus aprendizajes, es decir, de identificar
dificultades y errores y de tomar decisio-
nes para superarlos.

Al finalizar este periodo se decidié
evaluar a estos alumnos y a los de otras
nueve clases de caracteristicas diversas
pero de un mismo nivel seciocultural,
aplicando un cuestionario con preguntas
del programa PISA. Los resultados fueron
los que muestra el cuadro 1, y en ellos se
puede comprobar que los resultados de
los alumnos con mayores dificultades del
grupo piloto son especialmente buenos
y que el porcentaje de alumnos con me-
jores resultados tarmbién es alto si se tiene
en cuenta gue era un grupo con proble-
mas. Es decir, los buenos alumnos no se
vieron perjudicados y, al mismo tiempo,
muchos alumnos fueron capaces de res-
ponder con éxito a buena parte de Jas
cuestiones planteadas.

Unos buenos resultados no se obtienen

Nivel inferior (%) Nivel medio (%) Nivel alto (%)

si no se parte de un profesorado bien pre-
parado y con una fuerte conviccion de
que es posible conseguir que los alumnos
aprendan significativamente a partir de
objetivos planteados a medio plazo. En
estos casos, la escuela puede cumplir sus
funciones y conseguir que todo tipo de
alumnos desarrollen competencias basi-
cas. Pero no hay duda de que es una tarea
compleja y dificil de llevar a cabo si los
gue ensefian no tienen posibilidades de
compartir con compaderos los momentos
dificiles y superar el desanimo que a me-
nudo conlleva no poder reconocer éxitos
a corto plazo.

P Esperanza, Javier (2005): "; Por qué todos
decimos que el informe PISA nos da (a
razén?". En Comunidad Escolar, n.° 757,
http://comunidad-escolar.pntic.mec.
es/757 /tribuna2 html

P Ferrer, Ferran; Ferrer, Gerard y Castel,
José Luis (2006): Les desiguaitats edu-
catives a Catalunya: PISA 2003. Barcelona:
Fundacié Jaume Bofill.

P Garcia Arranz, José Luis (2005): ;Se
aprende lo suficiente? Distorsiones def
informe  PISA. Vailadolid: Concejo
Educativo de Castilla y Leén,
http://www.concejoeducativo.org/article,
php?id_article=71

P OCDE (2006): PISA 2006. Marco de la
evaluacion.
http://www.institutodeevaluacion.mec,
es/contenidos/noticias/marcosteoricos
pisa2006.pdf
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ELPUNT

Educacié rep centenars de propostes
per canviar el curriculum escolar

,Algunes’ de les apoﬁacions demanen més continguts en ciencies i replantejar el plurilinglisme

MARCEL BARRERA / Barcalona
[ El debat curricular, €s a dir ] contmgut que
han de tenir les assignatures a les escoles i ins-
tituts a partir del curs 2007/2008, ja bull. El fo-
rum de participaci6 impulsat pe.} Departament

Aquestes s6n algunes de
Jes propostes rebodes &
Educacié permodificar els
curriculurms, Hi ha cinc
ambits de discussid,

b Llenguatge | comusi-

catll. S’ adverteix del pe-
rll gque pot suposar per a
I'aprenentatge del catali ja

«wvoluntat de desenvolupar-

la competéncia multilin-
giie a les escolese. Les
aportacions rebudes posen
tmfasi en les «dificultats
que es poden derivar de [a
realitat plural de la socte-
tate. S'emfatitza gue la

cultura literariail'habitde
lectura han de ser objectiu: -

prioritari de tota la como-
nitat educativa i, per tant,
la coordinacié des de les
diverses llengiies. Les
aportacions  remarguen
que cal «assegurar1'espaii
el temps necessari que per-
meti la Jectura, lareflexid i
I"aniilisi de les produc-
cions literiries». Es giies-
tiona en algunes propostes
«eomm es poden articular
propostes  educatives en
I'actual situacié de les es-
tructures escolars i les ra-
tios professorat alurmnats.
En aquest Ambit, es dema-
nz una major atencid a as-
pectes com ard la cuitura
popalar i 1a literatara.

> Soclal | cuitaral. Di-
verses aportacions renar-
quen la importincia de la
histdria oral en Iotes les
etapes educatives, ja que
«es fomeata les relacions
amb "entom i el didleg in-

d’Educacid ha rebut en quatre mesos un totat
de 369 intervencions repartides en cine Ambits
d'acruacid. A Fducacié tambs han arribar 166
documents plens de propostes i en les sessions
obertes que s’han organitzat hi han assistit 365

lingQisme.

Imaige de l'lnterior d"una classe de P'escola Pii-nlg de Barcelona, LUANMA RAMOS,

tergeneracionals,
s'insisteix en Ja imporidn-
cia de 1'«ensenyament de
1a histdria per entendre &l
mén i crear conscidncia
histbrican. També es re-
marca  [a  importincia
d'«ntroduir elements de
lectura critica dels mitjans
de comunicacié de mas-
Sesn. '

» Clentitle. Algunespro-
postes insisteixen en la ne-
cessitat d* «incorporar més
continguts de ciéncies i
potenciar  I'experimenta-
¢id 1 la contextualitzacié

També

pez donar sentit a les maté-
ries. Aixf mateix, s'insis-
teix gue les matematiques
han d' «estar presents com
& matéria instrumental in-
tegrada a totes les miatd-
ries, ja que 560 imprescin-
dibless. Respecte a la tec-
nologia, s'emfatitza que
cal donar-li un enfocament
més transversal en ¢ls cine
Ambits del document.,

p Artistle. En aquest m-
bit una pran parnt de les
aporiacions  aessemyelen
queelselements decultura
radicional catafana, com

ara-cangons, danses i jocs,
han d’«esdevenir un punt
de partida per acostar-nos
a jes de les altves cultures».

_Es demana també que en

els nous currfenlums esco-
lars s’hi incloguin la dan-
sa, el teatre, les activitats
fisiques de la natum, I'as-
sistdricia a concerts i a ex-
posicions; i que hi hagi an
tractament més especific
de les tecnologies de la in-
forraacid § Ja comunicacié
(TTC), ja que «avancen ri-

.pidagnent i cal un enfoca-

ment molt actual i d"avanti-
guardas,

persones, entre professors, representants de
centres educativs i entitats. Algunes de les
aportacions demanen més continguts en citn-
cies, matematiques i replantejar també e} pluri-

» Desenvolupament per-

sonal. En molis casos es
detmana que §'impregni el
carriculum dels alumnes
de continguts iransversals
com ara els drets humans,
la sostenibilitat, fa pers-
pectiva de génere, la diver- -
sitat afectiva i social, laco-
educacié, 1'educacis pera
{a salut, la cultura tradicio-
nal catalana com 8 trans-
missors deé valors, I'edu-
cacié vilria, I'educacié in-
tercultural, 'educacid en
comunicacié 1 també
I"educacid per ala cintada-
nia global.
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6. Curriculum

6.2. Arees de coneixement o matéries de cada curs
i etapa educativa

6.2.3. Educacié secundaria obligatoria

Totes les arees del curriculum s’organitzen en crédits, és a
dir, unitats de programacié d’una durada de 35 hores, que, si
@s cursen a un ritme de 3 hores setmanals, duren un
trimestre. D’entre aquests crédits, n'hi ha un 65% de comuns
(obligatoris per a tot I'alumnat) i un 35% de variables (d’opci6
optativa per a |‘alumnat). Aquests darrers possibiliten que
cada jove construeixi el propi curriculum.

L'oferta de crédits variables ha de ser suficient per garantir
'optativitat de "alumnat i es distribueix entre les diferents
arees 0 ambits globals de coneixement.

En aguesta etapa, l'alumne/a ha de cursar cada any d'aquest
pericde també el crédit de sintesi, que esta format per un
conjunt d’activitats d’ensenyament-aprenentatge concebudes
per comprovar si s’han aconseguit, i fins a quin punt, les
capacitats formulades en els objectius generals establerts en
les diferents arees curriculars.

Pergue lalumne/a pugui accedir al curs seglient, cal que les
qualificacions de totes les arees siguin positives, amb un
maxim de dues excepcions. L'alumne/a que en finalitzar e!
curs no compleixi els requisits per passar al seglient, haura de
repetir-lo. Cada curs es podra repetir un sol cop.

L'obtencié del titol de graduat en educacié secundaria
requereix la superacid de totes les arees. Excepcionalment, la
junta d'avaluacio, considerant la maduresa en relacié amb els
objectius de I'etapa i les possibilitats de progrés, pot decidir
que l'alumnat que tingui una o dues arees no superades pugui
obtenir e! tito! de graduat en educacid secundaria, sempre
que aguestes dues arees no siguin simultaniament d'entre les
tres seglents: llengua catalana i literatura, llengua castellana
i literatura, i matematiques.

Horaris globals
L'assignacié horaria global de les materles dels tres primers
cursos de I'educacié secundaria obligatoria és la segient:

L'assignacié horaria global de les matéries dels tres primers
cursos de 'educacié secundaria obligatoria és la seguent
Llengua catalana i literatura: 315 hores.

Llengua castellana i literatura: 315 hores.

Llengua estrangera: 315 hores.

Matematiques: 315 hores.

Ciéncies de la naturalesa: 350 hores.

Cigncies socials, geografia i historia: 315 hores.

Educacid fisica: 210 hores.

Educacié per a la ciutadania i els drets humans:; 35 hores,

* 8 & ® @ & @
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Educacié visual i plastica: 140 hores.

Musica: 140 hores.

Tecnologies: 210 hores.

Matéries optatives: 245 hores.

Tutoria: 105 hores.

Religié (voluntaria): 140 hores.

Quart curs _ _

L'assignacié horaria de les matéries del quart curs de

I'educacié secundaria obligatoria és la seglent:

llengua catalana i literatura: 105 hores.

Llengua castellana: i literatura 105 hores.

Llengua estrangera: 105 hores.

Matematiques: 105 hores.

Ciéncies socials, geografia i historia: 105 hores.

Educacio eticocivica: 35 hores.

Educacio fisica: 70 hores.

Biologia i geologia: 105* hores.

Educacié visual i plastica: 105* hores.

Fisica i quimica: 105* hores.

Informatica: 105% hores.

Llati: 105* hores.

Musica: 105* hores.

Segona llengua estrangera: 105* hores.

Tecnologia: 105* hores.

Projecte de recerca: 35 hores.

Tutoria: 35 hores.

Religié (voluntaria): 35 hores.

L'alumnat cursara tres de les matéries senyalades.

Les diferents matéries tenen assignacions horaries minimes
setmanals.

Observacions En finalitzar aquesta etapa, els alumnes reben una
acreditacid d'escolaritzacié i, a més, si han assolit els
objectius establerts, obtenen el titol de graduat en
educacié secundaria.

Comencem bhél
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6. Curriculum

6.2. Arees de coneixement o matéries de cada
curs i etapa educativa

6.2.4, Batxillerat

‘Dracord amb alld gque s’estableix en larticle 32 de la Uei

organica d’educacié (LOE), el batxillerat consta de dos
cursos académics.

Aquests estudis sén polivalents, integradors, flexibies i
orientadors. A més, pretenen que, en una societat
culturalment i técnicament canviant, es garanteixi la
formacié integral de I'alumnat, és a dir, la seva maduracio
intel-lectual i humana, I'adquisicié i la integracid de nous
sabers i habilitats, el contacte amb components
fonamentals de la civilitzacid actual —llengua, historia,
pensament, ciéncia, tecnologia i art—, ladquisicié d’una
metodologia adient i una visi6 del mén des de bases
solides, a més de preparar per a estudis posteriors, tant
professionals com universitaris, homologables amb
I'entorn europeu i per a la vida laboral.

Incorporacié d’alumnes al batxillerat
Primer curs

Podra accedir al batxillerat I'alumnat que estigui en

possessié del titol de graduat en educacid secundaria.

També s'hi podra incorporar I'alumnat que es trobi en

alguna d’aquestes situacions: '
. Tenir superats els estudis del primer cicle
experimental (14-16) d’ensenyament secundari,
establerts en I'Ordre de 4 de maig de 1987 (DOGC nim.
854).

Haver superat un modul professional experimental de
nivell 2.

Haver obtingut el titol de técnic/a auxiliar de Ia
formacié professional de primer grau (FP-1).

Haver superat els tres cursos comuns d'arts aplicades
i oficis artistics del pla de 1963.

Haver aprovat el segon curs de batxillerat unificat
polivalent (BUP), amb dues matéries pendents com a
maxim. S’hi inclouen els alumnes que, tot i haver cursat
tercer de BUP, no n'han superat totes les assignatures.

Haver obtingut el titol de técnic/a per haver superat
un cicle formatiu de grau mitja al gual s’havia accedit
mitjangant una prova d’acces.

Haver obtingut el titol de técnic/a superior per haver
superat un cicle formatiu de grau superior al qual
s'havia accedit mitjancant una prova d’accés.

Segon curs

L'alumnat que s‘incorpori al segon curs de batxillerat, a
més de cursar les matéries comunes que el centre tingui

Comencem bél



assignades a segon curs, s‘adscriura a una modalitat, de
la qual haurd de cursar un minim de quatre materies.
També haurd de realitzar el treball de recerca i cursar les
matéries optatives que corresponguin al segon curs.

Podra accedir al segon curs de batxillerat, a més del que
procedeixi del primer curs en les condicions establertes,
I‘alumnat que es trobi en alguna d’aquestes situacions:
Haver accedit al segon curs de batxillerat LOGSE
procedent d’una altra comunitat autonoma.
Haver superat el primer curs de batxillerat
experimental.
Haver obtingut el titol de batxiller (BUP).
Haver obtingut el titol de técnic/a especialista de la
formaao professional de segon grau (FP-2).
Haver superat I'Gitim curs d'especialitat d'arts
aplicades i oficis artistics.
Observacions Arees de la part comuna
Educacio fisica: 2 crédits a 1r
llengua catalana i literatura, i llengua aranesa a la
Val d’Aran: 3 creditsa 1ri 3 crédits az2n
Liengua castellana i literatura: 3 crédits a ir i 3
crédits a 2n '
LiengUes estrangeres: 3 credits a 1ri 3 crédits a 2n
Filosofia: 3 crédits a 1r i 3 credits a 2n
Histdria: 4 cradits a 2n
Religié (voluntaria): 2 crédits a 1r

Arees de la part diversificada
Modalitat: 3 crédits a iri 3 crédits a 2n
. Modalitat: 3 crédits a 1r i 3 credits a 2n
- Modalitat: 3 credits a 1ri 3 crédits a 2n
- Optatives: 10 credits
. Treball de recerca: 2 credits
. Tutoria: 1 crédita 1ri 1 crédita 2n

Modalitat d’arts
Dibuix artistic: 3 crédits a 1r i 3 credits a 2n
Dibuix técnic: 3 crédits a 1ri 3 crédits a 2n
.Historia de I'art: 3 credits a 2n

Les matéries seglients es podran desenvolupar en
qualsevol dels dos cursos
Fonaments del disseny: 3 credits
. Imatge: 3 credits
. Técnigues d'expressid graficoplastica: 3 cradits
. Volum: 3 credits

Modalitat de ciéncies de la naturalesa i la salut
Matematiques: 3 credits a 1ri 3 credits a 2n
. Biologia: 3 crédits a 1r i 3 crédits a 2n
Fisica: 3 crddits a 1ri 3 credits a 2n
Quimica: 3 crédits a 1r i 3 credits a 2n
Cigncies de la terra i del medi ambient: 3 crédits a 1r
i 3 credits a 2n

Comencem bél



Dibuix técnic: 3 crédits a 1ri 3 crédits a 2n

Modalitat d’humanitats i ciéncies socials

Llati: 3 crédits a 1r i 3 crédits a 2n

Grec: 3 crédits a 1ri 3 credits a 2n

Matematiques aplicades a les ciéncies socials: 3
credits a 1ri 3 crédits a 2n

Economia i organitzacid d’empreses: 3 crédits a 1ri 3
crédits 2 2n

Economia: 3 credits a 1r

Geografia: 3 credits a 2n

Histdria de Vart: 3 crédits a 2n

Histdria del mén contemporani: 3 crédits a 1r

Les matéries seglents es podran desenvolupar en
qualsevol dels dos cursos

Literatura castellana: 3 crédits

Literatura catalana: 3 credits

Historia de la musica: 3 credits

Modalitat de tecnologia
Fisica: 3 crédits a 1ri 3 crédits a 2n
Matematiques: 3 crédits a 1ri 3 credits a 2n
. Tecnologia industrial: 3 crédits a 1ri 3 credits a 2n
Dibuix técnic: 3 crédits a 1ri 3 crédits a 2n
- Quimica: 3 crédits a 1ri 3 credits a 2n
Les matéries segilients es podran desenvolupar en
qualsevol dels dos cursos '

Electrotécnia: 3 credits
Mecanica: 3 credits

Referéncia .

Comencem bé!
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Capitol 6

6. Curriculum
6.3. Tipus de credits (ESO)
6.3.1. Crédits comuns

Definicio

Els crédits comuns (CC) concreten el primer nivell del
curriculum de les arees comunes, Constitueixen un pla
estructurat per a tota 'etapa.

El curriculum comu estd constituit per totes les arees que,
amb caracter obligatori, ha de cursar l'alumne, i que
abracen el conjunt de coneixements i habilitats que tot
ciutadd o ciutadana ha d'haver adquirit en finalitzar
I'etapa d'ensenyament secundari obligatori.

El nombre de crédits comuns d'una area és determinat per
i'assignacid horaria que li correspon al llarg de {'etapa. La
ratio serd de 30 alumnes per aula com a maxim.

Els crédits comuns, atenent la seva relacié amb les arees,
es poden dividir en:

- Crédits comuns d'area, que sén aqguells que despleguen
el primer nivetl del curriculum d’un area concreta.

- Crédits comuns integrats, que agrupen continguts de
més d’una area formant un sol bloc de programaci6.

Observacions

L’estructura del curriculum en crédits permet la variabilitat
i cal entendre-la com un recurs organitzatiu per a l"atenciod
a la diversitat.

secundaria obligatoria

 Telaboracié d'un. cridit. Departamer

Comencem bé!



Capitol 6 6. Curriculum
6.3. Tipus de crédits (ESQ)
6.3.2. Credits variables
Definicié Els c¢rédits -variables constitueixen el curriculum

diversificat dels alumnes. Ofereixen elements que amplien
el curriculum comiu, i fan possible que els alumnes
consolidin les seves capacitats i coneixements, atenent la
seva diversitat, 'oferta de cradits variables es fara
trimestralment, i sera l'alumne mateix, amb 'ajuda del
tutor o tutora, qui els triara. Cada credit variable és una
unitat tancada i independent de la resta.

El centre organitza |‘assignacidé de credits variables a
'alumnat des d'una visid globat, no fragmentada per
trimestres.

El centre oferira un nombre de crédits variable de manera
que la ratio mitjana d’alumnes per grup en el conjunt de
crédits variables sigui de 20.

Creédits variables de reforg

Els crédits variables de reforg es dissenyaran de manera
gue facilitin a Falumnat Fasscliment de les competéncies
basiques de I'ensenyament obligatori mitjangant diferents
estratégies metodologiques que complementin i diver-
sifiquin les activitats dels crédits comuns de l'area
corresponent.

Credits variables de segona liengua estrangera

Els crédits variables tipificats de segona llengua
estrangera constitueixen un pla per a tota l'etapa i I'opcié
de I'alumne/a es pot fer per al conjunt de Voferta. Atés
aguest caracter de continuitat, el centre, d'acord amb
Vavaluacid inicial de lalumnat, establira les condicions
minimes que els alumnes han de complir per poder cursar
aquests credits.

Els centres podran oferir la possibilitat de cursar els sis
crédits de llengua estrangera en el 2n cicle de I'etapa.

El centre podra oferir, 3 més dels sis credits de segona
llengua estrangera, crédits variables d'ampliacié
d'aquesta.

Crédits variables de cultura classica

Tots els centres han d’oferir obligatoriament, en el segon
cicle, un minim de dos crédits variables tipificats de
culftura classica.

Crédits variables de filasofia i &tica

Aquests credits sén d'oferta obligatoria en el segon cicle.

Comencem bé!
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Observacions L’estructura del curriculum en crédits permet ia variabilitat
i cal entendre-la com un recurs organitzatiu per a 'atencié
a la diversitat. Els crédits variables, a més, permeten que
l'alumnefa vagi definint la seva futura orientacié

professional.
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Associacio d'ensenyvaris d'economia i empresa

NOTA INTRODUCTORIA

¢ I’Bconomia és la darrera de les cidncies que s’ha incorporat a
PEducacié Secunditia. La seva consolidacié es veu dificultada per

el

¥ 1a‘manca de decisi de isteicid a Phiora de posendiat Ia seva

v ¢ moment dintroduirla, que ha coincidit amb una caigada
demografica i de reduccions de plandlles.

v’ la poca informacié que ha' rebut sobre aguestes noves matéries- la
comunitat. educativa a secundiria (professors, pares, alummes); la

| covnhunitat universitaria i14 societat en pencrali it i i

# De fet, lany 1968 José Luis Sampedro, conegut economista 1
novel lista, ja opinava respecte a la formacié econdmica que rebien els
alumnes de Pantic batxillerat en els termes seglients:

¢ En el mateix sentit Ramon Trias i Fargas manifestava al Senat de
Madrid Pany 1988 al llavors Ministre d’Educacié i Ciéncia José Maria
Maravall, demanant una matéta d’Economia dins lensenyament

obligatott:

| Nota Preliminar escrita per a presentar la versid espanyola del classic manual d’Economia del Nobel
d'Economia Paul A. Samuelson: Curso de Economia Moderna, 6a edicid, Editorial Aguilar, Madrid 1968

Pagina 4



Projecte de Desenvolupament de Virea dEcononva a Secundaria

& Ia revista Cuadernos de Pedagogia de reconegut prestigi en el mén
educatiu feia esment any 1999 en un reportatge sobre I'aprenentatge de
PEconomia en educacié primara i secundaria de les mancances del
sistema educatin vigent advertint del pas enfera que suposaria el Decret
de Reforma de les Humanitats.” ‘

& Fl diari Expansion feia resso el passat mes de juliol d’una demanda de
ia Unice referida també a la formaci6 empresarial dels alumnes de tots
els nivells educatius:

? Extret de les interpel-lagions ¢’en Ramon Trias | Fargas publicades a Cortes Generales. Diario de Sesiones
del Senado nim. 71 sessié plendria del 12 drabril de 1988.

* cuadernos de Pedagogia, nlim. 279, abril de 1999 pagines 43 a 80

4 Expansi6n, 26-27 de juliof de 2003
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Asspciacid densenyants o'sconomia | empresa

¢ Aquest document pretén ser un punt de partida per arribar 2 un
desplegament de I'Area d’'Economia més acord amb el temps 1 la

societat actual, recollint el relleu de les veus que des de fa molts anys ho
venen demanant.

Pagina 6



Projecte de Desenvolupament de HArea d'Economia @ Secundaria

SITUACIO ACTUAL

Social
& I’Economia es troba present a tots els ambits 1 constantment a la vida
de les persones. La societat actual exigeix 2 tots els seus ciutadans un
coneixement basic de molts conceptes de caire economic:

’La cteixént relacié: amb Tambit financer: FEls ciutadans cada cop
‘més hem de: prendre decisions sebre productes  financers “tant

déstalvi com dlinversié (borsa, plans de pensions... ) O pet

necessitats financeres (péstecs, crédits...).

Con ¢« B un sistema democraticels:
- politics prendran e nom nostre deck {on

¢ Aquestes decisions son cada vegada més freqiients i de major
transcendéncia. Fl sistema educatiu en el seu plantejament actual no ha
recollit aquesta necessitat de formacié econdmica, tal com si ho ha fet la
societat i com ho mostra laparicié de suplements econdmics, diaris 1
revistes d’economia, programes de televisié 1 de tadio centrats

Fagina 7



Associacie densenyanis d'economiz | empresa

Unicament en economia, etc. Aixd demostra que existeix un buit
formatiu sobre aquests temes, i que el sistema educatiu no pot ser ali¢ 2
aquesta necessitat.

# El desconcixement d’una persona davant d’un llenguatge exclusiu (base
imposable, retribucions dineraries, pérdua de poder adquisitiv.) de
xifres que no se sap d’on venen (FIPC interanual ha augmentat un 2%..),
de calculs que no se sap com es fan (la TAE, el PIB per capita) i que
afecten directament a tota la poblacié ens
pot portar a patlar d'un analfabetisme Nucva

econdmic. Hipoteca [{AF
¢ Bn lambit social, si no hi ha % ggﬁ;‘i;?;‘ | #
alfabetitzacié econdmica, no es poden 0% iﬁfﬁﬁiﬁ%@f parcial

comprendre les decisions en els
pressupostos publics ni els efectes de la
integraci6 a la Uni6 Europea ni tenir una

;s isi ¢
05 SREiRtBR otal

0% SRR
opinié davant la reforma del sistema de thor + 0
pensions o el paper de la immigracio.

e . . ¢Te vas a artiesgar a pedir
¢ La partcipacié 1 la cohesio social esta una hipoteca sin _hablar

fonamentada en el coneixement de les anfescon o
regles del joc. Si la poblacié no té uns
coneixements basics d’Economia ens trobem amb dos tipus dractitud
que poden conviure simultaniament: una actitud on la incomprensid 1
fins i tot la bona intencié de les persones implicades acabi derivant cap 4
la intolerancia envers les politiques economiques que 1o signifiquin una
millora en el propi nivell de renda; o una actitud de passivitat 1
acceptaciO resignada pet incomprensié, davant tot el que tingui a veure
amb PHeonomia o les decisions de politica economica. En ultima
instincia, ambdues actituds poden fins i tot afeblr el mateix sisterna
democratic que tants anys va cosfat aconseguir en el nostre pais.

Fagina 8



Projecte de Desenvoluparment de Virea dEconoria & Secundaria

Educatiu

I'ensenyament obligatori.

¢ Actualment, des dels curriculums de Ciéncies Socials i Tecnologia de
PESO s'aborda superficialment i de forma fragmentada algun aspecte
econdmic. Aquests continguts no son suficients per garantir una cultura
econdmica basica, que permeti a l'alumne el seu desenvolupament
davant de les exigéncies de Ja societat actual, tal com s'argumenta 2
Papartat anteriot. -

e D’altra banda, en estar atribuida la docéncia a professors no
especialistes en Econornia, tot i la seva professionalitat, minva la seva
motivacié per abordat aquests temes €n profunditat o, en el pitjor dels
casos, s'aborda de forma incompleta o deformada. En concret informe
de la Real Academia de la Historia ‘es referia 2 Pensenyament de
Economia dins I'irea de Ciéncies Socials a PESO en els segiients

termes:

* Fragment.de |* Informe sobre los lexios y cursos de Historia en los centros de Enseftanza Media realitzat per
1a Real Academia de 1a Historia el 23 de juny de 2000.
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Associacio d'ensenyants deconomia | empresa

&

&

&

Pel que fa al batxillerat actual, Ginicament es poden estudiar les matéries
& Economia (primer curs de Bawxillerat) i &’ Economia i Organitzacid
d’Empreses (primer i segon curs de Batxillerat) els alumnes que cursin
el Batxillerat en la modalitat de Ciéncies Socials. La resta de I'alumnat
no té cap possibilitat de cursar-les, encara que els continguts d’aquestes
matéries formin part dels estudis que volen iniciar en un futur (formacio
professional de les farnilies administrativa, comercial o turisme, estudis
universitaris com Ciéncies Empresarials, Economia, Administracié 1
Direccié d’"Empreses, Sociologia, Ciéncies Politiques, entre d’altres...)

A més, el fet que els alumnes de 'ESO no hagin rebut cap ensenyament
especific d’Economia condiciona la seva tria de I'itinerari de batxillerat,
perqué no disposen de Ja mateixa informacié que d’altres disciplines.

Aquest mateix desconeixement el tenen els alumnes procedents dels
batxillerats de la modalitat clentifica o técnica, que volen optar pes
estudis posteriors amb contingut econdmic.

Professional

%

El professorat de l'especialitat d’Economia estd fent un esforg
d’adaptacié dels recursos i de les metodologies didictiques, en unes
matéries sense tradicié a Iensenyament secundari en el nostre pais (a
diferéncia del que passa a molts paisos occidentals, com els Estats
Units, Franca o Regne Unit) i amb uns recutsos limitats per part de
’Administracié Educativa, tant humans com materials.

Les administracions educatives poden redregar aquesta situacid amb
garanties suficients. La gran majoria de professors de l'especialitat
d’Economia no disposen d’un hotari complet en els seus centres. Per
tant, en aquests centres, no seria un ptoblema de recufrsos, sind un
problema d’aprofitament dels mMateixos.

Paging 10



Prajecte de Desenvolupament de FArea d'Economis a8 Secundaria

Internacional
& En els sistemes educatius de molts paisos occidentals PEconomia es
considera un ensenyament basic que ha de conéixer el conjunt de la
poblacid. ‘

aterra, Franca i Noruega entre
. han consofidat ja_ -aquest

eﬂt de ; fﬁfﬂ‘!a que
gilestiona laseva rad deser.

4 En PAnnex d’aquest document incloem un estudi breu de diversos
paisos on ja s"apliquen a bastament les propostes que aqui plantegem.
No pretén ser un estudi exhaustiu sin6 una mostra de com han tractat
aquests paisos aquest camp de I'ensenyament.
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Associacis d'ensenyants d'economia | empresa

MILLORES CURRICULARS

ESO

¢ Donat que una de les finalitats de PEducaci6 Secundaria Obligatoria és
formar els alumnes per que assumeixin els seus drets i deures com 2
ciutadans responsables i per la seva insercié laboral amb suficients
garanties, 'Economia hauria d’estar preseat com a assignatura en tots
els cursos de 'ESO. '

¢ La seglient proposta introdueix els conceptes econdmics gradualment,
partint dels més concrets i propers 2 Ialumne, 1 augmentant el seu grau
d’abstraccié, sempte en funcid de ’edat i la maduresa de Palumnat.

Economia: 1r d’ESO
Objectin

¥ Un primet apropament de Palumne als concepres
- economics a  partic de les' seves. vivercies
| personals i del seu entorn quotidid" e

Continguts

v Consurn, estalvi i inversi6

v\ Organitzacid duna festd (dlsmbuclode ta:é@ués;, | pres-s'upolst
d’ingressos i despeses, déficit/superavit i justificacid). ;

Economia: 2n d'ESO

Objectiu

/ Aplicas. els conceptes econdmics a les transaccions habituals 2
Pambit familiar, com 4 base pet a una millor planificacio, presa de
decisions i assumpcié de responsabilitats en i A
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Prajecte de Desenvoltipament de FArea d'Economia a Secundaria

Continguts

_\/ Despeses . fa
ahmentaao )

V’ Dot:umentac:lo mexc

Economia: 3r d’ESO :

Objectiu

¥ Aproximaci6 . Al mén dé Iempresa com 2 creadora de tiquesa 1
generadora de Tlocs dé treball, i les seves mterreiacxons arnb el medl
~ambient1i el desenvolupament huma i social

Continguts

 Concepte d'empresa.

v Tica 'emp'resm_'al .-f ;
v Empresa i creixement econdmic
v El fPaper de-_les m‘ulﬁ_nacionals: la .g‘lobalitzacié

v Pro]ecte de creamo d’una petlta empresa idea, pressupost, campanya
de mirqueting... :
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Assoclacio densenyants deconomia f empresa

Economia: 4t d’ESO
Objectiu

¥ A partir d'una introduccié historica de 'Economia, ’alumnat ha de
- ‘tenir consciéncia dels seus drets i deures com 2 ciutadd democratic, i
. entendre la informacié economica basica que 1i arribi pels dif¢rents

Continguts

v Histbtia econdr

I’inbb-siofs;-zi d i?fass?‘%lﬁ-ds;tc'iw, blics - o e
Atur i mercat de &eball

v
g
v
v / Cremementeconoml 1desenv01upam€ﬂt humﬂ

‘Lectura i intefpretacié comparativd de premsa, internet ..

BATXILLERAT

& I batxillerat té un caricter preparatori per a estudis superiors i pet a la
insercié laboral. Ni els itineraris d’art, ciéncies 1 tecnologia ni l'actual
d’humanitats i ciéncies socials no proporcionen una formacié adequada
per a alumnes que volen cursar estudis de Iambit social tant
universitaris (Economia, Dret, Sociologia, Administracié 1 Direccid
d’Empreses, Ciéncies Politiques...) com de formacié professional
(administraci6 i finances, gestié comercial i marketing) de gran demanda
social.
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Opcions universitaries

Ciéncies socials

Assignacio universitaria
per arees (2003) 13% B Humanitats

O Ciéncies

O Técnica
O Ciencies de la salut

Gestid i practica de
l'esport

Font: Consell Interuniversitari de Catalunya. Preinseripeid universizaria, juny 2003

"MEDICINA
PSICOLOGIA _ 7

MESTR.E EDUCACI INFANTIL
INFERMERIA

DRET

FISIOQTERAPIA

ENGINYERIA TECNICA INDUSTRJ_AL -MECANICA 1029
ARQUITECTURA

EDUCACIC) SOCI_AL

ENGINYERIA INDUSTRIAL

ENGINYERLA TECNICA INFORMATICA DE SISTEMES ‘ 812
BIGLOGIA 803

T T

AR UITECTURA CNICA

; (ONS LABORAL el chE 5

MESTRE EDUCACIO SICA . 697
Font: Consell Interunimrsitar de Catalunya. Pretnsoripeié sniversitaria, funy 2003

PERIODISME 799
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Cicles formatius de grau superior :

# L’interés dels alumnes pels estudis de I'Ambit economic és palés també
en els cicles formatius. Les dues families professionals més vinculades (
Families de Comerg i Mirqueting i d’Administracié) suposaven el curs
2001-2002 un 21% de tots els alumnes que cursen cicles formatius de
grau superior. (Dades provinents del Departament d’Ensenyament pel
curs 2001-2002 i publicades per I'Institut d’Estadistica de Catalunya.)

¢ Caldria una modalitat de batxillerat econdmico-social que cobris aquesta
mancanca. Aquest batxillerat hauria d’oferir les seglients matéries de
modahtat entre les quals I'alumne escoﬂlra en funcié dels seus
interessos:

1r de Bat‘xi!lert — Matéries de Modalitat

v fgeégaﬁa_ J A ;_ ' e

¥ ‘Segona llengua estrangesa
v Tecnologies de la comunicaci6 i 1a infotmacid

v Gestis empresarial I (actualment anomenada Economla ok
- OrgamtzaaodEmpreses) LB e T

/ Estida a 1 empresa
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2n de Batxillerat — Matéries de Modalitat

v Economia ..

/ Sociologia

v Dreti organitzacié politica

+ Tls continguts de la matéria Economia setien els mateixos de la matéria
d’Eonomia que hi ha a Pactualitat, perd impartida a segon curs pel seu alt
nivell d’abstraccié i per la necessitat de tenir coneixements previs de
Geografia i de Historia.

4 FEls continguts de la matéria Gestid Empresarial 11 II es correspondria

amb VPactual Economia i Organitsacié d’Empreses. El canvi de nom obeeix a

~ una millor adequacié als continguts i a evitar la confusi6 habitual amb la
matéria d’Econonsia.

¢ Aquesta modalitat Economico-Social ompliria el buit formatiu del gruix
d’alumnes amb intetés en estudis vinculats amb les Ciéncies Socials.

MATERIES OPTATIVES

PROJECTE D’EMPRESA e

¢ La iniciativa emprenedota és una actitud a fomentar entre els estudiants
de batxillerat tant pels que es volen incorporar al mén del treball com
els que opten pet estudis superiors. L’activitat empresarial els envoltara
arren. Per aixd aquesta matéria optativa s’adequaria als interessos dels
alumnes de totes les modalitats del batxillerat, especialment pels que no
cursin la modalitat econdmico-social.

Objectiu:

v" Fomentat lactitud emprenedora L conelxer els prin(:ipals Ambits de
Femptesa i el procés per elaborar un prOJecte de viabilitat d’una
empresa. : |
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Continguts:

v La ‘i'dea

v Estuch de mez:cat. Estrategxa de markemng;__ e |
“’ Dnnensmllecahtzaclo T

.rgamtzacio e :

i

’/‘-' Recursos humans.--- T

‘/Produccao o

v Forma jurdica

7 Recursos ﬁnancers __:

:\/ Viab}htat economlca i ﬁnancera

ESTADISTICA :

¢ Cal recuperar aquesta matétia per a totes les modalitats amb els
mateixos continguts que li van estar assignats, donant opcié als alumnes
que no cursin les Matematiques aplicades a fes Cigncies Socials a assolir
aguests coneixements.

ESTADA A L'EMPRESA

¢ El contacte dels alumnes amb el mén empresarial és enriquidor en
molts aspectes no solament des del punt de vista dels ensenyaments
d’Economia. Cal potenciar aquesta estimulant activitat en el seu format
actual en tots els centres i pet a tots els alumnes de Batxillerat.

FORMACIO I ORIENTACIO LABORAL

¢ En la mateixa linia que V'optativa anterior, la formaci6 i 'orientacio dins
¢l mén laboral constitueixen un bagatge fonamental per a tots els
alumnes del batxillerat en tant que futurs treballadors. Hauria de
mantenir-se aquesta oferta atreu de tots els ensenyaments secundaris
per la seva transversalitat que afecta directament als ensenyaments
economics. Igualment caldria que tots els centre disposessin també del
professorat especialista de Formacié i Orientaci6 Laboral, per garantir la
qualitat d’aquests ensenyaments.
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ANNEX - L’Economia a altres paisos de la UE

& Basant-nos en la informacié que es troba a la base de dades del
programa Eurydice (www.eurydice.org) hem analitzat i estudiat les
caractetistiques dels sistemes educatius de 3 pafsos europeus, que
responen a models ben diferents d’ensenyament. En concret han estat
Franca (model centralista amb curriculum unificat pet tot el pais), Regne
Unit (model d’una gran descentralitzaci6 1 autonomia de centres on el
curriculum queda marcat pels tribunals avaluadors) 1 de Noruega (a mig
cami entte els dos)

¢ En tots tres s diferencia entre la secundaria obligatoria (fins als 15-16
anys) i la post obligatoria (que té una durada de 3 cutsos a Franga 1
Noruega i de 2 a Regne Unit).

Educacid Secundaria Obligatdria

¢ Pel que fa als continguts d’Economia en leducacié secundaria
obligatoria en el model francés i britanic (0 millor dit, anglés) no existeix
cap matéria amb aquest nom (de les obligatoties al menys en el cas
anglés). A Franca hi ha Pirea d”’Historia, geogtafia i educacio civica” 1 a
Anglaterra de recent creacié (2002) la d’Educacié civica on hi ha
especificades en el segon cicle (KS54) una unitat de continguts
economics i una de continguts d’emptesa .

¢ Pel que fa 2 Noruega hi ha la matéria d”Economia :
domestica” present des del primer cicle de primaria T
(38 sessions sobre un total de 3.040 en els 4 anys), del i E";ﬁ’ﬁ@ﬁ!fﬁm
segon cicle de primaria (114 sessions sobre un total [N
de 3.078 en 3 anys) i la secundaria obligatoria (114
sessions sobre un total de 3.420 en 3 anys). En
aquesta darrera etapa que cotrespondtia 2 'ESO en el
nostre cas el nombre d’hores d’Economia doméstica
és el mateix que de musica o educacio fisica.
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Ensenyaments postobiigatoris

¢ Pel que fa a Peducaci6é secundaria postobligatoria ens centrarem en
'analisi dels ensenyaments generals que donen accés 2 la universitat (és
a dit, no professionals).

¢ A Anglaterra no hi ha Jegislada una distribucié per matéries ni horaria
sind que cada centte té prou autonomia per fer la propia estructura i
distribucié de matéries aix{ com pet decidir a quin tribunal avaluador
presentar per a cada matéria als seus alumnes. ' e e

AS el Level |

4 L’alumne té 2 anys per preparar-se als exdmens de
les matéries que hagi trdat. S’aconsella que el
primer any es prepari per examinar-se de 5 pet
cadascuna de les quals obtindria el diploma “GCE
AS” i daquestes 5 en trata 3 de les quals
s’examinaria al segon any per a l'obtenci6 dels
diplomes “GCE A level” també anomenats
“GCE A2”. Hi ha tant GCE AS com GCE A
d’Economia i també d’Estudis Empresarials.

¢ A Franca els estudis per a l'obtencié del titol de Batxillerat
(baccalauréat) consten de 3 cursos (2n, ler i terminal). Dins del
Batxillerat el 2n curs és comd, 1 aler han de triar entre fer el Batxillerat
General o bé el Batxillerat Tecnologic.

4 Dins del Batxillerat General hi ha 3 modalitats
o séries: la lingtistica (L), la de ciéncies
economiques i socials (ES) i la de ciéncies (S).
La matéria d’Economia sols estd present al ES
amb 5 hores pet curs, conjuntament amb
historia 1 geografia (4 per curs), educacio fisica
(2 hores pet curs), 2 idiomes moderns (6 hores
per curs), matematiques (3 hores a primer i 4 2
terminal), francés (4 hotes a primer) i filosofia (4
hotes a terminal).

4 Dins de! Batxllerat Tecnologic hi ha 4 itineraris un dels quals
ganomena Ciéncies i Tecnologies terciaries (STT) i dins del qual 15
hores per setmana es dediquen als estudis de dret, economia, gestio
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dempresa, ofimatica, comunicacié és a dir a matéries especifiques de
I'area.

4 A Notuega el batxillerat es pot fer en 3 cursos (basic i 2 avangats) 0 bé
en 4 cursos (on el tercer es substtueix per 2 anys en prictiques en
empteses).

¢ El primer curs és de caricter generalista i es en els cursos avangats on
els alumnes d’acord amb la seva orientacié professional i académica
posterior poden triar entre 15 tipus dels quals només 6 permetran
Iaccés a universitat. Bl més demandat és el d’estudis generals i
d’empresa.

¢ En aquest batxillerat “General i d’empresa” les materies de dret,
economia i empresa s6n obligatdries 1 a més pels que trien
especificament litinerari d’empresa (i no el genetal) hi ha tot un conjunt
de matéries especialitzades (gestié comercial, matéries administratives i
de transpott; publicitat; marqueting: comerg de mercaderies, ofimatica,
recepci6 i turisme, administraci6 i direcci6, comptabilitat i organitzacid
empresarial)
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El disseny curricular

Consideracions inicials

Marec legal

La Constitucié espanyola, I'Estatut d'Autonomia
de Catalunya, la Llei Organica det Dret a I'Educa-
¢i¢ (LODEDY, la Llei d’Ordenacié General del Sistema
Educatiu {LOGSE), i les leis que desenvolupen

aquesta. constitueixen el marc legal de referéncia
per a les decisions que. en I'ambit de 'educacid, es

prenen a Catalunya.

Mare curricular

El marc curricular és la definicié de les intencions
i opeions educatives generals que, d'acord amb el
marc legal, es prenen en funcid de les informacions
aportades pels estudis sdcio-antropologics, psicelo-
gies, pedagogics 1 epistemologics.

Disseny Curricular

El Disseny Curricutar és la concrecié gradual de
les intencions educatives definides en el mare curri-
cular.

En el Disseny Curricular es fixen els Objectius
Generals de les diverses etapes de 'ensenyament,
s'estableixen Jes arees curriculars de cada etapa, i
es formulen tres nivells de concrecid per a cada area.

El Disseny Curricular ocupa un lloc central en els
projectes dereformaeducativa perqué ésl'instrument
per a la programacié: proporciona informacié sobre
gué, com i quan ensenyar i qué, com i quan avaluar.

Marc legal

Marc curricular

l

Disseny curricular J

Objectius generals d'etapa

Organitzacié d'una etapa per irees

]

Objectius generals d'area

!

}
; l

l

ir. nivell de
conerecio

Continguts

Ohjectius E

termrinals

Orientacions
didactiques

1

= 2 N Desenvolupament
= B e de continguts
- = SR
2L Bz )
£ i E% Organitzacié
~3 1 - = -
== modular

- L
. | & E l
TEl 2B
= H -~ ' N . - . . . N B
TE 2E Continguts (bjectius Activitals Activitats
- il = n . N [
Z E E| 15 del credit d'ensenyament- d'avaluacid

5 2

B i aprenentalge
T

Y
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Objectius generals d’etapa

Els Objectius Gemerals d'etapa son enun-
ciatls que fixen les capacitats que ols alum-
nes han d haver adguirit enfinalitzar letapa
corresponen!.

S'hi conternplen les capacitats cognoscitives o
intel-lectuals. motrius, d'equilibri personal, de rela-
¢i6 interpersonal i d'insercié i actuacio social.

Exemples:

- Relacionar-se amb altres persones i participar en
activitats de grup, adoptant actituds de flexibilitat,
solidaritat, interés i tolerancia, per superar inhibi-
cions i prejudicis i rebutjar tot tipus de discrimina-
cions degudes a ' edat. a la raca, al sexe, i a diferen-
cies de caracter ffsic, psiquic, social i d'altres carac-
teristiques personals.

- Comprendre i produir missatges orals i escrits
arb propietat, autonomia i creativitat, en llengua ca-
talana i castellana i, en el seu cas; en aranesa i, al-
menys, en una llengua estrangera, fent-los servir per
comunicar-se i per organitzar els propis pensaments,
i reflexionar sabre els processos implicais en I'ds del
llenguatge.

Els objectius generals d'una etapa deterrninen
quines seran les arees curriculars o les matéries que
es treballaran en aquesta etapa.

El conjunt de materies que l'alumne/a cursaat iarg
del procés d’aprenentatge constitueix el seu curri-
culum.

Primer nivell de concrecid del disseny
curricular d'una area

El primer nivell de concrecié déna les directrius
generals sobre qué ensenyar a cada areal amb quins
objectius, com també les referéncies pera I'elabora-
ci6 de la resta del disseny curricular de l'area.

A Catalunya, el primer nivell de concreci6 és for-
mulat pel Departament d'Ensenyament, i €s I'inic
prescriptiu per a tots els centres.

En el prirer nivell de concrecié s'especifiquen:

* els objectius generals de l'area,

» els nuclis de continguts,

s els pbjectius terminals referits a aquests con-
tinguts,

¢ i les orientacions didactiques per a l'elaboracio
de les activitats d'ensenyvament/aprenentatge i pera
l'elaboracié de les activitats d'avaluacid.

Organitzacié d'upa etapa per arees

Ohjectius generals d'area

Orientacions
didactiques

Objectius
terminals

Continguts

1r. Nivell de conerecio

Components del primer nivell de
concrecio d'una area

Tots els exemples que es citen a continuacié
corresponen al primer nivell de concrecié de l'area
de Matematiques de 'etapa d'Ensenyament Secun-
dari Obligatori elaborat pel Departament d’Ense-
nyament.

Objectius generals d'area

Els Objectius Generals d'area son enun-
ciats gue fixen les capacitats que Ualumne/a
ha d’haver adquirit a travds d'agquesta areq
en finalitzar l'etapa corresponent.

Exeraples:

- Valorar especialment el cardcter instrumental de
la matematica en altres camps del coneixement.

- Emprar.quan convingui, diferents llenguatges
matematics (algébric, estadistic, geometric, grafic,
ete.) per tal que les seves possibilitats expressives {
de raonament millorin en rigor i precisié.

Continguts

Els Continguts son el conjunt de formes
culturals i de sabers seleccionais per a for-
mar part de 'area en funcio dels Objectins
Generals de Uarea.

Els continguts poden ser Procediments: Fets,
conceptes i sistemes conceptuals: Vaiors, normes i
actituds.

Aquests continguts, atenent a la relacio existent
entre ells. es poden classificar en tres grans catego-
ries:



L'Ensenyament Secundari Obligatori i el

Procediments

Els procediments sdn un conjunt de técni-
ques, habilitats 1 estratégies seleccionades
des de cada materia per a ser emprades per
Ualumne/a en el seuw procés d’aprenern-
tatge.

Exemples:
- Resolucié de problemes
- Técnica de recompte de possibilitats

- Representacié grafica de fendmens en coorde-
nades cartesianes.

Fets, conceptes i sistemes conceptuals

Els conceptes designen conjunts de fets,
objectes o simbols que tenen certes caracte-
ristiques comumnes. Els sistemes concep-
tuals descriuen relacions entre conceples.

Exemples:

- Nombres racionals i irracionals expressats en
forma decimal

- Translacions, girs i simetries en el pla
- Funcié quadratica

Valors, normes i actituds

Un valor ¢s un principt normaliu que
regula el comportament de les persones en
qualsevol moment i situacio. Els valors es
concrelen en normes, que scn regles de comn-
ducta gue han respectar les persories et de-
terminades siluacions.

Les actituds tradueiren, a nivell compor-
tarnenial, el major 0 menor respecle d uhs
determinals valors 1 normes.

Exemples:

- Esperit ¢ritic davant d'informacions i opinions
que admetin una analisi matematica.

- interes per la precisié en el lenguatge i per la
presentacic acurada en els treballs matematics rea-
litzats.

- Us habitual i equilibrat dels mitjans tecnologics
que poden ser Utils en matematiques.

Objectius terminals

Els Obyectius Terminals d'area precisen
el tipus 1 el grau d aprenentatge que han de
reclitzar els alumnes a proposit dels con-
tinguis de lirea

Batxillerat en ta nova proposta educativa

Exemples:

- Reduir problemes complexos a d'altres més sen-
zills que en facilitin la comprensid i la resolucio.

- Valorar la eonveniéncia i emnprar, segons el cas,
aproximacions per excés o per defecte de nombres,
amb coneixement de la magnitud de l'error comés.

- Enunciar i aplicar el teorema de Thales i les
principals relacions métriques dels triangles rectan-
gles (teorema de Pitagores, del catet i de 'altura).

Orientacions didactiques

Les Orientacioms Didactigues propoycio-
nen criteris per a dissenyar activitats d'en-
senyament-aprenentatge i per a dissenyar
activitats d'avaluacio.

Les orientacions per a l'ensenyarment-aprenen-
tatge assenyalen diverses possibilitats metodologi-
quesid'accié didactica que es dedueixen dels princi-
pis psicopedagbgics en qué s'ha inspirat el Departa-
ment d’Ensenyament: aprenentatge significatiu (no
mecanic), i funcional (util per a establir noves rela-
cions).

I.es orientacions per a l'avaluacié donen criteris
per adissenyar activitals d'avaluacié adequadesa les
funcicns basiques que aquesta ha de tenir: identifi-
car l'estat dels alumnes en comengar una activitat
didactica (avaluacid inicial), modificar l'estratégia
docent en funcié de l'assimilaci¢ dels continguts
que realitzen els alumnes (avaiuacio formativa) i,
finalment, comprovar P'assoliment dels objectius de
la unitat didactica (avaluacio sumativa}.

Exemples:

. ...s'ha de conduir els alumnes a exercitar activi-
tats intellectuals com saber observar, descriure,
analitzar, comparar...

- L-avaluacid ha de tenir caracter obert, Ha de
poder deixar cami a 'alumne/a perqué pugui de-
mostrar allo que $s capag de realitzar a partir del
que ha aprés. Lavaluacié ha de ser quelcom mes
que una verificacié de coneixements i d'habilitats
‘per part del professor/a.

Segon nivell de concrecio del disseny
curricular d'un area: desenvolupament
de continguts i organitzacié modular

El seqon nivell de concrecio és el desenvo-
fupament i organitzacto dels Continguls
enuncials en el primer nivell de concrecio.

Tal com indicavem anteriorment en el Disseny
Curricular de les arces, l'inic nivell que té caracter
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prescriptiu és el primer nivell e concrecié. Corres-
pon. dones, als professors/es de cada centre ['ela-
horacié del segon nivell de concrecid de les diferents
arees. S'ofereix, aix{, als claustres la possibilitat d'in-
crementar el seu protagonisme en el procés edu-
catiu, ja que els Continguts de cada area poden ser
desenvolupats i seqilenciats pels professorat d'acord
amb les caracteristiques i necessitats de cada cen-
tre.

No obstant aixd, el Departament d’Ensenyament
proprocionara exemples. de segons nivells de con-
crecid de cada area per tal d'orientar els professors/
es en aquesta tasca.

2o
=t
Zz g . -~ o
== Continguts | | Objectius | | Orientacions
terminals | | didactiques
Desenvolupament

de continguts

Organitzacid
modular

conerecié

20, Nivell de

Elaboracio del segon nivell de
concrecid

El segon nivell de concrecié afecta només els Con-
tinguts. Els altres elernents del primer nivell de con-
creci6 (Objectius Genérals d'area, Objectius Termi-
nals i Orientacions Didactiques) tindran la seva
concrecié en les programacions, és a dir, en el tercer
nivell de concrecid, tot i que han de ser tinguts en
-compte a Phora de desenvolupar i organitzar els
Continguts.

Per establir el segon nivell de concrecio cal rea-
litzar, basicament. dues operacions:

a) desenvolupament dels continguts,

b) organitzacié modular.

La primera operacié consisteix a desenvoiupar
cada contingut en aquells elements que es consideri
adequat de treballar a l'etapa corresponent.

Aquest desenvolupament iraplica la identificacié
i seleccid d'aquests elements. aixi com la seva se-
glenciacio, és a dir. {a seva successio logica.

La tria i ordenacid dels elements que desenvolu-
pen-els continguts de} primer nivell ha de fer-se
renint en compie els aspectes seguents:

. relacié amb el desenvolupament. evolutiu dels
alumnes,

- coheréncia amb la logica de Parea de coneixe-
ment que s'estd treballant,

- adequacié dels nous continguts als coneixe-
ments previs dels alumnes,

- progressié. partint dei mes general al més deta-
llat i del més simple al més complex,

- relacid amb els continguts de les etapes anterior
i posterior,

- equilibri entre els diferents tipus de continguts.

- interrelacié entre continguts de diferents arees,

- correlacié amb els objectius terminals.

Com es pot deduir a la vista d'aquest ilistat, el
desenvolupament del segon nivell de concrecio no
pot fer-se de manera aillada, area per area, sind que
implica el treball conjunt dels equips de profes-
sorsfes, per departaments, nivells o etapes, per tal
que la tria i organitzacié dels continguts que hauran
de treballar els alumnes es faci de manera coherent.

La segona operacid consisteix a distribuir els con-
tinguts del primer nivell, desenvolupant-ios en uni-
tats ordenades temporalment al llarg de I'etapa, és a
dir, realitzar l'organitzacié modular.

Per realitzar aquesta planificacié cal ienir present
el nombre d'hores assignades a l'area i la decisié de
l'equip de professors/es respecte a la distribucio de
totes les arees dins l'etapa. Aquesta forma part del
projecte curricular de centre.

En aquesta fase del Disseny Curricular, els pro-
fessors/es de cada departament hauran de determi-
nar quins continguts es treballaran en cada periode
del procés d’aprenentatge. Aquesta tria no exclou
repeticions o corabinatories diverses dels elements
de contingut al llarg del procés.

A continuacié es presenta un exemple de pas del
primer nivell al segon nivell de concrecid (desenvo-

. lupament) corresponent al'area de matematiques de

I'Ensenvament Secundari Obligatorl.
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Tercer nivell de concrecié d’una area o
disciplina. Programacio

El tercer nivell de concrecid del disseny
curricular d'una area precisa amb detall
que, cot i quan ensenyar.

Batxillerat en la nova proposta educativa

El tercer nivell equival a les programacions que,
per area o de forma interdisciplinar, elabera el pro-
fessorat.

A Thora d'elaborar les programacions s’ha de te-
nir en compte:

-les necessitats educatives dels alumnes (adequa-
cio a la diversitat, interessos...)

- els recursos pedagogics del Centre

- I'opeid dels professors/es pel que fa a metodolo-
gies didactiques concretes.

Eldesenvolupament del tercer nivell de concreci6
suposa la programacié en crédits,

El cradit és una unitat de programacis, per a les
etapes de secundaria, que concreta un aprenentatge
que s'imparteix, normalment, al llarg d’'un trimestre,
i que té una durada, en general, de trenta hores,

Inclou continguts (conceptuals, procedimentals i
actitudinals), objectius i activitats d'ensenyament/
aprenentatge i d'avaluacio.

A contintiacié es presenta un exemple de com es
pot desenrotllar un crédit.

Dins del disseny del crédit. apartat de continguts
és la indicacid cronolagica dels continguts seleccio-
nats per desenvolupar les activitats d'ensenvament-
aprenentatge del credit.

En el cas dels créedits comuns, aquests continguts
son extrets directament del segon nivell de concrecin.

Els continguts es presenten aquf en formna de tres
llistats que corresponen als tres tipus de contingut:

A. Material del professor/a
1. Introduccio

2. Contingut

2.1 Fets, conceptes i sistemes conceptuals

2.2 Procediments

2.3 Valors, normes i actituds

3. Objectius del credil

4. Activitats d ‘ensenyament-aprernenlialye

5. Criteris 1 activitats per a 'avaluacic

6. Temporitzacid

7. Orientacions per a la intercencit pedagogica

8. Bibliografia
Y. Recursos dudactics

B. Material per a l'alumne/a
3. Objectius del credi
10. Material didactic per a l'ulurare/a

Justificacio de:

- la situacio del credit en l'etapa

- 'opcié metodologica o enfocament didactic
- la seleccid de continguts.

Através de qué s'apren

(Jué s'ha d'assolir com a resultat de Japrenentalge
A través de qué es plantegen els aprenentatges.
Com l'assoliment dels aprenentatges.

fuant de temps es dedica a cada unitat didactica
Pautes per desenvolupar Vo dur a terme les
activitals d'ensenyamen/aprenentatge

Relucio del possible muterial no bibliografic per ala
intervencia a 'aula.

{ue s'ha d'assolir com a resultat de I'aprenentatge
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de Procadiments, de Fets, conceptes i sistemes con-
ceptuals, i de Valors. normes i actituds.

Els objectius del crédit indiquen aquells aprenen-
tatges que hom pretén que Falumne/a assoleixi en
acabar el crédit.

Els objectius d'un credit comu es fonamenten en
els abjectius terminals del primer nivell de concreci
de l'area. En el cas d'un crédit variable. els objectius
del créedit s’han de fonamentar en els Objectius Gene-
rals de l'area o arees Vo els Objectius Generals de
I'Etapa.

Quan es formulen els objectius del crédit, els tres
tipus de rontinguts s'interrelacionenies consideren,
per tant, de forma integrada.

Les activitats d'ensenyament-aprenentatge sOR
totes aguetles activitais que realitza l'alumne/a en
cursar el crédit i que estan encaminades a assolir-ne
els objectius. En les activitats d’ensenyament-apre-
nentatge s’interrelacionen també els diferents tipus

_de continguts.
En el disseny del crédit s'enuncientotes les activi-

tats d’ensenyament-aprenentatge per ordre cronold-

gic de realitzacio.

Els criteris per a l'avaluacid son aquelles pautes
que permeten fer ei seguiment del procés d'apre-
nentatge i la comprovacio de l'assoliment dels objec-
tius det credit.

Juntamb els criteris per al'avaluacio apareixen, en
aquest apartat, e} iistat de totes les activitats d'ava-
luacié que fara l'alumne/a al larg del credit.

Tal com s’ha apuntat abans, en general s'assignaal
crédit una durada de 30 hores. En el disseny dun
crédit apareix una ternporitzacio indicativa. Es a dir,
w'assigna a les activitats una duracié aproximada.

Les orientacions per a la intervencio pedagogica
sON paltes gue conienen de forma clara i ordenada
els principals elements d'explicacio de les activitats
d'ensenyament-aprenentatge, de manera que cons-
titueixen una pauta itil per dur-les a terme en
I'actuacié didactica.

Finalment apareix €l gruix del treball didactic, és
a dir, el material per a les activitats d'ensenyament-
aprenentatge i les activitats d'avaluacid. Sén tots
aquells textos, grafiques, exercicis, imatges, fitxes,
comentaris, etc.. que concreten les activitats
(d'ensenyament-aprencntatge i d'avaluacié) i que
els alumnes utilitzzaran directament. El professor/a
pot elaborar el seu propi material didactic o bé
seleccionar-io d'entre les diferents propostes dispo-
nibles.

Bibliografia

Coll C. i altres. Marc curricular per a
l'ensenyament obligatort. Generalitat de Catalu-
nya. Departament d'Ensenyament. Barcelona, 1986.

Disseny Curricular. Ensernyament Secundart
Obligatori. Generalitat de Catalunya. Departament
d'Ensenyament. Barceiona, 1989.

Disseny Curricular. L ‘Ensenyament Secunda-
ri Postobligatori. Batxilleratl. Generalitat de Cata-
tunya. Departament d'Ensenyament. Barcelona, 1990.

Liei d Ordenacic General del Sistema Educa-
tin (LOGSE). Generalitat de Catalunya. Departa-
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ESQUEMA BASIC DE LA UNITAT DIDACTICA:

MATERIAL DEL PROFESSOR

SEMINARI D'ECONOMIA

0. | {PORTADA)} Titof de ia U.D. matéria, nived! al que s'adrege. (dilirm/nocturn) | e nom de Fautor
~Presentacid, finalifat | justificacic de fa U.D.
-Seleccid de continguts
-Ubicacio de la U.D, Situatié de la U.D. dintre del crédit. Funcions dmtre del surriculum.
B Alires unitats {anteriors/posteriors) relacicnades...repads de continguts, conceptes previs
1 INTRODUCCIO; - Relacid amb alires matéries (Matematiques, Histdria, Sociologia...}
* | (Contextualitzacié a I'aula) | - Temes dactualitat relacionats (si s'escau)
~Eixos transversals relacionats.
-Caracteristiques del grup, edat, maduresa de I" alumnat
-Preparacié de la propia actuacié '
~Opeid metedoligica o enfocament didctic,
L'afumne, en acabar 1a present U.D. ha de ser capag de:
OB-!ECT“JS . Tots comencen amb un verb en inflnitiu (p.ex: interpretar, representar, analitzar, aplicar,
2. | (Qué s'ha d'assolir com a | descriure, efabarar...)
resultat de I'aprenentatge) -Presentar enunciat dels gbjectius didactics del professor.
- Ndmero dels obiectius terminals del 2on nivell de concrecic .
El que eis alumnes han de saber.
Fats | conceptes: (%) {substantius propis de cada matéra com els programes
" de sempre)
CONTINGUTS: . El que els alumnes han de saber fer.
3 | (através de qué s'apren) | roceamens: (%) substantius + de (p.ex: classificacis de...)
... . {Comhandeser. __ _ . S
T T | ActRUdS, Valors T normes: (%) | Substantius (p.ex: re.spec’te interés per... , responsabi-
iitat envers, compromis amb.. }
-Pautes per a dur a terme les activitats d'ensenyament-aprenentatge
-Metodologia; estratégies didactiques, tipus d'activitats: explicacions, exemples, casos,
ACTIVITATS D'ENSE- | exercics.. ° ares TP
4. NYAMENT - APRENEN— -Seqiienciacié sessions 1. d'activitats: descripei6, durada, mencionar si sén d'avaluaci6,
TATGE reforg, ampliecio o recuperacid...(ordre cronolgic)
~Atencid a ia diversitat.
-No es tracta de fer un guid (o explicacid) def tema.
z Durada de tota la unitat dickhetica | distribucis cronoldgica deis continguts i les activitats
5. | TEMPORITZACIO. B e e el
RECURSOS DIDACTICS -Maierial per a lalumnne:; Grafics, mapes concepluals, retalls de premsa, esquemes,
6 A UTILITZAR PEL PRO- | ordinador, calouladora, paper mi-imetrat, libre de text...
- FESSOR I PER L'A-- -Material del professor; Bibliografia utifitzada, libres consultats, Intemet...Elaboracié
UMNE propia dels confinguts
Pretén comprovar l'assolimeni dels aprenentatges [ determinar i shan complert els
objectius de la mateéria.
. L'avaiuacit s'enfoca en funcid dels objectius del crédit | no sobre els continguts
7. | AVALUACIO Criteris d'avaluacis utilitzats.
Activitats d'avaluacic: Avaluacié inicial, formative | sumativa
Resultats de Navaluacid: consesucid dels objectius didactics, ajust de les esiralégies
d'ensenyament a les necessitats del alumnes. ‘
. | Reflexions de la prépia actuacié. Anafisi dels alumnes com a receptors
8. | ACTUACIO A L'AULA Conclusions amb el tutor,
(Pot posar-se en el diari de practiques)
MATERIAL DE L'ALUMNE
1. CRBJECTIUS DE LA U.D, Eis de 'apartat 2 del material per al professor.
2 MATERIAL DIDACTIC Activitais d'ensenyament-aprenentatge que utilizaran directament els alumnes,
- PER A L'ALUMNE esmentats en [apartat € (no s'han d'inclours ies activitats d'avakiacid)
3. CRITERIS D'AVALUACIO | Com es comprovara Fassofiment de 'aprenentatge
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Tipologia de continguts: implicacions didactiques

1. L’aprenentatge i ensenyament de fets i conceptes

1.1. Els fets i conceptes

Els continguts de fets i conceptes en el curriculum

El coneixement, cientific o quotidia, requereix informacié. Molta d’aquesta informacié
son dades i fets.

Poc o res sabrem sobre la situacié de I’economia espanyola si ignorem quina és
I’evolucié de la taxa de creixement dels dltims anys, de la inflacié, de ’atur, etc.
Cadascuna d’aquestes informacions constitueix un fef o dada. Sense una bona base de

dades o coneixement factual poc podrem entendre de les pagines d’economia, d’esports
o de societat.

Perd per saber quelcom d’economia, per poder predir la possible evolucié dels
esdeveniments, no n’hi ha prou amb conéixer una seria de dades econdmiques s’han de
condixer conceptes que donin significat a aquestes dades.

“Els conceptes ens alliberen de l'esclavatge del que és particular. Si no disposéssim de
categories i conceptes qualsevol objecte seria una realitat nova, diferent, imprevisible.
Els conceptes ens permeten reconéixer classes d ‘objectes (gossos, cadires, clima, ... ) als
que podem atribuir caracteristiques similars més enlla de certs canvis aparents. Eis
conceptes ens permeten, per tant, organitzar i predir realitat.”

Els conceptes cientifics afegeixen a les caracteristiques anteriors el fet de pertanyer a
sistemes organitzats en una jerarquia o xarxa. El gos, no és simplement un objecte amb
certes caracteristiques, siné que és un - animal - vertebrat - mamifer, ...

Per aprendre conéeptes es necessari establir relacions significatives amb altres
conceptes. Com més atapeida sigui la xarxa de conceptes d’una persona en una area
‘determinacda més gran serd la seva capacitat per establir relacions significatives 1 per
comprendre els fets propis d’aquella area.

1.2. L’aprenentatge de fets i conceptes

Fets i conceptes: dos tipus diferents de coneixements

Aprenentatge de fets Aprenentatge de conceptes
Consisteix en ... Copia literal Relacié amb coneixements anteriors
S’assoleixenper ... |Repeticio Comprensid
S’adquireixen ... De cop (quantitatiu) Gradualment (més qualitatiu)
S’obliden ... | Rapidament Lenta 1 gradualment

Lo
P
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v Els fets o dades s’han d’aprendre literalment; no és necessari comprendre’ls (un
ntimero de teléfon, els estats que formen part de I’euro, ...). L’alumne ha de fer una
copia més o menys literal o exacte de la informaci6 i guardar-la a la memoria.

v' Els conceptes s’han d’aprendre de forma significativa. Una persona adquireix un
concepte quan es capag de donar significat a una informacid; comprer quan és capag
d’explicar amb les seves propies paraules ...

Dins els conceptes cientifics es pot distingir entre conceptes estructuranis o
principis i conceptes especifics. Els primers sén mes generals 1 d’un nivell
d’abstraccié més elevat. Per exemple: el concepte d ‘igualtat en matematiques, el de
conservacié de l'energia en fisica, el cohcepte de sistema de produccid en
economia. De tota manera aquesta distincié jerarquica entre conceptes s’ha
d’entendre com una cosa gradual, no com una dicotomia.

v L’aprenentatge de fets no admet graus intermedis; si no es produeixen les
condicions adients de motivacio, practica, quantitat adequada d’informacio, ..., no
s’aprén. La nova prictica no afegira res a I’aprenentatge, nomes evitara que s oblidi.

v L’aprenentatge de conceptes és un procés gradual; és quasi impossible assolir una
comprensi¢ dptima la primera vegada. Aquest caracter gradual, té implicacions
importants a I’hora de seleccionar i seqiienciar aquests continguts.

A vegades la diferéncia no es facil d’establir, ja que no consisteix tan en P’objecte que
I’alumne ha d’aprendre, sind amb el que fa per aprendre-la, que en definitiva determina
si ha adquirit dades (aprenentatge literal sense comprensid) o conceptes (aprenentatge
amb significat). De fet, davant d’un resultat d’aprenentatge és dificil decidir si es tracte
d’una informacié verbal reproduida literalment o de conceptes assimilats.

L’aprenentatge factual i el conceptual no son incompatibles, siné que poden ser
complementaris. Per exemple és molt dificil que una persona arribi a assolir €l concepte
de diner de forma amplia si no coneix algunes de les dades o fets segiients: que és un
xec, una compta bancaria, una targeta de credit, si no coneix algunes dades sobre la
utilitzacié del diner en diferents moments de la historia, ...

1.3. Aprenentatge memoristic i aprenentatge significatia

Activitat:
Llegir el text dues o fres vegades. Després, amb e} text tapat, intentar recordar el maxim
de frases literals que sigui possible

“El procediment és en realitat molt senzill; en primer lloc es distribueixen les peces en
diferents grups. Naturalment, en funcio del treball a realitzar amb una sola pila n'hi
pot haver prou. Si la manca d’instal-lacions adients obliga a traslladar-se és un element
important a tenir en compte. En cas contrari, la tasca es simplifica. Es important no
sobrecarregar-se, és a dir, és preferible fer poques coses a la vegada que voler-ne fer
masses. A curt termini aixo pot semblar una cosa sense importancia, pero és facil que
surtin complicacions. Qualsevol error pot sortir molt car. Al comengament el
procediment pot ser laborids. Aviat pero, sera simplement una faceta més de la vida
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quotidiana. Es dificil preveure en un futur immediat la desaparicio de la necessitat
d’aquest treball, encura que mai és pot afirmar una cosa aixi. Una vegada acabat el
procés, de nou ha de ordenar-se el material en diferents grups; ha de col'locar-se cada
peca en el lloc adequat. Finalment s ‘utilitzaran de nou i haura de repetir-se tot el cicle,
perd aixo forma part consubstancial de la nostra vida.”

Una concepcié molt estesa de I’aprenentatge consisteix en creure que I’alumne ha
“d’empapar-se” d’una seria de coneixements, fins que se li “quedin” les nocions
essencials. En el llibre s’expliquem les causes de la inflacié el que ha de fer I’alumne &s
“d’empapar-s¢” fins que se 1i “quedi”. Després a 1'examen es comprovara en quina
mesura ’alumne es capag de reproduir exactament el llibre...

Aquesta estratégia “tradicional” pot ser efica¢ per a I’assoliment de determinats
resultats, perd aquesta eficacia disminueix a mesura que els resultats que es busquen es
van fent cada vegada més complexos. BEs facil recordar quina és la equivaléncia
euro/pesseta perd no els arguments d’un article sobre la introduccio de la nova moneda
en I’economia espanyola.

La idea central de I’aprenentatge significatiu es basa en que nomes podem entendre si
som capagos d’activar alguna idea general de referéncia, idea que haurem de cercar en
el bagatge conceptual dels nostres coneixements previs.

El que la gent aconsegueix recordar correctament depen:

v de la seva capacitat per activar una idea global en la que incloure els detalls del
text. *

v de Vencert en activar la idea correcte. Si la idea no és la correcte, probablement el
nostre record deformi el contingut del text, perqué la memoria no és purament
reproductiva, sind constructiva.

Comprendre un concepte significa poder-lo traduir o expressar amb les nostres propies
idees o paraules. Aprendre significats vol dir canviar les meves 1dees com a
consegiléncia de la interacci6 amb la informacié nova.

Actituds necessiries per a ’aprenentatge memoristic i significatin

| Aprenentatge si gniﬁcatiu Aprenentatge memoristic

Esforg deliberat per relacionar els nous Cap esforg per integrar els nous coneixe-
coneixements amb  coneixements ja|ments amb coneixements ja existents.
existents.

Orientaci6 cap a aprenentatges relacionats Orientacié cap a aprenentatges no rela-
amb experiéncies, amb fets i objectes. cionats amb experiéncies, amb fets 1
objectes.

Tmplicacié afectiva per relacionar els nous Cap implicactd afectiva per relacionar els
coneixements amb aprenentatges anteriors. | nous coneixements amb aprenentatges
anteriors.

|
i 5?
3
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Condicions per a I’aprenentatge memoristic (de fets)

Condicions
Aprenentage Memaoristic

Relatives Relatives

al material a l'alumne
. I ]

[ 1 [ ]
Quantitat d'informacio Grau d'organitzacié Edat * Predisposicid
interna aprenentatge memoristic
r——J——_|

Capacitat Us que es fa

de memoria de la memoria

Relatives al material: Quanta més informacié més dificil sera I’aprenentatge. Una
minima organitzacié de la informacié afavoreix I’aprenentatge memoristic.

Relatives a I'alumne: Edat: estudis evolutius demostren que la memoria augmenta fins
els 14-15 anys. Predisposicié: és fonamental per a qualsevol aprenentatge. Cal tenir en
compte perd que I’ensenyament que es basa Unicament en I’aprenentatge memoristic
genera en els alumnes una actitud o orientacis passiva cap a Destudi, que a la llarga,
pot tenir repercussions negatives cap a la comprensio.

Condicions per a I’aprenentatge significatiu (de conceptes)

Condicions
Aprenentage Significatiu

Relatives Relatives
al material a l'alumne
I I
I- 1 I ]
Organitzacié interna Vocabulari Coneixements previs Predisposicid favorable
conceptual explicita adaptat a Falumne ~ sobre el tema a la compremsid
Motivacic

intrinseca / extrinseca | |

Cerca del significat
i sentit del que s'aprén

En general els requisits necessaris per a I’aprenentatge de conceptes son molt més
exigents que els necessaris per a I’aprenentatge de fets. Psicoldgicament, comprendre és
més complexa que-memoritzar.

Relatives al material: Estructura conceptual o logica explicita. Es fonamental que el
material estigui organitzat internament, és a dir, cada part tingui una connexi6 logica o
conceptual amb la resta i, a mdés, que aquestes counexions siguin explicites. El
Vocabulari o terminologia no pot ser massa nou o dificil. L’aprenentatge del nou
vocabulari és fonamental perd ha de ser progressiu.
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Relatives a I’alumne: Coneixements previs. Aquest és un tema molt important en relacié
a Vaprenentatge significatin. Predisposicid. L’aprenentatge és un procés personal i
requereix un esforg deliberat i intencional. Requereix buscar no només el significat
d’alld now, sind intentar frobar sentit a alld que s’estd aprenent, trobar que esta
relacionat amb el que veu al seu entorn i que té sentit esforgar-se per comprendre.
Normalment és din que 1’aprenentatge significatiu estd vinculat a una motivacidé més
intrinseca mentre que 1a memoritzacié es basa més en una motivacio extrinseca. Sense
voler menys tenir la importancia que per a I’educaci6 i la socialitzaci6 tenen els premis i

els castigs, I’alumne que aprén només per aquest motius, tard o d’hora acabara adoptant
una actitud passiva enfront I’aprenentatge.

1.4. L’ensenyament de fets i conceptes

Per a I’aprenentatge literal o memoristic:

v' La practica és fonamental per a recordar informacié de forma més o menys literal.
Quan més s’exerciti aquesta repeticic més facil serd el record. El Repas sera
fonamental i millor distribuit en el temps en petites dosis que concentrat d’una sola
vegada de forma puntual. Aixd també és important per reduir I'obliz.

v Reduir I’aprenentatge memoristic a aquella informacié estrictament necessaria. Aqui
s’ha de ressaltar el fet que la societat actual on hi ha una superabundancia
d’informacié moltes vegades el que caldra serd disposar de les habilitats per saber
trobar-la.

v’ Trucs mnemotécnics aquests procediments consisteixen en proporcionar alguna
mena d’organitzacié a les dades (p.e. associant cada dada a un lioc, nimero, ..joen
reduir Pexigéncia de meméria agrupant les dades en classes o blocs.

Per a Paprencntatge significatiu:

En relacié a com s’organitzen les activitats d’ensenyament/aprenentatge a I’aula es sol
diferenciar entre activitats de descobriment i d’exposicid (les activitat de descobriment
sén molt importants per a ’aprenentatge de actituds i valors i també de procediments).
Cadascuna d’aquestes dues maneres d’organitzar les activitats d’ensenyament /aprenen-
tatge a I’aula tenen els seus avantatges i inconvenients. En el primer cas, un problema,
des del punt de vista de l’aprementatge de conceptes, és que l’alumne que no
aconsegueixi trobar significat conceptual a la tasca que se 1i ha proposat. En el segon
cas el risc més gran, i més habitual, és que I’alumne es limiti a memoritzar, més que a
comprendre els conceptes exposats pel professor.

Fases d’una activitat de descobriment:

Presentacié d’una situaci¢ problematica

Observacio, identificacié de variables i recollida de dades.
Experimentacié per comprovar les hipdtesi sobre les variables i dades
Organitzacié 1 interpretaci6 dels resultats

Reflexié sobre el procés seguit i els resultats obtinguts

vk e

No sempre sera necessari realitzar les cinc fases, segons I’edat o ’area o tema. Segons
quins siguin els objectius educatius buscats s’haurd de valorar, per exemple si els
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objectius sén més conceptuals, procedimentals o actitudinals unes fases seran meés
importants que d’altres.

Si els objectius sén conceptuals serd necessari que la investigacié estigui molt guiada

orientada. Caldria considerar els criteris segiients:

1. Restringir I’ambit de cerca, especificant bé els objectius i els mitjans disponibles

2. Les activitats proposades haurien de considerar els coneixements previs.

3. Cal que I’alumne tingui un bon domini dels procediments necessaris per a realitzar
les diferents activitats. :

4. Fl context de I’activitat de descobriment ha de tenir sentit, que ajudi a ’alumne a
pensar que val la pena fer I’esfor¢ per comprendre. La presentacio de situacions o
problemes quotidians més o menys problematics o sorprenents ajudaran a motivar ...

En general, quan més complex o dificil sigui un concepte més dificil sera el seu

aprenentatge per descobriment i més recomanable presentar-lo expositivament.

Fases d’una activitat d’exposicio

1. Introduccid: activacid coneixements previs, proporcionar un context per a interpretar
I’exposicié i facilitat 1’establiment d’un pont amb els nous conceptes. (recordar
P’exemple sobre “el rentat de roba”) '

2. Presentacié del contingut o exposicié: I’organitzacié conceptual ha de ser explicita i
motivadora. Una exposici6 serd més eficag si estd organitzada jerarquicament i va
desenvolupant una xarxa de conceptes lligats que es van ramificant
progressivament. (simil guié pellicula: primer idees principals i després els detalls o
idees secundaries, per retornar a la idea principal). Instruments adequats poden ser:
els esquemes, maques conceptuals, s del subratliat, el material grafic, I’émfasi 1 la
reiteracio en el cas del discurs oral, ...

3. Consolidacio de I’estructura conceptual: establiment de connexions entre les idees
prévies i els nous conceptes: comparacid, exemplificacid, aplicacio, ...

1.5. L’avaluaci6 de ’aprenentatge de fets i conceptes

. L’avaluaci6 de fets

Com ja s’ha comentat en [’apartat d’ensenyament/aprenentatge, 1’avaluacié de fets
també és més senzilla que I’avaluacié de conceptes. Es sap o no es sap, les respostes
solen ser correctes o incorrectes.

Perd convé fer algunes consideracions: moltes vegades que no €s pugui donar la
resposta a la dada que es pregunta, ;vol dir que realment no es sap?. Moltes vagades
diem “Ho tinc a la punt de la llengua ...” ;A qué es deuen aquestes falles de memoria?

v La recuperacio d’informaci6 serd més facil quan menys femps hagi passat entre el
moment d’aprenentatge i de recuperacié de la informacio.

v La recuperacié d’informacié sera més facil com més semblant sigui la situacio en
que es recupera la informacié amb la situacié en qué s'apren.

v La recuperacié es facilitard si es proporcionen indicis. Encara sera més facil
recordar si el que es demana no és evocar una dada o una informacid, sino
recondixer-la, per exemple presentant varies respostes i demanant triar-ne una. Tnar
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un o ajltre sistema pot tenir efectes importants a 1’hora d’avaluar i convé tenir clar
quin sisterma és el més adequat.

L’avaluaci6 de conceptes

Mesurar la comprensié és més dificil que mesurar el nivell de record.

Com puc saber si algi sap que és una finestra? ... aparentment el més facil seria
preguntar-ho directament i corregir les definicions. Pero si la resposta no ¢és correcta
significa que no es coneix el concepte?, si preguntem a I’alumne que assenyali una
finestra, segurament ho sabra fer. Per tant, no és el mateix mesurar la comprensid
demanant una definicié verbal o demanant una identificacio o categoritzacio.

Perd encara hi ha altres formes de saber si es coneix o no un determinat concepte, per
exemple saber-lo utilitzar. Seguint amb I’exemple seria forga greu que I’alumne intentés
sortir per la finestra enlloc de fer-ho per la porta. La capacitat d’aplicar un concepte
mesura com s’utilitza per realitzar una activitat o solucionar un probiema.

Veiem per tant que les diferents formes d avaluar un concepte poden conduir a resultats
molt diferents. 1.’avaluacié de conceptes mes abstractes 1 complexos sera per tant una
tasca no gens facil; una simple definicio pot ser que es reprodueixi de forma
memoristica.

Té&cniques per avaluar 1’aprenentatge conceptual

1. Definicié del significat :
Es la técnica més habitual, possiblement per qué és facil idear preguntes d’aquest
tipus i tampoc sembla dificil disposar de criteris de correccid clars. Perd té
Pinconvenient que no sempre proporciona una bona mesura de la comprensio;
problema dels falsos errors i dels encerts falsos. En general, caldria que I’alumne
utilitzes les seves propies paraules més que fer una repeticid literal

2. Reconeixement de la definicid
Bs una técnica d ‘eleccié miultiple (tipica dels examens tipus test). Es més facil i els
resultats solen ser millors. La principal avantatge és la facilitat de correcciod 1
informaci6 significativa dels tipus d’errors que fan els alumnes. La dificultat
principal és que son dificils de preparar. També que podem potenciar ’aprenentatge
memoristic de conceptes.

3. Exposicié tematica sobre un tema o relacionar o comparar dos temes ...
Avantatges: indueix a relacionar conceptes de forma significativa, comparant,
cercant analogies, exemplificant, ... També fomenten la utilitzacié dels procediments
d’expressié oral 1 escrita.
Desavantatges: la forta cirrega procedimental pot ser interferir a I’hora de valorar la
comprensié d’un concepte.

4. Identificaci6 i categoritzaci6 d’exemples
Avantatges: s’avalua mitjancant ’activacié del coneixement i evita el risc de la
simple memoritzacid, ..., perd s haurien de presentar casos o situacions noves.

5. Aplicacié a la resoluci6 de problemes
Per exemiple “predir les conseqiiencies de I'increment d’un determinat impost”
Avantatges: Aquesta seria la técnica més completa per avaluar conceptes, ja que
permet integrar, com a minim, la técnica de Vexposicio i de la categoritzacid-A-més
ajuda a consolidar procediments d’inferéncia i resolucié de problemes. T
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Desavantatges: el disseny o seleccié de problemes conceptualment riques i
adequades. Dificultats de correcci6: interferéncia dels procediments.

Com a conclusié podem dir que en general caldra que 1’avaluacid sigui diversificada i
que estigui lligada a les activitats d’aprenentatge. Si 1’avaluacié només té per finalitat
mesurar el rendiment, acabara reduint-se a un procés de qualificacio ... i el més probable
és que I'alumne s’encamini cap a un aprenentatge memoristic enlloc d’esforgar-se a
comprendre (li serd més rendible memoritzar ... 1 després oblidar)

1.6. Relacio6 de fets i conceptes amb alires continguts del curriculum

v" Les actituds sén fonamentals en qualsevol aprenentatge.

v Els fets i conceptes varien més que els altres tipus de continguts atenen a les
diferents arees del curriculum.

v L’aprenentatge de fets i conceptes es recolza casi sempre en la utilitzacié de
procediments apresos preéviament. Igualment, 1’avaluacié del coneixement
conceptual requereix de procediments (escriure un resum, classificar la
caracteristiques del diner, ...}

v" Encara que fets, conceptes i procediments s’activin de forma simultania aix6 no vol
dir que els seu ensenyament no es pugui separar, donant prioritat a un o altre
contingut.

La distincié entre els diferents tipus de continguts en el curriculum és una eina
metodologica necessaria per entendre la diversitat dels aprenentatges escolars. Aixo no
significa perd que un alumne aprengui per separat conceptes, procediments 1 actituds.

1.7. Mapes conceptuals

Qué s6n els mapes conceptuals

Pocs conceptes s'aprenen per descobriment, la majoria s'aprenen mitjancant la
formulacié de proposicions en les que s'inclou el concepte en qiiestié. Per exemple:
Iherba és verda, l'herba és un vegetal, I'herba creix, l'herba és una planta
monocotileddnia, ..., A mesura que s’incrementa ¢l nombre de proposicions augmenta
el significat, 1a precisid, del concepte "herba".

Els mapes conceptuals son un recurs esquematic per a representar un conjunt de
conceptes inclosos en una estructura de proposicions. Els conceptes corresponen a les
paraules clau del tema, que, unides per determinats nexes, formen proposicions 0 frases
que expressen una idea. Exemple: "el cel” és "blau".

Ja que s'afavoreix /'‘aprenentatge significatiu quan els conceptes nous es relacionen amb
altres conceptes més generals 1 inclusius, és millor que els mapes conceptuals estiguin
jerarquitzats. Els conceptes més generals han de situar-se en la part superior, seguint per
conceptes més especifics 1, acabant, amb exemples que concreten encara meés els
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conceptes inclosos en el mapa. També es freqiient representar relacions creuades o
d'integracié de significats.

Moltes vegades, en el procés d'elaboracid d'un mapa, podem establir relacions que no
haviem previst inicialment; en aquest sentit, es parla que poden ser un instrument 1itil
per ajudar a fomentar la creativitat.

Donat que els mapes conceptuals constitueixen una representacié explicita dels
conceptes i proposicions d'una persona, possibiliten que alumnes i professors puguin
negociar significats. Valorar la validesa d'una determinada relacidé o d'una relacio
significativa que manca.

Com la majoria d'instruments, es poden utilitzar dins un ampli ventall de situacions
d'aprenentatge. Afavoreixen la creativitat 1 la interaccié entre l'alumnat (és util plantejar
sitnacions de freball en petit grup). Suggereixen connexions enfre els nous
coneixements i els que ja es posseeixen, el que fa que sigui un instrument util per a
'avaluacié inicial i per a la comunicacié d'objectius. Un cop realitzada una tasca
d'aprenentatge, proporcionen un esquema del que s'ha aprds, la qual cosa fa que sigui un
bon instrument de sintesi i recapitulacio.

Instrument d'avaluacio

Sén també un potent instrument d'avaluacio, ja que possibiliten valorar els objectius de
nivell 4 a 6 dins la taxonomia de Bloom, la qual cosa resulta molt dificil de fer amb els
instruments tradicionals d'avaluacié. També es pot realitzar una valoraci6é quantitativa.
El sistema de puntuacio és el segiient:

a) cada nexe o concepte: 1 punt

b) cada nivell de jerarquia entre conceptes: 5 punts
c) cada connexid creuada: 10 punts

d) Cada exemple: 2 punts

Algunes aplicacions educatives dels mapes conceptuals:

Exploracié del que els alumnes ja saben

Itinerari d'una ruta d'aprenentatge (simil mapa carreteres a diferents escales )
Extraccid de significat de llibres de text

Extraccié de significat en el treball de laboratori, de camp o en 'estudi
Lectura d'articles de premsa.

Preparacié de treball escrits o exposicions orals

I T N

Per aprofundir més en el tema dels mapes conceptuals podeu consultar: Aprendiendo a
aprendrer. Joseph D. Novak / Bob Gowin. Editorial Martinez Roca. :
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ES METODOLOGIES DIDACTIQUES

Formes determinades d'organitzar les activitats pedagdgiques amb la
finalitat d'aconseguir que 'alumnat assimili nous coneixements 1
desenvolupi capacitats i habilitats cognitives.

Les decisions que prenen els docents sobre les estratégies didactiqueses
refereixen a tot tipus de situacions que es crean a l'aula pre aconseguir que

els estudiants aprenguin.

Fn funcié del paper que juguen en el procés didactic professorat 1 alumnat,
es poden diferenciar diverses tipologies de métodes:

« METODES EXPOSITIUS:

Centrats en 'activitat del professor/a.

Propers al model didactic tradicional.

Segons com s'utilitzin poden generar

estratégies d'aprenentatge ni

memoristiques ni repetitives

> Sovint depenen més de la logica de la
matéria que de la logica de
l'aprenentatge. :

» Exemples: classe magistral,

conferéncia, exposicié, didleg conduit

pel professor/a.

YVV

» METODES INTERACTIUS:

>

>

Centrats en l'activitat 1 en la logica de
I'alumnat.

Basats en el model didactic interactiu.
Aspecte fonamental: la interacci¢ dins
l'aula de l'alumne amb els companys 1 €l
professor/a. .

El métode o estratégia didactica
s'interrelaciona 1 enteractua amb altres
components del model didactic( els
continguts disciplinars, la funci6 del
professorat, I'avaluacio, la gestié social de
'aula, les mateixes estratégies
d'aprenentatge)

Asuncién Serrano. Cap d’econornia: les metodologies. 1/16



» Exemples: projectes, estudi de casos,
treball de recerca, comprovacié d'hipotest,
resolucid de problemes, simulacions, etc.

METODES D'APRENENTAGE INDIVIDUAL:

» Centrat en les relacions que es poden establir entre estudiant 1
professorat.

> Afavoreix l'aprenentatge segons ¢l ritme i capacitats de cada estudiant.

» El professor/a és el guia i supervisor de l'aprenentatge. |

> Exemples: 'ensenyament programat, els contractes didactics.

© Asuncién Serrano. Cap d’economia: les metodologies. 2/16
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Els jocs de rol.
1 Caracteristiques dels jocs de rol.

» Proporcionen un context educatiu que faciliti el lligam entre la
~ teoria i la seva aplicacio al estudi de la realitat.

> La versemblanca de les dades perd importancia davant la
recerca d’un context que faciliti una major implicacio personal
de I’alumnat.

> Es tracta de propiciar aproximacions del tipus “Qué faries tu?”
per tal que el participant s’imagini a si mateix en la posicid

d’un altre.

» S’ha de proporcionar informacié sobre el context i s’ha de
donar a conéixer les regles del joc, és a dir, les normes de
funcionament del model que serveix de suport al joc de rol.

» Es un métode interactiu: déna un especial protagonisme
l'alumnat.

> S'avalua el procés i el resultat final.

> L'activitat se centra en I'alumnat que actua amb molta
autonomia organitzant-se en grups reduits.

» El professorat actua de guia, proporciona recursos i organitza
el proces.

Asuncién Serrano. Cap d’economia: les metedologies. 3/16



2 Pautes a seguir en el disseny d’un joc de rol.
a) Imaginar la situacié general. Ha d” haver conflicte d’interessos.

b) Concretar els diferents rols. Escriure la visié del problema des
de cadascuna de les optiques.

c¢) Dissenyar la fitxa de cada personatge.

d) Dissenyar les fitxes d’autoavaluaci6 i de ’avaluacié del debat.

3 La posada en escena.

1. El grup d’alumnes es divideix en tants grups com rols a
representar.

2. Cada grup-personatge fa una lectura de la situaci6 general 1
particular. |

3. Cada grup-personatge treballa els aspectes mes destacats de
la fitxa del personatge.

. 4. Bscenificacié del joc de rol. Debat amb un representant de
cada grup. ' '

5. Autoavaluacio i avaluaci6 del debat.
4 Exemples
a) Tot informatica
b) Bus, tarifes justes!

¢) A larecerca de personal!

5 Disseny d’un joc de rol

Asuncion Serrano, Cap d’economia: les metodologies. 4116



Els Projectes: caracteristiques, avantatges, inconvenients i
presentacié d' exemples.

1Les caracteristiques del métode de projectes.

> Fs un métode interactiu: déna un especial protagonisme
I'alumnat.

» Proposa l'alumnat un tema a desenvolupar o una idea 2
realitzar.

> L'alumnat ha de dissenyar el procés de planificacid 1 execucid

de les tasques necessaries per assolir 1'objectiu del projecte. Ha
de presentar a la resta del grup el resultat final.

> S'avalua el procés i el resultat final.

> L'activitat se centra en lalumnat que actua amb molta
autonomia organitzant-se en grups reduits.

> El professorat actua de guia, proporciona recursos 1 organitza
el proces. ' ‘

> El producte final s'ha de presentar per escrit i en moltes

ocasions és fa una exposicié oral que també forma part de
- l'avaluacio. |

Asuncién Serrano. Cap d’economia: les metodologies. 5116



2 Les avantatges del métode de projectés.
» Genera iniciativa en l'alumnat.

» Promou la comunicacio interpersonal desenvolupant habilitats 1
capacitats del tfreball interactiu.

» Afavoreix la autonomia en els moments d'elaboracié del
projecte.

» Ajuda a globalitzar els continguts parcialitzats que tenen els
estudiants.

» Augmenta la confianga en els propis recursos i capacitats.

> Exercita les capacitats de resolucié de problemes, presa de
decisions, etc.

» Promou les técniques d'investigacid, recerca, tractament 1
transmissio de la informacio de forma oral i escrita.

3 Els inconvenients del métode de projectes.
» El temps per dissenyar, desenvolupar 1 seguir ¢l projecte.
> La capacitat requerida per dirigir els projectes de tot I'alumnat:

v" L'objectiu

v" La planificaci6

v" L'organitzacid

v" La gestid

v’ El control- l'avaluacié del procés, del resultat 1 del paper
del professorat.

4 Presentacio d'exemples. S
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FEl treball de recerca: caracteristiques, planificacio,
organitzacio, seguiment, avaluacio i presentacié d'exemples.

1 Caracteristiques

» Es un treball d'investigacié al abast de l'alumnat.

» Constituit per un conjunt d'activitats.

> Objectiu: posar en marxa determinats procediments.

 » Serveix per comprovar el grau d'assoliment dels objectius

generals del batxillerat.
» Pot ser d'una mateéria d interdisciplinari.
» Es obligatori.
» Un mitja per aprendre exercitant capacitats generals.
» Comptabilitza 2 crédits en I'expedient de I'alumnat.
» S'ha de superar.
> Bs desenvolupa simultaniament a la resta del curriculum.

» Les técniques a utilitzar.

% I'alumnat elaborara un dossier escrit.

S Té caracter individual, encara que en funcié del treball pot ser
col-lectiu.

> Esta dirigit per un professor/a.

Asuncién Serrano. Cap d’economia: les metodologies. 7/16



2 El procés de disseny i elaboracié del treball de recerca.

Quatre fases:
a) la planificacio del TdR.

e Aspectes generals de la planiﬁcaci(’).
e La formacid previa.
e El calendari.

b) L'organitzacié del TdR.

Dins o fora de I'horari lectiu de I'alumnat.
fdem professorat.

Espais disponibles.

Accés a mitjans del centre.

El paper dels diferents estaments del centre.

c) La gestié del TdR. El seguiment del TdR:
*Qui: El tutor/a.
eQuan: segons s'acordi.

eCom: Pautes de seguiment. Informe de seguiment.

eTambé: recollir propostes de millora del seguiment per l'any

seglient.

Asuncion Serrano, Cap d’economia: les metodologies.
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d) L'avaluaci6 del TdR.

Inicial:

Formativa: L'avaluacié del seguiment del tutor/a.
Sumativa : Al final del TdR.

e Determinar els components del tribunal avaluador.

e Concretar els aspectes del TdR a avaluar.

o Avaluar indirectament els objectius generals del
batxillerat.

3 Analisi de projectes i treballs de recerca, en grup, i
posterior posta en comi. Disseny d'un projecte en grup.

Asuncion Serrano. Cap d’economia: les metodologies. 9/16




Les simulacions.

1 Caracteristiques de les simulacions.

> Una simulacié és una situaci6é no ensenyada préviament, en la
qual es proporciona informacié suficient per tal de permetre als
participants un comportament realista en un context simulat.

> S’ha de proporcionar informacié sobre el context i s’ha de
donar a conéixer les regles del joc, és a dir, les normes de

funcionament del model que serveix de suport a la simulacio.

» Bs un meétode interactiu: déna un especial protagonisme
'alumnat.

> S'avalua el procés i el resultat final.

% I/activitat se centra en lalummat que actua amb molta
autonomia organitzant-se en grups reduits.

> El professorat actua de guia, proporciona recursos i organitza
el proces.

> El producte final sha de presentar per escrit i en moltes

ocasions es fa una exposicié oral que també forma part de
l'avaluacio.
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2 Les avantatges de les simulacions.
> Genera iniciativa en l'alumnat.

> Si es treballa en grup promou la comunicacié mterpersonal
desenvolupant habilitats i capacitats del treball interactiu.

> Afavoreix la autonomia en els moments de la realitzacid de la
simulacio.

> Ajuda a globalitzar els continguts parcialitzats que tenen els
estudiants.

» Augmenta la confianga en els propis recursos 1 capacitats.

> Exercita les capacitats de resolucié de problemes, presa de -
decisions, etc.

» Promou les tecniques d'investigaci®, recerca, tractament i
transmissid de la informacio de forma oral i escrita.
3 Els inconvenients del métode de projectes.

> El temps per dissenyar, desenvolupar 1 seguir la simulacio.

4 Exemples
d) Gerencia

e) MSM-03
f) Ara decideix tu, ministre!
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ELS METODES EXPOSITIUS

a) Es basen en I'activitat del professor/a que és el centre de I'accié de
I'aula.

b) EI grau de participacié dels estudiants varia segons sigui:

» Una conferéncia.

¢ Una exposicio.

e Un didleg. Preguntes i respostes conduit pel
professor/a. :

¢) Els recursos didactics que es poden utilitzar complementariament
son:

e DPissarra.
e Projector de transparencies.

¢ Video.
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d) Avantatges que cal potenciar:

1. La generacid d'aprenentatges i d'estratégies que no siguin memoristiques
ni repetitives. Com:

Presentant els continguts de forma expositiva 1 els estudiants 1i donen
significat perqué relacionen els nous coneixements amb el que ja sap 1 els
integra en les estructures de coneixement que ja te.

L'ALUMNAT FA CLIK!

l

APRENENTATGE
SIGNIFICATIU

Condicions:

» Que els estudiants tinguin determinats coneixements previs.

* Que donin sentit als nous aprenentatges.

* Que tinguin bona disposicié per posar en marxa les seves capacitats
d'aprenentatge. '

= Que el professor/a presenti els nous continguts de forma estructurada,
clara i ben sistematitzada.

PER QUE ENSENYAR NO IMPLICA NEC]EZSSARIAMENT
APRENDRE.
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¢) Inconvenients que cal minimitzar.

En relacio a:

¢ La falta d'informacid sobre les idees prévies, les concepcions dels temes
que es tracten a classe i la diversitat en relacid a la motivacio, les
expectatives dels alumnes, els sabers consolidats 1 els deficits dificils de
recuperar.

¢ Els objectius que el professor/a espera assolir. Sovint no es coneixen, no
s'entenen i, en conseqiiéncia, no se situen adequadament els continguts
treballats. No s'enllaga amb cap altre contingut significatiu 1 els nous

" coneixements es perden per l'espai.

¢ Lalogica de la matéria és més present que la logica dels aprenentatges i
el contingut que es presenta és poc rellevant i escassament motivador.

¢ Latencié dels estudiants és dificil de mantenir. S'ha d'alternar
l'explicacié amb activitats d'aprenentatge i d'autoregulaci6 amb el
dialeg i la participacio.

Asuncién Serrano. Cap d'economia; les metodologies. 14/16



f) Alguns suggeriments per utilitzar meétodes expositius.

» Dispesar d'informacio inicial sobre la situacié de l'alumnat ( idees
prévies, coneixements, expectatives, etc.) en relacié al tema de
l'exposicié i utilitzar-la per adaptar-la a la situacio de partida dels
alumnes.

» Crear un clima favorable a I'aprenentatge, mostrar interés per la matéria
i per l'alumnat, establir una relacié d'empatia 1 mostrar una actitud
relaxada 1 amistosa. ‘

> Iniciar 1'exposicié amb una activitat didactica o amb un exemple, una
il-lustracid, un diagrama que ajudi els estudiants a representar-se els
objectius que s'esperen assolir. Explicar-los amb claredat.

» Presentar els continguts mitjangant un mapa conceptual, un organigrama
o alguna cosa similar on es reflectint els aspectes mes basics del tema
amb la finalitat de que serveixi d'organitzador previ de 'exposicio.

> Posar émfasi en els continguts més rellevats que es presentaran de
manera reiterativa: s'assenyalaran al principi, es repetiran al final,
s'escriuran a la pissarra 0 en una transparéncia. Es necessarl establir
préviament els continguts més potents per prioritzar-los adequadament
en l'exposicio.

» Controlar €l ritme de l'exposicio, mantenir el to de veu adequat, ni
massa rapid ni massa lent, vocalitzant correctament, parlant amb
precisid, utilitzant el vocabolari adequat al tema i sense donar una
imformaci6 excessiva en poc temps.

» Utilitzar altres estratégies de comunicacié: controlar visualment els
estudiants, parlar dirigint-se a tot l'alumnat, utilitzar 'expressio de la
cara i el moviment del cos 1 de les mans per facilitar la comprensio del
que s'explica.
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> Recapitular amb freqiiéncia, presentar exemples, plantejar problemes,
paradoxes, tenint present que l'atencié maxima i continuada de I'alummat
amb molt bona disposici6 és aproximadament d'uns 20 minuts.

» Utilitzar recursos per il-lustrar els continguts.

> Introduir algunes activitats d'aprenentatge id'autorregulacio: discussié
per perelles d'alguna giiestid, realitzar algun exercici, etc.

% Arribar a una conclusié, a una sintesi final del tema amb la col-laboracio
dels estudiants.
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Hablar, leer
y escribir para

aprender desde las
areas curriculares

Sin duda, en las actuales circunstancias, conseguir el éxito escolar y
el crecimiento personal del alumnado de secundaria mediante la
mejora dei aprendizaje es un reto dificil de superar. Sin embargo, el
trabajo en las aulas properciona numerosas situaciones de comuni-
cacion y de intercambio que -debidamente potenciadas y orienta-
das- podrian servir a estas finalidades. Para ello es necesario
fomentar la mejora y el desarrollo de fas habilidades lingiisticas del
alumnado en todas y cada una de las &reas curriculares, incremen-
tando las situaciones en las que se habla, se lee y se escribe al
mismo tiempo gue se aprenden los contenidos curriculares.

Muchos profesores y profesaras sefialan con
inquietud las crecientes dificultades de los
chicos y chicas de secundaria en el uso del
{enguaje. Los problemas son muchos y se evi-
dencian constantemente: cuando se expresan
verbalmente, cuando intentan comprender lo
que leen u oyen y muy especialmente cuando
escriben. Por tanto, un desarrolio insuficiente
de las capacidades ling(isticas acaba siendo un
escolla particularmente dificil de salvar para
los aprendices de cualquier materia escolar,
puesto que la lengua es el vehiculo de comu-
nicacién por excelencia y resulta imprescindi-
ble para construir ef conocimiento.

Ademas, cada materia curricular tiene
un lenguaje propio formado por los concep-
tos y procedimientos que e son especificos y
las teorias e interpretaciones que les dan sen-
tido. Por ejemplo, un buen conocimiento del
discurso propio de la historia, tanto oral como
escrito, incide directamente en la compren-
sién de [a informacion que se maneja en las
aulas, ya sean las explicaciones del profeso-
rado o de otros estudiantes, la comprensidn
de los documentos textuales, del libro de
texto o de otros materiales. Por tanto, com-
prender y utilizar este lenguaje o discurso es-
pecifico adecuadamente, es decir, conociendo
su manera de proceder para construir el co-
nocimiento y utilizando su bagaje conceptual
y su potencial explicativo

realizados. Lo mismo podriamos decir de otras
areas curriculares.

Sin embargo, ensefiar a hablar, leer y es-
cribir de ciencias, de sociales o de otras mate-
tias no suele ocupar un lugar central en las:
clases, a pesar de la importancia que el profe-
sorado atribuye a las habilidades lingisticas.

Hablar para aprender

En las aulas nos interesa fomentar la con-
versacion gue se da entre estudiantes y do-
cente y entré los mismos estudiantes.
Especialmente aguella conversacién que im-
plica interaccion, exige reflexiones y respues-
tas, permite modificar concepciones y valores
con las aportaciones de todos. Este tipo de dia-
logo es un instrumento privilegiadoe para po-
tenciar el aprendizaje.

Entre el profesor y el alumnado es im-
prescindible que se compartan significados v
responsabilidades, que se acerguen sus repre-
sentaciones sobre la asignatura, es decir, que
mantengan una comunicacion adecuada. De
hecho, el papel basico del profesor en el aula
es el de construir conjuntamente los conoci-
mientos con sus alumnos. Para ello necesita
darles un cierto margen, no ser ¢l centro de la
actividad, no «explicarlo todo». Aceptar que
sean ellos los protagonistas, haciéndoles pen-
sar, buscar informacion, organizarse, y dejan-
doles exponer sus ideas. Permitiendo que
tomen decisiones para resolver un caso, poner
en practica una simulacién, resolver un pro-
biema o desarroilar un proyecto. Pero inten-
tando aproximar las representaciones,
contrastando, aportando informacién y tam-
bién dialogando, de manera que puedan parti~
cipar en la conversacion, es decir, utilizando
preguntas abiertas que den margen a respues-
tas diversas. Preguntas centradas en los alum-

nos: «qué piensas de..n,

es un requisito imprescin-  Un buen conocimiento del discurse  «cOmo te imaginas ques,
dible e intrinseco al buen propio de la historia, tanto oral que les permitan intervenir.
conocimiento de la historia como escrite, incide directamente Preguntas gue no sean la
y, por tanto, un buen indi~ en la comprensién de la informa- mera reproduccidn de lo

cador de los aprendizajes ¢ién que se maneja en las aulas
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Hablar, leer y escribir para aprender desde las dreas curriculares
Dip, DE 1AS CIENCIAS SOCIALES-DID. DE LA LENGUA { GENERAL

Ensefiar a hablar, leer y escribir  El articulo de Montserrat
de ciencias, de sociales o de Roca proporciona ideas para
otras materias no suele ocupar favorecer e didlogo entre
un lugar central en las clases, a alumnado, profesorado y con-
pesar de la importancia que el tenidos cientificos.

profesorado atribuye a las habi-
lidades lingdiisticas

Asi mismo, fos alumnos,
“al igual que los docentes, pue-
den actuar como mediadores
en la construccién del conoci-
miento de otros compafieros, ayuddndoles a
interiorizar conceptos y actitudes. Concreta-
mente el trabajo en equipos cooperativos es
util para consequir estos fines, porque favorece
la interaccidn entre iguales, aunque es necesa-
rio insistir en que cooperar no es solamente
juntar mesas vy sillas y colocar a los chicos y
chicas en grupos. Hay que encontrar objetivos
comunes para cooperar y crear el clima ade-
cuado para ello: de trabajo, de aceptacion de
los demés y de respeto mutuo. El trabajo en
grupo cooperativo facilita el aprendizaje por-
que pone a los estudiantes en situacion de dia-
logar y de interactuar. En el articulo de Dolors
Quinguer «Hablar entre iguales» se exponen al-
gunas propuestas en esta finea.

Leer para aprender

A veces se da por supuesto que la mayo-
ria de los estudiantes de ESQ ya saben leer,
pero leer comprensivamente significa que el
fector es capaz de dar sentido al texto, desco-
dificandolo y construyendo su significado si-
multaneamente, a partir de las conexiones que
establece entre la informacion del texto vy [a
informacién que ya poseia previamente. Es la
interaccién entre el lector, el texto y la activi-
dad de fa cual la comprension forma parte ia
gue determina el resultado. Los buenos lecto-
res suelen disponer de capacidades de aten-
cion, memoria, anélisis, critica, etc., de
habilidades para hacer inferencias y de conoci-
mientos sobre el tema y sobre el mundo. Por
descontado, la puesta en accidn de las capaci-
dades dependera también del texto y de la ac-
tividad en ia que se inserte. E! articulo de Anna
Liaurads, «Un modelo interactivo de lectura
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comprensivas, proporciona un marco de gran
potencialidad para abordar la cuestion de la
lectura en clase.

Escribir para aprender

Escribir de ciencias, de historia o de tecno-
logia equivale a resolver un problema complejo
que requiere operaciones de planificacion, de
textualizacion y de revision, Por tanto, también
tiene una gran potencialidad para el aprendi-
zaje, especialmente sj se trata de una escritura
reflexiva que transforma el conocimiento.

Escribir textos descriptivos, explicativos o
argumentativos vinculados a los temas de es-
tudio, de manera guiada, utilizando instru-
mentos de autorregulacion y de gestién de
errores, sin duda ayuda también en la cons-
truccion del conocimiento. Sin embargo,
cuando pedimaos a nuestros alumnaos que des-
criban, expliquen, definan, comparen o argu-
menten sobre contenidos de las diversas areas,
¢saben realmente que les estamos pidiendo?
¢Hemos consensuado con ellos previamente el
sentido que damos a estos términos? ;Hemos
proporcionado modelos que les ayuden a re-
presentar lo que les pedimos y sirvan de orien-
tacion?

Un primer paso ineludible ha de ser com-
partir y clarificar el significado que atribuimos
a cada una de estas habilidades cognitivo-lin-
glisticas, para ello tomamos como base la pro-
puesta realizada por un equipo integrado por
profesionales de diversas 4reas curriculares y
diferentes niveles educativos dirigido por
Jaume Jorba. Las propuestas de este equipo se
recogen en una obra que consideramos de
consulta casi obligatoria para el profesorado
que quiera mejorar las producciones orales y
escritas de sus alumnos'. Asl mismo, el articulo
de este monografica de Dolors Quinguer, «Viaje
a la Antartida: taller de historia y de escrituran,
presenta un proyecto cooperative de escritura
que utiliza la simulacion de un viaje como pre-
texto para un estudio histdrico y geografico
gue permite la elaboracion en clase de textos
descriptivos y narrativos.
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m Hablar, leer y escribir para aprender desde las Areas currieulares
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Finalmente, sefialamos que en la situa- materiales de fo_rmacic’m de un proyecto de me-
il adtual die lassaufsasaa diE mss eams jora de las habilidades linglisticas del alumnado.

leia. het - luricul | El objetivo principal es el incremento del éxito es-
pleja, neterogenea y pluricultural, es urgente calar @ partir de [a mejora de la comunicacion en

implicar al profesorado en el proceso de refle- et aula y def desarrollo de las habilidades cogni-

xién y mejora de la practica docente. En este tivo-linglisticas. Este proyecto estd actualmente

- sentido, perfeccionar las estrategias para in- en pr{t)jcego de realizacion en diversos centros de
secundaria.

crementar la comunicacién en el aula puede

ser un camino a sequi, 1. Jorba, J.; Gomez, L; Prat, A. (eds.) (2000}): Hablor

y escribir para aprender. Madrid. Sintesis f [CE-UAB.

HEMOS HABLADO DE:

» Didactica y organizacion.

« Didactica de la lengua.

« Didéctica de las ciencias sociales. Rosa Clar, Anna Llaurado,

Antoni Riera, Montserrat Roca
“Departament d'Educacid

* Rosa Clar, Anna Llaurado, Antoni Riera, Dolors tieflar oeurrali e Cat_a!unya
Quinguer y Montserrat Roca constituyen el equipo Dolors Quinquer
que ha elaborado -por encargo del Departament ICE de la UAB
d'Educacié de |la Generalitat de Catalunya- los dolors.quingLer @uob.es

Notos

Direccion y gestion de centros
docentes
ia practica para cl trabajo diario del equipo

“Guia practlca para ‘el :trabajo dlarlo‘
_del equipo dlrectwo ‘

Jost M.2 VERA, VICENTE MORA, ANTONIO LAPERA

Concebido como una guia practica de ayuda a la funcidn directiva, trata los
temas mas probleméticos y que con mayor frecuencia y entidad se presentan
en gl trabajo diario de los directores en los centros educativos: aspectos legis-
fativos basicos que conviene conocer; el profesorado, ia libertad de catedra,
el ejercicio del derecho de huelga, la responsabilidad civil y penal; las rela-
ciones paterno-fifiales y sus repercusiones en el dmbito escolar; los derechos
y deberes de los alumnos, la convivencia y mediacion; la ensefianza de la reli-
gién; las actuaciones, tramites y gestiones en casos de accidentes escolares;
la condicidn juridica def menor; el maltrato y acoso escolar; ta gestion admi-
nistrativa y‘académica. etc. por 5 0
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Preguntas para favorecer «el
entre alumnado, profesorado
y conocimientos

Montserrat Roca

dié|0g0» ‘ Hablar, leer
y escribir para .

aprender desde las *
areas curriculares- -

En el aula, mediante el lenguaje verbal y escrito, se relacionan
jos conocimientos del profesorado, los del alumnado y la pro-
pia ciencia. En este proceso tienen un papel determinante las
preguntas que se hacen en clase y muy especialmente la ma-
nera de formularlas. :

Un recurso utilizado con frecuencia para favo-
recer el dislogo entre los protagonistas de toda
actividad de enseRanza-aprendizaje es la for-
mulacion de preguntas (véase cuadro 1).

Mas alla de favorecer la comunicacion,
hay algunos momentos en los que las pregun-
tas tienen un papel protagonista, especial-
mente si se plantean con un objetivo
especifico para:

a. Promover la éxplicitacién y expresion
del conocimiento de los alumnos.

b. Despertar el interés de los alumnos,
screar diferenciass.

¢. Focalizar la mirada del alumnado hacia el
conocimiento o contenido objeto de aprendizaje.

d. Evaluar los conocimientos adquiridos.

e. Favorecer Ia implicacion en ia valora-
¢ion y toma de decisiones.

De hecho, la realizacion de una unidad didac-
tica implica, por una parte, el conocimiento de
las ideas de los alumnos (0), ka introduccion de -
nuevos conceptos, modefds o teorias (by d la
evaluacion de los aprendizajes (d) y la aplica-
cion y utilizacion de éstos en el anélisis, valo-
racion y resolucion de nuevos problemas {e).
Veamas este proceso.

Cuadro 1.

Promover la explicitacion y expresion del
conocimiento de los alumnos

Como dice Osborne (1991), «averiguar lo
gue piensan realmente los alumnos no s nada -
facil. Pasan parte de su infancia aprendiendo
cOmo agradar a los mayores y 501 expertos en
acogerse a pequefias pistas para saber lo.que
se espera de ellosw. Por ello, cuando se guiere
que los alumnos expliciten lo que piensan so-
bre el objeto de estudio y se hace una pregunta
cerrada o se utiliza un lenguaje o forma aca-
démica, el alumno intentara recordar lo que ha
estudiado en otros cursos, en lugar de expresar
realmente lo que piensa. .

Para evitar esta situacidn, es importante
plantear preguntas abiertas, es decir, pregun-
tas cuya respuesta implique la elaboracion de
una explicacion o texto que no quede reducido
a una lista de nombres o a la reproduccion de
una definicion, ya que en el proceso de elabo-
racion de la explicacion el alumno tendra que
recurrir a sus propios conocimientos.

También es importante plantear las pre-
guntas centradas en el alumno, en lugar de
centrarias en el conocimiento. Si se introdu-
cen las preguntas con expresiones como
«;Qué piensas...?», «;Segun lo que 0 piensas
que pasaria...?», i;Qué entiendes por...7x, el
alumno puede contestar con mas libertad, ya
que no se le pide la respuesta correcta sino la
suya.

Frente a preguntas: ;Qué dice e ciclo del
agua? ¢En qué lugares y en qué estados se
puede encontrar agua?

‘ Conocimientos

o

Preguntas

3y

—r] Alumnado

Profesorado |"
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Preguntas como: ;JCémo te explicas que
en los Gitimos afios haya aumentado el riesgo
de inundaciones en ia zona del Bajo Liobregat
donde estdn situadas muchas urbanizaciones?

Despertar el interés de los alumnos,
werear diferenciasy

Uno de los retos de todo profesor es moti-
var, crear interés y curiosidad en el alumnado.
Ogborn (1998) plantea la necesidad de tomar
conciencia de la diferencia que hay entre las
explicaciones de los alumnos y las que da la
ciencia. De hecho, es |a existencia de |a diferen-
cia la que promueve la necesidad del didlogo.

Una buena motivacién para el aprendi-
zaje es [a toma de conciencia de la dificultad
al intentar explicar un fendmeno interesante o
sorprendente, para ello pueden ser utiles las
preguntas que plantean paradojas o contradic-
ciones: «,Como puede ser que... si...?» Pregun-
tas que no tengan por respuesta explicaciones
simples e intuitivas y que impliquen la necesi-
dad de formas de pensar mas complejas.

cComo puede ser que en un afo de plu-
viosidad baju algunas fuentes estén secas y
otras no?

Si el agua sique un ciclo, ;por qué se dice
gue el agua es un bien escaso?

Focalizar la mirada del alumnado
hacia el conocimiento o contenido
objeto de aprendizaje

En el dialogo mas o menos informal que
se plantea en el aula al iniciar un tema, se
constata, en muchas ocasiones, una gran dis-
persion de los puntos de mira de los distintos
alumnos. De hecho, la mayoria de fendme-
nos pueden ser tratadas desde diversos enfo-
ques. En cambio, €l profesorado aborda los
temas desde unos modelos o re-
ferentes propios de la disciplina.
Para favorecer que la mirada de
los alumnos se dirija hacia el ob-
jetivo de la actividad, las pregun-

preguntas
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Es importante reflexio-
nar, plantear y elegir las
adecuadas .
para cada momento

tas han de estar focalizadas en el modelo que
se pretende trabajar. Es decir, la respuesta a la
pregunta debe implicar la utilizacion de las
ideas o componentes del modelo.

/Como te imaginas que vuelve ef agua
del mar hasta los fuentes del Liobregat?

;Como puede ser que lo cantidad de
agua de fo fluvio en lo cuencg defl Sena sea
seis veces la que devuelve el rio ol mar?

Evaluar los conocimientos
adquiridos

Las actividades de evaluacién suelen im-
plicar Ia respuesta a preguntas que el profesor
o el libro plantea. En muchos casos, las res-
puestas de los alumnos son insuficientes o no
tienen nada que ver con la respuesta que el
profesor esperaba. Para favorecer que el alumno
elabore la respuesta, realice un texto que esté
de acuerdo con la demanda planteada, es ne-
cesario gue la prequnta:

. Sea productiva en lugar de reproductivo. ks
decir, preguntas que no puedan responderse
con una respuesta ya elaborada por el libro,
profesor u otra fuente de informacién.

. Esté contextualizada. Si se quiere favorecer
que el alumno elabore un texto con sentido,
éste debe tener un objetivo y un destinatario
bien definidos, ya gue si no es asi, et alumno
responde para el profesor y no elabora una
respuesta, sino que intenta reproducir lo leido
o comentado en clase.

. Presente indicios del modelo o teoria desde ¢l
cual se ha de responder. La mayoria de pre-
guntas admiten respuestas a distintos niveles.
Lo que da pistas sobre |a respuesta esperada es
el contexto donde se plantea la pregunta o el
contexto de la propia pregunta. kn el contexto
de una evaluacion, si se quiere que el alumno
utilice en su respuesta los conocimientos gue
se quieren evaluar, puede ser necesario apun-

tar o dar indicios de los modelos o

teorias en los que s€ espera que se

enmarque esta.

Presente una demanda clora y

coherente. En las preguntas y de-
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En el aula las pregunias gue
favorecen el didlogo y la

comunicacion son
y contextualizadas

mandas que se plantean en las
evaluaciones se utilizan diversos
verbos como explicar, justificar,
rozonar, definir, indicar, etc. La
demanda puede ser ambigua
- para el alumno, ya que en muchas ocasiones
se abusa del verbo explicar cuando se esta pi-
diendo una argumentacion o una definicion o
la demanda es incoherente.
Por ello, como plantea Jorba {1998), es nece-
sario hacer un trabajo entre el profesorado y

las abiertas

con el alumnado de reflexion y definicidn de .

las distintas demandas y utilizarlas con rigor
y coherencia.
;0ué razones relacionadas con el ciclo
del agua justifican la negativa @ fa construc-
cion de un campo de golf en uno zonu seca de
fa peninsula ibérica? '
Un vecino se queja af Ayuntamiento por
fa construccién de un pozo cerca de su casa
como cousa de que el suyo casi se haya secada.
. Escribe fa respuesta que enviard el Ayunta-
miento a este vecino.

« Ten en cuenta el ciclo del agua y piensa:
Jeudl puede ser la couso def problemar? y
Zqué tipo de estudio se deberia realizar?

Favorecer la implicacion en
la valoracion y toma de decisiones

El objetivo de la educacion obligatoria es

la formacion de ciudadanos activos y respon-
sables capaces de valorar y tomar posicion
ante los problemas qte se plantean en la so-
ciedad. Para ello es necesario gue en el aula se
planteen situaciones y polémicas reales en las
gue el alumno se pueda implicar y que den
sentido a sus aprendizajes. Son situaciones en
tas gque la respuesta no se puede buscar, ya
que engloban distintos conocimientos y en
muchas ocasiones admiten diferentes respues-

tas seglin las prioridades, que pueden estar de-

finidas por razones de tipo cientifico, pero
también por otras de tipo econdmico, social
0 por otro {ipo de valores.

El hecho de poder presentar distintas res-
puestas no quiere decir que todas sean vélidas,
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ya que hay que distinguir lo gue son opiniones
de to que son datos o justificaciones de carac-
ter cientifico.

Ante lu polémica entre distintas comuni-
dades por la disponibilidad de agua y la de-
manda de trasvases por porte de unas y lu
negativa por parte de otras, analiza fa situo-
cidn y escribe fos posibles argumentos para lo
defensa de los trasvases y los argumentos
para su rechazo.

JQué postura defenderias ti si tuvieras
que votar a favor de unos u otros? /Qué razo-
nes justificorian tu voto?

Si, como se afirma en ¢l inicio, las pregun-

" tas son un elemento que permite la comunica-

cion y la relacion entre profesorado, alumnado
y conocimientos, estara bien tenerlas en cuenta
y no dejarlas a la simple intuicion o improvisa-
cion. Es importante reflexionar, plantear y elegir
las preguntas adecuadas para cada momento.

A pesar de no poder generalizar, se puede
afirmar que en el aula las preguntas que favo-
recen el didlogo y la comunicacion son las
abiertas y contextualizadas, preguntas que
pueden dar fugar a distintas respuestas a partir
de las cuales puede surgir el didlogo.

HEMOS HABLADO DE:

. Didactica de las ciencias experimentales.
« Didactica de la lengua y la literatura.
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Probablemente hay maneras de hacer en el aula que garanti-
zan mejor que otras la construccién del conocimiento y la ad-
quisicién de competencias comunicativas y de habilidades
sociales. Una via para conseguir estos objetivos consiste en in-
crementar las situaciones en las que hay interaccion entre los
alumnos mismos.

El trabajo cooperativo

La cooperacion y la comunicacion basada
en el uso de la lengua son elementos basicos
para la evolucion humana, ya que permiten la
transmisidn de conocimientos y de creencias.
El trabajo colaborativo en equipo en las aulas
puede ser atil para las mismas finalidades. De
hecho, la organizacion del alumnado en pe-
quefos equipos de trabajo tiene una farga tra-
dicién en las iniciativas educadoras de caracter
innovador, y aunque no ha sido nunca una
practica mayoritaria en nuestro contexto edu-
cativo, muchos docentes han intentado alguna
vez esta manera de agrupar al alumnado y de
gestionar el aula.

El término «trabajo cooperativor designa
algo mas que la mera agrupacion de mesas, si-
llas, chicos y chicas. Se refiere al trabajo con-
junto de un grupo de personas para alcanzar
unos objetivos, de manera gue todo el mundo
participe y se sienta satisfecho con la colabo-
racion. Es decir, hace referencia al hecho de
trabajar al lado de otros en colaboracion, ayu-
dando vy recibiendo ayuda, con reciprocidad,
para hacer un trabajo, para comprender una
informacion o para aprender unos conoci-
mientos (véase el cuadro 1).

La interaccion entre iguales, {a
cuestion clave

Diversos estudios de psicologia social
avalan el trabajo en cooperacion porque faci-
lita la interaccién entre iguales y potencia el
aprendizaje. De hecho, los alumnos, igual que
los docentes, pueden actuar de mediadores en
[3 construccion del saber gue realizan otros
compaferos, ayudédndoles a comprender y a

13 | Aula de Innovacien Educativa Nam. 159

interiorizar conocimientos y actitudes. E tra-
bajo en equipo cooperativo pone al alumnado
en situacion de interactuar, y el instrumento
gue permite la interaccion es la lengua oral: se
trata de hablor pare eprender.

Esta interaccion adopia distintas for-
mulas:
« Cuando se trabaja en grupo se plantean pun-
tos de vista diferentes, se contrastan ideas y
se elaboran conjuntamente posibles solucio-
nes o alternativas. La situacion comunicativa
de confrontacion que se crea es enriquece-
dora, provoca progreso intelectual, especial-
mente cuando en el grupo las relaciones son
fluidas y bien intencionadas, cuando el inter-
cambio es positivo y existe cierta heteroge-
neidad entre sus componentes.
Es frecuente gue en un grupo de trabajo un
estudiante ayude a otro, y contrariamente a
lo que suele creerse, quien ejerce funciones
de tutor no pierde el tiempo, sino gue avanza
cognitivamente: tiene que organizar sus pen-
samientos para dar instrucciones, explicar
conceptos 0 procedimientos, y siempre,
cuando hay que comunicar €l propio pensa-
miento, mejora la comprension, se detectan
mas faciimente las posibles agunas o errores
y se est4 en mejor situacién para corregir di-
chos errores.
Ademas, en un contexto de cooperacion, la
ayuda recibida es muy valiosa ya que proviene
de un iguat, que suele utilizar un lenguaje
proximo y comprensible. Es facil exponerle
dudas o pedirle aclaraciones. Ademias, se trata
de una atencion personalizada altamente
efectiva. Por todo elio, quien recibe ayuda
también progresa.
A veces, 'a proximidad es suficiente para
tomar como modelo a otro mas experto, sim-
plemente observando como aborda ia tarea
para resolverla.

Diversos estudios de psicologia social avalan
el trabajo en cooperacién porque facilita la
interaccion entre iguales y potencia el apren-
dizaje T
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Cuadro 1. Las ventajas de trabajar en cooperacion

Aceptacion

Habilidades sociales

de los demas

L

Mejora del uso
de la lengua

EL TRABAIO
COOPERATIVO

Profesionalizacion

Motivacion

Autoestima

Cooperacion

Eficacia

Competencias para convivir
y comunhicarse

E! trabajo en cooperacion es muy eficaz
para mejorar el desarrollo de habilidades lin-
gliisticas:

. El trabajo en grupo cooperativo con frecuen-
cia requiere buscar informacion y procesaria
para comunicaria a otros componentes del
grupo. '

. También es necesario escuchar con atencién a
los compafieros cuando exponen sus pro-

puestas o presentan su trabajo (véase el
cuadro 2).

. Con frecuencia hay que explicar a otros de-
terminadas cuestiones.

. También se hace imprescindible presentar
oralmente los resultados del trabajo grupal a
toda la clase.

. Y también, elaborar algin trabajo escrito, un
mural 0 una pagina web.

Paralelamente, una buena comunicacion tam-
bién requiere habilidades sociales como tener

Cuadro 2. Actitudes que favorecen o dificultan fa comunicacion en un grupo cuando se escucha

FAVORECE

Escuchar con interés y atencion

© DIFICULTA. R

Distraerse, dar muestras de aburrimiento

Procurar comprender al otrg, sus puntos de vista,
sus sentimientos...

Que el objetivo sea oponerse al otro; por lo tanto,
buscar los errores, prepararse para polemizar

Mostrar confianza, objetividad, no tener prejuicios

Buscar dobles intenciones, tener prejuicios

Considerar normal que los demas piensen de ma-
nera diferente

Creer que es enriquecedor. tener puntos de vista
diferentes.

Aceptar las ideas de los demds si son buenas

Rechazar las opiniones de los demas porque no
son las propias
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Cuadro 3. Sugerencias para la formacidn de los grupos

Azar

Unir parejas

Los alumnos
se agrupan

v

Sociograma

CRITERIOS PARA
FORMAR GRUPOS

. COOPERATIVOS

Capacidades

Tarea

El profesor o la
profesora decide

Otros

empatia por los demas, hablar con respeto, de
manera razonada, con fundamento, conven-
ciendo con razones argumentadas sin dejar de
ser asertivo. La cooperacién con los compaiie-
ros se considera una herramienta muy Gtil para
aprender a convivir y prevenir conflictos. Las
competencias y habilidades sociales facilitan el
control de los impuisos agresivos y contribu-
yen a relativizar los puntos de vista propios. Al-
gunos docentes creen que se mejoran las

relaciones sociales a costa del nivel académico

de los estudiantes, aunque las investigaciones
realizadas indican gue no es cierto.

En todo caso, implementar el trabajo coo-
perativo en el aula requiere crear un clima de
cooperacion, dedicar un tiempo a organizar el
trabajo de manera eficiente y dotarse de estra-
tegias de regulacion (mejor dé autorreguiacion).

Algunas buenas practicas en el trabajo
cooperativo son:

«» Formar grupos reducidos (3 o 4 alumnos} que
tengan cierto grado de heterogeneidad, ya

Cuadre 4. Actitudes que favorecen el trabajo colaborativo

Favorecen la colaboracion

Fomentan la cohesidn y el progreso del
grupo

Tienen obijetivos individuales, buscan su
propia afirmacion

Inicia, propone tdeas nuevas, estimula
al grupo

Pide informacion y opiniones
Comunica ideas, convicciones
informa, expone lo gue sabe

Orienta y define la posicion det grupo
Formulu de nuevo las ideas

Resume, coardina las relaciones entre
las ideas

Facilita Ia participacion de los demés
Anima, manifiesta adhesion, afecto,
aceptacion hacia los demas

Ayudn a establecer 1as finalidades hacia
las que debe tender el grupo
Armoniza |as diferencias

Observa vy analiza la dinamica del
grupo para mejoraria

Favorece las buenas relaciones, admite
SUS BIrOres

Foita de interés

Domina el grupo

Ataco sin motivo, desprecia
Quiere llamar la atencion
Bloguea el trabajo, se opone
Inseguridad

Utilizo al grupe como auditorio
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Cuadro 5. El pape! del profesor o la profesora

» Prepara los materiales basicos.

En este sistema de trabajo algunas de las funciones del profesor cambian, ya que no es fa principat fuente
de transmision del saber y el {inico que puede ayudar a aprender. En cualquier casa, sus funciones son
realmente importantes ya que construye el conocimiento conjuntamente con el alumnado:

. Presenta el tema y los objetivos que hay que alcanzar.

. Negocia fa composicion del grupo y e! proceso de trabajo.

» Organiza el espacio y distribuye el tiempo de trabajo.

. Ayuda a encontrar procedimientos para realizar las tareas.

» Supervisa el trabajo de los grupos y de las personas.

. Ayuda a planificarse y-a buscar recursos a los grupos de expertos.

. Procura garantizar el éxito de los componentes del grupo mas débiles.
« Proporciona instrumentos y criterios para realizar y evaluar ef trabajo.
« Proporciona inforimacién (explica} cuando es necesario.

que la interaccion es mas provechosa cuando
hay diferencias entre los participantes (véase
el cuadro 3).

. Establecer conjuntamente con el alumnado la
organizacion del trabajo en equipo.

. Fijar y compartir los objetivos, aseguréndose
de que todo ef mundo se los represente.

. Utilizar técnicas de trabajo en grupo (luvia
de ideas, rueda de intervenciones, discusiones
breves y puesta en comin, dramatizaciones,
etc.).

. Controlar el tiempo rigurosamente.

. Repartirse fas funciones {coordinador/a, se-
cretariofa, portavoz...).

. Poner en practica roles que favorezcan la co-
hesion det grupo, evitando otros que dificul-
ten el trabajo conjunto (véase el cuadro 4).

. Garantizar que todo el mundo participe {ex-
poniendo ideas, valorando las de los demas,
aportando informacion, respetando los tur-
nos de palabra, etc). E! papel del docente es
basico (véase el cuadro 5).

En cualquier caso, la finalidad del trabajo coo-

perativo es desarroliar competencias cogniti-
vas, éticas y sociales de manera mas efectiva
gue trabajando individualmente. Por lo tanto,
el trabajo en grupo cobra -pleno sentido
cuando se convierte en un auténtico aprendi-
zaje cooperativo.
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Curricutum, Batxillerat, L'avatuacid

['avaluacid és un dels principals components de
l'accié educativa. Es l'instrument que ha de servir
per orientar 'alumnat i per millorar constantment
el procés de I'ensenyament. Implica, doncs, a tots
els membres de la comunitat educativa i ha de te-
nir en compte tats els aspectes del procés d'en-
senyament-aprenentatge: des de l'activitat de l'a-
Jumnat fins a la propia activitat docent, el fun-
cionament dels equips educatius, el curriculum i
els projectes curriculars especifics de cada centre,
els materials de treball i els recursos didactics.

Correspon al claustre de professors/es del cen-
tre, en el marc del Projecte curricular, acordar els
criteris de caracter general que corresponguin al
centre en relacié amb I'avaluacio.

Caracteristiques de I'avaiuacio

n

L'avaluacié al Batxillerat ha de mantenir una
continuitat i coheréncia amb el que es fa a 'Educa-
ci6 secundaria obligatdria. Per aixd, I'avaluacié ha
de ser:

+ Continua: amb observacio sistematica del
procés d’aprenentage de cada alumne/a, i amb
una visio globalitzada de! seu rendiment al llarg
de l'etapa. Aixd significa que, amb independén-
cia det metode que se segueixi per dur-la a ter-
me, l'avaluacié mai no es podra basar en la quali-
ficacié d'una tinica prova, sind del conjunt de
qualificacions que s'obtindran al llarg del perio-
de lectiu a partir de proves, treballs, practiques
i alires valoracions. Ladopcié d'aguest sistema
promou el treball continuat dels alumnes 1, 1o-
gicament, tendeix a evitar I'avaluacié de tota la
materia per mitja d'un examen final.

. Individualitzada: ha de tenir en compte l'e-

volucié personal de cada slumne/a al llarg del
cicle, les seves possibilitats, necessitats I inte-
ressos. Amb les activitats d'ensenyament-apre-
nentatge, l'alumnat s’ha de trobar en situacions
gue li permetin desenvolupar certes capacitats
de caracter general. El sentit de l'activitat edu-
cativa, doncs, cal trobar-lo en el desenvolupa-
ment d'aquestes capacitats i no en la constatacid
de si l'alumne/a les poseeix i en quin grau.

» Global: en cadascuna de les matéries, es tin-
dran en compte els diferents tipus de continguts
a través dels quals l'alumnat assoleix"els objec-
tius: fets, conceptes i sistemes conceptuals; pro-
cediments, i valors, normes i actituds. Lavalua-
ci6 global implica, també, tenir en compte €l
rendiment de l'alumnat en relacié amb els ob-
jectius generals d'una matéria, i no nomes la su-
peracié de totes i cadascuna de les parts en qué
aquesta es pot dividir.

A més a mes, l'avaluacié global de l'alumnat
‘significa considerar l'assoliment per part de l'a-
lumne/a dels objectius generals del Batxillerat.
Aixd permet que una Junta d'avaluacié pugui
aprovar una materia suspesa a un alumne/a amb
prou maduresa perqué pugui obtenir el titol de
Batxiller.

Fases de I'avaluacio

Al Batxillerat, cal congixer la situacié de partida
de I'alumnat, avaluar els seus progressos o defl-
ciencies en el procés d'aprenentatge i recollir in-
formacié sobre les capacitats assolides pels alum-
nes al final d'un periode (cicle, curs, matéria). Aixd
ens duu a distingir les tres fases clau de l'avalua-
cid: l'avaluacio inicial, formativa i sumativa.

" nicial

. Sumatwa

£ls cunelxements prews, Ies

Que avalem:

© aprenértatge; 'adeq
i .nouscantmgutsalesnecessntats
. .-delalumnat. ;

L'assohment dels ob_]et:uus
terminals i generals.de les
mataries, del curs, dei cicle:

“Quan avaligi - -

AlﬁnaI d tina o:mesuf)
. d'aprenentalge, de de materia, de
.curs, de de cicte.

Comavalue = Atraves de Tarecollite. :
: d' infnrmac:lé dadespersonalﬁg
académlques eic.

aci-sistematica Atraves de I observacm.
H'aprenentatge. registre i 'nterpretaclo deles

S | ' respostes i comportament dels
alumnes.




Curriculum. Batxitlerat,

Participacio de I'alumnat en el procés
d'avaiuacio

Per tal d'afavorir un millor procés d'avaluacid i
aconseguir una més gran integracié de I'alumnat en
el seu aprenentatge, el professorat corresponent
informara els alumnes, en iniciar-se les activitats
docents d'una materia, dels criteris d'avaluacid ge-
nerals del centre i dels de la matéria.

El centre ha de fomentar la participacio de I'a-
_lumnat en el procés d'avaluacié i, d'acord amb el
gue determini el seu Projecte educatiu, caldra es-
tablir la forma de participaci¢ dels seus repre-
sentants en les sessions d'avaluacio.

En aquest sentit, féra convenient que les troba-
des es preparessin amb l'alumnat (per tal de reco-
liir-ne l'opini6 i vehicular-la, a través de la persona
delegada de curs, fins a la reunié d'avaluacié). La-
nalisi dels resultats obtinguts pel conjunt del grup-
classe, les seves actituds envers l'estudi, les seves
expectatives amb vista al futur, etc., poden ser ob-
jecte d'analisi per part de la persona tutora del
grup i pels mateixos professors/es de matéria. Els
propis alumnes hi poden introduir valoracions i
matisos d'interés, que poden col-laborar a una mi-
lior comprensi6 de la situacié de I'alumnat.

Tanmateix, |'avaluacio sumativa dels alumnes ha
de ser el fruit d'un seguit d'activitats i observacions
prévies que comencen amb les activitats d'avalua-
ci6 inicial. A grans trets, al comengament del tri-
mestre (de cada crédit o unitat didactica), el profes-
sorat haurd d'informar els alumnes dels objectius
previstos, de les activitats d’avaluacio programa-
des, dels criteris d’avaluacié i de les habilitats | els
dominis cohceptuals que I'alumnat hauria de des-
envolupar i sobre com fer-ho. En aguest sentit, cal
atribuir als alumnes un paper més actiu en la re-
flexi6 i valoracié del seu aprenentatge, en la revi-
si6 dels seus progressos i mancances.

Al llarg del trimestre, e} professorat hauria d'in-
formar puntualment els alumnes de la seva evolu-
ci¢ i rendiment en relacié amb les activitats realit-
zades i facilitar-los els recursos necessaris perqué
millorin els seus resultats. En funcid d'aquestes ob-
servacions, el professorat haufia de mantenir o mo-
dificar el programa previst, per tal d'adequar-lo a
les necessitats i interessos dels seus alunnes.

Els alumnes, o els seus pares o tuters, tenen dret
a sol-licitar aclariments per part dels professors/es
respecte de les avaluacions d'activitats académi-
ques parcials o finals de cada curs. També tenen
dret a reclamar contra les qualificacions assignades
com a resultat de les avaluacions esmentades se-

L‘avaiuacid

guint el procediment establert amb aquesta finali-
tat.

Reunions de seguiment i de
qualificacio dels alumnes

A fi i efecte que l'avaluacié sigui continua, al
Projecte curricular s'establiran pautes per a l'ob-
servacid sistematica i el seguiment de cada alum-
ne/a al llarg del seu procés d'aprenentatge.

En aquest sentit, hemn de distingir entre les
reunions de seguiment de l'alumnat i les reu-
nions de qualificacis de I'alumnat.

Les reunions de seguiment tenen com a ob-
jectiu posar en comt informacions sobre I'alumnat,
tant individualment com a grup-classe, i prendre
acords entre el professorat per actuar d'una ma-
nera conjunta. Aquestes reunions convé fer-les a
l'inici de curs I a mitjan de cada trimestre. La reu-
ni¢ d'inici de curs té la funcié d'assabentar I'equip
de professorat envers la situacié de partenga dels
alumnes, els continguts i finalitats de les matéries
del curriculum, les activitats previstes, les metodo-
logies a emprar, etc., i arribar a acords respecte a
I'orientacié general del curs, les exigéncies de tre-
ball a 'aula i fora de 'aula, I'aplicacid de normes de
convivéncia, etc,

Les reunions de seguiment es poden fer a partir
de la informacid recollida en una graella com la de
la pagina segiient. Tot i que aquesta graella té di-
versos {tems, és obvi que cada centre pot utilitzar
aquests items o bé crearne uns altres per fer el
seguiment dels seus alumnes. La informacié reco-
llida a la graella, cal llivrar-la al tutor/a amb temps
suficient perqueé pugui preparar la reunic.

Les reunions de qualificacio de I'alumnat es
realitzen, normalment, al final de cada trimestre.
Lequip docent es constitueix com a Junta d'avalua-
cid i procedeix a qualificar el rendiment de I'alum-
nat a cadascuna de les matéries que cursa. Convé
que el centre estableixi la participaci6 dels repre-
sentants dels alumnes en les sessions d'avaluacio.

Juntes d'avaluacio

Durant cada trimestre, el conjunt de professors/
es que intervenen en cada grup d'alumnes, coordi-
nats per la persona tutora, actuara de manera col-
legiada com a Junta d'avaluacié per fer el segui-
ment dels aprenentatges dels alumnes i prendre les



L'avaluacié

Batxillerat,
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decisions que en resultin. A més de les reunions or-
dinaries de la Junta d'avaluacié, al final del trimes-
tre hi haura una sessié qualificadora, els resultats
de la qual s'enviaran als pares o representants le-
gals de l'alumne/a com a informacié documental.

A la decisié sobre I'avaluacié de cada alumnefa,
hi intervindran els professors/es de les matéries
que hagi cursat Falumne/a. La Junta d'avaluacid
procurara adoptar les decisions per consens. 5i ai-
xb no fos possible, les adoptara per majoria sim-
ple, i en cas d'empat decidira el vot de la persona
tutora. '

El tutor o tutora coordinara i presidira totes les
sessions de la Junta d’avaluacio del seu grup d'a-
lumnies, n'estendra acta on fara constar el desen-
volupament i els acords presos, i vehiculara ['inter-
canvi d'informacio amb les families o representants

" legals.

Qualificacions finals de curs i de cicle

Al final del primer curs, la Junta d'avaluacio, a
proposta del professor/a de cada materia, atorgara
una qualificacié de cadascuna de les matéries que

hagi cursat I'alumnat; al final del cicle, n'atorgara

una qualificacié final i avaluara la totalitat del cur-
riculum cursat per Falumnefa en els dos cursos.

Els criteris que s'estableixen com a referéncia
per a 'avaluacié del procés d'aprenentatge en cada
matéria sén els objectius terminals. Aguesta ava-
luacié de la matéria sera global, sense que calgui
necessarlament la superacio de la totalitat dels
credits que la conformen per superar-la.

A T'hora de promoure un alumne/a d'un curs a
l'altre, o de decidir si esta en condicions de superar
el Batxillerat, els equips de professorat tindran en
compte la informaci¢ proporcionada per les ava-
luacions individuals de cada una de les matéries
que cursa l'alumne/a, la seva progressié en el curri-
culum cursat i la seva capacitat per afrontar la fa-
se seglient.

Per decidir si I'alumne/a ha superat el cicle o no,
s'ha de tenir en compte l'assoliment per part de
l'alumne/a dels objectius generals del Batxillerat.
Aquests objectius han de ser, alhora que un recor-
datori per al professorat sobre cap a on ha de diri-
gir els seus esforgos, un referent extern per ava-
juar ia maduresa global de T'alummnat.

Al final del primer i del segon curs, la Junta d'a-
valuacio, actuant de forma collegiada, podra ator-
gar una nova qualificaci6 a les matéries, a la vista
de Y'avaluacié de cada una de les matéries cursades
{ tenint en compte la maduresa academica de l'a-
lumnefa en relacié amb els objectius generals del

Batxillerat, per a la valoracié de la qual els resul-
tats en algunes matéries poden compensar-els ob-
tinguts en d'alires, i les seves possibilitats de pro-
grés en apcions posteriors, Quan aguesta decisié
sigui diferent de l'atorgada en primer lloc pel pro-
fessor/a de la materia, caldra l'acord de la majoria
de dos ter¢os dels membres que la componen.

En la qualificacié final del Batxillerat, el conjunt
de les matéries comunes, de modalitat | optatives
tindra un pes del 90%, i el 10% restant s'assignara
al treball de recerca.

La sessié d'avaluacié final de cicle serd presidi-
da pel cap d'estudis.

Superacié de materies pendents al final
del primer i del segon curs

Els alumnes que no accedeixin a segon curs
hauran de tornar a cursar totalment el primer curs,
En aguest cas, tornaran a fer l'adscripcio de mo-
dalitat i la seleccié de materies de modalitat i op-
tatives.

El centre vetllara per l'atencié als alumnes de
segon curs amb qualificacié negativa d'una o dues
materies de primer curs.

Si l'alumne/a té suspeses matéries de -primer,
s’hauran de seguir les orientacions seglients:

a) El cap d'estudis o el coordinador pedagogic
vetllara per l'atencié als alumnes que han de
recuperar alguna mateéria.

b) S'oferiran activitats de recuperacié {treball
dirigit, proves, etc.}. L'elaboracio d'aquestes ac-
tivitats és responsabilitat de cadascun dels de-
partaments didactics o drgans de coordinacio
analegs. St la matéria pendent té continuitat al
segon curs, algunes de les activitats de recupe-
racid esmentades, atenent a la contlnuitat i co-
heréencia dels continguts, poden quedar integra-
des en el desenvolupament de la programacio de
la matéria.

¢) La superacié de l'activitat de recuperacié
comportara la recuperacié de'la materia.

L'alumne/a que accedeix a segon curs amb una
o dues matéries pendents de primer, tindra una
avaluaci¢ extraordinaria d'aguestes mentre cursa
el segon. El centre fara constar en una acta els
resultats d'aquesta avaluacié extraordinaria, que
en tot cas tindra loc abans de l'avaluacié final del
Batxillerat.

Els alumnes que, en acabar el segon curs, tin-
guin pendents d'avaluacié positiva més de tres ma-
teries de Batxillerat (prenent el treball de recerca
com una matéria) hauran de repetir tot el segon
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curs, En aquests casos, es vetllara perqué pugui
assistir a classe, dins del seu horari lectiu, de les
matéries que tingui pendents de primer curs, Per
les caracteristiques especifiques del treball de
recerca, en cas gue el tinguin superat, no I'hauran
de repetir.

Els alumnes que, en acabar el segon curs, tin-
guin pendents d'avaluacié positiva tres matéries o
menys de Batxillerat (prenent el treball de recerca
com una matéria), s'’hauran de tornar a inscriure a
segon curs, perd cursant només les matéries pen-
dents.

El titol de Batxiller

_ Els alumnes que, en acabar aquest cicle, bagin
rebut qualificacié positiva de totes les matéries
cursades, incloent-hi el treball de recerca, podran
sol-licitar el titol de Batxiller.

F! titol de Batxiller facultara per accedir als es-
tudis universitaris, prévia superacié d'una prova
d'accés que valorara amb criteris préviament es-
tablerts la maduresa academica dels alumnes i,
juntament amb Jes qualificacions obtingudes en el
Batxillerat, els coneixements adquirits en el cicle.
El titol de Batxiller facultara també per accedir als
Cicles de formacio professional especifica de grau
superior, en les condicions determinades en els
respectius Relals decrets pels quals s'estableixen
els titols. Finalment, e} titol de Batxiller facultara
també per accedir als graus i estudis superiors
d'ensenyaments artistics, prévia superacié de la
prova corresponent.



QUESTIONARI INICIAL SOBRE L’AVALUAC&O

g Ordgneu les practiques pedagogigues seglents de I'1 al 6 en funcié de la motivacié o
gratificacié que us puguin supoesar com a professors (1+, 6-):

- Preparacio d'activitats d’ensenyament - Resolucié de dubtes de I'alumnat
- Rea!ctzacié de la sessié de classe - Avaluacid-quaiificacio
- Sortides lectives 0 extraescolars - Assisténcia a reunions de professorat

Per qué cal avaluar? Quina o quines penseu que son les finalitats de 'avaluacié?

Per recoliir informacié amb ia finalitat d'avaluar us basarieu en;

- Instrumentacié (recollida sistematica de dades, proves, ...)
- Intuicio (observacio)
- Ambdues (indiqueu per a quin tipus de continguts, C, P o A en cada cas)

a) Quin tipus de dades o informacié recollirieu d'una prova escrita?

- Només la nota
- Altres {concreteu-les)

b) | d'una activitat oral de classe?
c) | del dossier o material deis alumnes?

Quina informacié creieu que cal facilitar als alumnes abans d’una prova escrita | per que?

- Enunciat

- Puntuacio de cada gilestio

- Criteris d'avaluacié

. Quina informacié facilitarieu als alumines després d’'una prova escrita i per qué?

- Correccid/fsolucions - Tipus d'errades comeses
- Puntuacid de cada glestio - Puntuacio final
- Criteris d'avaluacio

. Ordeneu de I'1 al 4 els seglients sistemes d’avaluacié en funcié de la utilitat i freqtiéncia
amb qué els emprarieu com a professors/es i raoneu la vostra eleccié (1+, 4-):

- Avaluacio per part del/de la professorfa
- Autoavaluacié (el mateix alumne)

- Coavaluacié (avaluacioé reciproca entre alumnes)

. AVhora d'avaluar, cal tenir en compte les capacitats i 'evolucié personal de cada alumne, o
bé els criteris i la seva aplicacié sén dnics i iguals per a tothom? Argumenteu la resposta.

. Avaluacid iniciak

a) Quina utilitat penseu gue pot tenir? o
b) Proposeu dues maneres de fer-la



CAS 1:

En Manel és professor d’economia d’un institut de Catalunya. En plantgjar la unitat didactica
relativa als sistemes economics, s’ha fixat els objectius i criteris d'avaluacié seglents:

OBJECTIUS DE LA UNITAT DIDACTICA:

1. Recongixer els principals problemes econcmics, relacionar-los amb el concepte d’escassetat i valorar
Vaportacio dels sistemes econdmics a la seva resolucio.

2. Comprendre el concepte de sistema econdmic.

3. Comprendre la interrelacio i interdependéncia entre els fets historics, socials i economics, i relacionar
eada sistema economic amb el context historic en qué ha aparegut.

4. Identificar els trets especifics dels sistemes economics contemporanis i analitzar comparativament la
manera com intenten resoldre els principals problemes economics.

3. Determinar les raons per les quals el mateix capitalisme va generar el sistema d'economia planificada
centralment i l'economia mixta de mercat.

6. Analitzar i valorar criticament els diferents sistemes econdmics i les seves repercussions en I'ambit
economic i social.

7. Participar de forma activa i respectuosa en els debats i altres activitats col-lectives a l'aula.

CRITERIS D’AVALUACIO:'

Descriure els principals problemes econdmics | explicar perqué els dssers humans s’han hagut
d’organitzar per tal resoldre’ls.

Definir el concepte de sistema economic, descriure els trets dels sistemes econdmics vigents i identificar-
los a partir d’informacio relativa a situacions reals.

Situar cronologzcament i geograficament els principals sistemes econdmics i relacionar els Ob_]eCHHS i
caracteristiques de cadascun amb el seu context,

Analitzar i argumentar els aspectes positius i els negatius dels diferents sistemes economics.
Comunicar les propies idees de forma organitzada i intel-ligible, tant de forma verbal com escrita.
Escoltar i respectar les opinions manifestades pels altres.

Cooperar en els treballs col-lectius, a partir del plantejament de gilestions a resoldre, mitjangant la
recerca d'informacié i l'apartacié d’idees i la redaccié del treball.

Durant l'avaluacio en qué s’ha impartit aquest tema hi ha hagut diversos dies de festa que en
Manel no va preveure quan va fer la programacio i va distribuir la matéria per avaluacions, amb
la qual cosa s’ha trobat amb un cert endarreriment en el calendari. Per aixé, ha decidit guanyar
temps i avaluar aquesta unitat didactica Gnicament mitjancant la prova segtent:

Definiu el concepte se sistema econdmic.

Indiqueu quins sén els sistemes economics del segle XX,
Enumereu les caracteristiques principals del sistema capitalista
Quin sistema econdmic és vigent al nostre pais? Per qué?

Bt oo

RESPONEU DE FORMA RAONADA:

1. Quina puntuacié, sobre un total de 10, assignarieu a cada giiesti6?

2. Aquesta prova permet valorar si 'alumne ha assolit tots els objectius d’aprenentatge?
3. S’han aplicat tots els criteris d'avaluacié preestablerts?

4. La puntuacio obtinguda per un/a alumne/a en aquest cas és significativa del seu grau
d’aprenentatge?

Considereu que els criteris d'avaiuacio s'ajusten als objectius didactics?

Reformuleu les gtiestions anteriors en base als objectius i criteris d'avaluacié.
Proposeu alguna forma d'avaluar alternativa per a aquesta U.D.

No»

' Criteri d'avaluacio: norma que permet interpretar la informacié recollida en una activitat d'avaluacid, és a
dir, analitzar-la i emetre un judici sobre el resultat de I'analisi.



CAS 2:

En Manel acaba de treballar, en 'assignatura d’Economia i Organitzacio d’'empresa, a 2n curs
de Batxillerat, el tema de la inversio a Fempresa, dins el bloc de continguts de I'area financera.
Té una alumna, la Maria, que no ha aconseguit aprovar les diferents proves d’avaiuacié
realitzades sobre el tema. Quan en Manel li comunica els resultats, mantenen el dialeg

segiient

Manel: Maria, aixd no ha anat bé, hem de revisar qué ha passat.

Maria: Ja m’ho pensava. Si vols que et digui la veritat, sé que aquest tema no 'aprovaré mai.
Vaig estudiar moltissim, perd les matematiques no son el meu fort, mai ne m'han anat

bé. | en aguesta part de la matéria hi ha molt de caicul.

Manel: Quan hem plantejat i resolt conjuntament exercicis a l'aula, gairebé mai no has

manifestat dubtes, sempre afirmes que ho has entés. Com és possible?

Maria: Es que quan s'expliquen les activitats a classe, pas per pas, les entenc. Es quan les he
de resoldre jo sola que no séc capag de sortir-me'n, no sé per on tirar. | ja no et dic
com em sento quan es tracta d'un control: afegint-hi els nervis i la inseguretat,

impossible fer-lo bé.

Ei Manel pensa en diferents estratégies per tal d’ajudar la Maria a superar les seves dificultats

d'aprenentatge:

a) Preparar una bateria d'exercicis addicionals de calcui i interpretacié de valors
actuals i taxes de rendibilitat d'inversions diferents, fer-que la Maria els treballi pel
seu comple, i posteriorment corregir-los i comentar-los conjuntament fora d'hores
de classe. Creu que potser el nombre d'activitats que havia planificat inicialment ha
estat insuficient per aconseguir que la Maria aprengui la mecanica de resolucid, i

ella necessita activitats de reforg.

b) Demanar a la Maria que, en corregir la prova a la pissarra i amb el control a la ma,
anoti, en cada exercici, quina ha estat la causa de |la seva errada, per decidir

posteriorment quin tipus d'actuacions cal fer per solucionar el problema.

c) Preparar ia graella seglient amb els diferents tipus d'errors que es poden cometre
en un exercici tipus. Tornar a la Maria la seva prova de contro! i, en corregir-ia a

classe, fer que vagi anotant quines errades ha comés.

Tipus d'error Activitat {1 |2

3

4

5

No identificacié de les dades o variables

Noidentificacié de la incOgnita a calcular

En el plantejament

Desconeixement 0 equivocacié en la férmula a aplicar

En ei calcul

En aillar les variables

En la interpretacio del resuitat

En la presa de decisions

—

Valoreu | comenteu els avantatges i inconvenients de cadascuna de les estratégies.

2. Plantegeu una taula alternativa a la de 'opcio ¢ perd en positiu: en lloc de marcar els tipus
d'errors, indiqueu-hi els objectius de les activitats d’aprenentatge d’aquest tema, i que la
Maria vagi assenyalant si els ha assolit o no. Pot tenir algun avantatge respecte a la que es

presenta?
3. Quinales linia/es d'actuacié proposarieu al Manel?



CAS 3:

A 'iES del Manel, tal com marca la normativa del batxillerat, Favaluacié és continuada: s van
avaluant les diferents activitats d'aprenentatge, perd al final de cada avaluacit és fa un examen
en qué hi entren tots els continguts treballats durant el trimestre. A hora d'obtenir la nota de
cada assignatura, s'han de posar d'acord sobre quin pes o ponderacio tindran, en la nota final,
les activitats realitzades durant el frimestre (avaluacié formativa) i 'examen de final d’avaluacio
(avaluacié sumativa). Inicialment, es van establir uns percentatges del 40% i del 60%
respectivament.

Lequip de professors ha debatut periddicament la conveniéncia o no d aplicar aquests
percentatges i la necessitat de revisar-los:

- Els partidaris de donar més pes a Favaluacié formativa, no centrada en els resultats,
addueixen que aquesta és un estimul al treball continuat i constant de l'alumnat, que
consideren la base de la progressié en els seus aprenentatges. Si I'evolucié de 'ajumnat .
és positiva, els resultats també seran millors.

- Per altra banda, una part dels professors/es diu que caldria ponderar més ia nota de
l'examen, ja que al final del batxillerat els alumnes han d'estar preparats per afrontar les
proves de les PAU. A més, afirmen, si un alumne aprova, ni que sigui amb un cinc,
Fexamen final d'una avaluacid, se’l pot suspendre pel fet d'aplicar els percentatges
acordats allegant que la progressié no ha estat bona, quan ha obtingut un resultat final
suficient?

Valoreu les dues opcions. Com resoidrieu la situacio?

CAS 4:

En arribar a l'avaluacid de final de curs, es reuneix I'equip docent de 2n curs de batxillerat,
constituit com a junta d'avaluacid, per tal de procedir a la qualificacié final de I'alumnat. Atesa la
franscendéncia dels acords d'aquesta sessid, es recorda la normativa que cal aplicar al
respecte,

Es costum al centre que, quan a un alumne de 2n i queda pendent una sola assignatura,
després dhaver fet les recuperacions pertinents, se sol aprovar, penalitzant l'augment
d’aguesta nota amb una disminucid de ia puntuacié en altres matéries.

Enguany es presenta un dilema: una alumna, que ja repeteix 2n curs, ha quedat amb una Gnica
matéria pendent: Matematiques. El professor de la matéria informa que és reaci a aprovar-la,
atés que el nivell de Palumna és molt baix i ho hi ha hagut cap progressi6 en tot el curs. No
només no ha fet cap esforg, sind que, en una ocasid, va admetre que pensava deixar-se

aquesta assignatura i dedicar-se a les altres, comptant que la Junta §i aprovaria. El professor,
en el seu moment, va dirli que anava errada. Recorda, a més, que les Matematiques son
matéria obligatoria per a les PAU i I'estudiant no se’n pot sortir de cap manera.

El tutor del grup informa que per als estudis posteriors d'aquesta noia, gue pensa fer
Periodisme, les Matematiques no tenen iranscendéncia. Considera que, normativa en mé,
caidria aprovar-la, no només en base a I'esperit que es desprén del Curriculum del Batxillerat,
sind també per no fer un greuges comparatiu respecte a altres alumnes de cursos anteriors.

Poseu-vos en el lloc dels professors de la Junta d'Avaluacio:

Quines raons podem trobar al Curriculurn del Babdllerat per aprovar-la?
Esmenteu alires possibles motius.

Quins arguments es poden adduir en contra?

Quina decisié prendrieu si foéssiu professor/a d'aquesta Junfa d'Avaluacid?

BN



COM ESTUDIAR DIA A DIA?
Guia per a la reflexié i el treball diari

1. SITUAR EL TEMA | RELACIONAR-LO AMB ALLO QUE JA SABIA ABANS DE LA
R CLASSE D'AVUI, SEGONS SI ES:

Introduccié — Continuaci¢ — Repas —~ Exercicis -

2. QUIN ES L'OBJECTIU CONCRET QUE EM PLANTEJO EN ESTUDIAR AQUEST
TEMA?

3. FONTS DE LA INFORMACIO:
Apunts — Liibre — Text — EX@reicS - .......crveeeirieicncnnns

R 4, COMPRENSIO DE LA INFORMACIO

R-E 4.1. Abans de llegir: Qué sé d'aquest tema a partir del que he treballat a classe?
L-E 4.2.Durant la lectura: Quina informacio és important per a l'objectiu de lectura que
tinc?

Entenc el significat del tex{?

R 4.3. Després de la lectura: He obtingut la informacio necessaria?
La puc explicar?
Tinc dubtes?

5. RELACIO DE DUBTES:

A resoldre per: professor — companys (grup COOPEratiu) - ........covvviriiimiiiinn

6. CONFECCIONAR:

6.1. Resum
E 6.2. Esquema
' 6.3. Subratliat
6.4. Mapa conceptual
BYS: cemmrermm————

7. NOUS DUBTES:
A resoldre per: professor — companys {grup Cooperatiu) = ...

8. TREBALL D'AMPLIACIO (VOLUNTARI)
v Explicar qué he aprés, relacionar-ho amb altres temes o parts del fema, 0 ampliar la
informacié treballada. :

R~ Reflexionar E-> Escriure L Llegir V-> Treball voluntari

2 Traduit i adaptat de: FORT, R.; LAZARQ, Q. “Ensefias o evaluas?”, dins Aula, nim. 20, 1893, p. 3]-3?. _

X 6.9



COM FER UNA PROVA? ESO FITXA DE LA PROVA Nivell.......ESO
TREBALL PREViI A LA PROVA NOM ... ieresa e et eae s s ens
~ Comengar a preparar la prova com a minim CURS: /

una setmana abans
- Estudiar cada dia un tema o apartat MATERIA .ot er et es b esess s
- Recollir i anotar tots els dubtes i resoldre'ls AVALUACIO: oo

amb el professor

TEMA ... ceevaraas e m e ee e er s rianassanses e e

- El dia abans de la prova, repassar-la sense |

cap dubte

COM FER LA PROVA

- Tenir preparat el material imprescindible
damunt la taula

- Restar en silenci quan es reparteix ia nota

Llegir amb miolta atenci6 tot 'enunciat

Demanar els possibles dubtes abans de

comengar

Seleccionar les preguntes que em sé millor

comengar per aquestes

- Repartir el temps proporcionalment a les
preguntes

- No perdre massa temps amb ies qlestions
que no se saben

- En acabar, repassar i corregir els possibles
errors

- Revisar la presentacié i l'ortografia

DESPRES DE LA CORRECCIO DE LA
PROVA .

Explicar per qué hi ha hagut errors

Tornar a fer les qlestions equivocades

Comentar la prova i el resultat amb els pares

| - Els pares han de firmar la prova

- Retornar-la una setmana després

OBSERVACIONS PROFESSOR/A

OBSERVACIONS ALUMNE
{seguint la pauta de reflexid)

{pots continuar al darreta)

COMENTA LA PROVA AMB ELS PARES
SIGNATURA MARE/PARE

RETORNAR LAPROVA .../ ... ...

PAUTA PER A LES OBSERVACIONS DE
L'ALUMNE EN UNA PROVA?

FITXA DE CORRECCIO DELS ERRORS DE
LAPROVADE.. ..o

DURANT EL TEMA:

- Actitud que tinc a classe

- Segueixo el guié Com estudiar dia a dia
- Minteressa el tema?

PROVA:

- Com m'he organitzat per preparar-la?

- Quins errors he comés i per qué?

- He repassat a prova i he fet correccions en
acabar-la?

- He revisat la presentacid, l'orografia,...?

CONCLUSIONS/VALORACIONS:

- Propostes per millorar €l meu treball en un
futur praxim

- Valoracié personal

} Traduit i adaptat de: FORT, R, LAZARO, Q. “Ensefias o evaluas?”, dins Aula, nim, 20, 1993, p. 31-36.




REVISIO DEL TREBALL FET*

NOM:

DATA:

El professcr ens ha plantejat un problema de...

El que em preguntava el probiema era...

Les dades que ens ha donat sén...

Per resoidre’l he seguit els passos...

Per resoldre’t havia de saber...

El que més m’ha costat ha estat..

DIARI DE CLASSE®  ALUMNE.......ccocvereee.

Qué hem aprés avui?

| Com ho hem aprés?

Qué he entés bé?

Quines coses no acabo
d’'entendre?

4 Traduit de: SANMARTI, N. 10 ideas clave. Evé!uar para aprender, Barcelona: Grad, 2007.
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CONTRACTE DE TREBALL®

DATA: ....l...l...

ALUMNE/A: ‘ PROFESSOR/A:

1. Durada del contracte:

2. Consiatacio de la situacio:

3. Mitjans per tenir éxit en ia resolucio d'aquest contracte:

4. Qui em pot ajudar?

5. Com revisarem el compliment d'aquest contracte?

Em comprometo a complir aquest contracte i si no ho faig, explicaré per escrit les raons.

L'alumnefa: El/la professor/a.

Plantilla d'una activitat de coavaluacio per a 'analisi de resolucié de problemes®

TEMA: DATA:

Nom de 'alumne que fa I’éctivitat: ‘

Nom de I'alumne que proposa el problema i n’avalua la resolucio:

Problema:

RESOLUCIO DEL
~ACCIONS PROBLEMA ESTA BEN FET? COMENTARIS

Dades

Pregunta/es

Plantejament i
justificacié

Operacions

Resultat

3 Traduit de: SANMARTI, N. 10 ideas clave. Evaluar para aprender. Barcelona: Grad, 2007.



Té sentit?
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QUESTIONARI FINAL SOBRE L'AVALUACIO

a) Exposeu les dues idees sobre l'avaluacié ifo els seus diferents aspectes que més us
hagin cridat 'atencié. ;

b) Argumenteu els motius de la vostra eleccio.

a) Reviseu el qiiestionari inicial. Heu canviat la vostra opinié sobre alguna de les questions
plantejades?

b) En cas afirmatiu, encercleu-les;
1 2 3 4 5 6 i 8 9

c) Escolliu una de les qgliestions i comenteu el sentit def canvi.
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Questionari

.........................................................................

1.- Escriu les qualificacions que tu creus que obtindras en cada assignatura :

2 .- Escriu les assignatures en qué creus que tindras qualificacions més bones i les causes

a qué ho atribueixes :
Assignatures

1a

Causes

s 2a

3a

3.- Escriu les assignatures que penses gue suspendras i les causes que ho expliquen :

Assignatures
la

Causes

2a

3a

4 .- Liegeix i completa amb sinceritat les frases segiients :

DURANT AQUESTA AVALUACIO,
¢ he mirat de corregir

e crec que he millorat molt amb

¢ he procurat

e 'assignatura que més m'ha agradat

e 'assignatura que ha estat més dificil

e amb els companys de classe m’he trobat
e he tingut problemes '

o m'ha ajudat molt

e alid en qué m’he esforgat mes

e la cosa més negativa

e pel que fa al pla d’estudi i de treball

5 - A manera de resum, mira de completar la frase :

Sijoanésala Jﬁnta d’Avaluacié nvagradaria dir



QUESTIONARI : COMPARA ELS RESULTATS

ASSIGNATURES ‘ QUALIFICACIONS CAUSES
Esperada Obtinguda

1.- Escriu les qualificacions que t'esperaves i les que realment has obtingut a l'avaluacio.

2.- Si hi ha divergéncies entre ambdues qualificacions, intenta buscar les possibles
causes que les puguin explicar.
a) namero insuficient d’hores d'estudi.

b} mal Us de les técniques d’estudi.

c) assimilacié deficient dels continguts.

d) preparacié dels examens mal planificada.

e) errades comeses en la realitzacio dels examens
f) poca motivacio.

g) altres :

3.- Si has suspés alguna assignatura fora bo de parlar amb el professor corresponent
perqué t'orienti i tajudi a planificar la recuperacio.
PARLAR AMB:

4 - Concreta els compromisos que et proposes per tal de millorar les qualificacions :

EL TUTOR ET POT AJUDAR 1 BEN SEGUR QUE T'ANIMARA A PERSEVERAR !
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= ECONOMIAT ORGANITZACIO D’EMPRESES
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= ESTADA A L’EMPRESA
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L3 Els comptes anuals: el balang, el comp-
te de perdues i puanys i la meméria,

2. Llanklisi economicofinancera de Pempresa,

2.1 La importancia de I'analisi dels estats
comptables.

2.2 Anklisi d'estats comptables: variacions
absolufes i relatives.

2.3 L'apalisi economicofinancera mitjangant
les ratios.

3. Lainversid en 'empresa,

3.1 Lafuncié d'inversid, ’

3.2 Classificacid de jes inversions.

3.3 Els métodes de seleccid d'inversions.

Metodes estatics.

Metodes dinamics.

4. La'funcié6 financera de I'empresa.

4.1 Les fonts de financament,

4.2 Les classes de finangament i el seu cost.

El financament propi.

El finangament alia,

4.3 Elscicles de I'empresa.

El periode mitja de maduracié de Pempresa.

El fons de manjobra necessari o capital mi-
nitn. :
5. El projecte empresarial.
5.1'E'aparicié de nous negocis.
En relaci¢ amb el medi ambient.
En relacié amb lés noves tecnologies.
5.2 Elpla d'empresa.
La idea, els promotors, els requisits previs.
L'estudi de mercat i analisi DAFO.
Determinacié de la inversié necessaria.
La constitucié formal de I'empresa.

Objectius terminals

1. Descritzre I'empresacom una organitzacio
que ha estat creada per assolir unes finalitats
concretes, identificar els factors més destacats
de P'entorn (mereat, clientela, proveidors, con-
juntura econdmica, institucions, marc legal,
canvis tecnologics) i analitzar la influéneia que
tots i cadascun d’ells exerceixen en el seu fun-
cionament. .

2. Analitzar 'empresa com un conjunt d'are-
es d’activitat interrelacionades i identificar les
repercussions que les decisions preses enun area
provoguen en les alires.

3. Descriure el procés de presa de decisions
en la determinaci6 de la Iocalitzacié d'una em-
presa, i classificar els diferents tipus dempresa
en funcié de fa seva dimensi6, de la'forma juri-
dica, del sector econdmic on realitza la séva
activitat i de la propietat del capital social.

4. Aplicar i executar el procés de presa de
decisions en simulacions senzilies i en I"ambitde
les diferents arees funcionals de 'empresa.

5. Identificar, en casos concrets d'émpreses,

Ja seva estructura organitzativa i representar-la

graficament. ) o

6. Aplicar Ia técnica comptable de la parti-
da doble a les operacions més habituals d’una
empresa comercial utilitzant comptes normalit-
zats del PGC. ; , y

7. Elaborar i analitzar balangos i comptes de
pérdues i guanys, de manerd que permeti, per
a casos senzills, condixer i interpretar 1'estat
econdmic i financer de I'einpresa, valorant Ia
informacié que proporciona la comptabilitat.
" 8. Descriure la logistica com a sistema d’or-
ganitzaci6 i control del flux de materials que
inctou i interrelaciona les activitats de provei-
ment, emmagatzemament i produeccic.

+
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9. Determinar els cosios d’emmagatzema-
ment que Pempresa ha de suportar i analitzar
la problematica derivada de fa gesti6 de magat-
zermns.

10. Determinar, mitjangant casos senzills, la
comanda dptima i 'estoc de seguretat, j valorar
la seva importancia en la gestié dels magatzems.

11. Descriure I'activitat productiva de I'em-
presa com un subsistema empresarial, amb en-
trades {factors productius) i sortides (produc-
te) relacionades entre si mitjangant la funcié de
produccid.

' 12 Determinar, per a casos senzills, la quan-
titat a produir d’un producte considerant la
capacifat productiva de I'empresa i la seva po-
litica d’estocs. .

13. Calcular i classificar els principats tipus
de costos, i diferenciar entre despesa, cost i cost
d'opartunitat.

14. Determinar, per a casos senzills, i per a
emipreses concretes, el seu mercat, el mercat
polencial, la quota de mejcat, s demanda total
ila demanda d'empresa.

15. Descriure I'activitat comercial de 'empre-
sa, les funcions i els objectius del departament
comercial i la seva relacié amb I'activitat pro-
ductiva i/o de proveiment.

16. Caleular el preude venda dun produc-
te o servei (considerant el seu cost, el preu fixat
per ia competéncia i 1a sensibilitat dels consu-
midors a les variacions del preu), el marge co-
mercial, 1a rendibilitat d'un producte i ef punt
mort o liindar de rendibilitat d*vna empresa, i
interpretar-ne els resultats.

17. Assenyalar les caracteristiques dels dife-
rents métodes de comunicacié o promocic de
I'empresa. ‘

18. Assenyalar les caracteristiques principals
dels.diferents canals de distribucid a disposicié

d'una empresa, i proposar el més convenienten

funcié de les caracteristiques dels productes i de
I'empresa. )

19. Decidir Ia politica de producte més con-
venient per a una empresa considerant les se-
ves caracterfstiques.

20. Aplicar, en casos senzills, els criteris de
seleccié-d'inversions del VAN i TIR, interpre-
tant-ne els resultats i reflexionant sobre les di-
feréncies que provoguen aguests criteris en la
seleccié d'inversions. ‘

21. Detenminar, per a casos senziils, el ca-

-pital minim que necessita ana empresa | ana-_

litzar la-seva relacid anib el periode mitja de
maduracié. . -

22, Descriure i classificar les fonts de finan--
gament i les inversipns d'una empresa,  establir °

la correspondéncia entre inversions i finanga-
ments.
23, 1dentificar les caracteristiques que ha de

presentar una gestié eficient dels recursos hu- |

mans de F'empresa i es objectius prioritaris en

_ aquest 2mbit de gesti6. :

24. Dissenyar uzn petit projecie empresarial
(establint els objectius i els criteris d’actuacis),
planificar-lo (temporitzant les etapes del treball
i els mitjans necessaris) i portar a térme les tas-
ques que 5'han planificat.

25. Analitzar, en casos concrets d'empreses,
la seva organitzacid, Pestil de direccio, el tipus
de clientela, &l conjunt de proveidors, 'estruc-
tura financera, i Festructyra econdmica, i els
possibles conflictes entre els objectius d'aquestes
arees functonals.

3

26. Manifestar iniciativa personal, capacitat
organitzac§ i eficiénciz en els treballs i tas
individualment i col-lectiyé
aportant ideed, prenent decisions i vy
treball ben fet,

cipals problemes proys ;
edi ambient i conei-
és significatives per
tractar-los, i també els péudefectes econdmics

isocials.

mentals o pekgonals per tal
d'aclarir dubteg’o solucionar probledes i trame-

iMostrar interds pels canvis gue suposa
la dipfensié i I'organitzacié de I'empresa¥im-
pagte de les noves tecnologies de comunica
i }a globalitzacié de 1'econornia.

ECONOMIA
Introduccié

La diversitat de situacions i problemes eco-
nomics que ha d°afrontar qualsevol persona al
ilarg:de la seva vida ha esdevingut, en les soci-
etats occidentals, cada vegada més complexa.
L’individu ha de prendre muititud de decisions
en I'exercici de diversos rols com a consumidor,
treballador, empresari, invefsor o estalviador, i
moltes d’aquestes decisions sén d'una gran
transcendéncia per a la seva vida personal i fa-
miliar.

A més d'aquesta dimensio personal, els pro-
blemes economics tenen també una clara dimen-

" sidsocial. La inflaci, Patur o el deficit piblic sén

temes de debat en la societat actual { objecte de
propostes per part dels diferents grups socials
i politics. Aquestes propostes; én una societat

-democraticament avangada, demanen dels ciu-
tadans una valoraci6 racnada i sovint un posi- ..

cionament davant de les diferents altemativek_ X

Les consideracions anteriors justifiquen la
necessitat d'usia formacio econdmica basica per
 tothom. Una formaci6 que ajudi a fer front,
amb coneixement i responsabilitat, a la gran
diversitat de situacions que afecten la vida de les
persosies corn a éssers individuals i com a mem-
bres d'una col-lectivitat. |

Perd a més de les raons ésmientades, raons de
caricter propediutic justifiquen també la pre-
séncia d’aquesia materia al batxillerat. L'estu-
di de I'ecanomia contribueix a prepararia orien-
tar pes a un ampli ventall d’estudis superiors,
estudis que éons'tituei;cen un dels grops amb més
demanda dins dels conjunt dels estudis supe-

~ siors. .

Una de'les primeres qgiiestions que es plante-
gen, a Vhora de definir el currfeulum d’econo- -
mia, &s la de quina és I'economia que s'ha d’en-
senyar. Es a dir, quina seleceié de continguts ha
de constituir el cos d*aquesta mat2ria i quins sén
els objectius que hauria d'assolir alumnat en
acabar Petapa.

‘L'enfocament adoptat té per finalitat la con-

- secucié de dos abjectins bisics: proporcionar una
- visié giobal del funcionamerit del sistema eco-

namic, i iniciar "alumnat en el raohamenit eco-

nomie. n




——y,

12528

Diari Qficial de la Generalitat de Catalunya

Per poder assolir aguests dos objectius és
fonamental que I'alumnat disposi d'un marc
conceptual per interpretar la realitat. Un mare
conceptual que no ha de ser necessariament
exhaustiu, perd sf ric pel gue fa a les relacions
que és capag d'establir entre els seus elements.
Perd també &s fonamental que signi capag d'apli-
car aquest conjunt de conceptes a 'analisi de
problemes econdmics concrets, Per tant, cal
iniciar I'alumnat en la utilitzaci6 d’una certa
capacitat de raonament economic; és a dir, en
aquell tipus de raonament expert que utilitzen
els économistes: analisi de dades, anilisi d'ofer-
ta-demanda.

El currfculum proposat pretén defugir, aixi,
dos enfocaments contraposats, perd igualment
esterils. D'una banda, un enfocament purament
académic i formalista, que proporciona una gran
quantitat de conceptes, perd amb una débil ca-
pacitat explicativa deis problemes reals. De I'al-
tra, un enfocament merament descriptiu dels fets
econdmics, que proporciona una gran qguanti-
tat d"informaci6, perd que perd validesa rapida-
ment, amb un escis poder explicatiu de les cau-
ses dels problemes econdmics.

Els continguts conceptuals seleccionats es
poden agrupar en eis grans Ambits de la ciéncia
econdmuca. El primer, £s 1'estudi del funciona-
ment del mercat. L'analisi del mercat és un as-
pecte clau dins de I'analisi econdmica, i la ma-
joria dels conceptes que inclou sén basics per a
I"estudi d’altres continguts. Aquest estudi del
mercat s'ha de centrar en els aspectes amb més
poder explicatiu, i més propers a la realitat, i no
tant en els aspectes més formals o acad&mics.
Aixi, es prioritzen temes com ia interrelacid
entre mercats, 1'assignacié de recursos o les
politiques de regulacio, per sobre de temes com
la teoria de la demanda, la utilitat o les corbes
d'indiferéncia.

" Elsegon és I'estudi del funcionament de I'eco-
nomia nacional, Aguest apartat inclou I’estudi
dels principals indicadors de 'activitat econd-
mica, els components de I'oferta i la demanda
agregades i el paper de la politica monetiria o
fiscal per regular el cicle econbmic,

I el tercer fa referéncia als aspectes interna-
cionals 1 al creixement econdmic. En un mén
com l'actual, amb un alt nivell dintegracié eco-
nimica, I'estudi de la realitat més propera, I'eco-
nomia de Catalunya o d'Espanya, no es pot
entendre sense I'estudi simultani de les relacions
que s'estableixen amb els altres paisos, siguin
propers (UE o OCDE), o més allunyats (Ter-
cer Mdh, Europa de I'est). Simultaniament, pna
adequada comprensid dels probiemies econd-
mics no es pot limitar a vnd visid estatica de la
realitat, sing que ha de fer referéncia als aspecies
relacionats amb el creixement econdmici ha de
proporcionar una visié de 1a realitat més a Harg
termini.

Pel que fa als procediments, n’hi ha de carac-
ter general, relacionats amb [a comunicacid i ex-
pressid: la lectura i el comentari de textos, ba-
sicament premsa, elaboracié de textos propis,
sintesi d"informacid, i procediments relacionats
amb el tractament, I'analisi i la representacid
grafica de dades. L'aplicacié d’aquests procedi-
ments a I'estudi dels temes econdmics ha de
servir no sols com a mitja de coneixement eco-

nomic, siné també per consolidar § aprofundir
en el sen propi domin.

També s’inclonen procediments de caracter
especific, relacionats amb el racnament econd-
mic. Per raonament econdmic entenem el con-
juirt d’habilitats 1 procediments caracteritzats per
Paplicacié dels principis i conceptes economics
a 'analisi de casos i problemes reals, Aquesta
capacitat de raonament reguereix un congixe-
ment real, significatiu, dels conceptes, perd so-
bretot unia capacitat per relacionar-los entre si
i per seleccionar-ne els més adients en cada cas.
Perd, al mateix temps, requercix ] domini d’ha-
bilitats i procediments de caracter general es-
mentats anteriorment, com 'analisi de dades, Ta
lectura comprensiva, o I'efaboracié de textos
propis.

Tots els problemes econdmics tenen una im-
portant vessant social davant de la qual existei-
xen diferents punts de vista, amb fonaments
etics, filosdfics i politics propis, que cal que
I'alumnat conegui i sobre els quals ha de cons-
truir ¢l seu propi criteri. Per atxd, un adequat
tractament dels valors, normes i actituds que es
proposen en el curriculum ({relativisme, entorn
econdmic i social, i métode de treball) ésfona-
mental perqué fa matéria d'economia serveixi,
tant a fa formacié professional o universitria
posterior, com també per formar persones ca-
paces d’afrontar, amb coneixement i responsa-

‘bilitat, els problemes econdmics i socials de la

vida adulta.

Objectius generals

L’alumnat, en acabar la matérnia, ha de ser
capag de:

1. Mostrar opinid sobre fets econdmics 0 so-
cials d’actualitat, i argumentar els punts de vista
propis a partir de conceptes i principis econo-
mics elementals.

2. Entendre ¢l funcionament del sistema
d’economia de mercat, essent conscient dels seus
avantatges i inconvenients, i de les interrelacions
entre ¢l sistéma econdrnic i els fendmens socials,

3. Recontixer lainterdependéncia de les di-
ferents variables que mesuren "activitat econd-
mica, tant en 'dmbit nacicnal com internacio-
nal, i explicar com les variacions d'unes afecten
les altres.

4. Utilitzar técniques elementals de tracta-
ment i representacid de dades sobre I'economia
de Catalunya, d’Espanya, d’Evropa o d’altres
patsos del mén, per tal d'analitzar I'estructura
iT'evoluciéd d’aguestes economies, aixf com les
relacions que estableixen entre si.

5. Mostrar una actitud critica i solidaria en
la valoracid de determinades mesures de poli-
tica econdinica, essent conscient corn 15 deci-
sions impliquen I'eleccié entre objectius en part
contradictoris, com s6n reflex d'interessos eco-
nomics i politics diversos i com imposen costos
i beneficis als diferents sectors de la poblacié.

6. Analitzar i valorar criticament les reper-
cussions de Iactivitat econdmica sobre el medi
ambient i la qualitat de vida de les persones, aixi
com sobre el diferent grau de desenvolupament

entre regions o paisos.

Continguts

Fets, concéptes i sistemes conceptuals
1. Elsistema econdmic,
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1.1 El problema econdmic.

1.2 Pactivitat econdmica.

1.3 L'estructura productiva.

1.4 Lempresa.

2. El mercat.

2.1 Oferta i demanda. Elasticitat.

2.2 Competéncia perfecta.

2.3 Competéncia imperfecta, béns piblics,
externalitats i desigualtats.

2.4 Assignaci6 de recurses i regulacid del
mercat.

3, Mesura de 'activitat econdmica.

3.1 Indicadors econdmics. Comptabilitat
nacional.

3.2 Distribucié de la renda.

3.3 Elcaracter ciclic de Pactivitat econtmi-
ca.

4. Macroeconomia.

4.1 Lademanda agregada.

4.2 L'oferta agregada.

5. Diner isistemafinancer.

3.1 Lademandail'oferta de diner.

5.2 Politica monetaria.

5.3 Lainflacid: causes i efectes.

6. Economia i sector piiblic.

6.1 El pressupost: instrument de la politica
econdmica.

6.2 Eldeficit public.

6.3 Politiques sectorials: habitatge, mudi
ambient, sanitat, educacid,

7. Economia internacional.

7.1 Avantatges i desavantatges del comerg:
Hivre canvi versus proteccionisme.

7.2 Elsfluxos entre I'economia nacional i la
resta del mén: balanga de pagaments.

7.3 Eltipus de canvi.

7.4 Lainternacionalitzacié de 'economia.

8. Creixement i desenvolupament eccondmic.

8.1 Elsifmits del creixement.

8.2 Desenvolupament i subdesenvolupa-
ment,

Procediments

1. Analisi de casos.

1.1 ldentificacid del cas o situacit i dels seus
elements.

1.2 Seleccid dels conceptes i principis econd-
mics més adients.

1.3 Aplicaci6 dela teoria en 'estudi del cas.

1.4 Conclusions o decisions a prendre.

2. Analisi de dades.

2.1 Recercaiseleccid d’informacié procedent
de fonts diverses (anuaris, premsa, bases de
dades).

2.2. Tractament i representacié grafica de
dades mitjangant Ia utilitzacié de calculadores
o programari estandard {fulls de caleul i bases
de dades).

2.3 Interpretacid i analisi de les relacions
entre dues variables o més.

3. Anilisi grafica de I'oferta i Iz demanda.

4. Cormunicaci6 i expressio.

4.1 Lectura comprensiva de textos econd-
nHes.

4.2 Sintesi d'informacis.

4.3 Elaboracio de textos propis.

4.4 Exposicions orals amb suport de mitjans
tecnologics de presentacid i debats.

Valors, normes i actituds
1. Relativisme.
1.1 Valorati6 de ['economia com a cigncia
social amb els seus métodes d’analisi propis.
1.2 Consciéncia de les possibilitats i limita-
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cions de la politica econémica per medificar el
comportament del sistemna econdmic.

1.3 Actitud critica racnada davant de les di-
ferents opeions de politica econdmica, |

1.4 Prevencié en la interpretacié de les da-
des estadistiques sobre els diferentsindicadors
SCONOIMICS.

2. Entorn econdmic i social,

2.1 Intergsicuriositat per congixer i analit-
zar amb sentit critic i sclidari els probiemes
economics actuals,

2.2 Valoraci6 dels efectes de I'actual model
de creixement econbrnic sobre 2 conservacié del
medi ambient i [a qualitat de vida.

2.3 Inter®s per congixer societats amb estruc-
tures socioecondmiques diferents de la nostra.

24 Interés per formar-se una opini¢ davant
de les diferents alternatives als problemes eco-
ndmics def mén actual.

2.5. Actitud participativa i responsable da-
vant dels problemes econdmics i socials,

3. Metode de trebail.

. 3.1 Habit en "ds de diferents fonts d'infor-
macié econdmica com a base per a 'analisi de
la realitat.

3.2 Habit de lectura raonada i critica de la
informacio econdmica.

3.3 Planificacié del propi treball.

3.4 Valoracio det propi procés d’aprenentat-

€.

3.5 Valoracié del trebatl en equip.

3.6 Iniciativa i autonomia en el treball per-
sonat.

Objectius terminals

1. Aplicar els conceptes de cost (individual
o social) i cost d’oportunitat en estudi de ca-
sos senzills que afectin interessos individuals o
col-lectius, essent conscient deis judicis de va-
lor implicits que sovint impregnen qualsevol de-
cisid.

2. Diferenciar el sistema d'economia de mer-
cat d'altres sistemes econdmics.

3. Entendre el preu com a indicador de I'es-
cassetat retativa dels béns i serveisi la seva re-
lacié amb P'agsignacié dels recursos productius
que realitza el sistema d’economia de mercat.

4. Utilitzar I'analisi grafica en I'estudi del
comportament del mercat, tening en compte els
factors que afecten I'oferta ila demanda i el vator
de les elasticitats respectives.

5. Descriure situacions senzilles en les quals
I"'assignacié de recursos realitzada pel mercat no
és desitjabie (manca de competéncia, externa-
litats, desigualtats) i valorar els instruments amb
gué compta el sector public per modificar-la.

‘6. ldentificar els factors que afavoreixen
'aparicié d’econosmies de produccid a gran es-
cala (o de deseconomies), relacionar aguests
factors amb la dimensi6 de les empreses de di-
ferents induistries (de la comarca, pais, UE), les
tendéncies a la internacionalitzacio de les grans
empreses i els processos d'integracié econdmica.

7. Analitzar el mercat del treball de 'entorn,
identificar els diferents tipus d"atur (friccional,
estacional, ciclici estructiral) i congixer els efec-
tes del progrés tecnoldgic i la mobilitat del ca-
pital en I"ambit internacional sobre el nivell
d’ocupacio. ‘

8. Utilitzar les eines elementals de cicui (ra-
ons, proporcions, taxes de creixernent, index
base 100) per comparar, en Pespai i en el temps,

d1_.les magnituds o més, el pes d'una megnitud
dins d'un agregat més ampli o la seva variacié
dins d'una setie temporal, Utilitzar el programa-

ri informatic (fulls de calcul i bases de dades) .
_coma instrument per al tractament | preseniacié

de la informacié econdmica.

9. Ser conscient de la necessitat d’homoge-
neitzar les unitats de mesura, utilitzant jes téc-
niques necessaries per passar de valors mone-
taris a valors reals i de valors giobals a valors per
capita.

10. Identificar, a partir de dades historiques
sobre I'economia catalana, espanyola o mundial,
la tendéncia de creixement a llarg termini, aix{
com les fluctuacions cicliques a curt termini.

11. Recongixer el significat dels principals
indicadors de 'activitat econdmica i valorar la
necessitat de disposar d'informacio estadfstica
amplia i de qualitat com a suport a la presa de
decisions. '

12, Analitzar la composicié de la produccid,
la rendaila despesa, a partir de les dades de fonts
documentals de diferent procedéncia, i realit-
zar comparacions d’aguestes dades en l'espai
(regions o paisos) i en el temps.

13. Recongixer les limitacions de la compta-
bilitat nacional per mesurarI'activitat econdmica
i el benestar d'una societat.

14, Mostrar opirio sobre la distribucis de la
renda (personal | geogrifica) a partir de dades
o d'indicadors del seu grau de concentracid.

15. Identificar les principals macromagnituds
que componen 'oferta i la demanda agregades,
i interpretar, a partir d'exemples concrets, com
el canvi d'un d'aquests components afecta els
altres.

16. Descriure les funcions que realiiza &i sis-
temna bancari en I'economia, i també les de I'au-
toritat monetéria.

17. Explicar com una variacié en I'oferta o
ta demanda de diner influeix en el tipus d'interés
de mercat i com aixd afecta 'economia real.

18. Identificar les causes de la inflacid, a partir
de I'analisi d'exemples concrets, i valorar-ne els
efectes sobre els diferents grups socials.

19, Valorar ei Pressupost de I'Estat com a
instrument de politica econdmica i social, dis-
tingir els capitols principals dels ingressos i les
despeses pibligues, i recondixer les causes i
conseqglitncies dej déficit priblic.

20. Analitzar, a partir de dades relatives als
fluxos comercials | financers internacionals, i"es-
tructura i evolucioé de) comerg mundial, mos-
trant opinié sobre les causes i conseqliéncies de

" la creixent inierdependéncia i de les desigual-

tats d*intercanvis nord-sud.

21. Recongixer els arguments que fonamen-
ten les posicions favorables al lliure comerg o al
proteccionisme, i relacionar-los amb els proces-
sos d'integracio econdmica (per exemple, Unid
Europea) i les seves conseqgliéncies.

22. Relacionar els cobraments i pagaments
internacionals amb les diferents seccions que
componen la balanga de pagaments, amb I'ofer-
ta i demanda de divises i la determinacié del
tipus de canvi.

23. Descriure les possibles causes i conse-
qiiéncies d'una variacic en el tipus de canvi i co-
néixer els objectius de la politica de controi de
tipus de canvi.

24. Ser conscient de la repercussi6 de I'acti-
vitat econdmica del creixement econdmicen el
medi (recursos naturals, residus) i valorar, a

partir de casos concrets, mesures de politica
econdmica mediambiental tot analitzant els seus
efectes a curt i llarg termini.

25. Descriure els elements que condicionen
el subdesenvolupament i les-diferents estraté-
gies utilitzades per sortir-ne.

GEOGRAFIA
Introduccié

En el curriculum de ciéncies socials de I'etapa
de P'educacié secundaria obligatoria, els contin-
guis sobre geografia s'han centrat especiaiment
en aspectes generals d'aguesta matéria. El bat-
xillerat, en canvi, és el cicle més adient per in-
troduir els continguts més especifics de geogra-
fia, com s6n la relacid de Fespai natural amb les
activitats humanes i 'estudi dels mbits econd-
mic, politic, social i cultural com a fets | processos
de caricter geografic.

L'estudi d'aquestes relacions i processos pot
facilitar una visié global de les interaccions entre
I'ésser humna i la naturalesa, aixi com la compren-
sid de les causes mediambientals, socioldgiques,
cutturals i econdmiques d’aquestes interaccions,
i pot servir també per preveure les conseqiién-
cies que comporta cada decisid que es pren sobre
I"ds de 1"espal. També cal destacar els valors eco-
logics que resulten de 'estudi d'aquesta mateé-
ria, entesos en el sentit més ampli de la parau-
la, és a dir, com els valors que promouen el
manteniment de {"equilibri dinamic entre ta
natura i 'accié humana, derivats de la identiti-
cacid i coneixement dels riscos més importants
per a la sostenibilitat del medi.

Les diferents escoles o enfocaments geogra-
fics han centrat la seva atencié en aspectes di-
versos i complementaris de la geografia. Aquest
fet permet que el curricutum de geografia al
batxillerat es pugui enriquir amb les aportaci-
ons més interessants de les diferents escoles i
especialitats geogratiques.

Amb tot, caldra evitar que un enfocament
eclectic d'aquesta matéria pugui desorientar -
Palumnat. Es per aixd que cal definir un marc
epistemoldgic que doni coheréncia a 1'analisi }
la interpretaci geografiques. En aquest sentit
cal assenyalar que la seleccié d"objectius i con-
tinguts i I'organitzacié d aquest curriculum de
geografia per al batxillerat ha estat feta partint
de dos principis fonamentals:

a) Els fets i processos geogrifics es relacio-
nen estretament amb la realitat social i econd-
mica.

b) Els processos geografics tenen una expres-
sié local o regional.

Aquests dos principis s'adeqiien a les capa-
citats logicoformals dels alumnes i les alumnes
d'aquest cicle, les quais es poden sintetitzar en:
comprendre |'crganitzacio espacial i ia seva
pluralitat, percebre els problemes des d'un punt
de vista territorial, reunir informacié, analitzar
fendmens complexos i formular hipotesis o in-
terpretacions, i fer prediccions i buscar soluci-
ons alternatives, Aguestes capacitats d'interpre-
tacié i de sintesi permetran adquirir a 'aturmnnat
una visid geografica de fendmens diversos.

El caricter global dels fendmens-geografics
es tradueix en I'analisi geografica d'un territo-, 7
| -
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4 L. Recongixer el significat dels principals indi-
cadors de l'activitat econdmica i valorar la necessi-
tat dg disposar d'informacio estadistica amplia i de
qualityt com a suport a la presa de decisions,

12. Rnalitzar la composicié de la produccis, la
renda i I despesa, a partir de les dades de fonts do-
cumentals de diferent procedéncia, tot realitzant
comparaclons d'aquestes dades en l'espai (regions
0 paisos) i}

13. Reconéixer les limitacions de la Comptabili-
tat nacional per a mesurar l'activitat econdmica i
el benestar d'§na societat.

14. Mostrar bpinié scbre la distribucié de la ren-
da {personal i geografica) a partir de dades o d'in-
dicadors del seulgrau de concentracio.

15. Identifican les principals macromagnituds
gue componen l'ofgrta i Ia demanda agregades i in-
terpretar, a partir diexemples concrets, com el can-
vi d'un d'aquests corpponents afecta els altres.

16. Descriure les funcions que realitza el siste-
ma bancari en I'econoriia, 1 també les de Fautoritat
monetaria.

17. Explicar com una ¥ariacié en I'oferta o la de-
manda de diner influeix\en el tipus d'interés de
mercat i com aixd afecta 'dconomia real.

18. Identificar les causes de la inflacid, a partir
de Yanalisi d'exemples condrets, 1 valerar-ne els
efectes sobre els diferents gryps socials..

19. Valorar el Pressupost d§ I'Estat com a ins-
trument de politica econdmicayisocial, distingir els
capitols principals dels Ingressds Ales despeses pu-
bliques, i recongixer les causes i\onseqiéncies del
deficit piblic. )

20. Analitzar, a partir de dades\relatives als flu-
xos comercials i financers internadjonals, I'estruc-
tura i I'evolucid del comerc mundial, mostrant opi-
nid sobre les causes i conseqléncieside la creixent
interdependeéncia i de les desigualtags d'intercan-
vis Nord-Sud.

21. Recongixer els arguments que
les posicions favarables al lliure comerg o al pro-
teccionisme, tot relacionant-los amb els processos
d'integracié economica (per exemple, Unjé Euro-
pea) iles seves conseqiiéncies.

fonamenten

cies d'una variaci6 en el tipus de canvi i conéixer gls
objectius de la politica de control de tipus de canyi.

24. Ser conscient de la repercussid del creixe

Modaiita:

d'Humanitats | ¢ciencies sogints,

ment econdmic en el medi {escassetat de recursos,
excés de residus) i valorar, a partir de casos con-
crets, mesures de pclitica econdmica mediambien-
tal tot analitzant els seus efectes a curt i llarg ter-
mini. ‘

25. Descriure els elements que condicionen el
subdesenvolupament i les diferents estratégies uti-
Yitzades per sortir-ne.

Orientacions didactigues
Per a I'ensenyament-aprenentatge

Els objectius

El conjunt d’objeétius i continguts prescriptius
que formen el primer nivell de concrecisé d'Econo-
mia, no pressuposa & priori 'exclusid de cap op-
ci¢ didactica. Aquest és un tema que correspon
abordar i resoldre al propi centre.

Tanmateix, perd, el primer nivell de concrecié,
en establir un determinat tipus i grau de capacitats
a assolir per l'alumne/a, serveix també d'orientacio
a l'hora de planificar les activitats d'ensenyament-
aprenentatge i, consegiientment, les activitats d'a-
valuacio.

Comparem, per exemple, els objectius terminals
14 i 18. L'objectiu 14 estableix que l'alumne/a hau-
ra de ser capag¢ de «Mostrar opinid sobre la dis-
tribucio de la renda... a partir de dades o indicadors
sobre el seu grau de concentracié». D'altra banda,
I'objectiu 18 estableix «Identificar les causes de la
inflaci¢ a partir de l'analisi d'exemples concrets...».

En e} primer cas, el tipus de capacitat que s'es-
tableix, «mostrar opinié», implica una certa habi-
litat per emetre un judici a partir d'algun criteri
préviament establert. Aquest judici shaura de fo-
namentar en l'analisi de la informacid subministra-
da, que athora requerira la interpretacid d'uns indi-
cadors de mesura del grau de concentracié de la

renda. Es tracta, per tant, seguint la taxonomia de.

Bloom, d'un objectiu cognoscitiu d'ait nivell.

En el segon cas, el tipus de capacitat que s'es-
tableix, «Identificar...», correspon a un nivell cog-
noscitiu de tipus baix segons la classificacio esmen-
tada anteriorment. Agui es tracta simplement de
recongixer una relacid de causes i de relacionar-les
amb uns determinats fets. '

Com es pot veure facilment, tant un tipus d'ob-
jectiu com l'altre requereixen la planificacid i orga-
nitzacié d'activitats d'ensenyament-aprenentatge
diferents. Aix{ 'objectiu 14, en fixar un nivell cog-

[l
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noscitiu més elevat, requerird probablement, la
previsié d'una major assignacié temporal, la pla-
nificacié d'activitats gue potenciin la interpretacié
‘de les dades i I'analisi de les relacions entre els
fendbmens econdmics i socials. Igualment, shaura
de preveure l'organitzacié d'activitats gue ajudin
a desenvolupar una certa capacitat per expressar
opinions propies fonamentades en un ragnament
econdmic.

El que s'acaba de comentar té, logicament, im-
portants consegiiéncies per al'avaluacio. El disseny
de les activitats d'avaluacié haura de ser forgosa-
ment diferent per a cadascun dels dos objectius
que hem comentat. En el primer cas. shaura d'in-
tentar mesurar l'assoliment d'una certa capacitat
d'analisi i de valoracié personal. En el segon, shau-
ra de mesurar la capacitat per distingir o descriure
una informacié en un format, en principi, no mas-
sa diferent de com va ser transmés a J'alumne/a.

Un cop feta aquesta consideracié inicial en rela-
cit amb els objectius que defineixen el curriculum
d’Economia, convé donar algunes crientacions de
caire general que ajudin a ordenar objectius i con-
tinguts i a planificar les activitats d'ensenyament-
aprenentatge.

Coneixements previs

Des de la perspectiva de la psicologia de I'apre-
nentatge, perqué aquest sigui significatiu, no re-
petitiu o mecanic, hi ha d’haver una estreta relacio
entre els coneixements que posseeix I'alumne/a
(els esquemes mentals en sentit ampli) i els nous
coneixements que ha d'assimilar, [D’aqui ve la im-
portancia que es concedeix a Yavaluacid inicial

En el darrer punt d'aquestes orientacions es tor-
nar a fer referéncia a aquest tema. Ara convé res-
saltar la seva importancia a 'hora de planificar I'ac-
tuacié a l'aula. Malgrat que sigui la primera vegada
que l'alumne/a de Batxillerat s'inicia en l'estudi de
1'Economia com a disciplina especifica, ja posseeix
un pensament econdmic forga estructurat, tal com
han demostrat diversos estudis . Aquest pensament
econdmic previ ha estat construit, en gran part, fo-
ra de I'ambit escolar, i aixo es traduird, probable-
ment, en una gran diversitat dins de l'aula. Diversi-
tat referida tant a I'abast del coneixement com al
seu grau d'abstraccié, o a l'adequacié d'aquest als
postulats de Ja ciencia economica,

Tot aixd fa necessaria una atenta i1 constant vi-
gilancia del professorat en relacid amb aquest te-
ma. Per posar de manifest aquests conceptes pre-
vis sera convenient la utilitzacié d'estrategies agils,
no necessariament instrumentades en proves es-
crites, que possibilitin una rapida retroaccié alum-

cigncies seoials

d'Humanitats |

nefa-professor/a abans d'iniciar cada unitat didac-
tica. La planificacié d'una activitat que introdueixi
el tema i expliciti els seus objectius, i la realitzacio
d'un debat de curta durada (5 o 10 minuts) o una
activitat tipus «pluja d'idees», ajudara a verbalitzar
aguests coneixements previs i, per tant, facilitara
la seva identificacié per part d'alumnes i profes-
sor/a.

I’actualitat com a recurs didactic’

Tal com ha posat de manifest la psicopedagogia
moderna, un aprenentatge significatiu requereix
una intensa activitat mental per part de l'alumne/a.
D'aqui ve la importancia que es concedeix als as-
pectes motivacionals en el procés d'aprenentatge i
de la consideracid creixent del rol del professor/a
com a dinamitzador i orientador enfront del rol de
transmissor d'informacis.

Un primer aspecte relacionat amb la motivacio
té a veure amb alld que s’ha comentat anterior-
ment; és a dir, la necessitat que existeixi una con-
nexié entre el coneixement previ i el nou. Altra-
ment I'alumne/a «perdra el fil», i per tant l'interes,
en no trobar significat a alld que s'explica.

La preparacio 1 I'habilitat del professor/a és ba-
sica en relacid amb aguest tema, ja que es parla
sovint de Yeducaclé com un art mes que com una

‘tecnologia o una ciéncta. Existeixen, perd, alguns

criteris generals que han demostrat la seva efec:
tivitat. Aixi, el disseny d'activitats motivadores i
participatives es veura en gran part facilitada si
es té present un principi bastc: la presentacic dels
conceptes i principis econdmics ha d'estar estreta-
ment retacionada amb la realitat, econimica i so-
cial, que pretén explicar.

Per tant, els temes relacionats amb l'economia
de Catalunya, d'Espanya, d’Europa o de la resta de
paisos del mén, constitueixen la «primera maté-
ria» a través de la qual sha de plantejar 'estudi
del curriculum de la matéria. Sempre amb- el ben-
entés que. l'objectiu no és I'estudi de l'estructura
o la historia economica, siné d'aquells conceptes i
principis que poden ajudar a interpretar ia reali-
tat.

Un recurs didactic forca utilitzat a la classe d'E-
conomia és la informacié propercionada pels mit-
jans de comunicacid. Lactualitat ofereix una multi-
tud de temes de debat gue desperten una gran
curiositat en l'alumne/a (el canvl de paritat de la
pesseta, la crisi d'una empresa, etc.). En general,
la seva utilitzacid pot respondre a diferents es-
tratégies: com a motivacid en la introduccié d'un
tema determinat, com a aprofundiment en l'estudi
d'un cas, o també com a instrument d'avaluacic.
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Lactualitat és, per tant, un recurs potencial for-
¢a interessant, perd convé alertar d'alguns perills i
abusos. En primer lloc, cal recordar que l'actualitat
no és I'dnica via per tractar els femes econdmics.
La referéncia a determinats fets historics més o
menys propers, el pensament d'aigun economista
famés o I'opinid d'algun personatge public, pot ser
igualment interessant i motivador des d'un punt
de vista didactic.

En segon lloc, sha d'evitar caure en una certa
«dependéncia» de l'actualitat.” Convé no d'oblidar
que aquesta és el mitja a través del qual es plante-
gen un seguit d'activitats, perd en cap cas no €s
una finalitat en si mateixa.

En tercer lloc, cal insistir en la importancia d'u-
na acurada seleccid. L.a complexitat de la majoria
de noticies 1 articles econdmics es troba en la gran
quantitat de conceptes, referits a temes ben di-
versos, encara que relacionats, i en les referéncies
a fets col-laterals o implicits. En cas de considerar
Ia conveniéncia d'utilitzar una noticia massa com-
plexa, sera convenient valorar la possibilitat de
reescriure el text, tot eliminant-ne aquells apar-
tats que no es considerin oportuns. Com a criteri
general és convenient utilitzar noticies curtes. i
adrecades a un piblic ampli, més que d'altres més
extenses i especialitzades.

Finalment, en refacié amb l'actualitat com a re-
curs didactic, volem fer una referéncia a la utilit-
zacid dels mitjans audiovisuals. A més dels textos
escrits, la societat de l'audiovisual en qué vivim,
proporciona una multitud de documents de gran
interés per a la classe dEconomia. La utilitzacis
d'un reportatge o d'una noticia, de radio o televi-
516, degudament seleccionada, millor de curta
durada (méaxim 30'), permetra portar un tros de
realitat dins de l'aula, amb tot el que aixd pot sig-
nificar des d'un punt de vista didactic: presentacio
panoramica en pocs minuts d'un determinat fet,
amb un tractament més o menys aprofundit; opi-
nicns dels protagonistes i d'experts en el tema,
informacid col-lateral rellevant, etc.

Estudi de caseos, simulacions i jocs de rol

Anteriorment s'ha fet referéncia a la necessitat
d'un enfocament de la matéria molt lligat als pro-
blemes reals que defugi un plantejament formalis-
ta. Convé tenir sempre present que l'assoliment
d'una certa capacitat de raonament economic esta
relacionada amb el coneixement de fets i concep-
tes, perd també amb la capacitat de relacionar-los
entre si i aplicar-ios a l'analisi de fets reals. Perd a
més de conceptes i procediments, el curriculum
d'Economia estableix objectius relacionats amb

d'Humanitais ciancies sgoials,

actituds i valors; per tant, cladra tenir en compte
els objectius referits als tres tipus de continguts a
I'nora de planificar les activitats d'ensenyament-
aprenentatge.

Comentem breument algunes de les metadolo-
gies més utilitzades en la didactica de I'economia
i la seva potencial contribucié a Fassoliment dels
objectius de la materia.

Per la seva extensa utilitzacié podem esmentar,
en primer lloc, la metodologia basada en l'estudi
de casos. Aquest métode és forga utilitzat arreu
del mdn, tant a l'ensenyament secundari com su-
perior, i tant en temes relacionats amb el mdn de
I'empresa i els negocis com en els referits a I'eco-
nomia general. '

La seva filosofia consisteix basicament a pro-
porcionar dades relatives a una situacié o proble-
ma, per exemple una empresa, un sector, un pais,
etc., amb l'objectiu d'analitzar-ne un determinat
aspacte, tot aplicant conceptes i procediments tre-
ballats anteriorment. Un cas particular de Testudi
de casos pot ser la resolucié de problemes, on la
informacid subministrada es redueix i simplifica i
on no es persegueix necessariament el realisme.
El tipus d'habilitats i procediments que aquest ti-
pus d'exercicis permet exercitar pot ser moit va-
riat en funci6 del tipus de cas proposat. Aixi, per
exemple, les estrategies de formulacid 1 comprova-
cié d'hipotesi sén dtils per abordar problemes re-
lacionats amb la interpretacié de dades empiri-
ques. En canvi, les estratégies orientades a Vanalisi
d'alternatives sén meés adeguades per abordar ca-
sos basats en la presa de decisions.

gies didactiques amb una gran potencialitat a I'ho-
ra de dissenyar activitats d'ensenyament-aprenen-
tatge . Una simulacid en educacio «...&s un situacio
no ensenyada préviament, en la qual es proporcio-
na la informacié suficient per tal de permetre als
participants un comportament realista en un con-
text simulat» . Aqui, a l'igual que en l'estudi de ca-
sos, sha de proporcionar informacié del context,
perd, a més, cal informar sobre «les regles de joc»;
és a dir, sobre les normes de funcionament del mo-
del que serveix de suport a la simulacis.

La creixent utilitzacié dels ordinadors en {'edu-
cacio ha fet possible I'aparicio de simulacions amb
suport informatic (un exemple sobre la simulacio
de I'economia d'un pais és el programa Ministre}.
En aguest tipus de simulacions, F'ordinader simula
el comportament eccndmic d'un pals, empresa,
etc., tot proporcionant informacié sobre diverses
variables. La tasca a desenvolupar consisteix a
analitzar aquesta informaci i a prendre un seguit -

6
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de decisions, que un cop introduides a 'ordinador
originaran una nova situacié a analitzar.

Els jocs de rol pretenen, a l'igual que I'estudi de
casos i la simulaci, proporcionar un context edu-
catiu que faciliti el lligam entre la teoria, els con-
ceptes | procediments, i la seva aplicacio a I'estudi
de la realitat. En aquest cas, perd, la versemblanca
de les dades perd importancla davant de Ia recerca
d'un context que faciliti una major implicacié per-
sonal de l'alumne/a. Es tracta de propiciar apro-
ximacions del tipus. “Qué faries tu?”, per tal que
el participant s'imagini a si mateix en la posicié
d'un altre.

En una ciéncia amb un component normattu tan
important com 1'Economia, la utilitzacié d'aquest
tipus d'exercicis es mostra particularment neces-
saria. La presa de consciéncia del rol de diferents
agents que actuen en el sistema econdmic ajudara
Valumne/a a situar-se, amb un coneixement més

ampli, en el seu propi rol, bé com a consumidor,

com a oferent en el mercat de factors, com a vo-
tant, etc. Perd, a més, contribuird a proporcionar
una visio més profunda i realista dels conflictes
d’interessos que es produeixen en el funciona-
ment de 'economia real.

Les metodologies esmentades sén, probable-

ment, les més utilitzades en l'ensenyament de l'e-
conoriia. Malgrat aixd, no significa que siguin les

tiniques utilitzables; de fet, el comentari d'un text-

o una classe magistral poden ser també bons ins-
truments per a l'aprenentatge.

Com a resum podem dir que l'eleccié de la me-
todologia didactica adient és un probléma d'elecci¢
entre dues variables: I'amplitud (més quantitat de
continguts) 1 I aprofundiment (més complexitat),
per tal d'aconseguir uns objectius determinats amb
uns recursos limitats {crédits o hores disponibles,
materials didactics de suport, etc.). Des d'aguest
punt de vista, la classe tradicional prioritza I'ampli-
tud, i les simulacions i els jocs de rol prioritzen T'a-
profundiment, mentre que l'estudi de casos es si-
tuaria en una posicid intermedia.

Analisi quantitativa i informatica

Fl caracter marcadament quantitatiu de l'eco-,

nomia queda reflectit en els objectius generals de
la matéria i en la formulacié de molts dels seus ob-
jectius terminals, on s'observa com sovint es dema-
na que l'alumnat tracti dades econdmiques per tal
d'interpretar, analitzar o donar opinié sobre un te-
ma determinat:

El nivell de coneixements matematics i de calcul
requerits per realitzar aquest tractament de dades

Modalitat d Humanitais | ciéncies s00iais

&8s de caracter elemental i ha d'estar a bastament
assolit en I'etapa de 'Educacié secundaria obliga-
toria. Es tracta d'un objectiu basic imprescindible
en l'analisi econdmica, perd també d'un cbjectiu
que ha d'ajudar indirectament a consolidar uns co-
neixements treballats en etapes anteriors, mitjan-
cant la transferéncia a l'estudi dels temes econd-
mics.

En aquest apartat convé comentar la importan-
cia de la informatica com a eina de tractament i
analisi de la informacié. La informatica pot ser itil
a la classe d'Economia en dos aspectes diferents,
per bé que estretament relacionats.

E! primer fa referéncia a la recerca i consulta
d'informacid. A més de la informacié en format tra-
dicional (enciclop2dies, anuaris, etc.}, cada cop
existeix més informacid econdmica en suport mag-
netic, consultable a través de disquet o des d'un
modem accedint a una base de dades remota. La
utilitzacid d'aguest tipus de recurs permet treba-
llar un dels objectius generals del Batxillerat, la
capacitat de recerca autonoma d’informacio, pe-
rd, a més, permetra treballar amb un volum de da-
des molt més gran i actualitzat que si s'utilitzen
sistemes tradicionals.

El segon aspecte en qué la informética pot tenir
un paper important fa referéncia al tractament de
la informacié. Leina basica a utilitzar és el full de
calcul amb totes les possibilitats de presentacio
grafica que avui ofereix. Ladequada utilitzacié del
full de calcul permetra centrar l'atencid en aspec-
tes conceptuals 1 de procediment, més que en els
purament mecanics i repetitius, facilitant aixi un
treball de tractament de dades centrat en la meto-
dologia d' hipotesi-comprovacio.

l.a connexid dels tres elements: base de dades,
full de calcul i representacié grafica, sera la millor
solucio per tal de vehicular el treball amb la infor-
macid econdmica de tipus quantitatiu,

Ordenacié i seqiienciacio

Tal com ja s'ha comentat anteriorment, tan im-
portant o més que el nombre de fets i cenceptes
que l'alumne/a pugui congixer, és el nombre de re-
lacions que aquest hi pugui establir, ja que com
més rica sigui la xarxa de relacions. més significa-
tiu 1 funcional sera el seu coneixement.

Aguesta consideraci6 té importants conseqién-
cies a Thora d'ordenar i seqienciar els continguts.
En principi, cal destacar que sén possibles moltes
ordenacions diferents. La més tradicional és T'or-
denacid basada en un criteri episternoldgic o disci-
plinari; aquest ha estat e] criteri utilitzat per pre-
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sentar els continguts conceptuals en el primer ni-
vell de concrecid. De tota manera, aixd no significa
gue aquest criteri sigui el més adient des del punt
de vista didactic.

Un altre criteri possible d'ordenacid és el basat
en centres d’interés. Es a dir, estructurar el tre-
ball en un determinat nombre d'activitats que gi-
ren al voltant d'un tema seleccionat anteriorment,
per exemple: la contaminacid, el transport metro-
polita, 'economia iocal, etc. La utilitzacié d'aquest
criteri pot facilitar una presentacié meés atractiva
de la matéria, perd requereix una acurada plani-
ficacid per tal de mantenir la coheréncia entre els
continguts 1 vigilar que continguts basics no en que-
din exclosous.

Evidentment, entre el plantejament epistemold-
gic i el basat en els centres d'interés hi caben mul-
tiples situacions intermédies a 'hora de planificar
l'actuacié docent a l'aula.

Com a criteri general, cal tenir en compte gue
més que una ordenacié lineal sera milior una or-
denacié de tipus helicoidal que consideri la revisio
i ampliacié dels conceptes i procediments treba-
llats anteriorment, a I'hora d’abordar l'estudi de
nous continguts. D'altra banda, sera millor presen-
tar en primer lloc els conceptes més generals (in-
clusius) i simples, tenint cura d'il-lustrar-los amb
exemples concrets, per avangar posteriorment
amb conceptes més concrets i complexos (més es-
pecifics), en funci¢ del nivell d'aprofundiment de-
sitjat.

Per exemple, un procediment clau com l'analisi
grafica del model oferta-demanda es pot tractar
des d'un primer moment per analitzar la variacié
del preu d'un producte d'alimentacid, avangar en la
seva comprensié per analitzar el preu d'un factor
(p. ex: el treball) i aprofundir una mica més en el
seu dormini mitjancant P'estudi de les politiques de
quotes en els mercats internacionals de primeres
materies. '

Per a 'avaluacic

Les activitats d'avaluacié compleixen una doble
funcio en el disseny curricular. D'una banda, cons-
titueixen instruments per vaiorar el grau d'assoli-
ment dels objectius per part de l'alumne/a, i de I'al-
tra, el seu resultat donara pautes per a l'ajust, la
revisié i, si cal, la correccid de les metodologies,
les activitats o la seqilenciacié d'aguestes al llarg
del cradit.

Allo que s'avalua, doncs, és un proces d'aprener-

tatge per assolir uns objectius: els cbjectius didac-
tics. Aquests objectius sén la concrecid en el cen-

d'Mumanitats 1 cliéncies socials.

tre dels objectius terminals per a cadascun dels
credits programats. Per tant, cal dissenyar els ins-
truments d'avaluacid immediatament després d'ha-
ver establert els objectius didactics del credit, per
tal de garantir-ne la coheréncia i orientar les acti-
vitats programades a l'aula.

Les activitats d'avaluacio hauran de considerar;

» La cohergncia entre les gliestions plantejades
i el nivell cognoscitiu definit en I'ohjectiu didac-
tic, tal com s’ha comentat a linici de les orien-
tacions didactiques.

« El tipus d'instrument amb qué es realitzaran
aquestes activitats: prova oral o escrita, indivi-
dual o en grup, qltestions breus o extenses, pre-
guntes amb resposta oberta o tancada, etc.

+ El moment en-el qual seria més adequat i opor-
td que tingués lloc aquesta valoracié en cohe-
réncia amb la seqiienciacié d'activitats prevista.

. Lalumne/a en tots els casos haurd de coneixer
els objectius didactics 1 els criteris en funcic dels
quals es valoraran, per tal de poder planificar el
seu estudi i orientar el seu esforg.

Perd una bona programaci¢ d'activitats tant di-
dactiques com d'avaluacid pot dur a resultats ina-
dequats st no es parteix dels coneixements previs
de l'alumnat. Aixi, per aplicar amb milior eficacia
les estratégies d'aprenentatge fora bo de realitzar
activitats d'avaluacid inicial en comencar els cré-
dits, o les diferents unitats didactiques tal com es
diu en les orientacions per a les activitats d'ense-
nyament-aprenentatge.

El tipus d'activitat a realitzar per a aquesta ava-
luacié pot utilitzar instruments diferents (p. ex.:
gliestionari, entrevista, sondeig, problema, Phillips
66...), de durada variable i hauria de considerar tant
aspectes conceptuals i procedimentals com d'acti-
tuds i valors.

Lavaluacié formativa que es desenvolupara al
llarg del cradit és la que ens permetra valorar els
progressos de I'alumnat i, per tant, els seus resul-
tats ens mostraran l'adequacié de la prograrmacio.
No es tracta tant de qualificar com de tenir una
impressi6 del nivell del grup, detectar possibles di-
vergéncies en el procés d'aprenentatge en grups
d’alumnes, aixi com les individualitats que es des-
taquin del procés general d'aprenentatge. Hs re-
comanable que aquesta informacié del progrés del
grup quedi recollida i sistematitzada. En concret,
per a la realitzacio d'aquesta valoracis caldré dis-
senyar pautes o guions d'observacié de determi-
nades activitats.

Per exemple, una pauta d'observacié d'un joc de

rol on es representa una situacié de conilicte entre -
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diferents agents econdmics pot tenir en compte els
aspectes segiients:

» Us adequat del vocabulari especific.
» Argumentacio.

. Compfensic’; dels fets i els conceptes econd-
mics que utilitza.

« Capacitat d'expressio.
- Respecte a l'opinid dels altres.
* Defensa delvpropi rol.
» Entonacié i to de veu.

. Una altra manera d’observar els progressos de
lalumne/a és per mitja d'activitats d'autoavalua-
cié. En aquest cas, és el mateix alumne/a qui es fa
conscient del seu propi progres en el proces d'a-
prenentatge.

Entre els instruments d'autoavaluacié és conve-
nient potenciar la realitzacié de mapes concep-
tuals. En aquests poden quedar representades les
relacions entre conceptes, variables, fets, o tambeé
entre els diferents agents i institucions del siste-
ma econdmic. A mesura que l'alumne/a aprengui
aquests mapes aniran modificant-se { guanyant en
complexitat, tant pel que fa a nombre de variables
- com pel que fa a nombre d'interrelacions.

Finalment, caldra realitzar una avaluacio suma-
tiva per tal de determinar, en acabar el crédit o 1a
unitat didactica, e] grau d'assoliment dels objectius
programats i si assoleix o no els minims prescrits.
Per a l'avaluacié sumativa s’hauran de seleccionar
aquelles activitats que siguin més integradores, ja
sigui perqué donin resposta &l major nombre d'ob-

jectius, ja sigui perqué recullin els tres tipus de.

continguts.

Gairebé totes les activitats didactiques poden
ser convertides en activitats d'avaluacié. Perd el
fet és que les proves escrites individuals son les

mes populars. Aixd és degut a la seva practicitat a_

I'hora d'avaluar individualment, en un temps limi-
fat, una gran varietat d'aspectes a un grup nom-
broés.

Les proves escrites de pregunta oberta perme-
ten mesurar el grau d'expressio, de desenvolupa-
ment, de relacié i de sintesi d'idees {comentari,
pregunta breu...), perd pequen d'una certa subjec-
tivitat a T'hora de ser valorades. Les de pregunta
tancada (eleccié multiple, vertader/fals, classifica-
ci6...}, en: canvi, s6n objectives i permeten detectar
de forma rapida el grau d'assoliment de diferents
conceptes. Els problemes o exercicis permetran
avaluar més els aspectes de calcul, de tractament
de dades, perd alhora també els fets i conceptes
gue es troben Implicits en aquestes.

tat d'Humanitats i

ciencies soctals.

Perd a més de les d'expressio escrita, tambeé es
poden utilitzar les proves orals. Aquest tipus d'ac-
tivitats d'avaluacié son més costoses de temps, pe-
rd permeten avaluar certs aspectes procedimentals
i actitudinals amb més fiabilitat que la prova escri-
ta. Entre d'altres, {'actitud participativa, la qualitat
de I'expressié oral i e] respecte a l'opinié dels al-
tres.

El tipus de giiestions, problemes, textos, que es
proposin com a instruments d'avaluacic haurien
de tenir elements nous per permetre valorar si
l'alumne/a té prou assimilats els continguts per po-
der emprar-los en situacions desconegudes. Per
exemple, analitzar dades d'economies allunyades
de la nostra, analitzar dades o textos referits a fets
del passat, presentar les dades a analitzar d'una
manera diferent, estudi de casos diferents als trac-
tats a classe, etc.

De fet, cada instrument d'avaluacid té els seus

~ avantatges i els seus inconvenients. De totes ma-

neres, pel seu mateix caracter 'Economia permet
utilitzar un ampli ventall d'instruments i d'activi-
tats: des de I'expressié matematica i grafica fins a
l'escrita, utilitzar simulacions o fets reals {de l'ac-
tualitat o del passat), fer previsions o valorar I'ajust
d'aquestes, utilitzar mitjans audiovisuals o infor-
matics com a suministradors de dades a-valorar...

Cal tenir present aquesta varietat i utilitzar-ia
en la programacié de les activitats d'avaluacié. Si
s'utilitza sempre el mateix tipus de prova, l'alum-
ne/a s'acostuma a enfrontar-se a la realitat sem-
pre de la mateixa manera. Mentre gue si la diver-
sitat és la norma, ¢l desplegament de recursos i

- d'habilitats és major i, per tant, Falurnne/a disposa

de més estratégies per a la resolucid de les activi-
tats que se li proposen.



6. Comprendreel concepte i calcular la de-
rivada d'vna funcié en un punt. Relacionar-la
amb idNangent a la corba en e] Punt correspo-
nenti emigrar-la per al cileu! de rectes tangents
a corbes elpunts determinats.

17. Comgxendre el concepte i calcular fun-
cions derivade, Calcular les derivades succes-
sives d’una funci i relacionar e] seu signe en un
puntamb el creixelent, el deereixement i Pexis-
ténciz d’extrem refyiu de la funcié en aguest
punt. i

18. Generarel grafidd'una funcis a partir de
I'estudi analitic de) dom; i, continuitat, arrels,
asimptotes, derivabilitat i eXtrems relatius dela
funcié.

19. Usar amb soltesa progralyes informatics
i caleuladares grafiques per gengrar el grafic
d'una funcié i estudiar-ne les cara gristiques.
Confrontar aquest estudi amb els resk tats ob-
tinguts per metodes tradicionals,

20. Matematitzar i resoldre situacionskrac-
tigues d'optimitzacis, emprant els procedimeégts
basics de I"analisi funcional,

21. Recongixer i aplicar a sityacions practi-
quees les funcions polindmiques i de proporcio-
nalitat inversa. Tenir soltesa amb el caleul amb
polinomis, manualment i amb programes de
cileul simbaiic, i aplicar tots els procediments
d'estudi de les funcions als models polindmic i
de propoercionalitat inversa,

- 22. Recongixer i aplicar les funcions eXpo-
nencials { logdritmiques a 'estudi de fendmens
de temitica social 0 econdmica. Interpretar ia
funcid logaritmica com la funcié reciprocadela
funcié exponencial, deduir-ne les propietats
corresponents, congixer el seu comportament
respecte a les operacions i aplicar tots els pro-
cediments d'estudi global de les funcions a les
funcions exponencials i logaritmigues.

23. Plantejar, discutir, resoldre i interpretar
la solucié de sistemes d’equacions lineals amb
dues o tres inchgnites, j amb un parametre com
a maxim en els sistemes amb dues incognited

24. Entendre ef significat d'una inequacjt Ji-
neal amb dues incdgnites, resoldre-la | intg Tpre~
tar el conjunt de solucions.

25. Eatendre el significat d'un sistdina de n
inequacions lineals amb dues incognifes, discutir
Pexisténcia i les caracteristiques de 14 solucis que
s"obtindra i trobar-la amb el miftgBe de |a reso-

fucié grafica.
26. Seleccionar el conjunt A restriccions que
apareixen en un problema programacis line-

al, formular-les adequadanfent en termes alge-
brics i resoldre graficament el sistema d'irequa-
cions amb dues incdgnitds Que es genera.

27. Identificar i exppessar algébricament la
funcié objectiu i compgendre el significat de cer-
car els valors que fan/maxima o minima agues-
ta funcié.

8. Discutir I'episténcia de solucions al pro-
acid lineal i trobar-les, em-
prant: el teorenfa de localitzacis de solucions,
el metode grific de desplagament de la recta
objectiu i el pittode analitic de calen] del valor
numétric sofre vértexs. Interpretar, a la practi-
i6 o les selucions obtingudes.

- Ugar de manera habitual la calculadora
i l'ordifador per a organitzar i tractar dades es-
tadistiques, fer-ne representacions grafigues,
lar parametres i comparar distribucions,

0. Valorar la poténcia de les eines imodels
edtadistics com a instruments necessaris pera

Num. 3674 - 10.7.2002

12524 Diari Oficial de la Generalitat de Catalunya

Panalisi de dades iperala presa fonamentada
de decisions en diferents camps de les ciéncies
socials i Peconomia. '

31. Vigilar les limitacions i els errors quees
poden cometre en les diferents fases d'un tre-
ball estadistic, des de 1a seleccid d'una mostra,
passant per | interpretacié de grafics i parame-
tres, I'ajust a un model tedric i, 5i §’escan, arri-
bant ala inferéncia estadfstica,

32. Ser critic amb Jes informacions estadfs-
tigques que apareixen als mitjans de confurtica-
¢id, en especial amb les representaciopfs grifi-
ques.

33. Planificar i realitzar un trebal, estadistic
complet, comengant per la recollidh de dades,
la seva tabulacid, [z representacis grifica, el
calcul de parametres estadistics, i#seva interpre-
tacié i acabant per Ia inferénciy estadistica,

34. Interpretar i elaborar tales de contingén-
cia, i analitzar Ia relacio enty? les variables re-
presentades. Elaborar grafics per al'estudi de
la relaci6 entre una varible numerica i una
qualitativa.

33. Recongixer de planera intuitiva en ef cas
de distribucions Hiscpétes si s’escau ajust d’una
distribuci6 al modgf binomial i caleular proba-
bilitats amb I'ajuyfe taules o de I'ordinador.

5. Reconeizdr de manera intvitiva en e] cas
de ¥jstribuciond continues si s'escau I'ajust duna
distriucié afmode] de la llej normal, tipificar
a varidple { calcular probabititats o trobar in-
tervals ajgfo I'ajut de taules o de I'ordinador,

37. Rédgnetxer a partir del diagrama de dis-
persiof del'kaloul del coeficient de carrelacid,
el gra de deendencia lineal entre dues vari.
abigs i, si s’escady, calcular Ja recta de repressié
i glectnar predickjons.

38. Millorar eldprocediments apresos ante-
riortnent de manerayque no impliqui subestimar
iti oblidar els nivells & \aprenentatge anteriors i
acostumar-se a cercalne aplicacions a altres
arees, copsant que aixi ha evolucionat fa cign-
cia en general, i la matemiatica en particular,

39. Aplicar les normes Yue regulen tots als
algorismes de cafeul o de repyesentacio grafica,
sense que aixd impedeixi aterdre Jes singulari-
tats o simplificacions que acorlgellin les carac-
tesistiques propies de cada precediment concret.

40. Valorar els processos inctutius i deduc-
tius com a eines fonamentals en eNrebal) ma-
temitic i insistir-hi per tal d’emprarips amb el
nivell de complexitat adequat.

41, ‘Tenir ¢ura de la qualitat ; compledesa dets
treballs reatitzats, disposar-se a I'autocoreccio
de manera critica i exigir 'ajut necessari plr fer-
he.

42. Valorar les aportacions propiesiles dels
companys/es en les diverses formes de trebk]]
colectiui observar les normes que el reguteh,

l ECONOMIA 1 ORGANITZACIO D’EMPRESA\]

Introduccio

L'economiai organitzacis d ‘empresa ha estat
dissentyada d'acord amb dues finalitats principals:
estudiar globalment I'empresa actual —com s'or-
ganitza, com es gestiona- i ajudar 'alumnat a
avancar en el seu procés de desenvolupament
personal,

Respecie a Ja primera finalitat, cal remarcar
que I'empresa és avui una realitat basica i fona-

mental en el sistema econdmic | en el sistema
d’organitzacié social en queé estem immerpgits.
L'alumnat de batxillerat, que en un futur més o
menys proper es podra integrar com a treballa.
dorfa d’una empresa o convertir-se en empre-
sari, ha de congixer el mén empresarial i prepa-
rar-se per esdevenir una persona muitifuncional,
adaptable, efectiva, eficient, que treballa en
equip i que té clar que forma part intrinsecn
d’aquesta organitzacié. Tots aguests aspectes
possiblement es valoraran a I'hora de Ja seva
contractacio en el futur,

Ex relacié amb la segona finalitat, cal que
aguesta matéria esdevingui un ajut a I'alymnal
per avangar en el seu procés de desenvolupa-
ment integral com a persona i com a futur treba-
Nador o empresari, Millorar els seus esquemeas
de raonament personal, potenciar la iniciativa
personal, exercitar el procés de presa de deci-
sions, obtenir i tractar informacié, avangar en
ia millora de I'organitzacié del treball personal,
aprendre a {reballar en equip, s6n alguns con-
tinguts que es proposen trebaliar des de la rna-
téria, aplicant-los a les situacions reals gue es
donen en les empreses, perd que d’alguna ma-
nera han de permetre modificar la seva perso-
nalitat i ajudar-lo a assolir e} grau de madure-
sa propi de I’edat.

Els continguts conceptuals d'aquesta mate-
ria se centren en I'estudi de I'empresa des de
diferents perspectives: com a unitat econdmica,
que produeix béns i serveis i que gestiona tol &l
sistema empresarial; com una unitat que neces-
sita una organitzaci6 per assolir els objectius que
s’ba fixat; com una entitat amb el sen funciona-
mettt i les seves funcions internes {planificacid.
organitzaci6, gestic i control de gestié), en qué
destaquen el procés de presa de decisions | de
direccid de Fempresa. També tracten de la in-
formaci6 de caire econdmic i financer que pro-
porciona la comptabilitat amb la finalitat de
prendre decisions empresarials. Tots aquests
continguts s'enfoquen per estimular la capaci-
tat d’adaptacié a un entorn canviant, que €s on
aspecte determinant per 2 la supervivéncia du
I'empresa,

Després daquests continguts conceptuals, es
fa'un recorregut per les diferents arees fun-
cionals de Pempresa (proveiment i gestic d'exis-
téncies, produecid, comercialitzacid, inversio. fi-
rangament i recursos humans). L'alumnal ha
d’entendre que aquestes arees, perbé que tenen
objectius particulars, a la vegada han de co!-lp‘
borar i contribuir conjuntament 2 I'objectiu
general de I'empresa,

Lapartat conceptual es completa amb I'estud;
de Pimpacte de les noves tecnologies de comu-
nicaci6 en 'empresa i les repercussions que |'nc-
livitat productiva provoca en ef medi ambien.
Cal que I'alumnat prengui conscincia que un
medi ambient en condicions acceptables pera
la vida humana és, ara per ara, un bé escas i, en
aquest sentit, s’ha de considerar com un bé eco-
ndmic que necessita una transformacié i que, en
conseqiiéncia, genera un cost. Davant d’aquesta
situacid, Pempresa compta amb dues funcions
noves: esdevenir una organitzacié que tracta el
medi natural com un bé escas i ser productora
de nous productes i serveis relacionats amb I
proteceid del medi ambient.
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Pel que fa als continguts procedimentals, es
proposz treballar un conjunt de téeniques i d'ha-
bilitats que, aplicades convenjientmeit, permetra
a alumnat de donar resposta a diverses situa-
cions que es poden plantejar en 'empresa.
Aquests procediments han estat organitzats
considerant dos aspectes: les técniques especi-
fiques d'aplicacié en les empreses, 1 els canals
d'obtencid, registre, tractament i transmissic de
fa informacio en I'smpresa,

Cal destacar el procediment de transmissié
de la informaci6 escrita mitjancant la redacci6
d'informes, ja que constitueix un vehicle d’in-
formaci6 molt utilitzat dins de Fempresai té-el
sett carhcter de sintesi en el procés de tractament
i transmissio de la informaci6 grafica, de l'eco-
ndmica, de la financera i de tota aquella més
general. i

Adquest instrument de transmissio d'informa-

'ci6 es pot utilitzar de manera generalitzada, perd

també com a instrument complementari al de
Panalisi i resolucié de casos, ja gue sempre és
convenient redactar el corresponent informe en
acabar I’analisi,

L'alumnat que cursa aquesta materia coneix
tot un seguit de continguts procedimentals so-
bre la realitzaci6 de treballs, perd sobretot ha
de saber aplicar-los en aquest cas concret. La
seleccid del contingut, Ja recerca i el tractament
de les dades, I'eleccid del format més adequat
per transmetre-ta i I'elaboracis de les conclu-
sions configuren el contingut basic de l'infor-
me.

Entre els continguts procedimentals s*inclou
també tot un seguit de t2cniques en relacié amb
la descripcid, la classificaci6, la localitzacis, el
cilcul, la representaci6 grafica i la interpretaci
de diverses variables empresarials. L'analisi, la
simulacié i Ia resolucié de casos tenen un care-
ter de procediments integradors i sintetics de tots
els sabers d’aquesta matgria, de manera que es-
devindran els instruments per exercitar el procés
de direccid i1a presa de decisions i per utilitzar
la informacid que praporciona la comptabilitat.

Laplicacic del procés de direceid s™ha de tre-
ballar basicament mitjancant la resolucié de
casos. Convé, per tant, que en els exempies ufi-
litzats per a aquesta finalitat quedi molt clar que
dirigir consisteix a aplicar els mitjans humans,
tecniics i materials disponibles, realitzar les fun-
cions internes de planificacié, organitzacis,
gestié i control de gestid, i tot aixd amb la fina-
litat d*assolir els objectius proposats.

Els procediments sobre la planificacit d'un
projecte d'iniciativa empresarial han de perme-
{re a 'alumnat d'exercitar tot e! procés que
comprén el disseny, 1a planificacié i 'estudi de
la viabiiitat d"un petit projecte d'iniciativa em-
‘presarial.

Els continguts de valors, normes i actituds
constitueixen un conjunt de coneixements rela-
cionats amb I'aprenentatge de destreses petso-
nals respecte a Jes diferents tasques proposades,
la sensibilitzacié respecte d'actituds concretes,
la retacit amb els altres, I'adaptacié a situacions
diverses i la valoracid d'altres situacions.

Un correcte enfocament d'aquest camp del
saber permetra que els alumnnes d'aquesta ma-
téria esdevinguin persones organitzades, amb

iniciativa i autonomia, conscients del valor que
1€ la permangncia de M'empresa en el mercat i
sensibles envers I'impacte ambiental que aques-
ta produeix. 5'ha remarcat especialment [a re-
flexid sobre els canvis que la nova economia ha
comportat en la gesti6 empresarial i la sensibi-
litzacid envers els canvis derivats de I'aplicacié
de ies noves tecniologies i de la globalitzaci6 de
I"'economia.

La distribucié de continguts en dos citrsos s'ha
fet d'acord amb el nivell de profunditat i com-
plexitat dels continguts; la relacié dels contin-
guts amb altres matéries del batxillerat i els
coneixements previs de 'alnmnat de batxillerat.

Objectius generals

L'alumnat, en acabar el cicle, ha de ser capag
de: .
1. Adquiriruna visi6 global de 'empresa com
un organtsime amb objectius definits, una orga-
nitzacid determinada amb mitjans naturals,
materials i humans a fa seva disposicio, | que es
mol en un entorn concret i canviant.

2. Analitzar el funcionament de I'emnpresa
com un sistema de gestio que reunéix diverses
arees funcicnals interrelacionades, cadascuna de
les quals ha de prendre constantment decisions
en condicions d'incertesa sobre els seus sistemes
de comunicacid, d’organitzacié i de relacié in-
terna,

3. Identificar les funcions i les caracteristiques
dels diferents tipus d’empresa i els desequilibris
econdmics i financers basics d’empreses mitjanes
i petites a través de I'analisi dels estats compta-
bles anuals.

4. Mostrar iniciativa i autonomia personal i
participar activament en el disseny, la planifica-
¢i6 i Morganitzacié d'un petit projecte empresa-
rial,

5. Prendre decisions, a partir de 'analisi
d'una situaci6 real o imaginaria, de I'establi-
ment de les diferents alternatives en 1'ambit de
totes i cadascuna de les arees funcionals de
I'empresa.

6, Valorar criticament la incidéncia de Fac-
tivitat de les empreses sobre ¢l medi ambient
natural | mostrar sensibilitat pels nous proces-
s0s productius que minimiizin I'impacte ambi-
ental. )

7. Obtenir, registrar, tractar i interpretar ade-
quadament informacié econdmica i financera,
i trametre-Ia de manera intel-ligible en I'ambit

" empresaria] utilitzant €l suport més adequat i e}

vocabulari bisic especific.

Continguts

Fets, conceptes i sistemes concepiuals

1. Les variables de 'empresa.

1.1 L'empresa com z unitat econdmica.

1.2 L'empresa i el seu entorn. Localitzacis.

1.3 Dimensid { creixement de 'empresa.

1.4 Tipus d’empresa.

1.5 L'empresa com a sistema de gestid.

2. L'empresa com una organitzacio.

2.1 L'estructura organitzativa.

2.2 L'organitzacié formal i informal,

3. El funcionament de-l'empresa.

3.1 Ladirecci6.

3.2 El procés de presa de decisions.

4. La informacio econdmica i financera en
I'empresa.

4.1 Lacomptabilitat com a font d'informa-
ci6 sobre el patrimoni i la gestié empresarial. La
normalitzaci6 comptable.

4.2 El métode comptable de la “partida do-
ble™.

4.3 Els comptes anuals: el balang, el comp-
te de perdues i guanysila memoria.

3. Les arees de decisié en ['empresa.

5.1 El proveiment i la gestié d'existencies.

La funcid de proveiment. La logistica.

Les existéncies. Tipus i funcions.

La valoracié de les existéncies.

La gestié de les existéncies.

3.2 La produccid.

La funcié de produccid,

El'pla de produccid i a gestié de la produc-
cid. d ;

La tecnaologia.

La gqualitat com a objectiu de producci6.

Els costos de produccid. =

5.3 La comercialitzacio.

El subsistema comercial.

La relacié mercat-empresa.

La segmentacié de mercats.

El marqueting i {es variables del marqueting
total.

5.4 Lainversidi el finangament. La captacié
i 1a col-locacié dels capitals de "empresa.

La funcié d’inversié.

La tipologia d'inversions.

Els criteris de seleccié d’inversions.

La funcié financera de 'empresa.

Les fonts de finangament.

Les classes de finangament i el seu cost.

El fons de maniobra i el periode mitja de
maduracié de 'empresa.

L’analisi economicofinancera de I'empresa.

5.5 Els recursos humans com a elements ba-

- sics en 'empresa.

Les funcions i els objectins del departament
de recursos humans.

6. L'=mpresa i el medi ambient.

6.1 L'impacte de 'empresa al medi ambient,

6.2 Produccid i medi ambient.

6.3 L'aparicié de nous negocis en relacié amb
el medi ambient.

7. Dempresa i les noves tecnologies.

7.1 Nousnegocis en relacié amb Internetiles
noves tecnologies de comunicacid.

7.2 Canvis enla comunicacid internai exter-
na de i'empresa.

7.3 Canvisen I'activitat comercial: el marque-
ting digital, el comerg electrdnic.
Procediments )

1. Aplicacid del procés de presa de decisions
en I'empresa. .

1.1 Analisi i determinacié de 'ambit de la
decisio, )

i.2 ldentificacié del conjunt d’alternatives.

1.3 Elecci6 de I'alternativa. Decisié.

1.4 Aplicacid i avaluacid de la decisi6.

2. La informaci6 en 'empresa.

2.1 Obtencid dela informacié en 'empresa
a partir de fonts externes (premsa escrita, estudis
estadfstics, enguestes, bases de dades, visitesa
empreses, informes econdmics), i de fonts inter-
nes (registres compiables, informes interns,
balangos i comptes de pérdues i geanys) tant per
mitja de suports tradicionals com informatics.

2.2 Repistre de fa informaci6 econdmica amb
I’aplicaci6 de la t2cnica de la partida doble,
elaboracié de balangos i comptes de pardues i
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guanys, utilitzacié de bases de dades, fulls de
cateul. Us del PGC.

2.3 Tractament, interpretacié i representacié
de la informacié en I'ambit de 'empresa amb
eines diverses: analisi de balangos i comptes de
pérdues i guanys, representaci6 grafica de ba-
ses de dades;, fulls de calcul i d'altres variables
de 'empresa.

2.4 Transmissio de la informacié en 'empresa
amb diferents suports: confeccid d’informes
sobre 'empresa, batangos, comptes de pérdu-
es i guanys.

3. Andlisi de I'empresa.

3.1 Descripcié del funcionament d'empreses.

3.2 Identificacié d’empreses.

3.3 Comparaci6, classificacié d'empreses.

34 Determinacié de la Jocalitzacid.

3.5 Caleult representacid grifica de variables
empresarials amb mitjans manuals | informatics.

3.6 Interpretaci6 de resuliats.

4. Analisi, simulacié i resohucié de casos.

4.1 Identificacié de 1a situacid i dels seus ele-
ments.

4.2 Seleccié de conceptesi tecniques per apli-
car-los en 1'analist ifo la resolueis. .

4.3 Aplicacit dels conceptesi de les técniques
seleccionades.:

4.4 Elaboraci6 de conclusions i seleccid de les
decisions a prendre.

4.5 Avaluacié de les decisions preses.

5. Aplicacié del procés de direccid,

5.1 Determinacié dels objectius a assolir mit-
jangant Paplicacié d'un procés de direccid.

5.2 Aplicacié de les fases del procés de direc-
ci6: planificacia, organitzacid, gestidi control de
gesti6.

6. Planificacié d'un projecte d'iniciativa em-
presarial.

6.1 Recerca d'idees, avaluacié i determina-
¢i6 del projecte d'iniciativa empresarial,

6.2 Planificacio det projecte. ‘

6.3 Estudi de la viabilitat econdmica.

Valors, normes i actituds
L. Anbit empresarial.
1.1 Conscigncia del valor de {"empresa com
a generadora de rendes.
. 1.2 Conscitncia de I'exist2ncia de miitiples
objectius integrats en un projecte comi: I'em-
presa,
1.3 Interds pelconflicte d objectiusen I’ 2m-
presa.
2. lniciativa i autonomia personal.
21 Actitud participativa 1 emprenedora da-
vant de situacions concretes.
22 Actitud d"analisi de fetsi preocupaci6 per
establir conclusions § accions & emprendre.
2.3 Interés per formar-se opinions i manifes-
tar les propies.
3. Organitzacid, plamﬁcamé i reahtzacté del
treball. :
‘3.1 Conscidncia de la necessitat d’organiizar
i planificar &f treball.
3.2 Interes per concretar la seqfidnciaila
. temporitzaci6 en la realitzacié del treball.

3.3 Habit d"utilitzacié del vocabulari especi-

fic.
3.4 Habit de recerca i congulta d'informaci6
a través de.fonts bibliografiques | informatiques.
3.5.. Actitud favorable en el trebalt en equip.
4, Limpacte ambiental.
4.1 Sensibilitzacid envers I'impacte ambiental
derivat de I'activitat productiva de les empre-
5€5. i
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4.2 Conscigncia de ia necessitat de preservar

- el medi natural.

4.3 Actitud critica envers les empreses que
malversen els reciirsos naturals,

4.4 Interds per conixer els darrers avengos
en la tecnologia del medi ambient.

5. La nova ecoriomia i I'empresa.

5.1 Sensibilitzacié respecte a I'impacte de les
noves tecnologies en la gestis interna de 'em-
presai en la seva relacié amb l'entorn.

5.2 Interési valoracis dels canvis que suposa
la globalitzacid de I'economia en I’empresa.

Primer curs

Fets, conceptes i sistemes conceptuals

1. Introducci6 a I'empresa.

1.1 Lempresa com a unitat econdmica.

Objectius i funcions,

La responsabilitat social de Pempresa.

La figura de I'empresari,

1.2 L'empresai el seu entorn.

Entorn especific. Entorn general.

L'impacte de Pempresa al medi ambient: Ex-
ternalitats.

Localitzacié de 'empresa.

1.3 Dimensid i creixement de empresa.

La petita i mitjana empresa.

" L'empresa multinacional.

Creixement extern i creixement intern.

1.4 Tipus d’empresa. .

Sector econdmic i activitat.

Dimensid.

‘Tipus de mercat.

Titvlaritat capital.

Forma juridica.

2. Elfuncionamentil'organitZacié de I'em-
presa.

2.1 L'empresa com a sistema de gestlé

I.a teoria de sistemes i 'empresa.

Subsistemes de l'empresa.

2.2 Ladireccid.

Estils de direccié. Teories X 1'Y.

Funcions internes de 'empresa: {a planifica-
cid, ]‘orgamtzamé la gestié i el control de ges-
tiG.

2.3 El procés de presa de decisions.

Matrius de decisi6.

Arbres de decisi6.

24 L’estructura organitzativa: els organigra-
mes.

25 Lorgamtzaué formal i informal.

L.acomunicacié en les empreses.

La dindmice de grups en les organitzacions i
¢l treball en equip. ©

La gesti6 del coneixement.

3. Darea de recursos huimans.

3.1 Elsobjectius del departament de recur-

505 humans.

32 Ambits d*actuacié de la gest:d de recur-
508 humans.

El procés de seleccio del personal

U'administracit de personal: contractes, nd-
mines.

Les relacions Iaborals

La motivacid dels treballadogs. La forrnac:d

4, El proveiment i la gestio d'existéncies.

4.1 Lafunci6 de proveiment, el flux de ma-
terials i de productes i la necessitat d"emmapat-
zemament

" Objectius de la funcié de proveiment.

Les relacions de I'area de proveiment amb les
arees de produccit | comercialitzacié.

La iogfstica.

4.2 Lesexisténcies.

Tipus i funcions. L'estoc de seguretat,

Els costos de la gestid d'existéncies.

4.3 La valoracit de les existéncies. Criterts de
vatoracid,

4.4 La gestié de les existéncies.

5. La produccio.

5.1 Lafuncid de produccid.

Obijectius i condicionants.

La direccid de produccid; eficiéncia i eficheia.

La productivitat. Tipus de processos produc-
tius,

5.2 Elpla de produccid i la gestié de la pro-
duceid.

El pla de produccio.

Métodes i tzcniques de planificacié dela pro-
duccid.

5.3 Latecnologia.

Formes d'adquisicié de tecnologia.

La recerch i el desenvolupament de nous
productes (R+D).

El canvi-tecnoldgic,

5.4 Laqualitat corn a objectiu de la produc-
cidh

5.5 Produccié i medi ambient.

6. Els costos de produccid.

6.1 Elprocés de produccid.

La tuncié de produccié: factors fixos i varia-
bles.

Productivitat dels factors i rendibilitat.

6.2 Els costos de produccio.

Concepte i classificacia.

63 Sistemes d'assignacié de costos: Fulf Cos-
ting i Direct Costing.

6.4 La decisi6 de produir ¢ no produir. El
punt mort o llindar de rendibilitat.

7. La funcié comercial.

7.1 Elsubsisterna comegcial.

Objectius,

Relacions amb altres subsistemes o funciots.

7.2 Larelacid mercat-empresa.

Tipus de mercats. .

Mercat potencial i quota de mer@t

7.3 Lasepmentacid de mercats. - .

7.4 Elconcepte de marqueting i les variables
dei marqueting total.

El producte. Tipus. Atributs. La marca. El

-cicle.de vida del producte.

El preu. Sistemes de f:g:acné de preus, Esira-
tegies de preus.

La promoci6 o comunitacic: estratdgies de
comunicaci6. La publicitat: els mitjans.

La distribueid. Politica de distribucié. Els,
canals de distribuci6.

!:lmpacte de les noves tecriclogies de laco-
municacié en la funcié comercizl: ef comerg
electrdnic, la comunicacis a Internet.

Segon curs

Fets, conceptes i sistemes conceptuals

1. Lainformaclé econbmica i financera en
I'emnpresa.

1.1 Lacomptabilitat com a font d'informa-
cid sobre el patrimoni i Ia gestié empresarial.

El patrimoni. Concepte. Masses patrimonials.

La normalitzaci6 comptable: el Pla General
Comptable. Comptes de gestié i compies de
balang.

1.7 El métode cofmptable de la “partida do-
ble”.

El registre def fet comptable.

Bl cicle comptable.
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1.3 Els comptes anuals: el balang, el comp-
te de perdues i guanys i la memdoria,

2. L'analisi economicofinancera de l'empresa.

2.1 La importancia de 'analisi dels estats
comptables.

2.2 Anilisi d’estats comptables: variacions
absolutes i relatives.

23 L'analisi economicofinancera mitjangant
les ratios.

3. Lainversiéen 'empresa.

3.1 Lafunci6 d'inversio.

3.2 Classificacio de les inversions.

3.3 Els métodes de selecci6 d'inversions.

Matodes estitics.

Metodes dinamics. )

4. La funcié financera de I'empresa.

4.1 Les fonts de finangament.

4.2 Les classes de finangament i el seu cost.

El finangament propi.

El financament alié.

4.3 Elscicles de I'empresa.

El periode mitja de maduracié de 'empresa.

El fons de maniobra necessari o capital mt-
nim.

5. El projecte empresarial.

5.1'L'aparici6 de nous negocis.

En relacié amb el medi ambient.

En relacié amb lés noves tecnologies.

5.2 Elpla d’empresa.

La idea, els promotors, els requisits previs.

L’estudi de mercat i analisi DAFO,

Determinacid de la-inversié necessaria.

La constitucié formal de 'empresa.

Ohjectius terminals

1. Descriure I'empresa.com una organitzacié
que ha estat creada per asselir unes finalitats
concretes, identificar els factors més destacats
deP'entorn {mercat, clientela, proveidors, con-
juntura econdmica, institucions, mare legsl,
canvis tecnolbgics) i analitzar la influéncia gue

tots i cadascun d’ells exerceixen en el sen fun-.

" cionament.

2. Analitzar 'empresa com un conjunt d*are-
es d’activitat interrelacionades i identificar les
repercussions que les decisions preses enun rea
provoquen en les altres.

3. Descriure ef procés de presa de decisions
en |a determinacic de la localitzacié d'una em-
presa, i classificar-els diferents tipus d’cmprcsa

. en funcié de 1a seva dimensid, de la forma juti-

d:ca.,del sector econbmic on realitza la'séva.

activitat i de la propietat del capital social.

4. Aplicar i executar el procés de presa de -

decisions en simulacionssenzilles i en 'ambit de
tes diférents arees funicionals de I empresa. .

5. Identificar, en casos concrefs d* empreses,
la seva estructura organitzativa i representar-la
graficament. -

6. Aplicar la tacnica comptable de la pam—
da doble a les operacions més habituals d’una
emprésa comerciai ufilitzant comptes normalit-
zats del PGC. :

7. Elaborari anahtzar balam;os i compies de
perdues i guanys, de manera que permeti, per
a casos senzills, congixer i interpretar I'estat
econdmic i financer de 'empresa, valorant Ja
informacié que proporciona la comptabilitat.
8. Descriure Ja logisticacom a s:stema d'or-
ganitzacié i control del flux-de miaterials que
inclou i interrelaciona les activitats de provei-
ment, enimagatzemament i produccid,

_ arees funcioials.

9. Determinar els costos d’emmagatzema-
ment que 'empresa ha de suportar i analitzar
la problematica derivada de la gestié de magat-
Zems.

10. Determinar, mitjangant casos senzills, ta
comanda dptima i I'estoc de seguretat, j valorar

ta'seva importincia en la gestid dels magatzems.

11, Descrinre Pactivitat productiva de 'em-
presa com un subsistema empresarial, amb en-
trades (factors productius) i sortides (produc-
te) relacionades entre si mitjangant ia funci de
produceid,

12. Determinar, per a casos senzills, la quan-
titat a produir d’un producte considerant la
capacitat productiva de I’ empresa ilaseva po-
litica d’estocs.

13. Caicula i classificar els principals tipus
de costos, i diferenciar entre despesa cost i cost
d'oportunitat.

14. Determinar, per a casos senzills, i per a
emipreses concretes, el sent mercat, el mercat

potencial, Ia guota de-mercat, la demanda total |

i la demanda d’empresa.

15. Descriure 'activitat comercial de Fempre-
sa, les funcions i els objectius del departament
comercial i la seva relacid amb l'activitat pro-
ductiva ifo de proveiment.

16. Calcular el preude venda d'un produc-
te o servei (considerant el seu cost, el preu fixat
per Ia competencia i la sensibilitat dels consu-
midors a les variacions del preu), el marge co-

mercial, la rendibilitat d*un producte i el punt -

mort o llindar de rendibilitat d"una empresa, i
interpretar-ne els resultats,

17. Assenyalar les caracteristiques dels dife-
rents metodes de comunicacié o promocié de
I'empresa.

18. Assenyalar les caracteristiques principals
dels diferents canals de distribrucio a disposicid

d'una empresa, i proposar el més convenienten -

funcis de les caracteristiques dels productes i de
I'empresa.

19. Decidir la politica de-producte més con-
venient per a una empfesa consxderant les se-
ves caracteristiques,

20. Aplicar, en casos senzills, els criteris de

. selecciéd'inversions del VAN i TIR, interpre-

tant-ne efs resultats i reflexionant sobre les di-
ferencies que provoquen aqucsts criteris en la
seleccié d'inversions,

21. Determinar, per a casos senzills, el ca-
pital ménim que necessita una empresa | ana-,
litzar la seva relacié amb el perfode mitja de
maduraclc‘: '

. Descriure i clasmfncar Ies fonts dé finan-
] gament iles inversionsd’ una émpresa,  establic
. la correspondéncia entre Enversnons i finanga-

ments. A
23, Identificar les caracterfsuqucs que ha de

presentar una pestio eficient dels recursos hu- .

mans deJ'empresa i els objectius prioritaris en

_ aquest amibit de gestis.

24. Dissenyar un pe’ut projecte empresarial
{establint els objectius i els criteris d'actuacid),
plaificar-io {temporitzant les etapes del treball

i els mitjans necessaris) i portar atérme Jes’ tag-

ques que s’han planificat.

25. Analitzar, en casos concrets d'empreses,
ia seva organitzacid, I'estil de direccid, el tipus
de clientela, e conjunt de proveidors, 'estruc-
tura financera, 1 I'estructyra econdmica, i eis
possibles conflictes entre els objectius 4" aquestes

[y

riors.

26. Manifestar iniciativa personal, capacitat
organitzacié j eficizncia er els treballs j tasques
realitzades individualment i col-lectivament
aportant idees, prenent decisions i valorant el
treball ben fet.

27. Mostrar una actitud critica envers els prin-
cipals problemes prodvits per I'activitat produc-
tiva de I'empresa sobre el medi ambient i congi-
xet les solucions prictiques més significatives per
tractar-los, i també els seus efectes econdmics
1 soctals,

28. Habituar-se a fer consuttes via [nternet,
bibliografiques, documentals o personals per tal
daclarir dubtes o solucionar problemes i trame-
tre les respostes de manera intel-ligible usant un

. vocabulari t¥cnic adient.

29. Mostrar intergs pels canvis que suposa en
la dimensi6 i 'organitzacié de 'empresa U'im-
pacte de les noves tecnologies de comunicacit
ila globalitzarié de 'economia.

lptroduccié

a diversitat de situacions i problemes eco-
ndinics que ha d'afrontar qualsevol persona al
llark-de la seva vida ha esdevingut, en les soci-
etatdoccidentals, cada vegada més complexa,
Lind}yidue ha de prendre multitud de decisions
en Pexkrcici de diversos rols com a consumidor,
treballagor, empresari, inversor o estalviador, i
moltes Kaquestes decisions sén d'una gran
transcenagnoia per & la seva vida personal i fa-
miliar. :

Amés d’ayuesta dimensié personal, els pro-
blemes econdigics tenen també una clara dimen-

" si6social La inflais, Patur o el déficit public sén

temes de debat ég la societat actual 1 objecte de
propostes per pak¢ dels diferents grups socials
i politics. Aquestcy propostes; en una societat

.democraticament ayancada, demanen dels ciu-

tadans una valoraci¥ raonada i sovint un posi-
cionament davant de\es diferents alternativek '

Les consideracions\anteriors justifiquen la
necessitat d'uria formackt econdmica basica per
a tothom. Una formacid que ajudi a fer front,
amb concixement i responsabilitat, a la gran
diversitat de situacions qud afecten la vida de les
persones com a Essers indi%iduals i com a mem-
bres d’una col-lectivitat. .

Perb a més de les raons esentades, raons de
caricter propedéutic justifiqen fambeé Ia pre-
séncia d’aquesta matdria al b txlllerat I...'estu—
di de I'sconomia contribueix a pycpara
tar per a un ampll ventali d’eskudis superiors,
estudis que constitueixen un dels\grups amb més
demanda dms dels conjunt dels\estudis supe-

Unadeles primen_:_s qtiestions g
gen.‘ a T'hora de definir el curricululy
mia, &s la de quina és I'economia qud
senyar. Bs a dir, quinz selecci6 de co
de constituir el cos-d'agquesta matéria ilguins sén
€ls objectius que hauria d’assolir 'al
acabat 'etapa.

‘Lenfocament adoptat té per finalitat{a con-
secuci6 de dos objectius basics; proporcionar una

- visiés global del funcionamerit del sistemg eco-

némic, i iniciar I"alumnat en el raonan'Ien eco-
ndmiic.
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Economis { organitracio d'empress

ient per a una empresa considerant les seves ca-
teristiques.

0. Aplicar, en casos senzills, els criteris de se-
leccig d'inversions del VAN i TIR, interpretant-ne
els regultats i reflexionant sobre les diferencies que
provodquen aquests criteris en la seleccid d'inver-
sions.

21, Determinar, per a casos senzills, el capital
minim qug necessita una empresa i analitzar Ia se-
va relacié amb el periode mitja de maduracid.

22. Descyiure i classificar les fonts de financa-
ment i les inversions d'una empresa, establint la
correspondentia entre {nversions i financaments.

23. ldentifitar les caracteristiques que ha de
presentar una gestié eficient dels recursos humans
de J'empresa i els objectius prioritaris en aquest
ambit de gestid.

24. Dissenyar un petit projecte empresarial (es-
tablint els objectius\i els criteris d'actuacié), pla-

nificar-lo (temporitzant les etapes del treball i els

mitjans necessaris) i
s'han planificat.

rtar a terme les tasques que

23. Analitzar, en casgs concrets d’ empreses, la
seva organitzacié, l'estil de direccié, el tipus de
clientela, el conjunt de pioveidors, l'estructura fi-
nancera, i 'estructura ecqnomica, i els possibles
conflictes entre els objectius d'aquestes &rees fun-
cionals,

26. Manifestar iniciativa peysonal, capacitat d'or-
ganitzacld 1 eficiencia en els theballs i tasques rea-
litzades individualment i col-leéctivament aportant
idees, prenent decisions i valofant el treball ben
fet.

27. Mostrar una actitud critica envers els prin-
cipals problemes produits per l'activitat productiva
de 'empresa sobre el medi ambient Y congixer les
solucions practiques més significatives, per tractar-

los, i també els seus efectes econdmics i socials.

28. Habituar-se a fer consultes bibliografiques,
documentals o personals per tal d'aclarir Jubtes o
solucionar problemes i trametre les respd's{tes de
manera intelligible usant un vocabulari técnic
adient.

Orientacions didactioues

Per a I'ensenyament-aprenentatge

La finalitat d'aquestes orientacicns és donar
pautes sobre les activitats d ensenyament-aprenen-
tatge 1 d'avaluacié i sobre els diferents métodes di-
dactics que en cada cas és més convenient aplicar.

¢'Humanitals 1 crencies sootals

El paper del professor/a és fonamental en l'in-
tent d’'aconseguir les condicions basiques d'un
aprenentalge significatiu que considera, en re-
sum, els aspectes segiients,

El primer fa referéncia a la necessitat de partir,
sempre, dels coneixements previs que mostra |'a-
lumne/a sobre cada aspecte de la materia. Es re-
comanable incorporar-ne de nous, modificant i
ampliant de forma logica i equilibrada els seus es-
quemes de coneixement. En conseqiigncia, és ne-
cessari avaluar-los inicialment per congixer el punt
de partida. Aquesta avaluacié pot consistir en la
realitzacié d'un petit gliestionari comentat i deba-
tut per tot el grup. En general, els continguts d'E-
conomia i organitzacié d'empresa han estat poc
treballats en l'etapa anterior, i en el moment de
realitzar 'avaluacié inicial es posard de manifest
que els coneixements previs sobre molts dels as-
pectes del funcionament de Yempresa vénen do-
nats, en gran part, per les experiéncies laborals
dels seus pares. Rapidament. el professor/a estara
en condicions de congixer el punt de partida dels
alumnes.

El segon aspecte fa referéncia a considerar sem-
pre Y'estadi evolutiu dels alumnes i el seu grau de
maduresa.

El tercer aspecte considera la necessitat d'acti-
var l'efecte que motiva de la matéria —amb tipus
d'activitats properes a la realitat i versemblants per
a I'alumne/a-— i del professor/a com a persona que
fa sentir-interés per la matéria i que V'organitza de
forma coherent. La motivacié és una sensacié que
nota l'alumnat i el professor/z ha de trobar la clau
que Yactivi.

Finalment, constatar que quan l'aprenentatge es
fa de forma significativa s'esta facilitant que l'a-
lumne/a esdevingui una persona autdbnoma i amb
capacitat per transferir tots els seus coneixements
a qualsevol situacid. D'aquesta forma, esta en con-
dicions d'identificar els problemes i de proposar
les solucions més adequaﬂes. Ceontrariament, l'a-
lumne/a aprén de forma mecénica i repetitiva.

El perfil de 'alumne/a i les activitats
d’ensenyament-aprenentatge

Cal reflexionar sobre algunes giiestions a I'hora
de dissenyar les activitats d'ensenyament-aptrenen-
tatge i d'avaluacid, com per exemple quines sén les
grans finalitats d'aquesta matéria del Batxillerat i
quin’ perfil es pretén aconseguir de 'alumnat en fi-
nalitzar-lo.

Anteriorment ja s'han explicitat les grans fina-
litats: conéixer globalment I'empresa (com s'orga-
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nitza i com es gestiona) i ajudar 'alumne/a en el
seu procés de desenvolupament personal.

Per tant, s'estd pensant en un alumne/a que en
finatitzar el Batxillerat esdevingui una persona au-
tonoma i amb iniciativa, que es pugui enfrontar a
noves situacions en que haura d'intervenir, analit-
zar, decidir, modificar, etc., 1 sobretot conscient del
paper que l'empresa desenvolupa en la societat.

Per aconseguir aquest perfil d'alumne/a, les acti-
vitats d'ensenyament-aprenentatge han de poten-
ciar tots aguests aspectes i han de ser: intencio-
nades, darrera de l'activitat, hi apareix la finalitat
educativa, cap activitat esta realitzada per casuali-
tat; flexibles, petites modificacions permetran
adaptar-les a la diversitat d'alumnes; variades, de
forma que considerin diferents aspectes: de plani-
ficacio, d'interpretacid i analisi, de connexié amb
'entorn, de sintesi, etc.; globals, en general, una
activitat d'aprenentatge ha de treballar simultania-
ment diversos objectius; imaginatives, i que re-
flecteixin els processos de treball que realment
s'apliquen en les empreses, de forma que a partir
de situacions properes a l'alumnat i mitjancant di-
ferents metodologies, entre les quals cal destacar
les referents a simulacid, analisi i resolucio de ca-
sos, s'exercitt I'analisi del cas, I'eleccié del conjunt
d'alternatives i la presa de decisions,

Convé no oblidar que les estratégies metodold-
giques utilitzades en les diferents activitats d'en-
senyament-aprenentatge son, en si mateixes, ele-
ments d'aprenentatge. Lalumne/a aprén tot el que
el professor/a ensenya, el contingut, perd també el
metode emprat. En conseqiiéncia, 'opcié metodo-
logica ha de ser 1a més variada possible, ja gue d'a-
questa manera s'esta proporcionant a l'alumnat
meés eines per enfrontar-se a una realitat comple-
xa 1 variada.

A continuacié es donen exemples d'algunes acti-

vitats d'ensenyament-aprenentatge que es poden
realitzar utilitzant diferents estratégies metodolo-
gigques:

La pluja d’idees es caracteritza per l'exposicié
Hiure i informal d'idees scbre un determinat tema
o problematica plantejat als membres del grup. Bs
una activitat molt indicada per crear un clima in-
formal, per desenvolupar la imaginacid i ajudar a
adquirir un comportament autdniom. Convé wutilit-
zar aquest tipus d'activitats en comengar a tractar
aspectes nous amb finalitats diverses: conéixer el
punt de partida dels alumnes i potenciar l'aspecte
que motiva de la materia.

Lactivitat Phillips 66 és molt indicada per po-
tenciar la participacié dels membres d'un grup en
el procés de presa de decisions col-lectiu, situacio

i prganitzacis dempresa

forga habitual en I'empresa. Es formen grups de
sis persones que durant sis minuts discuteixen un
tema i han d'arribar a una proposta de solucié/con-
clusid. Un dels membres del grup actua de porta-
veu, i a partir dels informes dels diferents grups
s'extreuen les conclusions del grup-classe. Aquest
tipus d'activitats resulten de molta utilitat en si-
tuacions on l'objectiu. principal sigui el coneixe-
ment del propi grup per permetre una presa de
decisiens col-lectiva.

El métode del cas és molt utilitzat en l'estudi
de temes relacionats amb I'empresa. Consisteix a
presentar una situacié que requereix una analisi,
una decisid. En general, es pot estructurar de la
forma segiient: una primera part d'explicacié del
cas, per part del professor/a, on es destaguen els
processcs 1 les relacions, perd no les opinions; una
segona part d'analisi del cas: primer individual-
ment i després en grup, per ajudar a una major
objectivitat i comprensié dels diferents punts de
vista; una tercera part de discussié del cas con-
siderant tots els aspectes, valorant les possibles al-
ternatives i defensant piblicament la decisié presa.

Aquest métode facilita treballar la major part
dels procediments derivats dels processos de di-
recci6 i de presa de decisions.

En els casos utilitzats per aplicar el procés de
direccid, s’hauria de destacar cadascuna de les eta-
pes: l'establiment dels abjectius a assolir, I'aplicacié
dels mitjans disponibles, la planificacid, 'organit-
zacio, la gestid i el control de gestid. De la mateixa
manera, convindria destacar que el procés de di-
reccid estd continuament inundat d'una multitud
de processos de presa de decisions. Per dirigir,
constantment es prenen decisions. Procés de di-
reccid i procés de presa de decisions dificilment es
poden separar en el mén empresarial: dirigim pre-
nent decisions, prenem decisions per dirigir.

En relacié amb el procés de presa de decisions,
l'analisi i la determinacié de I'ambit de la decisi,
la identificacid del conjunt d'alternatives i la seva
valoracio, i l'eleccié de Falternativa —la decisié—,
formen el nucli del procediment que convé exer-
citar. De 14 mateixa manera, cal també plantejar
situacions en qué sigui necessari, ja no decidir, si-
n6 avaluar la decisié presa per una altra persona.

Aguest recurs didactic pot donar moit joc si es-
ta ben plantejat. Es pot utilitzar en qualsevel tipus
de situacid empresarial, amb diferents graus de
dificuitat i diferents agrupaments d'alumnes, ara
individual, ara en petit grup. Per exemple: en pro-
cessos de decisié del pla de produccié d'una em-
presa; en activitats de valoracié de la publicitat que
realitza una empresa, de la convenigncia del mitja
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utilitzat, del pressupost destinat en relacié amb
Vincrement de les vendes; en casos de discussié so-
bre la necessitat de canviar la imatge de l'empresa
o la seva politica de preus; per analitzar la politica
d'estocs; per dissenyar un perfil determinat amb
referéncia a un Tloc de treball a cobrir en l'empre-
sa; en casos de discussié sobre l'impacte ambien-
tal que una activitat productiva o comercial pro-
voca, etc.

Anteriorment, ja s'ha indicat la conveniéncia
d'utilitzar la redaccié d'informes paral-lelament a
I'analisi i resolucid de casos. La seleccid del contin-
gut, la forma d'argumentar, l'elaboracié de la pro-
posta de resolucid del cas i la seva materialitzacié
an un document escrit, posa en marxa tot un se-
guit de procediments aplicatius de tractament i
transmissic d'informacié molt valuoscs.

En les situacions de rol, l'alumne/a ha d'actuar
adoptant un paper determinat. Aquest tipus d'ac-
tivitats estan especialment indicades per formar
conductes en situacions properes a la realitat. En
aquest sentit, és especialment adequat per treba-
llar continguts d’actituds relatius a la iniciativa i a
l'autonomia personal i a l'impacte mediambiental
derivat de 'activitat de les empreses. Per exem-
ple, plantejar la possibilitat que cada alumne/a se-
leccioni el paper que vol representar en l'empresa.
A partir d'aqui, es poden generar una série d’acti-
vitats que obliguin l'ajumne/a a actuar d'acord amb
el paper triat. Les seves. decisions tindran conse-
qligncies positives o negatives i haura d'ajustar
continuament la seva actuacié en l'empresa.

Les simulacions sén models propers a la reali-
tat que permeten a alumne/a d'actuar en determi-
nades-situacions i seguint determinades regles de
joc. Habitualment, aquestes simulacions es fan
mitjangant programes informatics dissenyats espe-
cialment per a aquesta finalitat, com per exemple
programes de gestid d'existéncies, de facturacio,
de comptabilitat, d'analisi d'inversions petrolieres,
de gestid integral d'una empresa (INTOF).

El métode de projectes consisteix a propo-
sar a l'alumne/a la realitzaci¢ d'un treball global de
forma gue sigui necessari integrar tots els conei-
xements treballats en la matéria. Es proposa rea-
litzar-lo durant el tercer trimestre del segon curs
de Batxillerat, si es considera cenvenient, com a
projecte final, Lestudi del mercat de lautomobil,
la creacié d'un projecte d'empresa d'esports d'a-
ventura, el llangament d'un nou producte o d'un
servei, o l'organitzacié d'un concert de musica rock
per a la festa de final de curs dels instituts. A tall
d'exemple, es passa a detallar un dels projectes
anteriors.

Organitzacié d'un concert de rock: el profecte
consistira a dissenyar, realitzar i avaluar econdmi-
cament un concert de rock.

Aixi, en una primera fase de disseny caldra: cer-
car el grup de rock i l'espai per realitzar-lo; deci-
dir el dia i 'hora del concert; contractar-los, si con-
vé econdmicament; realitzar el calcul previsional
d'ingressos i despeses; determinar el preu de ven-
da de les entrades i 'entrada minima necessaria
per cobrir despeses; cercar subvencions de les di-
ferents institucions locals o autondmiques; realit-
zar els tramits per obtenir els permisos necessaris;
estudiar els mitjans de publicitat més adequats en
relacid amb 2] seu abast 1 amb el cost; estudiar for-
mes per obtenir ingressos indirectes mitjangant la
venda de samarretes, pins, gorres; organitzar el
servei de venda d'entrades, el serveid'ordre. 2l ser-

vei de venda de racords del concert i el servei de
bar.

En una segona fase es fara el concert, i en una

tercera fase s'avaluard organitzativament i econd-

micament el concert. Es compararan les dades pre-
visionals amb les dades reals i es procedira a l'es-
tudi detallat de les possibles desviacions.

Cal destacar la importancia que té el fet que to-
tes les operacions realitzades en un projecte de-
terminat siguin reals, aixi com els documents uti-
litzats.

Els recursos informatics

Avul en dia no es discuteix el paper gue les di-
ferents eines informatiques tenen en la vida quoti-
diana. Lordinador s’ha convertit en un instrument
indispensable 1 d'utilitzacié variada tant a nivell
particular com a nivell empresarial.

A continuacié es comentaran alguns aspectes en
relacié amb la utilitzaci6 de diferents eines infor-
matiques en el desenvolupament d'aquesta materia.

El primer es refereix a la informatica com a ei-
na de gestid. Aixi, sén a l'abast de tothom els pro-
grames informatics per realitzar facturacions,
operacions comptables, gestionar magatzems, ana-
litzar i seleccionar inversions.

El segon considera l'aspecte de la informatica
com a eina de recerca d'informacid, Laccés a la
informacié a través de bases de dades disponibles
en CD, en anuaris econdmics amb suport magne-
tic, a més d'altres ja tradicionals, permeten accedir
rapidament a un elevat nombre de dades.

) tercer aspecte fa referéncia a la informatica
com a eina de tractament I transmissid de la
informacid, Anteriorment, ja s'ha comentat la ne-
cessitat de considerar en les classes d'Economia i

1
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organitzaci6 d'empresa els processos de treball
que realment s'utilitzen en les empreses. En aquest
sentit, els informes escrits referents a temes molt
concrets constitueixen una de les eines que I'em-
presa utilitza per transmetre informacié escrita en
el procés de presa de decisions. El full de calcul,
les bases de dades i els grafics ofereixen un ele-
vat nombre d'opcions en el tractament i posterior
transmissio de la informacié. Perd també e] tracta-
ment de textos convenientment connectat a bases
de dades, grafics i/o fulls de calcul esdevé un ele-
ment basic i global en la transmissié de la informa-
ci¢ en I'empresa mitjangant la redaccié d'informes.

El seguiment d’empreses i empresaris

El mén empresarial acostuma a ser noticia en
els mitjans de comunicaci6 i és convenient consi-
derar la seva utilitzacié en les classes. Les informa-
cions economiques dels diaris d'informacié general,

- bé en pagines econdmiques, bé en els suplements
de negocis; els anuncis oficials de convocatoria de
juntes d'accionistes, d'acords d'ampliacié de capi-
tal, de fusié amb d'altres societats, de liquidacio,
etc.; les informacions de diaris 1 revistes especialit-
zades en informacions econdmiques; les de revis-
tes especialitzades en determinades arees funcio-
nals de l'empresa, com per exemple Varea de
marketing: Investigacidn y Marketing, MK, Mar-
kerarna; o bé, les informacions de diversos anuaris
d'informacié general o economica exclusivament.

La utilitzacid de tota aquesta informacio genera
en l'alumnat una sensacio de connexié amb la rea-
litat i de coneixement de qui és qui en el moén em-
presarial, per bé que en molts casos sigui com a
conseqiiencia del descobriment de determinats
fets de caracter escandalds. Aquesta sensacié d'es-
tar analitzant i tractant temes reals ajudara a ge-

nerar un major grau de motivacié en relacio amb la’

matéria.

En aquest sentit, es considera interessant pro-
posar als alumnes la realitzacié d'un recull, en un
principd exhaustiu i prou indiscriminat, d'informa-
cions relatives a empreses i empresaris.

A continuacid es passara a l'analisi i classifica-
ci6 per temes, En finalitzar aquesta tasca s'estara
en possessid d'un arxiu prou important i giobai
dels tipus d'informacions que la premsa escrita
publica en relacié amb l'ernpresa.

Per a 'avaluacidc

L'avaluacié s’ha d'entendre com un procés en
que el professor/a analitza, per després emetre un
judicl, els canvis que es produeixen en les capaci-

tats dels alumnes i revisa continuament la seva
actuacid a l'aula. Per tant, avaluacié considera
dues finalitats basiques: constituir un ajut pedago-
gic per al professor/a i determinar en quin grau
s’han assolit els objectius programats.

Considerant la primera finalitat, avaiuar I'alum-
nat implica assignar un valor determinat a tot alld
que ha assimilat durant el procés d'ensenyament-
aprenentatge en relacio amb els objectius que
s’havien dissenyat per aquest periode —avaluacié
sumativa—. No es pot reduir, només, a la realitza-
¢id d'un conjunt de proves en determinats mo-
ments. En aquest sentit, l'avaluacié és un procés
que s'ha de desenvolupar de forma continua i per-
sonalitzada. Es continua perqué subministra in-
formacit sobre tot &l procés d'aprenentatge de l'a-
lummne/a i la seva evolucié. Es personalitzada en la
mesura que es refereix a 'alumne/a i al seu procés
d'aprenentatge particular, aportant informacié so-
bre les seves capacitats i possibilitats.

Considerant la segona finalitat, constituir un
ajut pedagdgic per al professor/a, el procés d'ava-
luacié ha de determinar: qué avaluar, quins aspec-
tes; com avaluar, determinant els instruments de
mesura, i guan avaluar, a l'inici, durant o al final
del procés. Aquestes tres fases del procés d'ava-
luacic: avaluacid inicial, formativa i sumativa, han
de permetre seguir el procés d'ensenyament-apre-
nentatge de cada alumne/a i han de proporcionar
informacié al professor/a per modificar la seva
estrategia didactica.

En aquest sentit, cal fer diverses consideracions:

* L'objecte de l'avaluacié no sén els continguts
del cradit, siné els objectius didactics. Per tant,
a l'hora d'elaborar activitats d'avaluacio cal tenir
molt present aquests objectius. Els continguts
s6n mitjans per assolir els objectius, les finali-
tats previstes,

« Els objectius dissenyats han de ser realment
avaluables. Es convenient que, quan es programi
es fixin uns objectius prou clars, concrets i que
derivin en conductes observables. D'aquesta
manera, es garanteix la possibilitat d'una cor-
recta avaluacid.

+ Les activitats d'avaluacié convé dissenyar-les
en el moment que es programen i es dissenyen
també les activitats d'ensenyament-aprenentatge.
D'aquesta manera, s'esta en condiciens de ga-
rantir la necessaria correspondéncia entre ob-
jectius a avaluar i activitats d'avaluacio.

» En comencar a treballar un crédit o una unitat
didactica, és molt important donar a conéixer,
per escrit, i comentar amb els alumnes tota la
programacid, des de les finalitats que es prete-
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nen aconseguir —objectius—, fins a les activitats
d'ensenyament-aprenentatge —com s'aconse-
guira—, i activitats d’avaluacié —com es com-
provara |'assoliment—.

+ Es convenient que les activitats d'avaluacio
dissenyades siguin prou variades, de manera
que la informacid que s’obtingui dels alumnes si-
gui també diversa i variada.

Per garantir una bona programacio és necessari,
en un primer moment, indagar sobre els coneixe-
ments previs que té I'alumne/a de cada un deis te-
mes per poder establir, més endavant, fins on i de
quina manera l'alumne/a ha progressat. En un se-
gon punt, ha de permetre ajustar l'accié pedagogi-
ca dels professors/es a la resposta educativa dels
alumnes, de forma que permeti millorar continua-
ment el procés d'ensenyament-aprenentatge. Ha
de potenciar la intervencié del professor/a en qual-
sevol moment del procés. Finalment, caldra eme-
tre un judici sobre el grau d'assoliment dels objec-
tius fixats.

Aixi, T'avaluacié inicial cal realitzar-la al comen-
cament de cada crédit, de cada unitat didactica i
abans de dissenyar les corresponents activitats”
d'ensenyament-aprenentatge.

Els continguts de 'Economia i organitzacié d'em-
presa han estat poc tractats en l'etapa de I'Educa-
cid secundaria obligatoria; per tant, les activitats
d'avaluacié inicial poden consistir a respondre
preguntes orals formulades pel professor/a a clas-
se, petits qiiestionaris escrits plantgjant situa-
cions, casos reals gue es produeixen en l'empresa
demanant opinions sobre qué s'ha de fer per can-
viar la situacio, que considerin continguts de con-
ceptes perd també de procediments i d'actituds.
En general, les activitats d'avaluacio inicial no han
de ser massa costoses en temps.

Féra convenient que la informacié que s'obté de
I'avaluacié inicial es redactés en forma de petit in-
forme molt esquematic per a cada alumne/a i se li
comenti en una entrevista personat, de forma que
permeti acordar i concretar el punt de partida de
cadascl. També es proposa intercanviar opinions
amb l'alumne/a sobre els objectius didactics que
pot assolir en finalitzar el crédit. D'aquesta mane-
ra, l'alumne/a és un element conscient i actiu en el
seu procés d'aprenentatge, ja que coneix d'on par-
teix i coneix on ha d'arribar.

Lavaluacid formativa realitzada durant el procés
permetra seguir atentament el desenvolupament
de les activitats d'ensenyament-aprenentatge. En
aquesta fase predomina l'aspecte de retroaccio.
d'ajut pedagdgic de l'avaluacis.

Es convenient recopilar informacié significativa

i de forma continua sobre les dificultats /o pro-
gressos d'alumnes amb dues finalitats. En primer
Hoc, per tal d'analftzar i decidir canvis en l'estra-
tégia o en les mateixes activitats, i en segon loc,
per poder emetre un judici en finalitzar el procés
d'avaluacio.

Aquest procés de recollida d'informacié cal rea-
litzar-lo atenent a la diferent tipologia dels contin-
guts. Per exemple, s’ha de realitzar una prova ob-
jectiva si la finalitat és avaluar només els concep-
tes. Bs recomanable collocar al comencament de
la prova les preguntes considerades de menys difi-
cultat. D'aquesta manera, els alumnes s'animaran i
continuaran amb més interés el seu desenvolupa-
ment. Les proves de respostes obertes permeten
avaluar conceptes 1 procediments linglistics; per
tant, s6n recomanables quan es pensi avaluar l'ex-
pressié escrita, 1'1is de determinat vocabulari, l'ar-
gurnentacid, la qualitat d'una explicacio, etc.

L'avaluacié de procediments i de valors, normes
i actituds s'ha de realitzar mitjancant escales d'ob-
servacis, ja que, d'altra banda, la verbalitzacié d'un
procediment no indica el seu domini i les actituds
per valorar-les cal observar-les.

Aixi, si s'’ha d'avaluar l'actitud d'iniciativa, la
pauta d'observacié corresponent ha de preveure
tot un conjunt de conductes observables en dife-
rents situacions. Per exemple, si es considera de
menys a més grau d'iniciativa, la pauta d'observa-
cid pot considerar els aspectes segitents:

« Davant d'una situacié desconeguda que cal re-

soldre 'alumne/a:

- Mostra inhibici¢ i no hi participa.

- Demana continuament el parer del profes-

sor/a.

- Demana el parer als seus companys i com-

pariyes.

- Déna alguna solucid encara que no és correcta.

- Proposa alguna solucié en la direccié del pro-

blema,

- Proposa diverses solucions, totes encaminaces

a la resclucid del problema.

Lescala d'observacié que es proposa utilitzar:
sempre, usualment, de vegades, alguna vegada,
mal.

A continuaci6, es proposen diversos tipus d'ins-
truments per a l'avaluacio.

» L'abservacié directa de les tasgues de l'alum-

ne/a a l'aula. Es convenient registrar, de manera

habitual, aquesta informacid en els aspectes se-
gients de: iniciativa personal, organitzacio del
treball, presa de decisions, etc.  ~ -~ -
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« Lobservacié del procés de realitzacio de les
activitats d'ensenyament-aprenentatge, métode,
planificacio, reflexid.

» La realitzacié de treballs parcials sobre l'em-
presa. '

» La realitzacié de debats amb un alumne/a po-
nent i un altre de moderador.

» L'estudi i 'analisi de casos.
* La realitzacié d'exercicis de calcul amb la re-
flexi6 i interpretacié del resultat.

Una vegada acabat el crédit, s’ha d'avaluar en
quin grau s'han assolit els objectius didactics del
credit; per tant, caldra realitzar I'avaluacid suma-
tiva.

Moltes de les activitats d'aprenentatge proposa-
des ho s6n també d'avaluacié. Per exemple, les ac-
tivitats d'elaboracié de treballs sobre I'empresa,
l'estudi de casos i situacions de l'empresa on els
alumnes hauran d'actuar i prendre decisions en
funcié del seu paper, etc., constitueixen activitats
d’avaluacié, ja que pel seu caracter integrador do-
nen prou informacio per avaluar fins on 'alumne/a
ha assolit els objectius. fixats, 1 a la vegada asse-
guren que l'avaluacié consideri els tres nuclis de
continguts conceptuals, procedimentals i actitudi-
nals,

Anteriorment ja s’ha comentat en aguestes
orientacions la necessitat que Yopcidé metodologi-
ca sigui.la més variada possible, amb Ja finalitat de
proporcionar a 'alumne/a més eines per enfrontar-
se a una realitat complexa i variada. Aplicant el
mateix criteri, és recomanable que les activitats
d'avaluacid siguin prou variades i considerin aquells
aspectes més globals de I'ensenyament.

Quant a T'autoavaluacio de I'alumne/a, cal desta-
car la importancia gue aquest aspecte té en la se-
va formacié integral. Anteriorment ja s’ha esmen-
tat la necessitat de donar a conéixer a l'alumne/a
I'informe de 1'avaluaci6 inicial i la conveniéncia de
proposar-hi conjuntament els objectius a assolir.
Aquest procediment permetra que Yalumne/a es-
devingui un element conscient, actiu i motivat pel
seu procés d'aprenentatge. Ara bé, cal continuar al
llarg del credit aquesta tasca de comunicacié en-
tre el professor/a i I'alumne/a, i cal revisar en cada
entrevista els objectius que es van prefixar.

Igualment, cal demanar-li que avalui ell mateix
l'assoliment dels objectius proposats. Per exemple,
en la realitzacid de treballs sobre I'empresa, en
T'estudi i analisi de casos empresarials és possible
la realitzacié d'autcavaluacié mitjangant un ques-
tionari que reculli I'opinié de 'alumne/a sobre el
grau d'assoliment de cadascun dels objectius que
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es plantejaven en la realitzacié del treball o en l'a-
nalisi del cas. ;

Per acabar, cal recordar, en primer lloc, que
massa sovint el procés d'avaluacio dels alumnes es
basa en la deteccié dels errors i poques vegades
en el reconeixement dels progressos i la felicitacié
ptblica. I en segon lloc, recordar també el paper
del professor/a com a element potenciador de la
motivacio que l'alumne/a pot sentir en el seu pro-
ceés d'aprenentatge.
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L& prova consta de dues parts:

1. La primera parl (40% de la nota), &s comuna i consisteix en un exercicl numeric ¢ de reflexié, en relacié al qual es formulen fres o quatre glestions
que han de resoldre tots els alumnes de la prova. ;

2. La segona part (60% de la nota}, presenta dues opsions (A | B) diferents per a que I'afumnat pugui triar-ne una, Cada opgié conlé varies pregunies
sobre maléres diferents a les incioses en la prmera part de la prova, d'acord amb el document de concrecié curricular. Aguestes preguntes poden

contenir diferents subapartats.

En general es pretén avaluar el grau de coneixements de I'alumnal sobre Ja matéria, valorant ka2 comprensio i el raonament fonamentat en relacio a les
qliestions plantejades, i no lant la precisid deks calculs numarics i les técnigues concreles que en tot cas ja exhaustivara un cop accedeixi als estudis

universitaris.
Més concretament, en el cas dels exercicis numérics, Favaluacié haura de basar-se prioritariament en els criteris segilents:

a. La qualitat | ceheréncia del comentari sobre el resultat oblingul (argumentacid, raonament ifo justificacit emprats)
b. La relacié de les dades obtingudas amb altres elementsiconceptes o amb altres dades/finformacions

¢. La correccid formal de l'opinit personal de falurrme
d. La quaitat da l'expressio, 'us correcte def vocabutari tecnic ifo especific, Fis de definicions correctes i Ia correctit formal de 'escrit

Addicionalment, es valorara, ohviament, Taplicacia correcta de les formules, Pencert en 'obtencia del resultat numeéric concret i el procés de resofucio emprat,
empero, tot aixd haura de subordinar-se als guatre crileris anteriorment esmentats com a prioritaris.

Per al cas de les gliestions tedriques, els corecters hauran d'avaluar basicament.

1a definici¢ ifo classificacié comecta
la interrelaci de conceples i Ia qualitat de I'argumentacié i/o Justificacio emprades

a utititzaci d'exemples o grafiques per -lusirar el concepte o la resposta
restabliment de supbsits, principalment quan la pregunta sigui susceptible de ser interpretada o resolta de manefes diferents

la qualitat de Texpressia i 'is correcte del vocabutari técnic especific

sopoe

informacié addicional de la matéria

La intormacia sobre fa "CONCREGIO DELS OBJECTIUS CONTINGUTS DEL CURRICULUM PER A LES PAU" ::Ie la matéria d'Economia 1 organitzaci
d'empresa, es troba en format PDF en el document annex.

® Concrecions d'Econonia i organilzacic d'empresa (28 Kb)
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Concrecions dels objectius i continguts del curriculum per a les FAU Economia i Organitzacié d"Empresa
) Curs 2004-05

ECONCMIA | ORGANITZACIO D’EMPRESA

CONCRECIO DELS OBJECTIUS | CONTINGUTS DEL CURRICULUM PER A LES PAU
CURS 2004-05

INTRODUCCIO

I 'ohjectiu d'aquest document és el de concretar & contingut que, d'acord amb el que s'estableix al DOG
nom. 3674 del 10-7-2002, seré objecte d'avaluacié en les proves P.AU. d'accés & la Universitat,

La direciriuv que emmarca aquesta actuacié és la necessitat de gue l'alumne percebi claramen! que
Fempresa és una realitat basica i fonamental en el sisterna economic i en el sistema d'organitzacié social
en el que en el fulur s'integrara, sigui com a treballador, sigui com empresar, i que, per aixd, ha de
congixer com s'organitza i com funciona la dimensi6é empresarial.

FENALITAT DE LA PROVA

La finalitat de la prova d'accés a la Universitat en la matéria d’'Economia | Organitzacio o' Empresa és la de
constatar el grau de comprensid, i per tant ta capacitat d'interpretaci i d'utilitzacid, per part de I'alumne,
dels principals conceptes relacionats amb I'ambit emprasarial.

ESTRUCTURA DE LA PROVA

La segilent taula desagrega els continguts inclosos a 'esmentat DOG, per al segon eurs d'aquesta
matéria, en tres blocs, especificant el pes relatiu aproximat que cadascun d’ells tindra dins de la puntuacié

total de les proves.

% SOBRE LA NOTA
BLOGS DE CONTINGUTS. 2n CURS GLOBAL DE LA PROVA

1. La Informacié economica i financera en 'empresa A 40 %
e g ’ prox. 40 %
2. L’analisi econdmicofinancera de 'empresa

3. Lainversid en 'empresa o
4. La funcié financera de empresa Aprax 50\

5. El projecte empresarial’ Aprox. 20 %

CONCRECIO DEL CURRICULUM

L'estructura programatica dissenyada per a aguesta materia en el DOG inciou cinc femes per al segon
curs. Seguidament es concreten, per a cada tema, &ls continguts concrets avaluables a les PAU i es
relacionen amb els objectius ferminals de referéncia. Els procediments estan intimament lligats ais
continguts i per aixd no es repeteixen. Cal precisar que la necessaria labor de sintesi que suposa aquesta
concrecid esquiva alguns continguts que no s'inclouen per considerar que no s'ajusten a la finalitat o a les
caracteristiques genériques d'aguesta prova, tot i gue sigui obvi que son forga importants per a 12 correcta

imparticit de ia matéria. 2. = ==

oL J
i
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Conerecions dels objectius i continguts del curriculum per e les PAU

Economia i Organitzacié d’Empresa
Curs 2004-03

TEMES
(segons DOG)

CONTINGUTS
CONCEPTUALS
(DOG)

OBJECTIUS
TERMINALS
(DOG)

CONTINGUTS AVALUABLES

(1Y La informacié
econdmica i
financera en
empresa

1.1;1.2;1.3

617

La complabilitat: concepte i objectius

El patrimoni empresarial; concepte, masses patrimonials
d'actiu i de passiu

La partida doble. Concepte

El cicle comptable. Concepte i fases

El Pla General Comptable com a element normalitzador
Confeccid dels comptes anuals. Classificacié del Batang
de Stuacié en masses patrimonials (veure annex 3).
Distincié entre resultat d'explotacit, resuliat financer |
resultat extraordinari (veura annex 4)

(2) L'analisi
econbmicofinancera
de I'empresa

21,2223

Finalita de I'analisi econdmicofinancera de Fempresa
Concepte i calcul de fons de maniobra, actiu circulant,
passiu circulant, actiu fix i recursos permanents

Analisi financera: calcut i interpretacio de les ratios de
disponibiitat, tresoreria (acid test), liquiditat, solvéncia {0
garantia), endeulament i estruciura del deute {veure
annex 1)

Andlisi economica; caleul i interpretacid de la rendibilitat
econdmica, 1a rendibilitat financera, la rendibilitat de les
vendes | l'efecte patanguejament (veure annex 2)

(3) La inversié en
Fempresa

3.1:32,33

20i22

La funcié d'inversié. Concepte d'inversid

Classificacié de les inversions

Matodes de seleccid d'inversions: diferenciacio dels
matodes estatics dels dinamics

Caleul | interpretacid del periode de recuperacid {pay-
back)}

Calcw | interpretacié del VAN (Valor Actual Nel} i
interpretacia de la TIR (Taxa interna de Rendibilitat)

(4) La funcié
financera de
I'empresa

41,4243

21i22

La funci¢ financera

Fonts de finangament propi (capitai, reserves. i
amoritzacions) 1 alié (préstecs, emprastits, lising, pblissa
de crédit, crédit comercial o de proveldors, descompte

_defectes, facturalge i renting)

Calcul gengric del cost del finangament

Concepte del periode mitia de maduracid (@mb
l'especificacié dels subperiodes gue inclou)}, econdmic i
financer. ;

Concepte de capitel minim o foris de maniobra necessari

(5) Ei projecte

empresarial

51,62

24,2729

El pla d’'empresa. ldea, promotors i requisits previs
Uestudi de mercat. Anafisi DAFO. Estudi de Ja
competéncia

Determinacld de la inversio necessaria i del pla de
finangament

La constitucié formal de I'empresa: formes juridiques
{empresa individual, Societat Limitada, Societat Andnima
i les Cooperatives), responsabilital i caracteristigues.
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Cencrecions dels objectius i continguts del curricalum per a les PAU

Economia i Organitzacié d"Empresa

Curs 2004-05

ANNEX 1
RATIOS FINANCERES
NOM EXPRESSIO
DISPONIBILITAT Disponible / Exigible C.T.
TRESORERIA {Acid test) (Disponible+Realitzable) / Exigible C.T.
LIQUIDITAT (Disponible+Realitzable+Existéncies) / Exigible C.T.
SOLVENCIA {o garantla) Actiu / Passiu Exigible
ENDEUTAMENT Passiu Exigible / Total Passiu
ESTRUCTURA DEL DEUTE Exigibte C.T. / Exigible Totat .
ANNEX 2

INDICADORS DE LA RENDIBILITAT DE L'EMPRESA

NOM

EXPRESSIO

RENDIBILITAT ECONOMICA

Benefici abans d'interessos i impostos / Actiu

RENDIBILITAT FINANCERA

Benefici abans d'impostos / Fons Prapis

RENDIBILITAT DE LES YENDES

Benefici abans d'interessos i impostos / Vendes
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Concrecions dels objectius i continguts del curriculum per a les PAU

Economia I Organitzacid 'Empresa
Curs 2004-03

ANNEX 3
MASSES 1 ELEMENTS PATRIMON[ALS (Abreujats)
ACTH) PASSIU
IMMOBILITZAT: NO EXIGIBLE:
-  Material = Capital

= Terrenys i béns naturals
= Construccions
» |nstal-lacions técniques
= Magquinaria
= Mobiliari
. Equips per a processos d'informacio
= Elements de transpoit
- immaterial.
= Fons de comerg
= Propietat indusirial
= Aplicacions informatiques

~  Financer.

» Inversions financeres parmanents en capitat
= Valors de renda fixa
* Credits a Narg termini
= Imposicions a Harg termini
- Amortitzacio gcumufada de l'immobilitzat:

» A Ac. de Iimmobilitzat immaterial
« A, Ac. de Fimmobilitzat material

EXISTENCIES:
» Mercaderies

.= Primeres matéries
= Productes en curs
= Productes acabats

REALITZABLE:
= Clients
= Clients, efecies comercials per cobrar
= Deutors
» Deulars, efectes comercials per cobrar
» Hisenda Publica, deutora per diferents
conceptes
» Organismes de Is Seguretat Social, deutors
DISPONIBLE:

= Bancs i institucions de cradit

= Caixa

» Capital sociat
'» Reserves
» Pérdues | guanys (benefici o pardua)

EXIGIBLE A LLARG:
= Proveidors d'immobilitzat a llarg termini

« Dautes a llarg termini amb entitats de crédit
» Efecles comercials a pagar a llarg termini

EXIGIBLE A CURT:
» Proveidors
» Proveldors, efectes comercials a pagar

» Credifors per prestacio de serveis

= Crediiors, efectes comercials a pagar

= Proveidors d'immobilitzat a curt termini

= Deutes a curt termini amb entitats de crédit

= Hisenda Ptblica, creditora per conceptes fiscals
» Organismes de la Seguretal Social, creditors
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Concrecions dels objectius i continguts del curriculum per a les PAU Economia i Organitzacid d’Empresa
Curs 2004-05

ANNEX 4

COMPTE DE PERDUES | GUANYS ABREUJAT

A. INGRESSOS DE L'EXPLOTACIO
a. Import net de la xifra de negocis
b. Augment de les existéncies de productes acabats i en curs
¢. Altres ingressos d'explotacio
8. DESPESES DE L’EXPLOTACIO
Cansum d'explotacié
Despeses de personal
Reduccid d'existéncies de productes acabats 1 en curs
Dotacions per a amortitzacions d'imrobilitzat
Altres despeses d’explotacid

RESULTAT D’EXPLOTACIO=A-B

eQaooT

C. INGRESSOS FINANCERS
D. DESPESES FINANCERES
RESULTATS FINANCERS = C =D

RESULTAT D’EXPLOTACIO + RESULTATS FINANCERS = RESULTATS DE LES ACTIVITATS ORDINARIES

E. INGRESS0S EXTRAORDINARIS

DESPESES EXTRAQRDINARIES

m

RESULTATS EXTRAGRDINARIS = E~-F

RESULTATS DE LES ACTIVITATS ORDINARIES + RESULTATS EXTRAORDINARIS = RESULTAT ABANS IMPOSTOS

RESULTAT ABANS IMPOSTOS ~ IMPOST DE SCOCIETATS = RESULTAT DE L'EXERCICI
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Instruccions per a lorganitzacid i el funcionament dels centres educatius
publics d'educacié secundaria
Curs 2007-2008

11.7. Trebalis ¢ crédits de sintesi

Et treball de sintesi &s format per un conjunt d'activitats d'ensenyameni-aprenentaige que
impliquen una feina interdisciplinaria afavoridora de la integracié de coneixements i del treball
en equip, tant per part de l'alumnat com del professorat. Aquestes activitats estan concebudes
per avaluar si shan assolit, | fins a quin punt, els objectius establerts pel centre en la seva
programacié i, en particular, eis cbjectius establerts en les diverses matéries curriculars, Durant
el treball de sintesi Malumnat haurd de demostrar prou capacitat d'autonomia en Porganitzacié
del seu trebali individual, | també de cooperacié i collaboracié en el treball en equip.

L'equip de professors programard un seguit d'activitats interdisciplinaries reiacionades amb
diferents matéries del curriculum comu de l'alumnat. No és necessari que en cada treball de
sintesi hi hagi activitats associades a cadascuna de les matéries, En canvi, és essencial que
les diferents activitats siguin significatives per al tema que es treballa i que no constitueixin un
seguit de propostes desliigades, sind un tot coherent. Amb aquestes activitats es pretén
provocar un seguit de situacions en qué l'alumnat aplicara, de manera préctica, coneixements i
habilitats adquirits durant un llarg periode d'aprenentatge, & fi de trobar solucions als problemes
plantejats. :

En Porganitzacié d'aquest treball s'ha de tenir en compte T'assignacié d'un professor o
professora de {'equip docent que tutoritzi cada dos o tres equips de quatre o cinc alumnes, el
qual s'encarregara de fer-ne el seguiment i l'orientacio.

L'alumne/a ha de fer un treball de sintesi en cadascun dels cursos de l'etapa.

Es fara una avaluacid integrada de lassoliment dels objectius de les diferents activitais
desenvolupades en gl treball de sintesi, tant les de trebail individual com les de treball en equip.

El treball de sintesi admet diverses formes organitzatives: de forma intensiva, concentrant totes

les aclivitats en un perfode que pot oscil-lar entre els tres i els cinc dies, o bé de forma
extensiva. En aquest segon cas, es podra dur a terme al ltarg d'una part del curs o de tot el
curs dins horari de les matéries.

Curriculum optatiu LOE (1r i 3r curs) )
En lavaluacié final de curs | a efectes de promeci6, el conjunt de matéries optatives s
considerard com una Unica matéria.

12.7. Treball de recerca

El treball de recerca té caracter individual. En els casos en qué el treball que s’ha de fer prevegi

alguna part de tipus experimental (tréball de camp, laboratori 0 talier), aguesta investigacio

podra fer-se en grups reduits (entre dos i quatre alumnes). En aguests casos caldra que el tutor

asseguri, en fer el seguiment del treball, que cadascun dels membres del grup assoleix els

diversos objectius plantejats, i fer una avaluacié individual de cada alumne o atlumna. En

particular, ef dossier del treball i la presentacid que se'n faci han de ser individuals.

Es convenient considerar en el treball de recerca les etapes o fases segilents:

« eleccio del tema i de la qiestié a investigar,

plantejament de giiestions relacionades,

planificacié de la recerca,

cerca dinformacia,

processament de la informacid,

sintesi de Ia investigaci6 i explicacid dels resultats,

revisid de la feina feta,

« presentacio de l'informe: redaccit del treball i exposicié oral.

Durant les diverses fases de realitzacio del treball de recerca als alumnes seran assessorats i

supervisats per un professor o professora: ef tutor/a del trebalt de recerca. A més de Porientacid

sobre les técniques habituals emprades en qualsevol recerca, els tutors del treball han de

vetllar perqué l'aiumnefa faci les tasques amb regularitat, utilizi adequadament fes fonts
informacio, faci una correcta seieccié de la informacié | estructu adequadament la

presentacié final. A tal fi es realitzaran entrevistes periddiques per fer ¢l seguiment de 'estat de!

treball i establir fites per a les proximes trobades. El tutor del trebalt de recerca ha de ser

present en totes les fases abans esmentades. '

" & ¢ 8 @




_Ei treball de recerca del batxilleral té una assignacio curricutar de 2 crédits. A 'hora d'assignar
ies hores totals de professorat per impartir ef batdllerat es considera com una matéria mésise
i assigna una ratio de 20 alumnes. En conseqiiéncia, el centre disposa de 70 hores lectives de
professorat per cada 20 alumnes, o fraccit de 20, que han de fer el treball de recerca. Cal fenir
en compte que es tracta d'una matéria singular, en el sentit que es pot organitzar de maneras
diferents en el centre. £s a dir, es pot organitzar com una matéria optativa més del centre, amb
una ratio mitjana de 18-20 alumnes, a la qual el professorat dedica durant dos trimestres 3
hores fectives setmanals, 0 bé es poden distribuir els alumnes que fan el treball de recerca
entre e! professorat de manera que ury professor que iutoritza & alumnes té una assignacio d'1
hora lectiva setmanal al llarg de dos trimestres, o bé es poden adoptar aitres formes
organitzatives.
A més d'aquesta assignacié d’hores lectives, per a ['atenci6 adequada als alumnes en el treball
de recerca cal afegir-hi la disponibilitat horaria general det professorat per preparacif de
classes, correcci6 d'exercicis, efc.
Tindra dret a Pexempci6 del treball de recerca I'alumnat que es trobi en alguna de ies situacions
seglients: :
a. Haver cursat COU i haver-ne aprovat aimenys una assignatura.
b. Provenir d'una altra comunitat autdnoma o d'un altre pais | haver-se incorporat al nou centre
a partir del segon trimestre del segon curs de batxillerat.
La sol-ficitud haura de presentar-se per escrit a la direccié del centra, ja qual, un cop verificat &l
compliment d'alguna de les situacions esmentades, incorporara l'exermnpcié a I'expedient
acadamic i la comunicara per ascrit als pares o tutors.




TREBALL DE SINTESI
DOGC nitim. 4915 - 20/05/2007

DECRET 143/2007, de 26 de juny, pel qual s'estableix l'ordenaciéd dels ensenyaments de educacié
secundaria obligatéria.

Arficie 9
Treball de sintesi

8.1 El treball de sintesi esta format per un conjunt d'activitats d'ensenyament-aprenentatge que
shan de fer en eguip, concebudes per desenvolupar competéncies complexes i comprovar si
s'ha aconseguit, i fins a quin punt, que i'alumnat sigui capac de relacicnar les competéncies
basiques treballades en les diferents matéries per a l'aplicacid i la resoluci¢ de gilestions i
problemes relacionats amb la vida practica. Aquest treball ha d'integrar continguts de diverses
matéries i admet diverses concrecions temporals.

9.2 Al flarg del treball, 'alumneg o alumna ha de mostrar capacitat d'autonomia en l'organitzacié
del seu treball individual, i també de cooperaciéd i col-iaboracié en el treball en equip.

9.3 S'ha de fer un treball de sintesi en cadascun dels tres primers cursos de l'etapa. El treball
de sintesi a efectes de qualificacid tindra la consideracié d'una matéria optativa.

Article 10
Projecte de recerca

10.1 En el guart curs toi Falumnat ha de regiitzar un projecie de recerca en equip. Aguest
projecte ha d'estar constituit per un conjunt d'aciivitats de descoberia | recerca realitzades per
l'alumnat entorn d'un tema escollit i acotat, en part, per ell mateix, sota el guiatge del
professorat,

1,0.2-A| ltarg del projecte, Palumne o alumna ha de mostrar capacitat d'autonomia | iniciativa en
l'organitzacié del seu treball individual, i també de cooperaci6 i col-laboracié en el treball en

equip.

10.3 El projecte de recerca tindra la consideracit d'una matéria optativa.
Annex 4

Assignacions horaries de les diferents matéries

Cursos de primer a tercer. Mitjana setmanal: 30 hores. El treball de sintesi, en cas que
s'organitzi de forma extensiva, es durd a terme dins I'horari de les matéries.

Quuart curs. Mitjana setmanal: 30 hores. Projecte de recerca: 1 hora.
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Al Narg del Batxillerat, els alurnes han de des-
envolupar la seva capacitat de recerca i han de ser
capacos d'exercir-la en les diferents matéries del
curriculum. Cal, dones, que els procediments i
8ats a la recerca, tractament de Ia informacié ob-
tinguda i exposicié de resultats, siguin presents i
s'exercitin a les diferents materies del Batxillerat
Tanmateix, per la Importancia que té el desen-
volupament d’aquestes Ccapacitats, i també pel seu
interes didactic, s'ha establert Gue en el curricu-
lum de I'alumnat aparegui la realitzacid d'un tre-
ball de recerca, preferentment al darrer curs de
Batxillerat,

El treball de recerca Pot estar emmarcat dins
d'una matéria o pot ser interdisciplinari. Lhan de
fer tots els alumnes de Batxillerat, preferentment
durant el segon curs del cicle, o durant el tercer tri-
mestre del primer curs. Equival a dos credits del
curriculum (70 hores) i representa e] 10% de Ja
qualificacié final del Batxillerat. La seva durada
depén del calendari previament establert.

En la realitzacié del treball de recerca, cada
alumne/a comptara amb un professor/a-tutor/a que
lorientara i en fara el seguiment. Els professors/es
tutors/es del treball de receres s’haurien de res-
ponsabilitzar de tutorar un maxim de sis treballs
simultdniament.

El treball de recerca al Batxillerat, per tant, és
una exigéncia del curriculum de Falumnat, un ter-
reny on aquest pot aplicar els seus aprenentatges,
un mitja per aprendre (fonamentalment per des-
envolupar capacitats generals per & la investigacis,
el tractament de Iz informacié, I'expressi¢ i Pargu-
mentacid) i un recurs, a més, per alavaluacié dels
alumnes.

Esta constituit per un conjunl d'activitats rea-
iitzades per lalumnat, astructurades i orientades a
la investigacis, schre un tema escollit 1 acotat, en
part, per ell mateix. Aixp SUposa, en molts casos, la
realitzacié dactivitats de camp (enquestes, expe-
riments, muntatges, visites...} i no només d'activi-
tats de recerca bibliografica. Lobjectiu és que la-
lumnat posi en marxa determinats procediments, i
que ho faci en ambits que poden ser diferents d'a-
queils on els va adquirir, tot, aprofundint sohre al-
gun tema que li interessi.

Independentment de la naturalesa de la inves-
Ligacis, podem enunciar alguns d'aguests proce-
diments:

* Triar i acolar una area de recerca CONCreia.

* Analitzar 'area acotada i distingir els aspectes

basics dels que s6n secundaris. ldentificar pro-

blemes i formular pregunies.

* Plantejar I'objectiu o objectius que es perse-
gueixer amb la recerca,

® Esquematitzar el procés de treball de recerca,
planificar les acciong que caldra prendre per
assolir els objectius previstos.

¢ Cercar la informacis adequada al tema triat en
els seus diferents aspectes i processar-la.

* Proposar explicacions provisionals o hipdtesis
resolutives, si escau, als problemes plantejats.
Plantejar estrategies de resolucié,

® Aplicar la metodologia i estratégia triada i re-
collir &ls resultats.

* Processar aquests resultats i contrastar-los
amb la informacis de que es disposava a Vinici.

* Arribar a conclusions i argumentar-les,

* Si l'estratégia de treball no ha funcionat i els
resultats o les conclusions sén Iminses respacte
al que se n'esperava, ser capag d'explicar per
que i articular una estrategia més adient.

* Plasmar per escrit el treball realitzat i també
exposar-lo oralment en public, de manera arde-
nada i coherent,

L'organitzacié del trebail de recerca suposa
prendre decisions en I'ambit del centre, per part
de la coordinacig pedagogica, dels departaments
didactics i del professorat.

Organitzacié del treball de recerca

Marc general;
* Calendarii horaris,
* Espais disponibles.

* Régim ¢'zccés als recursos del centre i dels de-
partaments.

* Us de recursos aliens al centre.
Caracteristiques generals dels treballs:

» Criteris generals —forma, estructurz, extensio—
dels treballs.

* Sistema d'eleccio dels treballs.
= Criteris per al sequiment | orientacid dels treballs.

» Condicions de Ia presentacid escrita i oral dels
traballs.

Avaluacia;
¢ Qui hi intervé.
= Criteris d'avaluacig.
« Calendari d'avaluacis.
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La coordinacid pedagogica és responsable de:
* Establir, d'una manera consensuada amb el
professorat del centre i els departaments didac.
tics, el marc general, les caracteristiques i els
criteris d'avaluacié dels treballs de recerca,

¢ Informar els alumnes de les finalitats, les ca-
racteristiques i el calendari de realitzacié dels
treballs de recerca.

* Organitzar l'efecci6 i assignacié de treballs de
recerca, tant per part dels alumnes com per
part del professorat que haura de tutorar-los i
avaluar-los.

* Organitzar els processos de seguiment i ava-
lnacié d'aquests treballs.

* Decidir el nombre maxim de treballs que po-
drien assignar-se a cada professor/a.

* Establir els mecanisines perqué els professors/
es-tutors/es es coordinin entre ells i amb el co-
ordinador/a pedagdgic.

» Definir les condicions d'tis dels recurses del
centre.

Els departaments didactics sén responsables
de:

* Concretar el tipus i les caracterfstiques dels
trebalis que es poden tutorar des de cada depar-
tament,

* Facilitar la tria de treballs per part dels atum-
nes, tot orientant-los sobre els objectius que po-
den assolir, el tipus de recerca que hauran de
realitzar, les hipdtesis més pertinents, ete,

* Escollir i nomenar els professors/es que hagin
de fer el seguiment i avaluacié dels treballs.

* Establir els criteris generals i especifics de se-
Buiment.

* Acordar els espais, mitjans i recursos disponi-
bles per realitzar els trebalis i oferir-los a I'a-
lumnat.

La tasca dels professors/es encarregats d'orien-
tar i assessorar els alumnes en la realitzacié del
treball de recerca consisteix a:

© Explicar les caracterfstiques i finalitats del tre-
ball de recerca als seus tutorats, com també els
objectius i els criteris d'avaluacié.

* Ajudar l'alumnat a concretar el tema del seu
treball, els objectiug a qué aspira, la metodologia
a eraprar, l'aplicacid d'estratégies, etc., i vetllar
per la coheréncia entre el curriculum cursat per
Palumnat i el trebail de recerca que ha escollit.

* Procurar que la recerea sigui amplia pel que
fa als continguts.

e Facilitar, per mitja de trobades periodigues,

-

L]

laccés de Palumnat a I'assessorament i Porien-
tacid.

* Durant la recerca, orientar 'alumnat sobre I'a-
dequacié de la metodologia emprada, els resui-
tats parcials assolits, els recursos utilitzats.... en
relacié amb els objectius del treball.

* Estimular les iniciatives de I'alumnat i el des-
envolupament de la seva autonomia, fent-lo cons-
cient, alhora, de les seves possibilitats i limits.

* Supervisar el compliment del calendari de rea-
fitzacié del treball.

_ Seguiment del treball per part del
professor/a-tutor/a i avalnacié formativa

Liorientacié inicial a I'alumnat sobre el treball de
recerca ha d'incloure informacié sobre els criteris,
el calendari i els instruments establerts per a l'a-
valuacio del treball, :

Pel que fa al seguiment de] desenvolupament del
treball, el professor/a-tutor/a tindra en corpte:

* Els procediments de recerca de la informacis
utititzats per l'alumnat, la seva tipologia i la seva
idoneitat amb el que es pretén; si les fonts sén
adequades i suficients, la seva diversitat i selec-
ci6, els recursos emprats per a la recerca, el ca-
i seguit per arnbar hl el tractament de la in-
formacis.

* La cregtivitat, la capacitat de variar, canviar i
aplicar recuirsos alternatius. També la capacitat
d'analitzar les dificultats i els entrebancs especi-
fics que poden apargixer en el procés (desenvo-
lupament del treball), i la capacitat de copsar i
integrar els resultats que no s’esperen durant el
seu desenvoluparnent.

* Liis adequat i correcte dels recursos de la tec-
nologia de la informacio.

* La realitzaci6 de les diverses fases (1 apartats
préviament acotats) del treball dins dels termi-
nis establerts.

* Ftedtera.

Cal fer, durant el seguiment, una avaluacié for-
rmativa, que implica la recollida, per part del pro-
fessor/a-tutor/a, de dades sobre Vactuaci de l'a-
lumnat durant el procés de recerca i de realitzacio
del treball, i la valoracia d'aquestes, amb la conse-
ghent infermacié a lalumnat. Es important la co-
municacid entre el tutor/a i Ialumne/a, per tal que
aguest pugui, si cal, reconduir la recerca o adequar
els procediments utilitzats.



Presentacié del treball i avaluacié final

- En aquesta fase, féra bo que, a més del profes-
sor/a-tutor/a, hi participessin altres professors/es,
designats pels departaments didactics.

Per a T'avaluacid final det treball, caldra tenir en
compte no solament la presentacis oral i escrita del
treball (és a dir, el resultat o producte final), siné
també el seu desenvolupament; és a dir, l'avaluacis
feta durant el proeés de realitzacis.

En l'avaluacié es consideraran criteris comuns
que fan referéncia a capacitats generals, com per
exemple:

* Estructuracidé adequada del treball escrit {in-
troducceid, descripcid del treball dut a terme, re-
sultats, discussi6, conclusions, bibliografia i al-
tres recursos, annexos). Us adequat dels recursos
grafics, Bona presentacié dels materials.

* Presentacié oral: claredat, rellevincia i orga-
nitzacié del contingut; s adequat i efectiu de la
veu 1 la gestualitat i d’altres recursos (visuals,
audiovisuals, tecnologies...).

o Us adequat de la liengua, tant escrita com oral.
Adequacié del llenguatge i el vocabulari al tema
estudiat.

® Capacitat de sintesi.
* Valoraci6 critica del propi treball.

* Esforg, responsabilitat i constancia en la rea-
litzacié de les tasques proposades i planificades.

* Capacitat d’organitzar la feina, planificacié ade-
quada a 1a recerca, creativitat, iniciativa, grau
d'autocnomia en el desenvolupament del treball.
Capacitat per resoldre els problemes presentats.

* [doneitat de les fonts dlinformacié i capacitat
d'extreure’n dades significatives per al desen-
volupament del treball.

A més d'aquestes capacitats generals, cal ava-
luar certes capacitats especifiques, propies de cada
lipus de treball. En aquest sentit, els departaments
responsables de les distintes matéries proposaran
els criteris d’avaluacid especifics.

Modalitat d’Arts

Els exemples de treballs de recerca {ue propo-
sem per a aguesta modalitat sén interdisciplinaris.
Alguns d'aquests treballs exploren vies professionals
poc conegudes 1 especialment atraients. Alguns te-
mes permeten infroduir aspecies no solament de
sisteratica quant a Panalisi, sind de consciencia

actitudinal envers I'entorn: el reciclatge en el dis-
seny actual, la fabricacié de papers d'art...

En el context d’aquesta modalitat, no hem de
perdre mai de vista que, a més dels continguts del
treball, s6n també significatius els aspectes se-
glients:

* Lautoedicié o, si no nhi ha, el correcte mun-
tatge i compaginacié de text i grafics.

* La qualitat i pertinéncia dels grafics.

* La correcta i efectiva posada al punt dels mit-
Jans audiovisuals emprats en I'exposicio del tre-
ball.

* La indagacis reflexiva envers les Imatges pre-
sentades, en lloc d’emprar aguestes com a sim-
ple il lustracié del text,

® La capacitat de transmetre oralment i per es-
crit el treball elaborat.

Alguns treballs de recerca poden ser els se-
glents:

Disseny / Dibuix téenic

Tema. Les estructures geométriques com a suport
de les imatges de marca.

Objectius. Esbrinaries relacions entre conegudes
imatges de marca (imagogrames o pictogrames)
i els invisibles tragats geométrics que els servei-
xen de pauta grafica.

Metodologia. Disposar d’un primer recull d'i-
matges de marca, de fes quals es destriaran les
de caire més geométric. Emprant després els tra-
¢ats de fa geometria plana com a eina deductiva,
determinar I'arrel geométrica que resta, en forma
de substrat ocult, com a atorgadora d’ordre, im-
pacte visual i llegibilitat en aquestes imaiges. En
aguest cas, no cal que se n'extregui necessaria-
ment conclusions globals, perd si constatar les evi-
denciades en els propis tracats.

Historia de P’art / Volum
Tema. Ei referent escultoric en I'urbanisme actual,

Objectius. Estimular |a vivéncia urbana des del
puntde vista de 'oferta escultorica en certs indrets

urbans. Reflexionar sobre |a relaci§ escultura-

entom.
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recursos didactics

EL TREBALL DE RECERCA

Madlgrat els carwis legislatius que han anat modificant el Batxillerat de la LOGSE, @ Catalunya el Treball de
Recerca continua vigent | amb un pes important dins def curriculum (10% qualificacié final). Es una bona ocasid
per a poder portar und petita recerca en-un ambit de fagrat de l'alumne perd tambe planteja un repte pel que fa
a l'acotacié del tema; les metodologies a wtilitzar | fexecucid en si. En aquesta seccié hem demanat a quatre pro-
fessors de Batxillerat que ens fessin arribar exemples de treballs de recerca de Batxillerat sobre temes d'economia
i dempresa tutorats per ells. Acabem aquest recull amb unes reflexions sobre metodologies © tecniques de recerca

que ens aporta en Francesc Costa.

L'IPC i els joves

Autor: David Garcia Alvarez - |ES Llufs dé Peguera
- Manresa. Tutor del trebali: Victor Prat

Hipotesi inicial
El David va partir de la hipotesi inicial quie els preus dels
productes que consumeixen els joves s'encareixen més

que els preus dels altres productes.

Metodologia

Per veure el comportament dels joves i les seves pre-

feréncies va comengar fent unes entrevistes en profun-
ditat a uns joves que li van permetre obtenir una liista
dels productes consumits pel jovent de Manresa. A
partir d'aquesta informacié qualitativa, s'elabora upa
enquesta per saber els diners que els joves gasten en
cadascun dels productes i, com a tonseqiencia, es va
determinar el seu nivell de despesa mensual i, també, la
ponderacié dels articles en I'PC jove que estava elabo-
rant.

En el proper pas selecciona els establiments en els
quals acostumaven a comprar els joves i va fer un segui-
ment mensual del preus dels productes de la cistella
elaborada.

Per fer el seguiment dels preus el David es va trobar
amb problemes practics. Va haver de determinar un
tipus concret de producte quan a l'enquesta els joves
no especificaven marca, model, color,... Després de
rebre les explicacions de la dependenta, per exemple,

va haver de triar un tipus determinat de sostenidor per
poder fer el seguiment de ['article "roba interior" o,
tambeé, un tipus concret de sabates per fer el seguiment
de les "sabates esportives".

Cada mes, a partir dels preus dels establiments selec-
cionats i de |a cistella de productes va poder obtenir el
valor de la despesa mensual mitjana de consum.dun
jove a Manresa i, a partir d'aquestes dades, va elaborar
lindex de preus dels joves, comparant-ho posterior-
ment amb I'lPC publicat per {{NE a nivell de l'estat
espanyo! i de Catalunya.

Conclusions

Es va confirmar Ia hipdtesi de partenca que els preus ‘
dels productes que consumeixen els joves pugen més
que els preus de tots els productes de consum.

La variacié de [PC a l'estat espanyol en el periode

estudiat (entre juliol i novembre de 2002) va ser de I

1.8% (la mateixa variacié que hi va haver a Catalunya),
mentre que en el mateix espai de temps IPC jove va
augmentar un 18.69%. ‘

Com a tutor del treball estic molt content del treball
del David perqué va fer recerca de veritat i, a partir de
dades que va obtenir de }a realitat, les va tractar i ana-
litzar i 'en va treure conclusions. Es va mergixer, doncs,
fa mixima puntuacié. Si algun retret he de fer a David,
perd, és que en el redactat del treball no va saber
transmetre del tot la seva tasca, tant en la metodologia
seguida com en les conclusions obtingudes.
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Com influencien les empreses en les
_nostres decisions de compra?

" Autora: M? Teresa de la Torre Pefegri - IES Les Corts
- Barcelona Curs 2000/2001
Tutora del treball: Gemma Riu

Hipotesi inicial

L'alumna es va plantejar estudiar, mitjancant casos
reals, si 'augment de les vendes d'una empresa podia
ser degut a la politica de marketing (promocid) utilitza-
da.

Metodologia

La primera part del treball era una descripci6 teorica
de les diferents técniques de promocié que s'utilitzen
actualment (distribucié espacial, presentaci6, demos-
tracions, concursos, mostres, relacions publiques...).

En.la segona part, es va centrar en ['estudi de [a publi-
citat dins I'empresa. L'alumna es va entrevistar amb la
directora d'una agéncia publicitaria (Yellow SL) recollint

informacié sobre la seva feina. El que més i va sor--

prendre va ser conéixer com les empreses, a partir
‘dlestudis de mercat, decideixen el mitjz publicitari,
cost, freqiiéncia d'emissio, tirada d'exemplars..., en fun-
cié de la tipologia d'empresa i tipus de producte.
L'alumna va veure amb casos reals el que havia aprés a
l'auta de forma tedrica. '

Per fer més amé ef contingut, en la tercera part va
aconseguir dues campanyes publicitaries de dues
empreses conegudes: Nike i Martini. ‘
Els seéus comentaris sobre 'empresa Nike es referien a
posicionament de lideratge aconseguit gracies a la qua-
flitat de marca i a la fabricacié al sudest asiatic. Pel que
fa a I'empresa Martini, la sorprengué de veure com un
producte que quedava relegat a la tercera edat va can-
viar radicalment en la década dels 90, quan els anuncis
anaven dirigits 2 grups de gent jove i executius (nol
Martint). '

Conciusions

Finalment, l'alumna, a partir de dades d'emissié d'anun-
cis, tiratge de premsa i vendes del producte, abans i
després de les diferents campanyes citades anterior-
ment, facilitades per F'agéncia;, va elaborar un estudi
estadistic amb grafics sobre feficacia de la publicitat.

Les conclusions obtingudes van confirmar la hipotesi
inicial i S‘observa I'increment de les vendes en major o
menor grau per cadascun dels dos productes estudiats.
L'alumna va valorar molt positivament el treball, gau-
dint en la recerca i en l'analisi de la informacié obtingu- .
da.

Andlisi de l'estructura industrial de
Barbera del Vallés I'any 2000

Autor: Daniel Gayoso Gallego - IES Can Planas -
Barbera del Valles. Tutor del treball: Manel Blesa

Objectiu del treball

Descriure la tipologia i la ubicacié de les empreses al

" terme municipal de Barbera del Valiés.

Metodologia

Després de descartar una série de fonts d'informacié
per qlestions diverses (a l'ajuntament es negaven a
proporcionar informacié sobre I'IAE per considerar
que era informacié privada protegida per llei, i a la
cambra de comerg ens van dir que la informacié que

' ens podien proporcionar tenia un cost econdmic),

finalment, a través del departament d'estadistiques de
fa biblioteca de Ciéncies Socials de la UAB vam tenir
accés a una important base de dades d'empreses. Es
tracta de la base de dades SABI (Sistema de Andlisis de
Balances Ibéricos), que proporciona informacié finan-
cera sobre més de 190.000 empreses ibériques (espan-

" yoles i portugueses), i inclou comptes anuals, informa-

cié sobre la memoria, nombre de treballadors, etc.
Tota la informaci® estd en format EXCEL.

A partir d'aquesta trobada es va fer una seleccié de les
empreses amb seu social a Barberd del Vallés (en van
sortir 453). A continuacié es va resumir tota la infor-
macié que hi havia de cada empresa a unes poques
variables: nom de l'empresa, forma societaria, ubicacié

- (poligon industrial), facturacié, nombre de treballadors

i branca d'activitat. Amb aquesta informacié es va ela-
borar una base de dades en format ACCES per facilitar
el tractament de la informacié i es van elaborar els qua-
dres estadistics.

Finalment, es va contrastar i completar aquesta infor-

 macié amb la proporcionada per ['IDESCAT (Institut

d'Estadistica de Catalunya), i es va contextualitzar amb
la historia recent del municipi (creacié dels Poligons
industrials, construccié del BARICENTRE, creixement
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de la poblacié, etc.) i el procés dindustrialitzacié del
territori.

Conclusions

Ef Dani ha aconseguit una interessant descripeié de la
situacio industrial del municipi, tant a nivell de sectors
d'activitat, com dels diferents poligons industrials que hi
ha a Barbera del Vallés.

Com a tutor, em considero plenament satisfet del tre-
ball del Dani des de tots els punts de vista: comencant
per la recerca d'informacié (que no va ser facil), conti-
nuant pel tractament d'aquesta informacié (el Dani va
haver de treballar arduament per processar totz la
informacid), com per |a concrecié final del treball {lligar
Ja informacié obtinguda amb altres fonts i amb el con-
text historic). Penso que aquest treball pot ser un bon
exemple de recerca em 'ambit de les ciéncies socials.

Causes de la crisi Argentina

Autora: Miram Pons Cequier - IES Emnest Lluch -
Barcelona. Tutora del treball: Rosa M. Pros,

Hipotesi inicial

La Miriam ha intentat trobar les causes que han portat
una antiga poténcia com ['Argentina, a la decadéncia.
Les hipotesis que ha volgut demostrar sén que la
corrupcié de les institucions argentines ha estat un fac-
tor clau en aquesta crisi i que les politiques del FMI en
algunes situacions no han ajudat, sind que fins i tot han
contribuit a agreujar-la.

Metodologia

Per elaborar aquest treball va utilitzar, sobretot, infor-
macions recollides a través dintermet, ja que en ser un
tema tan d'actualitat i que evoluciona dia a dia, va con-
siderar que calia tenir tota la informacié actualitzada.
Tot i aixi, va haver de regérrer a llibres econdmics més
generals per poder entendre millor alguns conceptes.
També va fer un trebali de camp en elaborar enques-
tes, que van respondre tant argentins residents a
Barcelona, com d'altres que viuen al seu pais. Aquestes
dltimes van ser possibles a partir d'uns coneguts que
tenia la Miriam que es dediquen a la docéncia i van pas-
sar aquestes entrevistes a algun dels seus alumnes.

Els mitjans de comunicacié també van ser una font d'in-
formacié remarcable, tant pel que fa als articles de
premsa corn per alguns reportatges televisius especia-
litzats.

Malgrat Ja complexitat a 'hora de buscar i seleccionar
les fonts d'informaci, i la dificultat de fer una distincié
dara entre els diferents grups de causes que sovint
s'entrellacen i costa separar-les, I'alumna ha aprés a uti-
litzar una metodologia a la qual no estava acostumada i
que segurament i sera Gtil en el futur,

També cal dir que el treball t& una durada determina-
da, cosa que fa |'estudi inacabat ja que constantment
podriem afegir-hi noves conclusions.

Conclusions

Es va sentrar en tres aspectes de la crisi argentina: la

politica, 'economia i les causes socials. Quant a la poli-

tica, ha estat clau la inestabilitat dels diferents governs

que hi ha hagut al pais. A més, durant la dictadura hi va

haver un periode econdmic cadtic, que va provocar un

subdesenvolupament del pais. També ha pogut com-

provar que la corrupcié ha estat un factor determinat

en la crisi, i que actualment la poblacié no confia en els

seus politics. Malgrat que a I'Argentina hi ha democra-

cia, f'estructura politica és molt corrupta.

Pel que fa a les causes socials, en primer lloc cal desta-

car que ['Argentina ha estat una terra d'acollida d'immi-

grants, basicament europeus; per tant, la poblacid és

una mescla. La historia del pais esta marcada per con-

tinues crisis, a part de les economiques, com €s el cas
de les provocades pel régim militar, sobretot pel tema
dels desapareguts. Com a conseqlencia de les dife-

rents crisis econodmiques, la gent ha perdut molt poder
adquisitiu i s'ha creat una esquerda social que ha com-

portat !a desaparicié de la classe mitjana. Com a res-

posta a les mancances del sistema politic argentf, la
gent s'estd organitzant en clubs del troc, fa menjadors
populars i, fins i tot, es va unir pels "cacelorazos'. ks
probable que, en algun moment, aquests moviments
socials es transformin en moviments politics.

Quan a Peconomia, és important destacar que a
'Argentina mai no hi ha hagut una infrastructura per
aprofitar 'enorme potencial que té el pais. Fins la déca-
da de 1990 hi va haver una inflacié molt alta, perd amb
el Pla de Convertibilitat (1991) fa situacié economicava
canviar. L'economia argentina va passar a dependre
dels Estats Units. Per cobrir el déficit plblic es va recé-
rrer al deute extern i es va demanar ajuda al FM, pas-
sant a dependre de l'exterior tant per la moneda com

- pel deute. Tots aquests factors van provocar l'anome-

nat corralito financiero. A rel d'aixo, es va produir una
crisi politica que també va tenir conseqiiéncies econo-
migues, com la fi de la dolaritzaci.

Per la tasca investigadora [a Miriam va meréixer una
bona qualificacié, encara que a I'hora de fer l'exposicio
oral del tema el nervis li van deslluir una micael treﬂ!:aall.
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ALGUNES REFLEXIONS SOBRE COM ENFOCAR ELS TREBALLS DE RECERCA AMB L'ALUMNAT |

Francesc Costa Roca

ICE UAB, IES Lacetania, Profesor de Metodologia i TIS a IEUEE de Manresa

Forca professorat de secundaria de la nostra especiali-
tat i que avui fem classe a Cides Formatius ifo al
Batxillerat (Economia i EOE) no haviem tingut una for-
macic adequada scbre metodploéia'i técniques de

recerca. Aquestes mancances inicials les hem anat .

cobrint amb estudi personal, amb el comentari amb
altres companys, ampliant estudis..., en definitiva, amb
tot allo que ens permet resoldre aquest tipus de situa-
dons. Aquestes ratlles volen intentar ser una petita
aportacié més en aquesta direcci6.

Les recerques que el nostre alumnat fa i ha de fer en
f'ensenyament secundari no solen anar més enlla d'as-
sajar i aprendre un métode "cientific’ d'analitzar algun
tipus de realitat. Al meu parer i en aquest nivell, no és

tan important el resultat final de la recerca, siné el tre-

ballar adequadament la creativitat, [interés per la
recerca i sobretot I'aprenentatge d'un métode cohe-
rent i rigords d'acostament i analisi de la realitat estu-
diada.

Quatre dels aspectes que tenen gran importancia en
el procés d' ensenyament i tutoritzacié d'aquest tipus de
treballs son els seglients:

a) la utilitzacié d'una metodologia aplicable a recerques

diverses.

b) l'elaboracié dels instruments d'observacié (sovint
l'entrevista per questionari).

c) el pas de conceptes més o menys complexos a varia-
bles mesurables.

d) la determinacié del tamany de [a mostra i dels altres

parametres estadistics quan es treballa amb mostres.

Els darrers d'aquests apartats es corresponen a recer-
ques de tipus quantitatiu; no vol dir aixd que no es
puguin fer recerques de tipus qualitatiu, perd la realitat
és que |2 major part de les que avui es fan responen a
la primera d'aquestes tipologies.

Pel que fa al primer aspecte, fa metodologia, hi ha mol-
tés i bones publicacions per tal de fer-se la propia
actualitzacié. Personalment, per al professorat del nos-
tre ambit (social-econdmic) jo us recomanaria el
"Manual de recerca en CCSS." de Quivy-
Campenhoudt : es tracta d'un llibre curt perd eminent-
ment practic i amb molts consells de com es pot enfo-
car el procés d'una recerca.

Sobre la metodologia. _
Una adaptacié simplificada del metode exposat és la
seglient :

Descripcié

Etapa

LA PREGUNTA INICIAL

hibits de consum?

Un dels problemes més importants en comengar una recerca és definir amb precisié el
qué es vol estudiar. La pregunta inicial serveix, sobretot, per acotar l'objecte d'estudi.
Suposa un esforg de concrecié que serd basic per no perdre’s més endavant

Per exemple: La classe socnal dels joves de la ciutat de Barcelona influeix en els seus

LEXPLORACIO | LA

L'exploracié suposa veure "l'estat de la gliestio™: Qué stha dit sobre el tema; Qw ho ha

DELIMITACIO / dit ; Quines categories conceptuals sthan utilitzat....

UBICACIO - - Suposa fer lectures i si s'escau fer entrevistes en profunditat o exploratories.

_ 3 -Per a fes lectures. Consells prictics: seleccionar lectures no extenses, miflor articles,
CO‘NCEPTUAL ! “mirar préviament éls index dels llibres i anar als aspectes més resumits i esquemitics (a
TEORICA vegades és miltor llegir 5 articles i comparar que un sol {libre), llegir interpretacié de les

dades i no tant les dades....
- Entrevistes "exploratories” (qualitatives, en profunditat,) amb experts <] protagonlstes
per obrir noves dimensions, per tal de veure diversos punts de vista,
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Etapa

Descripcié

L'EXPLORACIO | LA
DELIMITACIO /
UBICACIO
CONCEPTUAL |
TEORICA (cont.)

Quan parlem de delimitacié conceptua! | ubicacié teorica:

- Suposa aclarir els conceptes que utilitzarem (basicament els que aparelxen en les
hipétesis), de quines fonts obtenim aguests conceptes, en quines teories prévies ens
basem.

Per exemple, si parlem de "joves" cal aclarir quin és el significat que |i donem: els que
terien entre |6 i 30 anys?, els que aixi s'autoclassifiquin en les entrevistes?, utilitzem un
concepte creat per nosaltres o be utilitzem el concepte "jove” segons s'ha fet en-un
estudi anterior... 1... Senzillament es tracta d'explicitar al maxim aquests conceptes que
es poden prestar a interpretacions diferents

LES HIPOTESIS

Més enlia que el "métode cientific" ho requereix, és bo acostumar |'alumnat a treballar
amb una o diverses hipotesis. De fet, encara que el treball sigui absolutament descrip-
tiu, Iinvestigador sempre té hipdtesis sobre el que busca. 5i no sén explicites seran
implicites i en el pitjor dels casos inconscients, per tant amb més motiu explicitar-
les.Com diu Quivy "...(treballar amb hipdtesis en recerca ) ...és el metode més eficag
de posar-hi ordre i rigor sense renunciar a l'asperit de descoberta i curiositat ..."

" En aiguns casos es parla d'una sola hipdtesi, altres recerques poden tenir un conjunt ifo

subconjunts d'hipdtesis.

L'OBSERVACIO

En primer lioc suposa decidir dues coses: a) Quins tipus d'observacié son els adequats:
els que es basen en instruments quantitatius o els qualitatius? b) A quina pobtacié els
aplicarem: tota la poblacié, mostra representativa, mostra opinatica ... (si parlem d'una
mostra representativa, cal veure quina dimensié i amb quins pardmetres estadistics; és
un tema més llarg, perd al meu parer en la majoria de situacions és millor renunciar
conscientrnent a la representativitat estadistica que sovint ens porta a realitzar xifres
importants d'entrevistes, si amb aixd podemn centrar els esforcos en 2 consolidacié del
meétode | de l'analisi)

* Observacié directa

* Observacié documental

* Entrevista: entrevista per qilestionari (hi dedicarem alguns comentaris posterior-
ment); entrevista en profunditat; grup de discussié

* Experimentacio

"Construir linstrurment, pers sobretot veure com fem operatius aquells conceptes que
es desprenen de les hipotesis. Per exemple, la variable edat és molt clara: pe. 33
anys... , i es mesura fent directament la pregunta. La variable classe social ja és més
complexa, pot correspondre a una pregunta d'autoposicionament de {'entrevistat, perd
seria millor deduir-la d'un conjunt de quiestions que donin compte de la situacié de
cada individu.

Aplicar-lo / Treball de camp (Atencié: abans d'engegar tot el procés definitiu de trebali
de camp no oblidem de fer, a una petita submostra, el pre-test de linstrument d'obser-
vacid, si no ho fem aix{ tenim un risc, molt elevat, que les errades de mesura ja no es
puguin corregir. Un tema tant obvi és una ervada freqgiient entre el nostre alumnat)

L'ANALISI DE LA
INFORMACIO

§i es tracta d'una recerca de tipus quantitatiu (Qtiestionari)
* Tabular les dades

* Calcular fregiiéncies ‘

* Fer encreuaments de variables (si cal)

* Interpretar la informacié

‘Entrevista en profunditat / en grup, ...

* Transcriure fa informacié
* Analitzar la informacié

LES CONCLUSIONS

Redaccié de linforme: Treballar presentacio, grafics, annexos, referéncies bi,bliog'rg‘r-ﬂ
ques,... '
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Fins aqui una aproximacié senzilla a un métode que
personalment.he pogut comprovar que funciona prou
bé, no només al batxillerat sind amb els estudiants
d'Empresarials.

Sobre el qlestionari

El segon dels temes feia referéncia a l'elaboraci¢ dels

instruments d'observacié. Tot i que com sabem hi ha

diversitat d'instruments d'observacié, de fet una quan-
titat important dels treballs que tutoritzem o corregim
es basen en Fentrevista per qliestionari. ' Es per aixd que
dedicarem algunes linies per parlar-ne. Aquest instru-
ment és ja conegut per Falumnat. La gran majoria ha
elaborat giiestionaris a d'altres nivells (primaria, secun-
daria obligatoria). Aixd que pot ser un avantatge també
presenta desavantatges. Per exemple, és moit fre-
gilent, si no es fa un correcte seguiment, que un cop
l'alumnat ja sap el tema (pregunta inicial) i en el procés
d'exploracié ja estigui determinat a utilitzar el gliestio-
nari com a mstrument i-per tant que ja estigui pensant
en les preguntes... Es bo fer veure que aixd és com
"posar el carro davant els bous'. Cal primer plantejar
les hipotesis i després ja veurem "qué demanerm" per
tal de verificar l'acompliment o no d'aquestes hipotesis.
Al meu entendre, caldria ser forca estricte en fer
correspondre les preguntes amb les hipotesis formula-
des anteriorment. De fet, si apareixen preaguntes que
no es corresponen a les hipotesis voldria dir que son
hipotesis implicites i per tant caldria reformular-les i
explicitar-les.

Sobre l'estil de redactar i plantejar les preguntes hi ha
una bibliografia extensa. En la linia de donar una sola
referéncia, jo aconsellaria un llibre de la nostra espe-
cialitat que és prou conegut i amb solera: "Manual de
fnvestigacion Comercial' de Enrique Ortega, Ed.

Piramide. D'aquest text podem extreure’n 10 recoma-

pacions-comentaris que tots coneixeu pero th ser atil
tornar a enumerar:

I. Les preguntes han de ser formulades en un llenguat-
ge intelligible per a la poblacié a qui van dirigides.

2. Les preguntes han d'intentar ser ef més curtes possn-
ble.

3. Les preguntes han d'intentar ser neutres, és a dir
sense valoracions o presa de posicié.

4. Entre les preguntes no hem dincloure temes molt
dificils de contestar o que impliqui fer calculs.

5. Anar en compte de no utilitzar paraules amb conno-
tacions amb massa cirrega emocional o negativa.

6. la redacdé de les preguntes ha d'invitar a col-labo-
rar.

7. Pract:cament no hi ha pregunta que no es pugui fer

si la realitzem correctament.

8. Les preguntes més senzilles al principi, gradualment
anirem complicant-ies.

9. Les dades didentificacié o de classificacio de Ientre-
vistat o la llar se solen posar al final. (De tota manera
no és absolutament necessari)

t0. L'ordre de les preguntes ha de ser coherent per tal
d'evitar preguntes que venen afectades per preguntes
anteriors o posteriors.

- Algunes altres recomanacions practiques derivades de

la nostra experiéncia:
* £ qiiestionari s'ha d'introduir amb algun paragraf de
sol-licitud de col-laboracié i que doni seguretat a l'en-

trevistat.
* A Phora de redactar i fer-ne el disseny fisic, cal tenir

- present com buidarem el gliestionari. Per exemple, si

farem un buidat amb l'ordinador i amb codis numerics -
és important posar aquests codis en el propi giiestio-
nari, ja que facilita molt el buidat rapid: “Esta voste
d'acord amb l'afirmacio..... Si () No()2

# No estalviemn instruccions, cal explicitar la forma
d'assenyalar les respos’tes adients, sobre tot quan can-
via el format de pregurita. (assenyali amb una X la res-
posta correcta, o valoride 0 a 10,.. .etc.)

* Una errada freqiient del nostre alumnat és que les
respostes a les preguntes de mdltiple opcic o amb.
diverses opcions no siguin inclusives de tot el ventall
possible de posicions. En aquest cas es déna aguelta
situacié que alguns entrevistats no troben la seva res-
posta en cap de les 4 o 5 opcions que li donem.

* Vetllar per les faltes d'ortografia i sintaxi- (Per exem-
ple, és facil trobar-se qliestionaris on comencen trac-
tant a l'entrevistat de vosté i acaben o intercalen trac-
tes de tu) . Si el qliestionari surt fora def centre, no
queda tan sols malament |'alumnat sind el propi cen-
tre. En la mateixa direcci6, caldria ajudar-los a cuidar
l'estatica del qiiestionari, sobre tot si aquest és auto- -
administrat. :

* | a ja comentada d'evitar ' 'preguntes gratuites” i vet-
llar per a que es corresponguin amb les hipdtesis o el
sistema d'hipotesis. Es la manera d'aconseguir que el
treball tingui coheréncia i per tant l'enquesta per
qilestionari sigui el mitja i no la finalitat. '

* La necessitat de provar primer el qiiestionari, abans
de fer la "tirada defi nitiva", tant pel que fa a les incon-
gruéncies internes (ordre de preguntes, ...) com de
comprensié comuna del significat d'alié que es dema-
na.

‘De ben segur que cadascd, amb la seva propia expe-

riéncia, podria anar ampliant aquest llistat ...

| R Quivy i L. Campenhoude "Manual de recerca en Ciéncies Socials® Ed. Herder
Barcelona, | 997
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ESTRUCTURA DEL TREBALL DE RECERCA

Nom del treball, autor, grup, centre d’estudis, nom del profes-

1. T iTOL sor-ittor de recerca, data.
2. INDEX Sumari dels titols i numeracions dels apartats del treball i ]a se-
va paginacif.
) Presentaci6 del tema; justificar el seu interés { proleg ).
3. INTRODUCCIO Definiciéd de 1’abast i dels objectius de la recerca.
Justificacio del material i e métode de treball utilitzats.
( Especifica de cada treball }
4. COS DEL TRE- Metodologia: Materials analitzats, métodes de recollida
BAILL d’informacio ...etc.
Resultats: Presentaci¢ de la informacié obtinguda, analisi
de dades.
5. CONCLUSIONS Conseqiiéncia del treball { enumerades de forma siniética
Bibliogrifica (ilibres, revistes, enciclopédies, premsa, at-
6. FONTS ' lag)
D’ INFORMACIO Pagines Web.
CD-ROM. Etc,
{ Voluntari )
7. ANNEX
Planols, mapes, grafiques o descripcions literals que tren-
carien |"agilitat en ['informe.
8. GLOSSARI Vocabulari del termes utilitzats.




FULL D'AVALUACIO DEL TREBALL DE RECERCA - CURS 1999-2000

Professor/a ([ndicar 8i §'88 tUIOIA).....cco ittt s

F N 0T3S o 1T VOO PP vrianerenanearbesanssbtiaanntee

Tito] del frehall.....ooooeiocevvooeresos s oeneesssssss e ssrnssrees e e

....................................................................................................................................

A. PROCEDIMENTS: 40 % de la nota (g valorar pel tutor)

Pel que fa u les fonts d'infermacid i els recursos emprats;
o ldoneitat dels procediments amb qué es pretén fer el

treball
» Fonts adequades i suficients 01 2 3 4 5
« Fonts diverses
+ Capacitat d'extreure dades significatives pera [a 6 7 8 9 10

realitzacid del treball
»  Recursos emprais per a la recerca

Pel que fa a In iniciativa en la realitzacié det treball
» (reativitat | capacitat de variar, canviar i aplicar recursos

 elternazius.

+ Capacitat d'analitzar les dificultats i els entrebancs 0 1 2 3 4 5
esnecifics que poden aparéixer en el desenvolupament del '
treball. 6 7 & 9 10

» (Capacitat de copsar i integrar el$ resultats que no s'esperen
durant el seu desenvolupament.
¢ Iniciativa, organitzacid i autonomia. ek

Pel que fa a I'esforg i {a responsabilitat de I'alumne/a
+ Esforc en l'elaboracio del trebali.

e Regularitat en la realitzaci6 de les tasques proposades 1 61 23 4 5
planificades.
»  Realitzacio del treball en els terminis fixals. 6 7 8 9 10

» Peina polida.




B. CONTINGUT: 40 % de la nota (a valorar pels tres membres del tribunal

Pel que fa a I'organitzacio general del treball escrit
» [ntroduccio.
Desenvolupament del treball.

*
¢ Exposicié dels resultats i/o conclusions. 0 1 2 3 4 3
» Bibliografia, index i altres recursos.
» Sepuiment de les normes aprovades. 7 8 9 10
Pel que fa a lbgica del discurs
VALORACIO POSITIVA:
s+ Del contingut exposat sintéticament (evitar la "palla”).
¢ De la unitat i coheréncia del treball (un treball no és la O 1 2 3 4 5
suma d'uns quants treballs independents entre si).
+ Del rigor de l'exposicid. 7 8 9 10
¢ DeVordre la claredat.
» De I'us de recursos grafics /o expressius: dibuixos,
grafics, fotografies... si s'escau pel treball escollit.
» De l'adequacio del vocabulari al tema estudiat.
VALORACIO NEGATIVA
e De les reiteracions.
« De les ambigiitats i imprecisions.
Pel que fa a 'ortografia i expressié escrita
« Us adequat de la llengua escrita
o Faltes d'ortografia. Entre 015 faltes, 5; entre 61 10, 4 01 2 3.4 5
entre 11115, 3: entre 16120, 2:entre 21125, 1 i més de
25, 0. 7 8 9 0
C. EXPOSICIO ORAL: 20 % de la nota (a valorar peis tres membres del
tribunal)
Pel que fa a U'estructura de 1'exposicié
» Presentacio del treball {quin €s el treball, qué es pretén
aconseguir...)
¢ Desenvolupament de les idees fonamentals. 0 1 2 3 4 5
+  Conclusié.
8 9 10
Pel gue fa a l'expressid oral
» _Correccid formal (seguretat, entonacié, pauses...}
s (Claredat en l'exposicid.
o Us del vocabulari adequat. 01 2 3 4 5
. § 9 10
Pel que fa 2 la forma de 'exposicié
s Capacitat de sintesi en la presentacid del treball.
e Adequaci6 de les resposies a les preguntes gue es "puguin oL 2B & 5
plantejar (si s'escau)
7 8 9% 10




ACTA D'AVALUACIO DEL

TREBALL DE RECERCA - CURS 1999-2000

AUMINE B e reeerrre e eeieeeran

Titol del reball. s

MEMBRES DEL TRIBUNAL

T LT Al oo e eeasestrnesbrnssaasssbeessasanraeeasnsereasssasaennnsoan

N OCAL Lo it iiirreeeareeeestssatansensaasbassmessresasansranssreeaneans

RG] T o ek R TSN S A

RESULTATS

NOTA "A": PROCEDIMENTS

Tutor/a A=
NOTA"B": CONTINGUT

Tutor/a

Vocal |

Vocal 2 .

Mitjana aritmética dels 3 1
' membres del ribunal B =
NOTA "C": EXPOSICIO ORAL

Tutor/a . g

Vocal

Vocal 2

Mitjana aritmética dels 3

membres det tribunal C=

NOTA FINAL

A xnota A+40xnotaB+20xnotaC

100

Si la nota final resubta amb decimal i aquest €5 inferior a 3, la nota sarrodonira per defecte, menire
que si &8 igual o saperior a3, g'arrodonira per excés.

Signatures:




TEMES DE RECERCA

TEMES RELACIONATS AMB LA MAT ERIA D'ECONCMIA

»  Fluxes comercials interierritarials

»  Pressupestos municipals

»  ONG i subdesenvolupament

.+ Impacte d'una cameiera (Livsa del cavall, Eix transversal ...}

»  Histdria econdmica d'Espanya.

»  U'atur gl Bages

s La borsa.

»  L[index de preus al consurm,

= Seguiment dels preus & nivell local (d'una cistella de productes)
»  Evolucit del patdmoni duna familia (casa pairal ... )

«  Evolucié dels salaris d'una empresa, seclor, comarca ...

»  Seguiment d'un fet econdmic a partir dela premsa

« La Unié europea.

«  Comerg exterior: integracié econdmica, competitivitat.

»  Andlis cronoldgic dels déficiis plblics, el creixerrient del P LB i l'ocupaclé.

TEMES RELACIONATS AMB LA MATERIA D'ECONOMIA | ORGANITZACIO YEMPRESES

»  Estudi d'una empresa concreta

«  Estudi del mercat potencial d'una empresa (restaurant, gasalinera, ....}
« Estudi de productes (Coca cola, ...)

= Arees comerdials (lles, Cenires comercials, ...}

« Localifzaclt de certes activitats {entitats bancares, botigues , ..}

« Estils de liderst 8 les empreses

»  Pla d'empresa {com Crear ... Una empresa) ;

« Marxandatge (estudi bibliogréfic, treball de camp - Fesles de Nadal - ...)
Dimensié de les empreses (avantatges | inconvenients de la petila empresa ...)
Ecologia en 'smpress

La publicitat

Analisi de la pofitica comercial d'una ermpresa.

Elaboracid d'una campanya de marketing (producte, publicitat ...}

a ® E ® E

TEMES RELAGIONATS AMB LES DUES MATERIES

= Esiydi electoral:
- Comparacio de les Heis electorals de diferents paisos.
- Elvol; Nivell de renda, educacio...
»  Estudi estadistic del mercat de ireball: atur, accidents, salaris...
« Lz industrialitzacid en la comacca.
Estudi-dels habils de consum (productes i col-leciius concrets de consumidors)
Estud! socioecondmic d'una comunitat (poble, comarca, bar ...}
Estudl d'un sector {vi amp la denominacid d'origen Pla del Bages, sector poref, sector turistic...)
Economia | medi ambient; avaluacit d'extemalitas
Estudi d'un poligon industrial T
«  Comparacié entre producles financers de diferents bancs i caixas. . 9 O

s &5 = B



EXEMPLES DE CREDITS DE SINTES - ESO
SES SANT QUIRZE DE BESORA?

Scgons les instruccions per a l'organitzacio i funcionament de centres piblics dEnsenyament Secundar,
aquest &5 ¢l marc legal on situar ¢l Credit de Sintesi:

"Bl Crédit de Sintesi és format per un conjunt d'activitats d'ensenyament-aprencntatge concebudes per
comprovar si shan aconseguit, i fins a quin punt, els objectius establerts en les diverses drees curriculars.
Durant e crédit de sintesi, I'alumne/a haura de mostrar prou capacitat d'autonomia en T'organitzacid det seu
treball individual, com també cooperacié i col-laboracio en el treball en equip.”

El conjunt de professors elabora un Dossier amb activitats de cadascona de fes drees per tal d'afavorir que
Ialumne/a apliqui de manera prictica cls coneixements i habilitats adquirits al larg del curs.

Aquest treball ¢s realitza cn grup. L'equip de professors ¢s el responsable do confeccionar els grups
d'atumnes per tal que siguin equilibrats, dindmics i responsables de Ia feina. Cada grup esta tutoritzat per un
professor/a que s'encarrega de fer un scguiment i orientacio del procés de treball.

El resultat dof treball efectuat es manifesta en l'activitat final anomenada Iixposicio Oral on cada grup
cxplica davant de companys i professors cl que s'ha trebailat 1 com stha treballat.

Tot i que I'horari habitual de matins i tardes es manté al llarg de la setmana dedicada al Crédit de Sintesi, o
tracta d'una setmana ben especial. Els grups estan junts on un mateix espai, tenen la possibilitat do fer
consultes als diferents professors d'area i 56n, en definitiva, cls responsables de gestionar el seu temps, de
planificar la feina i de dur-la a terme amb voluntat 1 constancia.

Enguany, hem realitzat ¢ Crédit de Sintesi en 1a setmana del 22 al 26 de maig,

El Crédit de Sintesi de ir. ESO sha centrat en lestudi i coneixcment dels diferents municipis gue
conformen Varca d'influéncia del SES. tant en la seva realitat fisica, com humana, politica | ccondmica.
"ELS NOSTRES POBLES" ha estat cl seu titol.

El Cridit de Sintesi de 2n. ESQ I'hem dedicat a conéixer més a fons el rin Ter, per tal d'estudiar, d'una
banda, la identitat especifica dels pobles que ban crescut a la vora d'un riv i, de Valtra, per coneixer
I'aprofitament def riu que les persongs han fet tant del passat com def present, El scu titol ha estat "EL RIJ
TER™

En definitiva, ¢l Crédit de Sintesi és una proposta de treball que per la metodologia activa en qué s basa,
per la necessitat de saber treballar en equip que planteja i per la gran capacitat d'autonomia i responsabilitat
gue exigeix, creiem que &8 una tasca enriguidora i constructiva per als alumnes. Els ajuda a recordar i
relacionar als coneixements apresos cn les diferents arecs i cls situa cn una situacid d'apreneniatge
cooperatiu molt interessant, diferent de la dindmica escolar guotidiana.

Cradit de Statesi de Ir d'E.S.0. "Els nostres pobles™

E1 Cradit de Sintesi a primer curs s'ha realitzat a partir d'un treball de recerca sobre cls pobles d'on procedim
nosaltres i aquest son: Sant Quirze de Besora, Sora , Montesquin, Vidra i Santa Masia de Besora.

Ens hem aprupat per.pobles i en el cas de Sant Quirze ens hem distribuit en tres zones: ¢l Casc Antic, Els
Quatre Cantons i ¢l Barri de Sora.

De cadaseun d'aquests pobles n'hem trebailat aspectcs relacionats amb 'Ambit geografic i hisidric en
general, personatges il'lustres gue hi han nascut o viscut, folklore amb cangons que récordessin els nostres
avis, preparant itineraris turistics, estudiant fa geologia i fent publicitat dels actes més significatius que shi
celebren per mitja d'un teiptic en Jlengua anglesa, un programa de festa major i un estogan, per tal de fer-io
conéixer arrey,

L'exposicio d'aquest crédit recull tota aquesta informacio, que hem donat a conéixer als nostres companys.

acompanyant-los pel nostre poble tot explicant-los detalladament els indrets per on pas_siwcm, fent les
parades que creiem oportunes per tal d'ensenyar cls.llocs més emblematics /o més significatsus.

? Font: hitp.//xtec.catoentres/ag058428/cresin it
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EXEMPLES DE CREDITS DE SINTESI - ESO

Viure entre volcans' "Projecte Parc Natural"
Aguest crédit de sintest esia dins I'oferta pedagogica del Parc Natural de la Zona Volcanica de la Garrotxa

Obijectius didactics generals: * Congixer l'entorn fisic
* Aprendre a tractar, interpretar i sintetitzar la informaciéd
* Conéixer iz interaccié de 'home amb ei medi on viu
* Adquirir actituds de respecte i de preservacié de 'entorn

En aquest crédit estudiarem totes les caracteristiques de la comarca de la Garrotxa: el medi
natural, la demografia, les indUstries, el paisatge, els impactes ambientals, ..., per poder comparar
la zona amb altres indrets. A partir de totes les dades recollides confeccionarem mapes tematics i
farem propostes de proteccié per a la zona volcanica de la Garotxa. Finaiment, elaborarem el
projecte "Parc Natural" on s’hauran de sintetitzar tots els coneixements adquirits durant 'estada.
Al final, haurem visitat els llocs més representatius, haurem determinat plantes i animals, haurem
treballat material cartografic i audiovisual i haurem preparat experiments per desenvolupar el
métode cientific. Tot aixd, seguint un rol ben determinat. '

VIURE ENTRE VOLCANS: projecte Parc Naturai Activitat acreditada pal PNEZFG
Fase Indret |Calendari Activitat Principals continguts
Prévia Aulz 1 horz Observacid d'un audiovisus] T.a comarca de la Garrotxa
1 hora 30 min. Sintest de Paudiovisual  |Espais d'interés nataral
1 hora 30 min. Cerca dinformacio Eistiria de la zona volednica
Tstada Muset Comarea] de la 20 min. Avaliaci6 trsball previ Coneixement de Ja zona
1y [Garrotxa 1 hora Visita al Musen . Activitat industrial, econdmica i artistica
disyoles Montsacopa 2 hores Irinera 1 joc de pisies Orientacit § interpretacio del paisatge
Museu dels volcans 1 hora Visitz al Museu [Vulcanisme, sismologia i ecosistomes
Fageda d'en Jorda 1 hora 30 min Hstudi forestal: obtencid de dades K1 bosc com a ecosistema
n Mhiode cientmfic
dialVoled del Croscat 1 hosa ftineran Axtivitat ervptiva | impactes
. 45 min. Visita a l'aflorament Materials voleanics: morfologia i dispasicid
2 Casy do coldnies 2 hores Simulacié de processos Impactes ambicnials
s 1 hora |Posada en cond Hndrets despeciat interds
Sintesi dol treball de camp
Posterior]  JAula I hora Trehall de sintesi § avaluzeid F1 Parc Natural com a espai fisic
1 hora 30 min. Trehal! en coms i propostz de gestit Lz gestio def Parc Natural
1 hora 30 min, Trebal de sintesi Projecte Parc Natural

Rol del crédit: _

El comissari europeu d'espais protegits rep un informe on es detallen les caracteristiques de la
zona volcanica de la Garrotxa amb la finalitat de crear un parc natural a la zona. Davant la
diferancia d'opinions que es donen én aquest informe es decideix portar un equip imparcial i
objectiu a la zona per tal de que estudiin la comarca des de tots els seus ambits i redactin un
informe per poder prendre una decisi6 sobre la creacié d'un parc natural. Aquest equip de tecnics
esta format per diversos grups que representen a diferents sectors de la poblacio local
(Associacid de Defensa del Medi Ambient, Unid d'Agricultors i Ramaders, Associacid d'Hotelers i
Restauradors, Universitat, Entitat Cultura! i Consell Comarcat) i gque hauran d'investigar i cercar
tota la informacid possibie de la zona volcanica de la Garrotxa, fer la valoracié de cadascun dels
indrets visitats des del punt de vista del sector que representen i elaborar un informe que haura
de ser enviat a la Unié Europea. Aquest informe haura d'incloure el raonament de l'opinid
favorable o desfavorable de la creacié del parc natural, quins serien els seus limits, les figures de
proteccio | les mesures de gestio.

! Font: hitp://www.arrakis.es/~olotnatu/cresin him#elscredits




Credit de Sintesi de 2n 4'E.S.Q. "El rin Ter"

Pel que fa a Ciéncies Socials en l'apartat "Estudi Fisic def Ter", varem treballar els cursos del riu, on neix 1
on desemboca; pobles 1 ciutats per on passa i els paisatges que l'envolten. També varem treballar quin
aprofitament hem fet del riu en les diferents etapes de la Histdria. En un altre apartat anomenat "La
problematica actual dels rius”, comprovem que un dels problemes més importants és la contaminacio.
Varem fer el comentari d'un dibuix il-lustratiu on es podia veure 'aprofitament i 'estat actuals del riu.

En Iiitim apartat, treballarem la demografia de Sant Quirze al llarg d'aquest segle, fent uns grafics i una
piramide d'cdats.

De Matematiques, varem treballar equacions per saber algunes de les dades del riu i amb els resultats
treballarem els multiples i cls submiltiples. En el segiient apartat "Voltem pel Ter" virem fer un eix de
coordenades sobre el mapa per poder saber on estan situades algunes de les poblacions prop del Ter i
plantejar problemes sobre aquest aspecte.

Quant a Naturals l'apartat “La vida del riu" anava dedicat a estodiar els animals 1 les plantes que viuen prop
del riu. Varem definir alguns conceptes com simbiosi, parasitisme, mimetisme, depredacid i comensalisme.
Seguidament vam fer una cadena trofica sobre animals que es troben al riu. També vam veure la importancia
del bosc de ribera.

Pel que fa a Catala, en l'apartat "Al Ter hi ha Fades?", varem haver de buscar o inventar una llegenda que
parlés del Ter. Vam buscar també un poema sobre el riu. Finalment vam glaborar una entrevista destinada a
Jordi Cervera, membre del Grup de Defensa del Ter.

A Yapartat de Castella varem treballar la relacié que tenim amb el riu tot fent una enquesta a deu personcs.
Dels resultats de les respostes en varem fer un grafic a partir del qual podem arribar a conclusié que la gent
creu que el riu estd brut i que 'hem de respectar.

D'Anglés, ens van proposar la comparacié del riu Ter amb el Thames, que passa per Londres, tot repassant
aspectes gramaticals ja treballats al llarg del curs.

En l'apartat "Anem a pescar” d'Educaci¢ Fisica, calia buscar informacio sobre T'associacié recreativa de
pesca del Bisanra. També vam buscar les diferents maneres de pescar la truita, el barb 1 la carpa 1 també
sobre la pesca sense mort. Per tltim vam preparar una sortida per anar a pescar.

Per Visual i Plastica, vam haver de fer un reportatge fotografic. També vam fer un croquis del monestir de
Ripoll, per poder-lo dibuixar a escala en ¢l dossier i poder-ne fer una descripcid narrativa.

L'apartat anomenat "Anem a composar” de Misica, vam comengar gravant unes cangons que anessin
relacionades amb Faigua, el riu, el mar... Seguidament vam composar una cangd a partir de la llegenda de
Catala.

De Religi6, en I'apartat "La portada del Monestir”, vam realitzar un exercict d'identificacié d’i_m_atgcs, tot
retallant unes definicions que anirien relacionades amb unes fotografies. El segon apartat de religio era "El
claustre del monestir” on shavien de dibuixar dos possibles capitells del claustre.

Pel que fa a Teenologia, en l'apartat "L'energia eléctrica del rin", calia buscar totes les centrals eléctriques
quc hi ha at Harg del rin Ter i el seu afluent, ¢l Freser. També vam haver de fer un croguis del que era una
central hidroeléctrica i definir-la. '

El segon apartat titulat "Un nou pont per Sant Quirze de Besora" proposava construir un pont penjant amb

cartolina i cordill. Abans de fer el pont vam haver de fer-ne un croquis. Després en tenir el pont acabat vam
fer el planol i la memoria.
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recursos didactics

L'ESTADA A L'EMPRESA AL BATXILLERAT

Rosa Serra
Montse Térmens
Gemma Riv

Ma José Moncada

Legislacia:
L'estada a 'empresa ha estat una matéria optativa al
Batxilierat LOGSE (veure decret 82/1996 de 5 de marg
d'ordenacic de Batxilierat). En 'ordre de desplegament
de batxillerat de 31 juliol 1998, a l'article 5.8. s’especifi-
‘ca qhe “Tots els centres docents hauran d'oferir com a
matéria optativa tipificada una estada a 'empresa”, ofer-
ta que, segons s'indica en la disposicid transitdria del
mateix decret, sera obligatoria a partir del curs 2000-01,
amb una equivaléncia d't crédit Es a partir del curs
2002-03 (decret 182/2002 de 25 de juny) guan es regu-
la la seva equivaléncia de 2 crédits i per tant passa a
considerar-se com a qualsevol matéria optativa.

Experiencia; - :

Aguesia optativa no ha estat mai generalitzada a tots
els centres. Les causes d'aixd podrien venir d'una ban-
da de les dificultats de la seva posada en marxa: difi-
cultat en l'oferta de Hocs de practiques, manca de con-
tacte amb el teixit empresarial, dificultat d’encaix en el
curriculum i horaris del curs escolar... Perd també s'hi
afegeix la manca de voluntat de forga equips directius
per impulsar-la. .

Des de I'eee creiem que és una bona propasta de I'ac-
tual sistema educatiu, tant per a I'alumnat com per at
centre, i per tant entenem que cal continuar oferint-la i
que cal generalitzar aquesta oferta en tots els centres,
Amb l'estada, Falumnat de batxillerat pot tenir un primer
contacte amb el mén laboral i posar en practica un se-
guit de procediments i d'actituds que s6n indispensa-
bles per a la seva adaptacié al mén laboral, és a dir, que
compleix una funcié tant orientadora com formativa.
Per tot aixd, s’ha demanat a quatre tutores d’estada a
'empresa i professores d’economia de Barcelona que
ens expliguin la seva experiéncia.

IES Montserrat

L'estada a fempresa (d'ara en endavant £EE) a [lES
Montserrat de Barcelona només la poden fer a la practi-
ca els alumnes del batxillerat social. Aquesta decisio s'-
ha pres a causa de l'excés de demanda que obliga a
tancar les ofertes de places a 15 alumnes, que s6n pre-
ferentment de la modalitat de Batxillerat on la tutora de
practiques fa classes i per tant coneix 'alumnat. Les
praciiques es realitzen durant el primer curs de batxille-
rat, bé a la segona avaluacié un parell de tardes a la set-
mana, bé en periode intensiu al Nadal o bé quan s'aca-
ben les classes a mifjans de Juny. Ocasicnalment també
s'ha fet intensiu la primera quinzena de setembre.

Les empreses on es fan les practiques les cerca la ma-
teixa tutora de centre i ocasionalment algun alumne.

'Es procura que el Hoc.de les practiques sigui adequat

a les aptituds de l'alumne, amb |a limitacié que suposa
la borsa d'empreses amb les quals es compta.

El suport per part del centre a aguesta matéria es limi-
ta amb I'acord de la direccio que és qui signa els con-
venis. Perd ha estat gracies a 'AMPA que s’ha pogut
ampliar el nombre de contactes de liocs on realitzar
I'estada. L'EE es computa a efectes d’avaluacio com
una hora a |a setmana a primeri una a segon. Per fant,
els alumnes dispasen d'una hora lliure a primer i una a
segon. L'avaluacid es fa conjunta entre 'empresa i la
tutora en funcio de les qualificacions de| quadern de
seguiment i de les entrevistes mantingudes amb el tu-
tor de I'empresa.

Tots els alumnes gue han fet 'estada I'han aprovada.
Tan sols en un cas es va obligar a 'alumne-a continuar
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malgrat que ell no ho volia. Tambe hi ha el cas d'alum-
nes gue, perqué han repetit primer i les havien de fer
durant I'estiu, les han deixat de fer.

La nota definitiva es posa a 'avaluacié que correspongui
segons el periode en qué I'han realitzat. Aixi, pels que la
fan durant el primer curs es posa al final de primer de
Batdllerat, i pels que la fan durant l'estiu es posa un §
provisional a l'avaluacié final de primer si passen de curs
i la definitiva a la primera avaluacid de segon.

IES Joan Fuster

A PIES Joan Fuster 'estada a 'empresa és una maté-
ria optativa que poden escolfir tots els alumnes de 1r
curs de batxillerat i es cursa durant els mesos de fe-
brer, marg i abril . Fins aquest curs, perd, es feia a 2n
de batxillerat. .

La mitjana d'alumnes per
curs és d'uns 15/18 alum-
nes. La cursen alumnes
de totes les modalitats.
Aixi, el 20% dels alumnes
de batxillerat gaudeixen
de la possibilitat de fer
practiques.

En aquest centre les
materies optatives son de
3 crédits, aixi que 'estada
a fempresa es combina
amb Formacié Laboral
que s'imparteix durant la
primera avaluacié. Durant la segona avaluacié es fan
les practiques en l'empresa. Els alumnes que han fet
l'estada a l'empresa teneri dues hores lliures en el ter-
cer {rimestre.

Ei lloc de les practiques el busca la tutora en et 95%
dels casos. No existeix cap suport des del centre més
enita de l'acord de la direccio.

L'avaluacit es fa conjunta: entre elfla responsable a
Fempresa i la tutora d'estada a I'empresa. La nota mit-
jana de la matéria esta entre 81 9.

En el cas que es faci a f'estiu, es compta com a maté-
ria de 2n. Com que no hi ha matéries optatives a 2n
curs. els alumnes que fan Y'EE tenen 2 crédits mes que
la resta d'alumnes.

Després-de 4 anys d'experiéncia, ha estat una fabulo-
sa férmula de contacte amb el mén empresarial per

I'alumnat de batxillerat pot tenir
un primer contacte amb el mon
laboral i posar en practica
un seguit de procediments
i d'actituds que son
“indispensables per a la seva
adaptacié al mén laboral

part de la tutora. Pel que fa als alumnes, els ha permeés
aprendre més del que tenien previst d'aprendre (de co-
neixements i de saber fer).

IES Salvador Espriu

L'estada a fempresa és una matéria optativa de 1r de
batxillerat per a tots els itineraris formatius que ofereix
Finstitut: social i humanistic, cientific i tecnoidgic.
Correspon a 2 crédits d’'una durada global de 70 hores
que fan els alumnes en horari no lectiu (lardes) durant
el curs escolar i en els dos Gltims frimestres del curs.
De moment, no es contempla la possibilitat de poder
realitzar-la durant P'estiu, com a optativa de 2n curs.

L'alumne omple un gilestionari d'aptituds, interessos i

preferéncies en sectors d'activitat en funci6 de [litine-

rari de batxillerat que cur-
sa. A partir d’'aguest glies-
tionari i d'acord amb el
tutor del grup que coneix
Falumne, es tria Fempresa
o centre collaborador, pi-
blic o privat {que busca el
tutor d'empresa), amb el
perfit adequat.

La direccié del centra jun-
tament amb FAMPA i tots
els Departaments donen
ple suport a la realitzacié
de I'estada i valoren 13 im- .
portancia de l'aprenentat-
ge i aplicacié deis contin-
guts apresos  a l'aula, donant una visio reai del mén
actual.

Des que es va comengar a oferir la matéria af centre,
curs 2001-2002 amb 8 alumnes de litinerari social,
aguest curs 2003-2004 que es el tercer any que es re-
alitza, ja s6n 22 alumnes que ho sol-iciten repartits en-
tre tots els grups, i que corresponen a un 15-20% dels
alumnes de cada grup de batxillerat: 4 del Baixillerat
Cientific, 5 del Tecnolégic, 4 del Batxitlerat Social i 9 del
Batxillerat Humanistic.

Lavaluacio és conjunta entre 'escola i 'empresa. Per
una banda, 'empresa fa un seguiment personal de I'a-
lumne i omple al final de l'estada el quadern biau oficiat
del Departament d’Ensenyament. Per part del cenire,
la tutora d'empresa fa un seguiment quinzenal i tambe
demana a l'alumne una meméria final en acabar I'EE
on es recull la descripcid de 'empresa, el desglossa-
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ment de les activitats realitzades i la seva valoracié
personal. D'altra banda, també es realitzen contactes
telefonics i visites d'empresa periddiques durant la re-
alitzacié de les practiques. -

Com a anécdota, val a dir, el cas d'una 2lumna que a
mig crédit va deixar els estudis de batxillerat, abando-
nant 'empresa on feia l'estada. Després de justificar
les causes, 'empresa va entendre els fets | va agrair ia
nreocupacid per la nostra part de la situacio plantzjada.

Eis alumnes valoren molt positivament les practiques
per 'experiéncia que els aporta i en algun cas obtenen
una petita retribucio, com a regal per l'esforg i dedica-
cié que hi realitzen, cosa que augmenta la seva mofi-
vacio personal, ,

D'altres han retornat al lioc de treball (de visita), per
tornar a veure els companys o tutors de les practiques,
com a agraiment | sobretot des d'una altra dptica, |ano
com a astudianis en practiques.

UIES Salvador Espriu aposta per un ensenyament teo-
ric i practic de qualitat, per formar els alumnes en co-
neixements i en valors que s'obtenen també amb
I'Estada a 'Empresa i per tant desitjariern la continuitat
d'aguesta matéria en un futur,

IES Princep de Viana

i estada a 'empresa es posa en marxa el curs 2001-02
amb i suport de Pequip directiu 1 a peticid de Tactual
tutora, Encara oue la demanda d'aguesta mateda és
an un principi molt elevada, es decideix comengar amb
un nombre reduit d’'alumnes (sis persones), ja que €3
desconeix el programa informatic per gestionar els
convenis | tampoc no es tenen de moment empreses
col-lahoradores.

£l curriculum de! nostre centre oferta Gnicament a pri-
mer curs matéries optatives, per tant sén els alumnes
de primer de batxillerat els que tenen Yopcié de triar
{Estada a PEmpresa.

La realitzacié de IEstada a 'Empresa és fa al llarg de
la segona avaluacio, aprofitant si es vol els dies iabo-
rables de les vacances de Nadal. La justificacio de fer-
la en aquest moment &s que, d'aguasta manera, durant
la primera avaluacit es localitzen les empreses i els
alumnes s'adapten als canvis que suposa el pas de
PESO al Batxillerat i, d'altra banda, deixa lliure el final
de curs. Mo s'ofereix ia possibilitat de fer Vestada al ju-
liol perque les actes de primer ja estan tancades.

En relacit a la distribucié horaria, uns alumnes trien la
possibilitat de fer I'estada de manera intensiva (7 ho-
res/dia) al larg de les vacances de Nadal i completant,
si cal, amb algunes tardes del mes de gener i d'altres
dos o tres dies a la setmana al liarg del segon tnmes-
tre (A partir d'aquest curs els coordinadors de I'Estada
a 'Empresa del Departament d'Ensenyament dema-
nen, si les practiques es fan a primer, fer-les a partir de
ia segona avaluacié i no fer servir la modalitat intensi-
va),

Al flarg de la tercera avaluacio, els alumnes de 4
d'ESO que I'any seglent cursaran batxilierat i estan in-
teressats en la realitzacit d'aguesta materia optativa
s'apunten en una llista on fan constar tambe la modali-
tat de batxillerat que triaran. A la reuni6 d'equip docent
de 4rt d'ESO es presenta la llista d’alumnes i es fa una
tria provisional en funcié de les persones que hem de-
cidit agafar per Pany vinent. Una vegada es matriculen
realment a batxilierat, i mostren la seva intencio de cur-
sar aquesta matéria, s'acaba de concretar els alumnes
seleccionats per al curs segiient.

Eis alumnes han de tenir un bon nivell academic, per-
qué hauran de compatibilitzar I'estada amb &l curs es-
colar i no han d’haver tingut problemes de comporta-
ment ni de disciplina.

Al comengament de la primera avaluacio els alumnes
que faran 'estada omplen una enquesta amb les seves
dades i amb el tipus d'empresa o 'empresa concreta
on els agradaria de ferda. En funcio de les seves de-
mandes i de les empreses ja col-iaboradores, acabo de
fer als contactes,

Encara gue de vegades al comengament sén reticents
a incorporar alumnes tan joves, una vegada realitzada
I'estada expressen la seva sorpresa per la capacitat de
treball, autonomia, iniciativa i predisposicio cap a la fei-
na d'aguests nois | noies.

Si l'estada es desenvoiupa sense cap incident, es fa un
contacte de seguiment quan comencen, per veure ¢om
ha anat la seva incorporacié i al final una entrevista
amb el tutor d'empresa per avaluar la practica i parlar
de ia seva realitzacio.

Per avaluar I'alumne es pren en consideracio Vavalua-
ci6 realitzada per part del tutor d’empresa i una memao-
ria de la practica realitzada. (Nota: 70% tutor empresa,
30% membdria)

La valoracié per pant de tots eis col-lectius implicats és
molt positiva. | especiaiment el profit que expressen
els alumnes que I' han realitzat. P 9 4
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« TEMA DEL MES

Productores
y consumidores

Manuel Redriguez Algarin”

a unidad didictica «Productores y consunii-

" dores», dirigida al slumnado de 1" de ESO,

forma parte de un proyecto curricular del
Area para toda la etapa que se encuentra en fase de
realizacion por parte del Grupo de Didactica de
las Ciencias Sociales del proyecto IRES (Investi-
gacion y Renovacion Escolar); junto con otras
unidades disefadas v ya experimentadas, preten-
de ser abjeto de uso en el aula, buscando su vali-
dacién como instrumento didactico eficaz.

El proyecto curricular de referencia, y esta unidad
como parte de &1, opta por un modelo de accion
didéctica basado en el «modelo de investigacién en
la escuelar (véase el n° 209 de Cuaderios de Pedagogia,
diciembre de 1992). Dicho modelo concibe el co-
nocimiento que se imparte en el aula con unas ca-
racteristicas peculiares
y una serie de rasgos
| propios, y distinto por
B canto del conocimien-
§ to cicntifico y del co-

| tidiano, pero conecta-
doa la vez con ambos,
| v que recibe el nom-
bre de «conocimiento
escolar (GIE, 19915
Garca y Garcla, 1992;
Garcia, 1994).

La intervencion di-
dictica para la cons-
truceion de ese cono-

MONTSERAAT SEMSERICH.

Esta unidad did4ctica intenta ser una
aproximacién rigurosa y sistemdtica al
conocimiento de la complejidad del sistema
econémico desde los primeros cursos de la
ESO. Las pautas basicas parten de problemas
reales y cuentan con las opiniones del
alumnado. Se trabaja con distintas
informaciones para favorecer la elaboracién
de conclusiones por parte de los adolescentes,
para que sean capaces de aplicar los
conocimientos adquiridos a diferentes
situaciones. Este proceso se realizara
mediante diversas actividades en el aula.

cimiento escolar se concibe mediante el plan-
teamiento del objeto de estudio a través de una
serie de problematicas, ¢s decir, de interrogantes
entendidos como problemas escolares {Garcla y
Garcia, 1989; Garcia y Merchan, 1994) y que, des-
de ¢l ambito didictico, ocupan el lugar intermedio
entre los problemas de cardcter familiar y cotidiano
y los problemas de caricter cientifico.

| :Qué ensefiar?

El objetivo de la propuesta de conocimiento es-
colar que se pretende realizar con esta unidad es
que, desde los primeros cursos de la Educacidn
Secundaria, se lleve a cabo una aproximacion ri-
gurosa y sistemética al conocimiento del sistema
economico y de su complejidad. En concreto, se
pretende abordar en el aula el estudio de las nece-
sidades econdmicas que tienen las personas, los
grupos humanos, conectando estos aspectos con
fa produccion y el consumo, como instrumentos
que sirven par satisfacerlas {Doyal y Gough, 1994).
Se trata de una propuesta de conocimiento escolar
en la que se presenta lo economico como resulta-
do de la interrelacidn e interconexion entre esas
necesidades humanas, la produccién y el consu-
mo; esta Giltinws Interactian a su vez en el medio
socionatural, en el que se producen una serie de
repercusiones negativas causadas por una agresion
desmedida, motivada fundamentalmente por un
mal entendimicnto —aungue intenclonado— de
lo que reaimente cs necesario para el ser humano
(véase el Cuadro 1)
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Necesidades
Humanas

ACTIVIDADES

ECONOMICAS

Consumo <

g 1 Degradacién y crisis ambiental

J/

D¢ acuerdo con los criterios de secuenciacién
asurmidos para el proyecto curricular {Garcia v
Merchan, 1994), los contenidos que se van a ma-
nejar en la unidad se estudiarin desde una pers-
pectiva sencilla, en la que la explicacién de los
fendmenos sociales se haga a través de rasgos muy
perceptibles y evidentes, partiendo de ambitos cer-
canos y familiares. Estos contenidos se mueven
fundamentalmente en tomo 2 estas grandes ideas:

- Realizar una aproximacién a ks actividades
econdmicas a través de tres elementos bisicos
constitutivos del sistemna econdmico y de las re-
laciones que se dan entre ellos: necesidad, pro-
duccidn y consumo.

- Aproximacion al conacimiento de las necesi-
dades humanas; cuiles son esenciales y cudles no
son necesarias, y han surgido con el paso de una
forma de produccién artesanal a otra de caricter
industrial,

- Aproximacién al conocimiento de las reper-
cusiones medioambientales de la produccién y el
consumo, mostrando especial atencién al papel
desempefiado por este filtimo aspecto como res-
ponsable de la degradacion y la crisis ambiental
actual,

B ¢Codmo ensefiar?

Dado el modelo didictico por el que se opta, las
pautas basicas que van a guiar el proceso meto-
doldgico (Garcia y Garcia, 1989; GIE, 1991; Gar-
cia y Merchan, 1994; Garcia, y otros, 1996) serin
las siguientes: partir de una serie de problemas co-
mo ejes fundamentales para trabajar con el alum-
nado; contar con las concepciones de los alumnos
y alumnas y ponerlas en juego continuamente a lo
largo del proceso de ensefianza-aprendizaje em-
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prendido con la unidad; trabajar con nuevas in-
formaciones que puedan interrelacionarse con los

 esquemas de conocimiento de los alumnos, favo-

recer la elaboracién de conclusiones personales y
aplicar lo aprendido a situaciones nuevas, desa-
rrollando comportamientos alternativos.

Desde la perspectiva antes mencionada de con-
siderar el tratamiento del conocimiento escolar
como una serie de problematicas, la unidad parte
de un interrogante principal; ;son «necesarias to-
das las necesidades econémicas que tenemnos? Es-
te interrogante se trabaja en aproximaciones su-
cesivas, a través de la secuencia de actividades pa-
ra realizar en el aula, y siguiendo un proceso de
complejidad gradual y creciente (véase Cuadro 2).

B Actividades en el aula

- «;Qué ocurre en casa?». Tras una serie de in-
troducciones explicativas proporcionadas por el
profesor, se pretende que los alurmnos, con los
instrumentos adecuados (tablas, cuadros de doble
entrada, fichas de observacién, étc.), obtengan du-
rante una serana diversas informaciones y datos
sobre las actividades de consumo y produccién
que se realizan en su casa asociadas a [a satisfac-
cién de las necesidades que sienen los diferentes
miembros de la unidad familiar: COITEr, Vestirse,
asearse, leer, divertirse, trabajar, etc,

Siguiendo una serie de pautas —;qué necesita-
mos?, jqué consumimos?, jqué producimos en
casa?~—, toda la informacién obtenida debe ser
organizada, clasificada y puesta en comiin en el
aula. Con los datos, sintetizados en tres colum-
nas, s¢ realizard un mural grande para colocar en
la pared de la clase.

- «;Qué nos gustaria saber sobre k cuestion?s.



Se levarin 2 cabo dos tareas: un debate en torno
a la lectura de un texto, y un informe individual
sobre la cuestion, siguiendo un guidn proporcio-
nado por el profesor.

La lectura guiada mediante un cuestionario de
un fragmento del libro de Defoe, Robinson Crusoe,
en el que se relatan los momentos del naufragio
del personaje v el rescate de objetos diversos que
realiza el protagonista para su supervivencia antes
de que el barco se hunda, permirird 12 realizacion de
un debate en el que se tratard de relacionar la si~
tuacidn y las decisiones que debe tomar el perso-
naje del texto con los datos e informaciones obte-
nidos del ambito familiar a través de la actividad
anterior. La obtencidr de conclusiones claras y
concisas sobre el objeto de estudio es primordial,
ya que a partir de aqui se propone la realizacion de

Cuadro 2

TR
¢Qué funcion
diddetica tiene?

+ TEMA DEL MES »

Aspectos de la problemadticay
niveles de aproximacion

un informe individual en el cuaderno del alumno
que tratard de recoger todos los asuntos plantea-
dos hasta el momento, facilitindose la explicita-
cidn de interrogantes sobre la problernatica obje-
to de estudio. A tales efectos, se usard una especie
de guion. Este informe constituye una valiosa fuen-
te de evaluacidn para el profesorado.

- «Las necesidades en el pasado: vida cotidiana
de un cazador del Paleoliticor. Con esta actividad
se pretende la reconstruccion de la historia diaria
de personajes prehistéricos, que satisfacian sus
necesidades de una forma concreta y precisa: la
recoleccion y la caza. Para su realizacidn se parte
del trabajo realizado con un dosier documental
preparado al efecto que incluye secuencias de la
pelicula En busca del fizego, de Annaud, asi como al-
gunas fotos, dibujos y relatos sobre lo que podria

Generar c.i;ri.osid.ad y ampliar
el campo de motivacion.

i cial

Activar las ideas que el
alumnado posee sobre
el asunto que se va a estudiar

 Qué relaciones establecernos entre
Ias necesidades econdmicas, la
producrion y el consumo?

SEGUNDA ACTIVIDA
Queremos saber:

Primera recapitulacién a través

de un informe individual.

¢ Ocurre igual en fodos fos lugares?

y cuestionarlas.
Pacilitar nuevas Segundo nivel TERCERA ACTIVIDAD
informaciones. de aproximacion Las necesidades en el pasado:
‘Vida cotidiana de un cazador del
Permitir que se construya Paleolitico.
sobre lo que se sabe. ¢Siempre ha ocurrido ast?
= CUARTA ACTIVIDAD
o Trabajar y desarroliar los De compras en el hiper: |
E contenidos que se proponen & Qué ocurre ahora? Estudio de casos: el aceite de oli- |
g en la unidad. va y los neurnaticos.
é Ayudar a buscar respuestas Tercer nivel QUINTA ACTIVIDAD
a los interrogantes de aproximacion Viaje por un mundo de
planteados. contrastes:

La satisfaccion de necesidades
econdmicas en familias de
distintas partes del mundo.

Estructutar y sisternatizar
aprendizajes.

Avanzar en la comprension
de los asuntos trabajados en
la unidad didactica.

Final

Elaborar conclusiones.

Proponer alternativas.

Cuarto nivel
de aproximacién

¢ Todas las necesidades econémicas
son iguales?

¢Hay necesidades econdmicas
wno necesariass?

SEXTA ACTIVIDAD
Recapitnlacion fnal: :
Puesta en comuin, elaboracidn de .
un informe final v presentacidn
de conciusiones.
Proyecto de actuacion:
:Qué podemos hacer nosotros? -

48

Abril / N." 279 / Cuadernos de Pedagogla 75



L TM 4

ser la vida cotidiana de los humanos en esos mo-
mentos historicos, Se pretende que el alumnado,
con la informacion suministrada a través de los di-
versos documentos, prépare un cuadernillo de
vifietas, un comic, donde relatelas secuencias fun-
damentales de esa vida cotidiana; este comic puede
adoptar el formato de diaporama, utilizando aceta-
tos y ia grabacion en casete.

- «De compras en el hiper. Estudio de casos: el
aceite de oliva y los neumaticos». La actividad se
divide en dos grandes momentos. En un princi-
pio, se pretende realizar una aproximacién al sig-
nificado tan relevante gue han adquirido las gran-
des superficies comerciales como centros de su-
ministros de bienes de consumo para el dmbito
familiar, La explicacion del profesor serd un buen
desencadenante de la cuestion. Para ello usari
diapositivas, imagenes de video, recortes de pren-
sa y anuncios comerciales preparados al efecto pa-
13 la exposicién. Posteriormente, los alumnos pue-
den relatar como seria la compra en unos de estos
centros, tratando de profundizar en un estudio y
andlisis descriptivo de lo que es un hipermercado
en cuanto a elementos, configuracidn, funciona-
lidad y organizacion. Esta tarea se puede llevar a
cabo utilizando los datos obtenidos en un trabajo
de campo: itinerario por un hipermercado del en-
torno; o por medio de un dosier documental en
el que se da la informacidn pertinente al respecto.

En otro momento, los alumnos realizaran al-
ternativamente el estudio pormenorizado de dos
productos que se pueden adquirir en una gran su-
perficie: el aceite de oliva y los neumdticos para
automoéviles, Se decide tomar ambos productos
como objeto de estudio porgque permiten abordar
contenidos propios de los sectores econémicos
cldsicos (primario, secundario y terctarie) y resul-
tan, ademds, significativos, ya que permitirin tra-
bajar aspectos sustanciales del enfoque de la uni-

30 anos de Aldeas

Infantiles SOS en Espana

Ayldanos a seguir
dando a los nifios
desamparados algo
mas que un hogar...

..,a/am}?%

Haz tu donatlvo a Aldeas
Infantlies 808 an fas
cuentas:

9.000 del Banco Popular
2.323 del BCH

Informate en el

902 33 22 22

dad diddctica, como son ¢l paso de la produccién
artesanai a la produccion industrial {aceite) y Ia fa-
bricacion de objetos con un alto grado de conta-
minacién ambiental (los neumndtices).

- «Viaje por un mundo de contrastess, Se pre-
tende hacer un estudio comparado sobre como se
satisfacen las necesidades econdmicas en distintos
ampbitos familiares del munde. Asi, se toma como
objeto de estudio fa situacién vital de ocho fami-
lias de distintos paises; Espafia y Alemania; Etiopia
y Kuwait; Butdn y Japon; y Guatemala y Estados
Unidos.

La fuente bisica de informacion es un dosier
documental y una serie de diapositivas tomadas
de la revista dominical publicada por Ef Paisel 11 de
septiembre de 1994, en la que se presentan desta-
cados contrastes entre las formas de vida familiar
de dichos paises, asf como en la manera de enten-
der lo que es necesario y lo que no lo es. Los cri-
terios utilizados para la seleccion de las ocho fa-
milias han sido la relativa cercania en cuanto a la
zona geografica en la que viven, y el hecho de que
existieran fuertes contrastes entre sus formas de
vida —mas 0 menos opulencia—, segin se trata-
ra de sociedades mis o menos desarrolladas. Se han
considerado parimetros tales como la renta per ci-
pita, el porcentaje de la renta familiar que se gasta en

-alimentacién y en otras necesidades, prioridad en

las necesidades econdmicas que se tienen, etc.

- «Recapitulacion final y proyecto de actua-
ciénw. Sirve para la puesta en comun de lo apren~
dido, concretandose en la realizacidon de un infor-
me final y un proyecto de actuacidn de acuerdo
con un guidn elaborado por el profesor. Posee un
cardcter claro de reorganizacion y de integracidn
mis concluyente de los conocimientos adquiri-
dos a lo largo del trabajo desarrollado mediante las
distintas actividades de la unidad didactica, siste-
matizando las informaciones y favoreciendo la
expresion de alternativas posibles a la situacién
problematica trabajada en el proyecto. o
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Actividades y estrategias

Francisco J. Pozuelos Esirada*

La ensefianza de la economia debe incluirse

en el curriculo a través de proyectos,
investigaciones y trabajos pricticos
realizados por los alumnos, huyendo

asi de los enfoques formales o aritméticos

tradicionales. Aqui se incluyen

una serie de actividades que utilizan
diversas estrategias en las

que se adopta un enfoque integrador.

nomia no es algo nuevo en la ensefianza.
Casi todos los enfoques educativos que han
querido aproximar los conocimientos culturales a
una cierta proyeccion social han tratado este te-
ma. Asi, como apunta Travé (1998), se puede en-
contrar esta idea en Decroly y su propuesta de or-
ganizacion del curriculo basada en las necesidades
capitales de fa experiencia humana. De igual for-
ma aparece en casi todas las alternativas que, par-
tiendo del alummnado, sus intereses y necesidades,
pretenden formar para la vida y desde la vida; de
esta manera, Dewey, Freinet, Kilpatrick, etc. re-
cogen en sus expertencias multitud de ejemplos
que giran en tomo a proyectos, investigaciones y
trabajos realizados por los alumnos a partir de algiin
motivo relacionado con la economia: cooperativa
escolar (Freinet), el trabajo productivo (Blonsky),
los producer’s projects del método de proyectos de
Kilpatrick... Y aunque cada planteamiento posee
sus propios rasgos distintivos y su proceso con-
creto de desarrollo, todoes coinciden en el caricter
funcional que se adopta en relacién a este tema.
Recientemente, al amparo de ciertas propuestas
promovidas por distintos ensefiantes y movimien-
tos de renovacidn pedagogica (MRP), yaraiz de la
preocupacidn de éstos por tmpulsar desde las es-
cuelas un conocimiento mis critico y enrizado
con la vida, ha reaparecido, entre otros temas, el
de la economia; pero ahora dentro de un enfoque
comprensivo que pretende desarroliar actitudes,
destrezas y contenidos diversos, y no la simple re-
peticidn de rutinas que raramente se tienen en
cuenta fuera de los cuadernos escolares {perspec-
tiva formalista). Asi, en la actualidad es frecuente
encontrar algunas experiencias sobre problemas
relacionados con la economia en muchos centros
y aulas que adoptan esta perspectiva funcional e
integrada en el curriculo, olvidindose para ello de
la concepcidn disciplinar o fragmentaria del co-

,.—! bordar aspectos relacionados con la eco-
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nocimiento. En consecuencia, se plantea como
un auténtice nicleo de interés capaz de articular
en torno a si mismo diferentes dreas y materias del
curriculo, con objeto de incorporarlo como uno
de los problemas e inquietudes de nuestra socie-
dad actual, y para el que la educacion obligatoria
tiene neceszriamente que proponer algiin tipo de
preparacion y alternativa. :

Este enfoque integrado permite plantear en al-
gunos casos el tratamiento de la economia, junto
con otros dmbitos y dreas, desde dos perspectivas;
¢ incluso puede constituir el objeto de estudio de
algiin aspecto relacionado directamente con esta
tematica.

B Las actividades

Son diversas las propuestas realizadas por distintos
autores para enseflar economia en la educacién
obligatoria: Jensen (1986), Soriano y Giménez
{1992) y Trave (1998). Desde nuestro punto de
vista hemos seleccionado esta breve relacién de
actividades-tipo con objeto de que se puedan ele-
gir y combinar, segiin cada caso, de la forma que
cada equipo considere més adecuada y coherente.

Andlisis comparatives

Parz el desarrollo de esta actividad se eligen una
serie de productos, marcas, etc. que se consideren
significativos; y una vez seleccionados los aspectos
en que nos vamos a fijar, se establecen las diferen-
cias y similitudes entre ellos con objeto de obte-
ner la mejor relacidn precio-calidad posible. Es-
tarfa bien complementar esta propuesta con una
atabla de doble entrada» que permita organizar y
sistemnatizar los datos de forma operativa, y a par-
tir de ahi elaborar distintas conclusiones y obtener
mis informacion. Esta actividad resulta bastante
Gtil para realizar andlisis criticos.

Ademis de los productos y las marcas se pueden
analizar y comparar servicios, presupuestos y otros
clementos que desde la diversidad precisan de un
estudio sosegado, para conocer ciertos aspectos di-
ferenciadores que a veces se presentan confusos, y
que pueden llevar a engafio si estamos agostumbra-
mos 2 tratarlos de una forma superficial. . 9 7
Visitas y salidas

La actividad de visias y salidas de trabajo requiere
de una adecuada planificacién, que basicamente
consistird en una serie de tareas previas que pongan
al alumno en situacién (qué vamos a ver, en qué
nos fijaremos, qué sentido tiene dentro de la ex-
periencia, etc.) y le preparen para la recogida de



datos (disefio y manejo simulado de instrumen-
tos); otras propuestas, Hevadas a cabo en el lugar
visitado, se centrarin en Jos aspectos que previa-
mente se han planificade y en la aplicacidn de los
instrumentos y procedimientos anteriormente pre-
parados, de lo contrario se core el riesgo de disper-
sar la atencion y por tanto lograr un menor calado
formativo; y, por ltimo, se programari lz realiza-
cién de actividades de nuevo en el aula, que nos
permitirén organizar, estructurar y expresar la in-
formacion obtenida.

Para que estas visitas resulten significativas es pre-
ciso que se encuentren correctamente conectadas
con los procesos econdmicos que se estén estudian-

do. En caso contreno pueden resuitar ladicas y en-
tretenidas, pero tal vez de reducido valor educativo,

Son de especial relevancia las visitas que permi-
ten poner al alumnado en coatacto directo con
los centros de produccion y transformacion de las
materias primas. Y también aquellas que llevan a
conocer en profundidad los centros comerciales,
las tiendas y los mercados.

Solo queda por recordar que la informacion

+ TEMA DEL MES ¢

obtenida de una salida no debe emplearse solo pa-
ra la realizacidn de ejercicios antméticos; su co-
rrecto manejo debe facilitar Ia aproximacion a mu-
chos de los entresijos que se viven en el mundo
econdmico y laboral proximos.

Seguir lIa pista

Esta propuesta consiste en hacer un seguimiento
de un producto desde su origen hasta que llega a
nosotros; es decir, conocer {os procesos que ex-
perimenta desde el nivel de produccitn primaria
hasta que ilega al consumidor (o viceversa). La ac-
tividad permite emplear niveles muy diferentes
de tratamiento y profundidad, v por ello resulta
aplicable a cualquier nivel educativo, con sus co-
mrespondientes adaptaciones.

" Andlisis de presupuestos

En la actividad de elaboracién y andlisis de presu-
puestos se trata de iniciar al alumnado en la ntili-
zacion racional de los recursos monetarios, natu~
rales, etc. Como en ocasiones anteriores, la edad
y el nivel educativo marcarin el grado de comple-
jidad de las distintas propuestas.

la actividad desde dos modalida~
des distintas: en una de ellas, a
partir de una cierta cantidad se
le pide a los estudiantes que, en
equipo, discutan, planteen y

Jjustifiquen las distintas partidas del gasto destina-
das a un proyecto concreto; en b otra modalidad,
se les facilita ta «memoriar de un proyecto y de-
ben reconocer las partidas realizadas y exponer su
criterio y sus opiniones sobre el mismo.

Come podemos observar, no se pretende en-
contrar la respuesta correcta, aspecto €ste muy
comiln en la vida escolar; se busca, sobre todo,
ofrecer al alumnado una serie de oportunidades
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Asirmsmo, es posible desarrollar

MONTSERRAT SENSERICH.



para expresar razonadamente su opinidn ante si-
tuaciones y actividades econdmicas corrientes de
la vida cotidiana, Por eso las respuestas deberin
ser debatidas, discutidas e incluso refutadas. Esta
es la verdadera finalidad que justifica este tipo de
actividades.

Andlisis de documentos

A lo largo de nuestra experiencia entramos en
‘contacto con documentos econdmicos en mul-
tiples ocasiones. Urnas veces los entendemos, y
0tras pasan por nuescras manos sin que casi haya-
mos podido descifrar e} contenido de sus aparta-
dos. Igual de importante que entender el signifi-
cado de estos documentos es hacer un uso racio-
nal de la informacion que en ellos se expone. Una
lectura reflexiva y critica de distintos recibos, como
el de laluz, el agua, el teléfono, etc. puede ayudar
al alumnado a iniciarse en un consumo responsa-
ble y, ademds, permiten conocer en gué se gasta
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realmente el dinero (impuestos, ci-
nones, tasas, etc.).

El hecho de trabajar con recibos,
facturas y cuentas nos pone en con-
tacto con las transacciones comercia-
ies més habituales; su manejo en cla-
se contribuye 2 la funcionalidad de
los aprendizajes escolares. Por otro
lado, junto a la lectura critica de do-
cumentos también parece oportunc
inictarse en la elaboracién de los mis-
mos: preparar una hoja de pedido,
rellenar una factura o incluso cum-
plimentar una hoja de reclamaciones
pueden ser buenos ejemplos que ayu-
darin a ilustrar esta actividad.

Dilemas

Muchas son las ocasiones en las que
nos vernos en la necesidad de deci-
dir 0 apoyar una determinada reso-
lucién de cardcter econdmico: ;qué
hacernos con este dinero? Esta pre-
gunta, que a veces nos incumbe ex-
clusivamente a nivel individual, en
otras ocasiones estd relacionada con
una postura colectiva, social e in-
cluso politica. Y es importante que el
alumnado se vea envuelto en este tipo
de debates en clase, que escuche y ar-
gurnente para decidir de una manera
responsable y comprometida.

Para el desarrolio de esta actividad
es posibie, segin el nivel en el que
se esté tratando, partir de intereses
muy cercanos o de otros mis gene-
rales. Asi, por ejemplo, se pueden
estudiar y debatir diferentes opcio-
nes para emplear una cantidad de
dinero determinada, propiedad de la
cooperativa de clase; también pode-
mos simular con el alumno-ciuda-
dano qué hacer con una determinada partida pre-
supuestaria del municipio.

MONTSERRAT SENSERICH.

Informacion y noticias
A lo largo del dia y por distintos canales de co-
municacién (television, prensa, radio...) nos lle-
gan constantemente diferentes datos sobre la si-
tuacién econdmica y social de nuestro entomo y
de otros lugares mucho mis alejados. Recoger di-
ferentes aportaciones de estos medios para estu-
diar la forma de vida y el estado socioeconémico
de diferentes lugares y grupos humanos es una ac-
tividad que proporciona una visién amplia y va-
riada de la distribucion de los recursos y riquezas.
Buscar noticias, recoger testimonios, seguir un
acontecimiento con objeto de enterarse en pro-
fundidad, etc., pueden ser buenas marneras de ela-
borar un juicio critico y comprometerse activa-
mente con la mejora de 1z socledad en general.
Pero no todo se reduce a la obtencion de datos;
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ignalmente resulta importante iniciarse en la con-
feccitn de noticias, cronicas e Informes sobre es-
ta tematica. A este respecto, realizar un archivo de
notictas, hacer un periédico o participar en un pro-
grama de radio escolar son algunos ejemplos de ex-
periencias que apuntan en este sentido.

Publicidad
En la actnalidad, nuestra economia estd bastante
influida por la sutil presién que ejerce en noso-
tros la publicidad, por ello sera necesario su trata-
miento a la hora de abordar un planteamiento res-
ponsable en el consumo y el gasto personal. Estaac-
tividad, al ipual que otras que ya hemos visto, puede
ser trabajada de diferentes maneras, por ejemplo:
-Tomando varias marcas de un mismo producto,
y observando co6mo se promociona en cada caso.
-Analizar cuiles son los referentes que se usan pa-
ra hacer atractivo un determinado producto (si apa-
recen nifios jugando, como van vestidos, de qué
clase social suelen ser, qué ambientes crean...).
-Contrapublicidad. Una vez detectados algn-
nos efectos no recomendables en determinados
productos, realizar algunos «contraanunciosr uti-
lizando las mismas técnicas que la industria publi-
citaria suele usar,

Reciclar: ahorrar

Cada vez estd mis claro que una economia soste-
nible y solidaria precisa de un uso responsable de
las riquezas. Iniciar al alumnado en la dindmica
del reciclaje, la moderacién en el consumo y la
autoelaboracidn de servicios son algunos de los
objetivos que apuntan en esa direccion.

Actividades como averiguar el coste del derro-
che de agua midiendo la cantidad que se pierde
por un grifo que gotea; sopesar el consumo d¢ pa-
pel que se utiliza en clase o evidenciar el encendi-
do innecesario de luces y de la calefaccion son al-
gunas de las propuestas que, ademis de ser ilus-
trativas, resultan bastante ficiles de complementar
con medidas alternativas.

Igualmente, y con idéntica finalidad, se puede
proponer calcular el shorro que supone el hecho
de realizar algunas tareas, como por ejemplo arre-
glarse la bici o cnalguier otro Gtil personal. La com-

pra colectiva de un recurso comin, el préstamo’

desinteresado o el apoyo mutuo expresan con clari-
dad ese sentido de consumo y uso solidario (ademis
de rentable).

Estudio de casos

Esta actividad consiste bisicamente en analizar y
debatir en torno a un caso concreto, Para eflo se
describe detalladamente una situacion real que sea
susceptible de distintas valoraciones y aprecia-
ciones, de forma que permita el debate y la con-
frontacidn de diversos puntos de vista, Asi pues,
unao de los fines de esta actividad es descubrir que
existen diferentes posibilidades y respuestas. Enel
arnbito de la economia, temas como el paro, ¢l tra-
bajo de los inmigrantes, etc. son algunas de las si-

+ TEMA DEL MES »

tuaciones que pueden Servir para argumentar un
supuesto caso.

En la época de...

Se trata de estudiar fa evolucién y los cambios que
se han ido produciendo a lo largo de Jos iempos.
Tomar algunas variables o categorias concretas y
ver como se transforman y en qué sentido a lo lar-
go de la historia, mas o menos reciente segin las
edades, es una de las propuestas que permiten com-
prender mejor el mundo actual.

Con escolares de Primaria se puede comparar,
por ejemplo, el trabajo de la mujer, el sueldo de
un trabajador o el coste de una comida en tiem-
pos de los abuelos, de nuestros padres y en la ac-
tualidad; todo ello ayudard a poner de manifiesto
los cambios alcanzados y las mejoras pendientes.

Literatura oral y popular

Todo lo referido al dinero, el gasto, la usura, el
despilfarro, etc., constituye un topico gue aparece
muy frecuentemente en diferentes manifestaciones
de nuestra literatura oral: trabalenguas, acertijos, re-
franes, canciones, retahilas, «plones», etc. Todas
ellas forman parte de un tesoro de inestimable va-
lor ldico y educativo. Usarlas en clase, ademis
de facilitar su conservacién, permite la creacion de
una atmosfera especialmente divertida y partici-
pativa. No existe criatura alguna que no se sienta
atraida por estas manifestaciones de nuestro patri-
monio cultural.

Pensar sobre sus smensajes» y analizatlos critica-
mente nos reporta abundantes posibilidades de co-
nocimientos; y s éstos se enfquecen ademas con
aportaciones y datos fundamentados, todo ello con-
tribuird a hacer mucho mas rica atin la experiencia.

La cooperativa de aula

Con el fin de administrar algunos ingresos y gas-
tos basicos {adquirir un cierto protagonismo en
experiencias comerciales), hemos disefiado una
propuesta que ayudara ademds a comprender
una serie de aspectos relacionados con la inver-
siém, la planificacién econdmica, el control de
gastos, la diferencia y la libertad de precios, la
existencia y la necesidad de capital, los conceptos
de coste y beneficio, etc.

Esta especie de «cooperativar, que en los prime-
ros afios puede estar matetializada en el aula —a
modo de ejemplo de una expentencia concreta, se
puede mencionar la implantacién de diversos as-
pectos en el aula: caja de caudales, libreta de con-
trol, encargados rotativos, anilisis en asamnblea de
gastos e ingresos, estudio de necesidades—, con el
paso del tiempo puede transformarse en una carti-
lla de ahorros o cuenta corriente que, gestionada
de forma colectiva, permita realizar inversiones
mas importantes (excursiones, material escolar,
ayudas, etc.) y complejas (beneficios, intereses,
UTIpUEStos, «iimeros rojoss...), con lo que se con-
seguira una representacion abstracta de la realidad.

Por ltimo, aunque no constituyen actividades
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especificas para la ensefianza de la economia, se
podrian incluir las entrevistas y encuestas. A veces
resulta interesante buscar informacién de la mano
de un experto o una persona conocedora de un
tema en concreto; para ello reCurriremos enton-
ces a la entrevista, que habremos preparado y es-
tructurado previamente, con objeto de poder sa~
car el mayor provecho posible de la informacion.
Hacer una entrevista, de grupo o colectiva, no es
ficil, y por ello debemos ir preparando a nuestros
alumnos para esta tarea {atravésde la simulacién);
PO Otra parte, serd necesario ponemos en contac-
to con el comunicador, al objeto de situarlo en el
contexto en el que va 3 intervenir. En definitiva,
«siempre que se informe oralmente, debermos po-
sibilitar y facilitar la participacién activa tanto del
que informa como del que recibe Ja informaciéns
(Pozuelos, 1991).

Igualmente, podremos buscar distintas aportacio-
nes a través de un estudio de tendencias de pobla-
Cidn; en este caso, nos centraremos en las encuestas
y cuestionarios. Para ello fijaremos previamente las
aspectos que nos interesa estudiar (categorias) y
después prepararemos las preguntas, con objeto de
poder organizar los datos en torno a las categorias
que permitan unz clasificacién pertinente de la
informacién, para ast poder llegar a conclusiones
fundamentadas. '

Como vemos, muchas de estas actividades se
complementan y enriquecen mutuamente; es mis,
creemos que entre todas ellas existe una cierta rela-

cion e interdependencia, y por eflo serdn el objeto
de estudio, el contexto, el nivel educativo, etc, los
que mejor ayudarin al equipo docente encargado
del disefio y realizacién de la propuesta a tomar &a
decision que mejor se ajuste a cada caso. o
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"La inquietud cultural como motor, los habitos de lectura como instrumento y
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SUCRELIBOLIVIA

_participe y disfrute con:

® Disponemos de 700 m2 en un edificio emblemético de la capital Boliviana.
® Enviamos a Sucre 120 mil volimenes donados por la poblacin espafiola.
® Nuestra biblioteca se inauguré en marzo de este afio.

Para que funcione plenamente nos falta:
[ Material pedagdgico infantil, libros técnicos y universitarios
O Estanterfas, encuademadora, guilloting, copiadora.
O Equipo para la emisora cultural: transmisores, discos, tocadisco, etc.

S§i Ud. es amigo del arte, fa cultura y desea colaborar y "vivir” con Bolivia i

Consell da Cent, 223 - 08011 Barcelona Tel 93-451.71.11 Fax 93-451.06.65 ,

PACHAMAMA, FUNDACION BOLIVIANA
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EL METODE DEL CAS

v" Concepte:

Métode d’aprenentatge basat en la presentacié al grup-classe d’una situacié real, que sera
analitzada i sotmesa a discussié per tal d’obtenir una série de conclusions. Presenta una
experiéncia que és o pretén ser un retrat d’una situacié real, davant la qual es demana
als/a les alumnes que analitzin la informacid 1 es converteixin en assessors o gestors, €s a
dir, que prenguin decisions de forma raonada. El cas situa ’alumnat enmig d’un
problema amb un entorn determinat, i ha d’analitzar dades, buscar alternatives i proposar
solucions per tal de resoldre’]. En general, no hi ha una solucié tnica.

L’alumnat ha de:

v Requeriments:

a) Dels alumnes:

b) Del professorat:

Estudiar la situacié

Identificar el problema

Proposar estratégies de solucid

Defensar-les davant els membres del grup
Contrastar-les amb les dels companys
Reelaborar-les a partir de totes les aportacions

Percepcid de la situacié que es presenta i de les relacions entre els
factors que hi estan relacionats.

Elaboracié de judicis.

Comunicacio amb les altres persones.

Preparacio encertada del material.
Habilitat en la dinamitzacié de grups.

¢) De ’aula i dels materials:

v Objectius:

Aula preparada per treballar en grups reduits.

Recursos que permetin obtenir informacié addicional si cal.
Recursos que permetin exposar les aportacions.

Informaci6 sobre fets, personatges i contextos reals i/o ficticis perd
propers a la realitat.

- Formar persones capaces d’analitzar un problema de I’ambit que es presenti —
personal, professional...- i trobar i valorar diferents propostes de solucio.

- Facilitar 1a construccid social del coneixement i afavorir la reflexid, la verbalitzacio,
el contrast i la reelaboracié d’idees.

v"  Elaboracid:

- Determinar els objectius del cas,
- Obtenir la informacid necessaria.
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- Redactar el cas, tenint en compte que:

- El cas que es presenta ha de ser real 0, com a minim, versembilant.
- §*han de donar les informacions rellevants sobre els fets, els protagonistes i el

context.

- Es recomanable de presentar una tinica situacio.
. La redacci6 ha de ser clara i entenedora, presentant els fets de forma objectiva,

ordenats i adaptats a les capacitats i interessos dels alumnes.

- Redactar les preguntes que centraran els aspectes de reflexid:

- Quin problema es planteja?

- Quines en son les causes?

- Quin és el context?

- Qui protagonitza els fets?

- Qué mou els protagonistes?

+ Quins objectius ens plantegem?

- Quines actuacions es poden fer per assolir-los?

v' Utilitzacié: -

a) A nivell individual:

Lectura del cas.

Recerca d’informaci6 addicional si cal.

Resum de les idees clau, diagnosi de la situaci6, establiment i analisi
d’alternatives, proposta d’un pla d’actuacié i conseqiiéncies que se n’esperen. En
aquesta fase és important el control del temps.

b) En petit grup (en general es recomana de 3 a 6 alumnes):

Discussi6 del cas: comentar les gliestions plantejades i contrastar els diferents
punts de vista.
Revisid de la postura personal.

¢) En grup-classe:

Posada en comu de les postures dels diferents grups.
Analisi conjunta i debat general moderat pel professor/a.
Adopcid de solucions per consens, si escau.

Sintesi de les diferents aportacions.



BASE D'ORIENTACIO D'ELABORACIO DEL METODE DEL CAS

QPERACIONS
Precisar el motiu i els
objectius en funcid
del context social
- A | ' : id
“ Cearcar | preparar 8l r----re at d'una situaci .
m aterial L documentacis diversa (grafics, actes...)
. amb estil periodistic-narratiu
3
Redactar al cas relat en passat
' _ mirat des del punt de vista dels lectors
Centrar-se an un sol Presentar els diversos Elaborar les
problema L components preguntes ctaus
Presentisr una finica; ' T |
s1tuacitd ! Iels"n personatges conteyt Oud estd quin és el per qué' es
esdeveniments ; qa\ passant? problema? pianteia? .

quins sén els  quines accions
interessos deis cai emprendre?
protagornistes?

Autora: D. Quinguer, ICE-UAB

’
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GESTIO DEL METODE DEL CAS

introduccié del cas

Presentacid i

Presentacid de la
" tasca a realitzar
del pla d’accid

Analisi i
discussié

OPERACIONS : i

SUBCATEGORIES

E

1 Discussig amb estil no

]Discussié amb estil‘

Discussio amb estil
directiu gue ajuda a

is directiv molt directiu construir
' Conelxemen‘rs
GPERACIONS

1

|-

. rFreseilar eis informes

{ '

: 'tper part dels estudiants
|

: [ Donaor ta paraula per

i part del professorat

; sense intarvenir
i expliciiament

“Utilitzar el métods?,
com a supart

d’'una explicacié %

Aovaluacin

!
!
i

Autrorat

R VRSP

Proporcionar
instruccions precises
en relacio a les
tasques

]

[Afavorir ta intaraccid

entre els grups i
participar-hi de
manera aciiva

ainguey

L= UAR
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Equlp ICE Economiz- L'AB Activitateoe.doc

Descripcié
'

Imagina que tu ets la persona encarregada de seleccionar al/a la nownova auxiliar
administratiu/iva de I’empresa on treballes. : .

Totes aquestes persones tenen la titulacié que es demana i han passat amb éxit els tests
psicotécnics. Quina d’aquestes persones et semblaria més adequada? Per qué? Amb
quins criteris I*has triat?

ANNA, 62 anys

Des de fa 40 anys que ha estat treballant com a administrativa en diverses empreses. Fa
cinc anys la multinacional on treballava va reduir la plantilla i va ser una de les
afectades. Encara que des de llavors cobra I’atur, I’import d’aquest s’ha anat reduint, i
ha pres la decisié de reincorporar-se a la feiha malgrat el rebuig -en la seva opini6- de
les qual s6n objecte les persones grans per a ’accés a una feina. Es vidua i 6 dos fills.
Un esta independitzat i I’altre esta afectat d’una minusvalua psiquica que I’incapacita
completament per al treball sense possibilitats de recuperacid.

TONI, 20 anys

Els seus pares, amb els quals viu, compten amb una sanejada fortuna que permet a en
Toni portar una vida molt cdmode. Pero els seus desitjos d’1ndepend1tzar se de la
familia 'han portat a sollicitar aquest lloc de treball, ja que si ho aconsegueix
abandonara el domicili patern. Segulra estudiant dret.

BEATRIU 35 anys

Casada i amb dos fills de 10 i 11 anys. Quan es va casar als 23 anys va abandonar el seu
lioc de treball d’auxiliar administrativa per dedicar-se integrament a les feines de casa.
Al principi s va sentir molt identificada amb la seva activitat de mestressa de casa, perd
amb el pas dels anys ha anat creixent en ella una insatisfaccié per fer només “les coses
de casa” que 1i ha fet posar-se a buscar feina. Pensa que amb la seva reincorporacié a la
feina obtindria una independéncia que va perdre el dia que es va casar i va abandonar la
seva feina d’auxiliar. El seu marit, que és taxista, no vol que la Bea treballi, perqué en la
seva opini6 els seus fills i ell estarien pitjor atesos.

TULIA, 24 anys
Té un fill d’un any. Acaba de treure’s el titol d’auxiliar administratiu -per prova de
maduresa- mentre treballava en una empresa de neteja, i vol treballar en I’ambit
administratiu, Aquesta feina li aniria molt bé per comengar a adquirir practica, ja que de |
moment no en té cap. A mesura que tingui experiéncia prictica espera poder
promocionar-se.

VICTOR, 22 anys ‘

Va estudiar el cicle formatiu d’auxiliar administratiu i ha estat treballant durant dos anys
com a missatger. Vol canviar de feina per la promocié que li suposa. Li agrada 1’estética
“heavy” i vesteix cagadora negra amb la part superior de les manigues de color vermell,
pantalons texans molt ajustats i botes camperes, a més d’un cabeli llarg que li arriba per
sota de les espatlles. :




Lquip ICE Economia- UAB Activitateoe.doc

MARIA, 42 anys

Casada 1 amb 5 fills (de 9.8,6, 5 i 2 anys). Aixd no li ha impedit desenvolupar una
.intensa activitat sindical, 1 ha participat, també en moltes activitats feministes.
Actualment, porta 9 mesos sense feina a conseqliéncia d’una llarga vaga que va liderar
en ’anterior empresa on va treballar.

Es demana:

1.- Ordena les persones anteriors de la que triaries en primer lloc a la Gltima.

2.- Quines caracteristiques destacaries de la persona que has triat en primer lloc
3.- Quines caracteristiques t’han fet rebutjar la darrera persona?
4.- Explica quins son els criteris que has fet servir per a seleccionar una o altra persona.

5.- Despres de la posada en comil, qué canviaries de la teva decisid inicial? Per que?
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{ Tema Titol - Y

Projecte d’iniciativa | Ara serem restauradors!

empresarial

I Namero: 1

{ Durada: 20 hores |
|

Grau de dificultat :

Alta  x Normai D Baixa D

’

Font / Autors:

Sunsi Serrano Menzo

Gestié de I’aula: { temps, espai, organitzacid dels grups, ...}

En aquesta activitat s'ha d'claborar un projecte d’iniciativa empresarial, participant en un concurs per aconseguir la
concessio del bar d'un centre docent. Pot constituir un bon entrenament per fer un segon projecte més complex o bé
pot ser el projecte d’iniciativa empresarial de moits dels nostres alumnes.

Es proposa fer grupé de tres o quatre alumnes per organitzar ¢l desenvojupament del projecte. Al final s’ haurd
d’explicar 2 laresta de companys i del professor/a per ajudar 2 la seva avaluacid.

‘| Es comnvenient donar material de suport sobre els projectes d’iniciativa empresariai | dirigir-los cap a institucions
empresarials on puguin rebre assessorament i consell especialitzat. )
Abans de comencar ¢ desenvolupament d’aquest projecte és molt convenient destinar una hora de classe per
constituir els grups d' alumnes, comengar el treball i donar resposta a totes les gilestions que es vagin plantejant.
Durant el desenvolupament ¢ paper del professorat a de ser d’assessor i la iniciativa sempre a de partir de
I'alumnat. Al final s’ha de fer una exposicié a classe de cadascuns dels treballs 1 s’han de respondre totes les
gilestions que plantegin els companys o bé el professor/a.

En aquest projecte |'alumnat haura §’aplicar molts dels coneixements adquirits en la matéria al llarg dels dos anys del
batxillerat.

Continguts previs:

En general tots els impartits en la matéria.

Continguts treballats:

El projecte de creacio d'una empresa.

Objectins:

-Conéixer el procés de creacié d’una empresa.

-Determinar la viabilitat econdmica d’un projecte empresarial.

-Manifestar una actitud auténoma i emprenedora en la realitzacio del projecte empresarial.
-Redactar ef pta de negoci del projecte empresarial.

~Mostrar I"habit de consultar bibliografia sobre la creacié d’empreses.

~Valorar |'impacte ambiental generat per I’empresa de! projecte d'iniciativa empresanal.
OT: 4,7, 16,17, 21, 24, 25,2627, 28
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Tema Titol
Projecte d’iniciativa | Ara serem restauradors!

empresarial

Descripeio: Araserem restauradors!

La idea
Ens hem assabentat que ¢l consell escoiar del nostre cenirg pensa cONVOCUR Un CORCUTS Der adjudicar el server de bar |
de Iinstitut. Ara ¢s la nostra oportunitat, podem tenir fa soiucié a la nostra siwacid d'atur. Bl projecte te¢ uvantatges
que cal conmiderar i i més coneixemn a la gent de Tinstitut, estic segura que ens gudaran proporcionant tota lu
informacié que necessitem per calcular riapidament una previsid d'ingressos. Potser també conve fer una bona
campanya publicitaria per fer congixer el nou servei, i si aconseguim el concurs una bona campanya de promocié
inicial. Dema mateix vaig a parlar amb la secretaria administradora, perqué m'informi de ies condicions, requisits i

terminis de presentacio de la documentacid.

Després de l'entrevista amb la secretaria-administradora la Maria i el Tomis tenen molt clar que han de presentar un
bon projecte si volen aconseguir la concessi6 del bar de l'institut. '

El projecte
E] consell escolar demana concrecié en els aspectes d'horari i adequacié de I'espai, del producte i del preu. La
concessio és per tres anys renovables.

a) L'espai i I'horari

L'espai del bar estd pricticament muntat. El mobiliari es pot aprofitar, perd cal comprar les neveres, ta miquina de
caft i tots els altres estris necessaris. . 1
L'horari sera de les 8.30 hores del mati fins les 8.30 det vespre. Els dissabtes el bar pot estar obert per donar servei als
compenents dels equips esportius que realitzaran competicions escolars durant ci mari. ’

b} El producte . ‘

Entrepans, pastes, racions o tapes, begudes no alcohéliques. La cervesa és una beguda prohibida encara que sigui

sense alcohol.
£ "

Encara que €l servei regular del menjador escolar estar a cirrec una empresa de catering es pot fer una proposta de

plats combinats destinats al professorat en general, 2l PAS i als alumnes de barxillerat i cicles formatius que sense

regularitat vulguin quedar-se a dinar a l'institut. '

c) El pren ‘

S'ha de presentar un llistat detallat dels preus de tots els productes. Ara bé, 2 més de tot aixd, la Maria i el Tomds han
de fer unes quantes concrecions més en relacié a els recursos humans necessaris, 'estudi econdmic i financer i la
constitucit de I'empresa en funcié de la forma juridica que més interessin.

Els recursos humans

Quantes persones calen i pot suportar el negoci? Segurament ens haurem de treure ci camnet de manipuladors
d'aliments. Quins contractes laborals s6n més convenients? Quin horari ha de fer cada treballadorfa en funcié de
Fhorari d'obertura i de les puntes de més feina com durant Fhora de pati.

L'estudi econdmic i financer : :

Quines previsions de vendes es poden fer? quin marge comercial es pot obtenir dels productes comercialitzats, i dels
elaborats? quina &s la inversié a realitzar i en quins terminis?

Com es pot finangar? '

La promocié

De quina manera es pot promocionar el nou servei? quines ofertes o serveis especials es poden pensar? com fer tot
aixd plblic? ’

Es demana:

Fer el projecte d’iniciativa empresarial per 2 obtenir la concessié del bar del centre docent.




Tema Titol

Produccid Cas Vincit.S5.A.

| Nimero: : J

i Durada: 3-4 hores ]

Gran de dificultat :

Alta X Normal D Baixa D

Font / Autors:

Xavier Verge, professor de la UAB.

Adaptat per Sunsi Semrano Monzé.

Gestib de I’aula: ( temps, espai, organitzacio dels grups, ....)

Aquesta activitat esta pensada per realiizar-la en la primera sessié de classe de [a unitat didactica 2 de Idrea de
producci6. Estd dissenyada com una activitat inicial , sense cap mena d’explicacit prévia, per aconseguir que
I"alumnat descobreixi el procés a seguir i les decisions que en cada fase s’han de prendre en |'elaboracié d'un pla de

produccio.

Es proposa seguir la segiient seqgiiéncia:

- Lectura individual del cas.

- Treball en grups de 2-3 persones.

- Intervencié constant del professorat durant el treball de I"alurnnat per aclarir aspectes i per guiar la resolucié del
cas.

- Presentacio escrita del pla de produccid elaborat per cada grup.

- Presentacid oral i posada en commi.

Continguts previs

- Concepte de produccid.

- Calcul de costos.

Objectius de 1’area de produccio.

Continguts treballats

- Les decisions de produccié, qué pr‘a:ri;‘?
- El pla de produccio.

Objectins

- Prendre decisions sobre les quantitats a produir de cada producte.
-O.T: 4,12,13,26,28.
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Tema Titol
Produccio Cas Vineit,S.A,

Descripcid

L'empresa VINCIT, S.A. ha de realitzar el pla de produccié dels arxivadors de quatre calaixos, model MDO34, i
disposa de la segiient informacid:

La demanda prevista per l'any vinent, i per mesos. és la concretada a continuacio.

GENER........ro.e.......200 unitats d'arxivadors
FEBRER....

MARC...cciiiiiran 260 N
ABRIL.... ...300
MAIG.......... 340
JUNY.......0o. 340
JULIOL......... 200
AGOST............. . 130
SETEMBRE............. 150
OCTUBRE.............190
NOVEMBRE............

DESEMBRE............
E1 nivell d’estoc de seguretat fixat per la potitica d'estocs de I’empresa és el segiient:

- elfs mesos de marg a2 maig de 150 unitats d’arxivadors.
- els mesos de juliol a setembre de 50 unitats d'arxivadors.
- la resta de mesos l'estoc de seguretat serd de 100 unitats.

El cost d'emmagatzematge de cada arxivador durant un mes és de 200 u.m.

La capacitat productiva mensual és de 200 arxivadors perd pot incrementar-se en 40 arxivadors utilitzant hores extres,
i en 50 si es subcontracta una altra empresa. El cost de fabricacié d'un arxivador produit amb la capacitat normal de
empresa és de 4000 wm., 6000 u.m. produit amb hores extres, i de 7000 wm. si es fa amb capacitat productiva
subcontratada. :

Per les vacances del personal, en els mesos de juliol i agost, la capacitat productiva es veu reduida en un 50%, la
subcontratada no es pot realitzar en el mes d'agost, i les hores extres no es veuen afectades.

Es demana:

Amb totes aguestes dades elabora el pla de produccid de empresa VINCIT, S.A. per a Fany segfient

-
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Equip ICE Economin- UAB Activituteoe.doc

Deseripeit

. FLAMAGAS POSARA MES COLOR
AL MON ESCOLAR D’INDUSTRIES MASATS

El'grup catald ideara productes per a la creadora dels lapis Alpino

La companyia Flamaghs treballara en el disseny de nous productes escolars per a papereria perqué puguin
ser fabricats a tes instal-lacions d’Industries Masats, 2 Sant Just Desvern. Aquesta ¢s la mangra que ta companyia.
que pertany al grup familiar Puig, ha triot per potenciar la firma ercadora del llapis Alpino. que va adquiric ¢l juny

passat,

Alhora €s ja manera més idonia per fer créixer la divisio de productes de papereria que t¢ Flamagas.
Vestrefla de ta qual son els llapis Plastidecor. També comercialitza productes de papereria amb marca Clipper i
d’altres amb llicéncics de Walt Disney, Warner Bross i Barbie. En el cas conerct de Wall Disney. la companyia vol

aconseguir la diversificacia de nous productes en cooperacié amb fabricants d” Extrem Orient,

Els productes adequats per a la venda en papereria reporten a Flamagas, fabricant dels encencdors Clipper,

el 22% de {a seva facturacio anusl, prevista en 9.000 milions per a aquest any.
Un segment especialitzat

Indistries- Masats ven a majoristes [ grans magatzems i grans superficies. La seva quota de mercal a

Espanya el converteix en {ider.

La seva produccid és cada cop més perfecta, i les mines donen més bon resultat. 125 un problema de
mesures. Com més resisténcia té, ménys es lrenca, perd també pinta més malament. Trobar cl punt adequat és el que

genera ['&xit de 'empresa,

L’equip de Masats és conscient que el temps ha canviat les coses. Abans interessava molt gue els colors
pintessin moit, encara que la resisténcia de la mina no fos gaire gran perqué eis nens els {eien serviv per pintar molls i
grans espais. Ara aquest tipus de pintura |"han substituit els ltapis de cera o retoladors, Per aixd. quan un nen fa servir

un llapis de color és més aviat per pintar coses molt determinades. "

Curiosament, en ¢l mon def Hapis també hi ha modes. Ara ja no hi ha tants Itapis de fantasia —aquells gue al
seu llom portaven iklustracions de ninotets, flors, cors ... en aquest cas la fusta del llapis és rodona-, i tamb¢ han

passat una mica a la histdria sls Hapis que reproduien les “taules de multiplicar™,

Er 1997, la firma va obtenir una facturaci6 de 900 milions de pessetes, dels quals 130 milions corresponicn
a exportacid, £l llapis Alpino —cls dnics que surten fora &’Espanye- sén presents a Turquia. Ardbia Saudita, Kuwait,

Oman, Rissia, Xile, Argentina, Paraguai | Uruguai.
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Eqyuip HCE Econnmia- UAR Activitatepe.doe

La formula s’ha perfeccionat, i les mines i la fusta compleixen les mesures de seguretat de [a CE.
Aprofitar sindrgies

De la ma de la familia Puig —a Flamagas la segona generacit ja ha assumil tasques executives amb Pere |
Xavier Puig -, la firma de Sant Just Desvern s'introduird amb més facilitat als mercats latinsamericans perqué en

aquelia zona Flamagds t¢ un molt bon nivell de distribucid 1 Masats aporta una molt bona imatge de marca.

Una marca que va néixer ¢! 1933, quan Pere i Francesc Masats funden a Anglés (Girona) una pelita
inddstria per fer joguines de fusta desmuntables, perd el negoci no acabava d’arrencar, Un clienl de Sant Just Desvern

els va aportar una idea: fer llapis de colors.

L’origen a2 Anglés

Es va crear la marca Stasarn, en produccions petites. Els germans Muasals van crear les seves propies
maquines i la formula per elaborar |n mina dels colors —~que pren com a hase el czoli, un silicat d alumini -, Per a la

fusta s'havien d’ebastar del yue hi havia a les comarques de Pentorn, ef pollancre,

L.a Guerra Civil Espanyola va paralitzar la companyia. Pero aviat es va reprendre Vactivitat, Tant aviat que
et 1942 es va buscar un dissenyador, tambe de Sant Just Desvern- el desti apuntava per segona vegada que aguesta |
seria una poblacid molt vinculada 2 la familia Masats-, per dibuixar la caratula d'una nova marca de ltapis. D aqui va

sorgir la marca Alpino, que el 1943 ja es comercialitzava.

Les vendes d"Alpine van ser lantes que €] 1946 es va instal-lar una [Abrica nova a Barcelona per ucabar els
productes que arribuven d’Anglés. Per aconseguir la primera matéria més Mcitment os va crear una serradoia a
Girora, perqué eren temps de proteccionisme econdmic | no es podia importar fusta, Aquesta situacid va canviar ¢l

1959 i llavors Indastries Masats ja va comprar cedre de Calitdrnia. Aquesta & ta millor fusta per fabricar ets Hapis.

Durant uns anys, la fabricacié dels Alpino &5 complementava amb altres marques com Castillo, Tropical o

Litoral, juntament amb els Hapis de mina de carb¢ Stasam.

Amb els anys, només queden els Alpino, els colors Festival —que van aparéixer ¢l 1969 per a la venda o
granzl- i els llapis de grafit que es comercizlitzen com a Junior. Altres innovacions son els Hapis marcadors
fluerescents Masars 6000, ¢is Alpino ecoldgies i d’un gruix més gran, 1 els Junior que permeten eseriure el nom ded

propietart en una de les bandes. També fan lapis per a cosmética facial.

Cent milions

El 1976, Alpino es va instal-lar a Sant Just Desvern, on encara té |2 produceid, amb una superticie de 3.000
metres quadrats, seixanta treballadors. maguinaria avancada { una produceié de cent milions de Hupis a Vany. Aquesta

€s Iiinica fabrica de lapis de colors i grafit d Espanya i una de les nou que subsisteizen a ' oropa oceidentad.

A Franga bi ha la marca Conté, que pertany a Bie; a Suissa, Caran ¢ Ache | ¢ Alemanya. Staedtler, Faberd.

A
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Equip ICE Etonomiu- UAB Activitateoe.doe

[RA. També hi ha dos fabricants italians, dos d’anglesos | un 4 holandes.

de Francisco. Aquest iltim és encara ara el director general, tot i que la companyia des de fa dos mesos és propictat

d'una altra famifia d'empresaris catalans, els Puig.

Els anys 80, la companyia estava en mans ja de la segona generacit: Juan, fill de Pere Masats, i Enric, fill

Acrticle de: Maria Teresa Coca
AVUI~diumenge 18 d*octubre de 1998

Es demana:

Quines sén les decisions estratégiques més importants preses per els propietaris d’Indistries
Masats al Ilarg de la seva historia des del 1933

Com han afectat les circumstancies de ’entorn en Pevolucié de Fempresa Inddstries Masats
i en la seva presa de decisions

[ndistrics Masats ha treballat en diferents marques, sabries dir perque? Quina és la relacid
existent entre Stasam, Alpino, Indistries Masats, Festival, Junior, Flamagas, Clipper, ...?

De totes les decisions que ha pres indistries Masats al llarg de fa seva historia guines son
atenent a les circumstancies de produccié i costos, i quines sén basicament de marqueting?

Lrarticle ens diu-que Flamagas exporta un 22% de la seva facturacié anual. Quin significat
t€? Per P'any 98 ha previst una facturacié de 9.000 milions ptes., quin volum n’haura
exportat?

Analitza i comenta la frase: “La seva quota de mercat a Espanya el converteix en lider”.

Quina és la produccié actual d’Industries Masats? Es important?, és significativa? Per qué?

Quan els amos de I'empresa Masats diuen que en el mdn del ltapis hi ha modes. Qué volen
dir?

Quins son els principals competidors d’Indistries Masats?




Descripci6
JOSEPH E. STIGLITZ. PREMIO NOBEL DE ECONOMIA 2001

Tengo 39 afios. Naci en Indiana (E.E.U.U.,) Soy economista, profesor en la Universidad de Co-
lumbia. Fui vicepresidente del Banco Mundial (1 997-2000) y asesor econdmico de Bill Clinton.

Estoy separado y tengo 4 hijos (de 20 a 32 afios). Soy socicldeméerata, ¥ creo en el ahorro.;
Perdonemos la deuda externa a los paises pobres! '

- Como gand su primer délar?

- Fuealos 17 afios: trabajé en una lavanderia; y luego pasé a vender Zapatos en una tienda.

- ¢Sele daba bien?

- {Si! era un buen vendedor: jtodo el mundo salia contento con sus zapatos nuevos!

- Y de la zapateria ... jal Banco Mundial!

- Yo tenia facilidad para los mimeros y me atrafan mucho los problemas sociales: en la eco-
nomia pude combinar ambas pasiones. Y fue en el Banco Mundial cuando comencé a ver
con mis propios ojos el efecto devastader que la globalizacién puede tener en los paises en
vias de desarrollo y, en particular, entre las personas mds pobres en esos paises.

- O sea que estamos haciéndolo mal...

- 8i, jHay que cambiar esta globalizacion!

- Siel actual tipo de globalizacién continua asi. ;c6mo sera el mundo dentro de 50 afios?

- INo puedo concebir que sigamos como hasta ahora! Los problemas son tan grandes... Las
desigualdades tan enormes... No, no, no, no puede ser: jhay que cambiar!

- (Y qué hay que cambiar? Imagjne que tiene Vd. todo el poder: jtome tres medidas!

- (Tres? De acuerdo. Primera: hacer transparentes y democraticas las grandes instituciones
mundiales, como el Fondo Monetario Internacional (FMI) y la Organizacién Mundial del
Comercio (OMC). Que no sélo estén representados ahi paises ricos y grandes corporaciones:
ique todos tengan voz!

- Entendido. ;Segunda medida?

- Asistir a los paises en vias de desarrollo: eliminar el analfabetismo, mejorar sus sistemas de
satud y ayudar a la gente a aprender habilidades que les permitan ganarse la vida.

- Algo tendrin que poner ellos de su parte. e

- Sin duda: es cierto que algunos de sus problemas son resultado de sus propios fallos. Pero
otros, incluida su deuda externa, no.

- (Es culpa nuestra su deuda externa?

- Si. Es consecuencia de ayudas occidentales basadas en intereses politicos nuestros.

- Por ejemplo.

- Prestamos mucho dinero al Zaire de Mobutu. ;Era dinero para ayudar al pais? No, sélo com-
prabamos la amistad de Mobutu en el marco de la guerra fria . Ese dinero irfa a sus cuentas
suizas y lo sabiamos. {'Y ahora son los pobres de Zaire quienes tienen que devolver esa deu-
da! {Es muy injusto!

- ¢(Usted condonaria esa deuda?

- Por supuesto. Muchos de esos paises jamés conseguirdn crecer con ese lastre: gran parte de
sus ingresos por exportaciones se perderan en pagar los intereses de la deuda, en vez de in-
vertirse en desarrollo.

- Deacuerdo. ;Vamos a la tercera medida?

- Tercera medida: que el Norte abra sus mercados al Sur, que los paises desarrollados abran
sus mercados a las exportaciones de esos paises en vias de desarrollo.

- Eso justamente es la globalizacién, ;no?

- jPues no lo hacemos! Somos muy hipdcritas: defendemos la apertura de mercados, jpero
cerramos y protegemos los nuestros!

(]
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Expliguemelo con un ejemplo.

;Que podrian exportanos los paises del Sur? Productos agricolas y textiles. Para evitarlo,
subvencionamos nuestros productos agricolas y textiles, y asi no entran los del Sur.

.Y qué propone usted? ;Cortar las subvenciones a nuestros agricultores?

Si.

Hombre... muchos se irian al garete. _
Hay que hacerlo de manera razonada, estudiada, sopesada... Mire: en Estados Unidos 1a ma-
yor parte de los 100.000 millones de dblares anuales destinados a subvenciones agricolas van
a granjeros ricos, a grandes corporaciones. jNo ayudan a los pobres! Si la subvencion fuera
realmente para ayudar a modestos granjeros apurados...

. Es posible un mundo sin pobres?

Sin la pobreza extrema actual, si. En el mundo siempre habré una gente més pobre que otra,
ipero no esto de ahora, con gente trabajando durisimamente y en la miseria!

¢ Corre peligro la pervivencia en Europa del actual Estado del bienestar?

Al Estado del bienestar debemos redefinirlo sin cesar. Y bien redefinido, prevalecera. Suecia
lo ha hecho. |Y una sociedad que se siente segura se atrevera facilmente a tomar riesgos, vy
resultaré asi mas innovadora! . ‘

A la economia espaiiola, ;qué le falta?

Su crecimiento ha sido fenomenal, y ahora ya les toca invertir en conocimiento: educacién e
investigacion. Deberian cambiar ustedes su marco universitario, de modo que en la universi-
dad pueda investigarse bien.

Usted asesord a Clinton. Digame algo que hicieran mal.

En 1998 se enviaron miles de millones de ddlares para ayudar a la Rusia de Eltsin a sostener
alto el tipo de cambio del rublo. Me opuse: vi que esa ayuda se la quedarian los corruptos y
que s6lo pospondria la crisis tres meses. El Tesoro orillé mi tesis. ;Qué pasé? Que la crisis
llegb en tres semanas y el dinero estaba en cuentas suizas en pocos dias. jHubiéramos gana-
do tiempo ingresandoselo a los gansters rusos directamente en Suiza!

.Por qué el Tesoro no le hizo caso?

Llegaba una campafia electoral en Estados Unidos y Eltsin habia sido la apuesta de Clinton,
ast que habia que sostenerlo como fuera. Resulté mal..., para desgracia de los pobres contn—
buyentes rusos: jellos fueron los paganos de la campaifia de Clinton!
Deme un consejo para mi economia.

Mi padre fue nifio durante la Gran Depresion y me transmitié valores de austeridad, de so-|
briedad. ;Haga usted lo mismo con sus hijos! Y ahorre, para su estabilidad familiar, para su
jubilacidn. ;Yo creo en la sobriedad y en el ahorro! También le confesaré que, hace unos
afios, tuve suerte: hice una inversion y fue bien. Me rindié mucho, asi que...

VICTOR-M.AMELA

S
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Tema ' Titol

Introducci6 a Pempresa: idea d'empresa | Muntem una llibreria !

‘ [Nﬁmem: an - ]

| Durada: 250 minuts J

 Graun de dificultat :

bzAlm D Nermal X Baixa D
Font/ Autors:

; Victor Prat

; Gestié de I"aula: ( temps, espai, organitzacio dels grups, ...}
"Aquesta activitat consisteix en 'elaboracio d'un projecte. Es proposa dur-lo a terme durant la primera avaluacio del

primer cuts de 'assignatura, com un element més d'introduccio al mon de I'empresa.

A T'alumne li costa entrar en la terminologia econdmica perqué és un vocabulari que no ha fet servir en els seus

estudis i, a més, veu la matéria com a una cosa llunyana, de la mateixa manera que sent moit llunya el concepte

d'empresa.

Es important, doncs, apropar I'empresa a ['alumne. | quina millor manera de fer-ha que fent que cll en munti una; una

empresa que haura pensat amb els seus companys, que haurd pogut manipular, fer i desfer parets, triar els productes,

El principal objectiu és, doncs, motivar 'alumne perd aquest projecte també contribuira a:

# Aplicar els conceptes d'empresa, empresari i entorn (competéncia, clients, normatives ...) a la seva empresa

* Plantejar implicitament les variables que afecten a la localitz_ac.ié i a la dimensio, amb la perspectiva qué totes les
decisions han d'anar lligades. Aquests raonaments que justificaran la seva eleccid, bona o dolenta, seran la base a
partir de la qual es podra introduir els continguts de localitzacié i dimensié. ' '

* Acostumar I'alumne al treball en equip i a la presa de decisions

procés de pla d'empresa, gque a segon curs hauran de portar a terme amb molt més aprofundiment.

Seqiiéncia i temps necessari .

Una classe per: explicar 'exercici, formar grups de 3 o 4 alumnes i comengar el treball

Una activitat fora de I'Institut que consisteix en buscar i mesurar el local que volen habilitar com a llibreria.
Una classe per discutir i elaborar el projecte

Exposicio 4 classe dels projectes (els companys i el professor els demanaran dubtes, els plantejaran problemes, ...}

Aquest projecte servirh com a punt de referéncia en posteriors explicacions, i a més, sera un primer contacte amb un |

i1
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Introduccié a I'empresa: idea d'empresa

Titol

Muntem una Hibreria !

IO

Continguts previs:

Empresa, empresari i entorn de I'empresa

Continguts treballats;

Idea de Hibreria

Preferéncies dels consumidors
.Competéncia

;:Nom de la botiga i logotip

:fTi pus d'establiment

: Localitzacié de la llibreria

" Dimensi6 i planol amb el detall de la distribuci¢ d'espais.

EObjectius:

Identificar els possibles clients

Analitzar la competéncia

Elaborar un projecte de ilibreria

Col-laborar amb la resta de companys del grup
Exposar el projecte )

0T 1,234,24,26,28

Analitzar i criticar de forma constructiva els projectes de ia resta de grups




Tema | Titol

Introduccié a I'empresa: idea d'empresa ’ Muniem una llibreria !

Descripcic

Muntem una Liibreria !
La idea
Sabey les llibreries que bi ha al Hoc on viviu, coneixeu les seves caracterisuques, ¢l carrer on cstan situades. |a

|
|

dimensié que tenen 1 cls productes que ofereixen al public.

Ata vosaltres heu de muntar una llibreria. Sera molt dificil, perd, competir amb les actuals Hibreries perque ja tenen la
clientela feta. Si oferiu el mateix que els establiments que ja hi ha al mercat us costara molt obrir-vos pas. Cal que
busqueu una bona idea, una idea innovadora que atregui clientela. que satisfaci una necessitat que fins ara els

consumidors no tenien coberta,

El nom ]
El nom és molt important. Ha de ser facilment recordat, facil de pronunciar, que indiqui una qualitat de a llibrena.

Quin tipus de [letra podeu fer servir?

E} logotip ' i
A més del nom, les empreses tenen un simbol que les distingeix. El logotip surt a totes les seves cartes, publicitat, ...

Dibuixeu-ne un que sigui adient a la vostra liibreria, als productes que vendreu, al tipus de client que tindreu.

La localitzacié
Heu de valorar a quin carrer voleu muntar la Hibreria. En un carrer céntric hi passa molta gent i es pot vendre més,
perd segur que ja hi ha libreries instal-lades. A un barri de les afores potser na hi haura competéncia perd la clientela

SEra menor.

La idea de libreria que teniu determinari el tipus de clients §, tot plegat condicionara e! lloc on us veleu col-locar.
Us ho posem facil, us podeu col-locar a qualsevol carrer i en l'edifici que vulgueu, Gnicament teniu una limitacio: no

podeu situar-vos on actualment hi hagi una llibreria.

La dimensié .

El Hoc escollit per instal-lar aquest negoci us determinard la dimensié del local.

Heu de mesurar la seva dimensié. Quants metres quadrats fa ? Quina Hargada pot fer I'aparador ? ... Hen d'anar-hi,
mesurar la fagana. Si podeu entrar-hi, heu de mesurar (amb passes o amb un cop d'ull) els metres de fondaria i, si és

impossible entrar-hi, heu de suposar les seves dimensions a partir dels edificis del costat ...

La distribucié d'espais

Feu un planol a escala del local i discutiu els diferents departaments que hi aniran. Dibuixeu la porta d'entrada,
I'aparador, ls prestatges, ... tot ¢l que necessita ia vostra Ilibreria.

L'exposicié ) '

Haureu d'explicar el vostre projecte a classe. Mentre un F'explica un altre pot dibwixar el planol a la pissarra. Hauteu
d'ensenyar i justificar el nom i el Togotip, explicar els productes que vendrew, ... Heu de convéncer als companys ial
professor que la vostra botiga seria viable.

A treballar !

Es demana:
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Tema

Entroduccid a I'empresa: idea d'empresa

Titol

Muntem una ilibreria !

Fer ol projecte que ia d¢ contenir, de forma justificada :

Idea de llibreria .-

Nom de la botiga

Lopotip

Tipus d'establiment

Localitzacid

Dimensi6

Planoi amb el detall de la distribucié d'espais.

-Exposar el projecte a classe per convincer als companys i al professor de la vishilitat de la idea.

Criticar de forma constructiva els aspectes millorables de Ia resta d'exposicions.




cast-1.rif

Titol de l'activitat: |LOS LUNES AL SOL. HISTORIES DE LATUR

Temal/Ubicacid : EL MERCAT DE TREBALL

Tipus d'activitat: |JOC DE ROLS | COMENTARI DE TEXTOS

Font/Autor; Elena Carbonell i Font

Orientacions didactiques

Durada: 1 sessio

Grau de dificultat, Baix

Formes d'agrupacid; treball individual + posada en comu

Crganitzaci¢ a l'aufa: Els alumnes fan una lectura sobre les histdries de I'atur que es presenten, responen
el gliestionari i posen a debat les gliestions suscitades.

Moment de l'activitat. En el tema del mercat de! treball, un cop introduits els principals conceptes i definits
els tipus d'atur.

Criteris d'avaluacié: Es valorara:

e La correccio en la utilitzacié de conceptes (poblacio activafinactiva, ocupada/aturada)
e L'argumentacio correcta en les glestions.

Fonts d'informacié recomanades: Llibres de text d’economia.

Relacié amb el curriculum

Conceptes previs. Mercat de treball. Oferta | demanda. Teoria neoclassica i teoria keynesiana. Tipus d'atur
(friccional, estacional, ciclic | estructural).

Continguts freballats: Els anteriors.
Objectius (terminals i didactics):

Objectius terminals: 3,4, 7
Objectius didactics:
Definir poblacio activa, inactiva, aturada i ocupada.
Diferenciar les causes de I'atur i relacionar-les amb els tipus d'atur.
Diferenciar entre solucions individuals o personals i socials als diferents tipus d’atur.
Proposar mesures per a reduir Fatur i/o els seus efectes negatius.
Diferenciar entre politiques econdmiques i valorar els seus efectes sobre el mercat de treball.

b wh =
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Titol de I'activitat: |LOS LUNES AL SOL. HISTORIES DE L'ATUR

Temal/Ubicacié: El. MERCAT DE TREBALL

Liegeix les 4 histories que hi ha a continuacio:

HISTORIA 1: LA JOANA

« Miri, jo tinc 2 fills i estic sola. Bé&, no &s que estigui soltera, sind que el meu ‘ex’ fa temps que no
em passa diners. Ara estic treballant la temporada d’estiu en un hotel de la costa. Em va bé per-
qué puc deixar eis nanos amb els avis, perd d'altra banda no puc disfrutar amb eils ies vacances i
aixd és molt dur. De totes maneres, no em puc queixar. Vaig entrar en agquest hotei ja fa 5 anys i
cada temporada em renoven el contracte. A més, m'han ascendit de cambrera de pis a encarre-
gada de planta i ara tinc 3 noies sota les meves ordfes. L'ambient de I'hotel és molt bo, encara
que, la veritat, els turistes s6n una mica bruts i no deixen tantes propines.

HISTORIA 2: EN RICARD

Tants anys d'esforg i per res! Aixo és el que sento jo awui. He tornat a anar a una entrevista de feina.
Aquest cop demanaven un administratiu i han agafat 2 un altre. Ja s&, no tinc gaire experiéncia. Tot
just les practiques que vaig fer durant el batxiflerat. Després vaig decidir estudiar Dret. De fet,
m'agradaria exercir d'advocat, perd no trobo feina enlloc. M'he dedicat a estudiar idiomes, informatica
i, és clar, a fer cursos de postgrau sobre legislacid: en séc un expert. Tot piegat, en el darrer any he
treballat, sumant tots els contractes que m'han fet (d’aprenent administratiu, de venedor en una botiga
d’electrodoméstics, de telemarqueting,..), 3 mesos. | després diuen que per qué no marxem de casal
Jo en tinc 25 i a aquest pas em sembla que me'n queden uns quants de viure amb els pares...

HISTORIA 3: EN MANEL

Agui on em veu jo he aixecat |a torre Mapfre, els pisos de Girona / Gran Via i gran part d'una urbanit-
zacié d'Alella, i n’estic orgullés. Tot amb les meves mans, eh!. Es clar, que no he estat tot sol.
M'agrada la meva feina, sén encofrador i sé& que és molf important fer un bon encofrat perqué els edifi-
cis tinguin una bona qualitat. Perd ara els temps bons s'han acabat. Es veu que per aqul 2 Catalunya
ja no hi ha lloc on edificar (al menys aix¢ ens diu Fempresa). També és que els pisos nous s6n molt
cars (i no crec que tingui a2 veure amb el que cobrem els obrers). Bé, ara cobraré l'atur (no és la prime-
ra vegada, també vaig patir després del 92!) . Espero que aviat es recuperi la situacié i torni a sonar el
teléfon. Encara em gueden moits anys de brega i moltes torres per aixecar!

HISTORIA 4: LA MERCE

b=

S

Tinc 45 anys i tota la vida he trebaliat fent il-lustracions per a libres infantils. Séc autdnoma, perd fins
fa uns 4 anys mai no havia tingut problemes de feina (bé, potser si, per massa!). Ultimament, perd, ja
no em truguen. Potser perqué eis meus dibuixos ja no s'estilen? Els nens ja no llegeixen llibres? Em
diuen que m'he de posar al dia, que aprengui informatica, gue dissenyi dibuixos amb ordinador, perd a
la meva edat se'm fa molt costa amunt. Després diuen que les noves tecnologies fan avangar la soci-
etat. Doncs jo no ho veig alx(, no hi ha res com els llibres...

Qué tenen en comll aquestes histories? .

Identifica i argumenta el tipus de situacié laboral (actiu / inactiu) {ocupat faturat) en qué es froben a-
questes persones. _ '

En ef cas dels aturats, en quina situacioé o tipus d'atur es trobarien? Argumenta ia resposta,

Creus que aguestes persones haurien de fer alguna cosa per millorar la seva situacio? Quina?

Creus que el govern hauria de fer alguna cosa per aquestes persones? Posa’n algun exemple. Seria
politica econdmica? Per qué? En cas afirmatiu, de quin tipus?

Grup de recerca de'la UNIFF-UPC J
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Titol de I'activitat: | GRA O RCBA

Tema/Ubicaci6 : EL COMERG INTERNACIONAL
Tipus d'activitat: | JOC DE ROLS | COMENTARI DE TEXTOS

Font/Autor: Elena Carbonell i Font (adaptacié de Joyce Gleason Lincoln, Nebraska)

Orientacions didactiques

Durada; 2 sessions
Grau de dificultal. Baix

Formes d'agrupacio; treball individual + debat | posada en comu

Organitzacié a 'aula; Els alumnes llegeixen dos relats sobre emprenedors gue compren gra i transformen el
gra en roba o bé revenen el gra i utilitzen el que obtenen per importar roba (acfivitats 1 2) i responen 2 les
ghestions que hi ha a continuacié. Es posen en comu les respostes i amb el debat s'expliquen els concep-
tes (els alumnes completaran amb les explicacions ['activitat 3} . Els alumnes utilitzaran fa informacié dels
contes per determinar perqué la gent comercia i analitzar els costos i beneficis de les politiques proteccio-
nistes.

Moment de ['activitat; Es una activitat introductoria al tema del comerg internacional.

Criteris d'avaluacié: Es valorara:
- Coheréncia en la lectura i les respostes a les activitats 112 (30%).
- Elaboracié de definicions i exemples personals (20%).
- Interés per conéixer altres dades sobre comerg internacional (20%)
- Integracié dels conceptes i relacions entre aquests en l'activitat 4.

Fonts d'informacié_recomanades: Llibres de text d’economia. Anuaris economics (per caracteritzar el co-
merg internacional del nostre pais i de la Unié Europea)

Relacié amb el curriculum

Conceples previs: Intercanvi, mercat, eficiéncia, costos i beneficis.

Continguts treballats: Comerg internacional (importacions, exportacions) Mesures proteccionistes: aran-
zels, contingents '

Objectius (terminals i didactics):

Objectius terminals: 1, 21
Objectius didactics:

Identificar exemples d'intercanvi voluntari

Definir exportacions, importacions, proteccionisme, aranzels, contingents.

Explicar els costos i beneficis del comerg entre individus o entre organitzacions de diferents parsos.
Analitzar qui guanya i qui perd amb politiques restrictives o proteccionistes del comerg.

Bwn e
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Titol de l'activitat: | GRA O ROBA Codi:
TemalUbicacié: | EL COMERG INTERNACIONAL

ACTIVITAT 1: Les divertides robes tecnicolor de la Sra. Planes

La Sra. Planes és una emprenedora que va esdevenir una heroina a Catalinia en desenvolupar una miste-
riosa tecnologia que transformava rapidament el gra en una amplia varietat de peces de roba plenes de
color, modernes i barates. La gamma inclofa tot tipus de peces de vestir i sabates. Les vendes de peces
de la Sra. Planes aviat van suposar més d'un ter¢ de la demanda total de roba a Catallnia. La seva empre-
sa comprava gra als pagesos de Catalinia, gue lliuraven els seus camions plens en un extrem de 'enorme
planta de fabricacié de fa Sra. Planes al major port maritim del pais, Barragona. Passats uns minuts, apa-
reixien les peces de vestir ja confeccionades. Encara que alguns treballadors del sector de la confeccid |
del calgat de tot el pals van perdre el seu lioc del treball a causa d'aquesta nova misteriosa tecnologia, hi
va haver poques queixes perqueé les robes de la Sra. Planes tenien una alta qualitat i eren barates. A més,
els pagesos van experimentar una demanda creixent com a resultat de les compres de gra de la Sra. Pla-
nes. Els altres fabricants de teixit menys exitosos van haver de canviar de sector productiu i els seus tre-
balladors van trobar feina en altres sectors industrials.

Qilestions per al debat:
1. Qui va guanyar i qui va resultar perjudicat per 'empresa de la Sra. Planes?

2. Per qué els consumidors van comprar els teixits de la Sra. Planes i no els que fabricaven les altres
empreses? j

3. A partir de la crisi generada en altres empreses per i'éxit dels productes de la Sra. Planes, creieu que
era necessaria 'actuacié del sector public per tal de reconduir la situaci6, o el mateix mercat ja té me-
canismes propis d'ajustament? Argumenteu la resposta. ;

ACTIVITAT 2: EIl problema de Paventura empresarial det Sr. Rius

El Sr. Rius, com la Sra. Planes, és un emprenedor catali que compra gra als pagesos de Catalinia que li
porten al seu magatzem a Barragona. Com la Sra. Planes, ell compra gra, perd aleshores el revén a
d'altres mercats d'Asia i Europa oriental. Amb els beneficis que obté de la venda del gra, compra una gran
varietat de peces de roba i sabates de disseny modern i amb.una amplia varietat de color que importa cap
a Catalinia i ven als grans magatzems. Son peces d'alta qualitat i amb preus baixos que els compradors
de les botigues veuen com a grans gangues. De fet, els consumidors de Catalinia estan tan satisfets amb
les robes del Sr. Rius que aquest ha aconseguit cobrir gairebé la tercera part de la demanda de roba i
sabates del pais. Els fabricants de roba de Catalinia s’han vist abocats a deixar els seus negocis i els seus
treballadors han perdut la feina. Per fot aixd, aquesta gent esta forga preocupada per la competéncia es-
trangera. El gremi de fabricants de roba i els sindicats han demanat al Govern de Catalinia que els prote-
geixi imposant aranzels a la importacié de sabates i roba o bé establint contingents a la importacié de sa-
bates i roba. En els seus esforgos per pressionar el govern, aquestes organitzacions descriven que els
seus llocs de treballs estan sent empassats per les empreses de confeccio estrangeres com si fossin *un
gegant aspirador”. Ei Sr. Rius és el personatge més impopular de Catalinia. ‘

Questions a debat:
1. Qui ha resultat afavorit i qui perjudicat per 'empresa del Sr. Rius?

2. Per qué eis consurnidors compren els productes del Sr. Rius en lloc dels deis altres fabricants?

3. D'on va obtenir el Sr. Rius la moneda estrangera necessaria per comprar roba i sabates produides a
d'altres paisos? '

Grup de recerca de la UNIFF-UPC
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ACTIVITAT 3

Vocabulari

casz.if

Notes

Definicions

Intercanvi: L'intercanvi t& lioc guan una persoha o organitzacié
intercanvia alguna cosa de valor amb una altre persona o orga-
nitzacié per tal d’obtenir guanys. Les persones o les organitzaci-
ons comercien perqué aixd els déna beneficis. Per exemple, la
gent treballa a canvi d'un salari i fan servir la renda obtinguda per
comprar menjar, roba i altres béns i serveis.

Guanys del comerg: L'intercanvi i€ lloc perqug ambdos parts de
l'intercanvi esperen obtenir guanys. Els beneficis que sorgeixen
de lintercanvi es denominen guanys del comerg. Per exemple,
els pagesos venen les seves collites per a comprar cotxes. Tre-
uen més benefici dels cotxes que de guardar les seves coliites.
E! comprador de gra treu més benefici del gra que del diner que
ha pagat al pagés. Sense intercanvi, aquests beneficis no ha-
guessin fingut lloc.

Importacions: Les importacions sén béns o serveis que es pro-
dueixen en un pais i es venen en un altre. Per exemple, el gas
que s'obté a Algéria i es ven a Espanya es una importacio
d'Espanya. Les sabates fabricades a Espanya i que es venen a
Estats Units, s6n una importacié per a Estats Units.

| Exportacions: Les exportacions sén béns i serveis que s’han

produit en el pais i es venen a un altre. Per exemple, si un rus
viatja en una linia aéria japonesa esta comprant una exportacio
de serveis de viatge al Jap6. Una pel-licula que es produeix als
Estats Units i es ven a Poldnia és una exportacio dels Estats
Units.

Politiques proteccionistes: Son les mesures que duu a terme
un pais per tal de prevenir o limitar les importacions que puguin
competir amb la produccio de béns i serveis del pais. Aquestes
politiques “protegeixen” els treballadors locals i les empreses que
produeixen coses que competeixen amb les importacions.
L'objectiu d'aquestes politiques &s d'etevar el preu de les impor-
tacions o de limitar la seva disponibilitat pels consumidors de
manera que aquests es decideixin per comprar més productes
locals. Els das principals instruments de la politica proteccionista
s6n els aranzels i els contingents. El proteccionisme interfereix el
{liure comerg.

Aranzel: Un aranzel &s un impost sobre les importacions. Quan
s'imposa un aranze! el preu de la importacio augmenta per als
consumidors locals. Aixd significa que compraran menys pro-
ductes importats i probablement compraran més productes lo-
cals, si hi ha productes locals substitutius. Els preus per als con-
sumidors augmentaran en les importacions degut a I'aranzel. La
demanda de productes locals augmentara i aixd provocara gue
els preus dels productes jocals també augmentin.

Contingent: Un contingent és un limit a la quantitat
d'importacions. Quan s'imposa un contingent, 'oferta de pro-
ductes estrangers disminueix, provocant un augment dels preus
dels productes importats. Al mateix temps, la demanda de béns
produits localment també augmentara i aixo provocara 'augment
de preu d'aguests productes.

Grup de recerca de la UNIFF-UPC J
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ACTIVITAT 4

Avaluagié

1. Déna exemples d'intercanvis que hagis realitzat o penses realitzar avul.

2. Defineix i dona dos exemples d'importacions i exportacions del teu pais.

3. Explica com les exportacions paguen les importacions.

4. Explica com un aranzel sobre les importacions protegeix als fabricants iocals que fan productes similars.
5. Explica com un contingent d'importacié protegeix als fabricants locals que fan productes similars.

6. Qui guanya i qui perd en el comerg internacional?

7. Qui guanya i qui perd quan hi ha politiques proteccionistes que restringeixen el comerg?

Grup de recerca de la UNIFF-UPC J
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CAFE EXPRESS

Titol de I'activitat: | CAFE DE CHIAPAS
Tema/Ublcacid: Microeconomia; tipus de mercats

Tipus d'activitat: | Cas

Font/Autor: Angels To i Camps

Orientacions didactiques

Durada; 2 sessions
Grau de dificultat: Baix

Formes d'agrupacit: lectura individual + trebali en petits grups + posada en comu

Craanitzaci¢ a l'aula: Es fard una primera lectura, cada alumne respondra a nivell individual les giestions
plantejades i es dedicara la resta de la sessit a comentar el cas en grups de 3 o 4 persones. La recerca
d'informaci¢ addicional es podra fer a l'aula, si es disposa d'ordinadors, ¢ fora de 'aula en cas contrari.
Durant la segona sessid, es posaran en comuU les conclusions i valoracions finals de cada grup. Els
diferents grups presentaran per escrit al professor/a les seves propostes, acompanyades d'una reflexio
individual dels membres del grup posterior al debat a 'aula (Quines alires propostes han sortit? El debat ha
fet modificar la seva postura prévia?).

Moment de l'activitat Aquest treball es presenta com a una activitat posterior a I'estudi dels agents
econdmics i dels tipus de mercats (microeconomia). Atesa la diversitat de continguts gue estan vinculats
amb la problematica de! mercat del café, aguest es pot utilitzar com a fil conductor al llarg del curs, ampliant
la informacié, ja que també té relacié amb els crédits 2 i 3 (politica econdmica i sector plblic, economia
internacional, creixement i desenvolupament}.

Criteris d'avaluacit; Es valorara:
- Recerca i obtencié d'informacio (20%).
- Analisi i valoracié de la informacio.
- Interrelacio dels conceptes i procediments estudiats i aplicacit a la resolucié d'aquesta activitat.
- Coheréncia en les respostes (40%, conjuntament amb els dos criteris anteriors).
- Elaboracio de conclusions (10%).
- Presentacié puicra i acurada (5%).
- Autonomia en la realitzacio del treball (5%).
- Participacié en el treball en grup i en el debat a I'aula (10%)
- Compliment dels terminis de realitzacié del treball (5%).
- Capacitat de revisié de la feina feta a partir de la posada en comu a 'aula (5%).

Fonts d'informacié recomanades:
Publicacions:
- Intermdn Oxfam Num. 454-3r trimestre 2002
- Intermén Oxfam Café Express Edicién Especial septiembre 2002
- Intermén Oxfam “Café/café” (dossier didactic monografic per a primaria i secundaria).
Pagines web;
- http:/veww.google.com
- http:/iwww,. mundodeicafe. com/news/news8. himl
- hitp/iwaww. intermonoxfam.org/Unidadesinformacion/anexos/7410/060407 Terreny per_al_canvi.pdf
- http://'www.intermonoxfam.org/page.asp?id=277 8idioma=2
- http:/les.wikipedia.org/wikifChiapas
- http:/fwww.cronica.com.mx/nota.php?id_nota=112254
Tallers: '
- Intermoén Oxfam Taller “Comerg amb justicia” (Per fer als centres, a partir de 12 anys. 1h 30°)
- Intermén Oxfam Taller “Aula del Comerg Just’ (A la seu d’Intermén Oxfam, a partir de 14 anys. 2h)
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CAFE EXPRESS

Relacié amb el curriculum

Conceptes previs. agents economics, mercat, tipus de mercats.

Confinguts trebalflats:
Conceptes: 1, 2

Procediments: 1, 2, 4
Actituds: 1, 2, 3

Objectiys (terminals I didactics):
Objectius terminals: 1, 2, 3, 5, 6,7, 10, 11, 20, 21, 24, 25

Objectius didactics:

1.

2.
3.
4

Noo

Obtenir informacio utilitzant diferents fonts.

Analitzar i valorar la informacié presentada.

Relacionar-la amb els continguts apresos,

Elaborar conclusions a partir d’informacions diverses | expressar-les de forma clara i
entenedora.

Treballar de forma autdnoma i fer aportacions al treball del grup.

Mostrar interés per les causes i consequéncies de les desigualtats econdmiques i socials.
Reflexionar sobre el procés d’aprenentatge personal.

Grup de recerca de la UNIFF-UPC
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CAFE EXPRESS

Titol de Vactivitat: | CAFE DE CHIAPAS

Tema/Ubicacid: Microeconomia: Oferta / Mercat

Miguel Trujillo és un més entre desenes de milers d’agricultors del café de la regid de Chiapas (Méxic). La
majoria son persones amb pocs recursos de ferra i capital, de baix nivell educatiu, amb péssims serveis plblics i
carreteres dolentes per treure els seus productes. Fa 20 anys, Miguel va invertir els estalvis de tota la seva
vida en la compra del ranxo "El Recreo", per conrear café. Fa una década, va contractar dos treballadors
assalariats, just abans que comencés [a dramatica caiguda dels preus que van arribar als nivells més
baixos dels Ultims 100 anys. Té una familia de set membres al seu carrec’.

Migue! té un cost mitjd de produccié per quilogram de café que fluctua entre 8 i 12 pesos, costos
representatius del sector. El preu de venda ha arribat a baixar fins als set pesos, encara que el darrer cop
que va vendre la collita va tenir sort: s’havia apujat una mica i va poder vendre a onze.

Té sembrades 40.000 plantes de café en una superficie de 22 hectarees. "Haurien de produir uns 600
quintars, perd en traiem aproximadament 400", sosté. Sap que, en moltes ocasions, com més produeix,
més perd.

A _Yajalon, lloc on es capta la produccié de tota la zona, hi operen diversos comerciants majoristes dels
Estats Units. Destaquen Cafés California, Newman Group, Expogranos, Merck Coffee, Omnicafé, Bolcafe
i Becafisa.

La major part del café, no només de la zona de Chiapas, sind dels més de 25 milions de productors de
més de 50 palsos en desenvolupament que en depenen per obtenir divises, va a parar als quatre o cinc
grans torradors que controlen el mercat: les empreses Nestlé, Kraft, Sara Lee i Procter & Gamble,
juntament amb I'alemanya Tchibo, compren més del 60% de la produccié mundial del gra verd, i venen la
meitat de les tasses de café que es consumeixen a tot el mon.

Miguel &s molt lluny de la tranquil-litat que va somiar fa 20 anys: els pesos que rep a 'any per la seva
collita no sén suficients per subsistir i, pitjor encara, viu en l'angoixa per la inseguretat que regna a ia
zona, que va ser declarada pels zapatistas "territori. autonom” el 2003, quan van constituir les seves
Juntes de Bon Govern. Per tot aixd, es planteja la necessitat de fer alguna cosa per assegurar e! futur de
la seva familia.

Ha de prendre una decisid | dubta de si ha de continuar cultivant café. Ei preu es va enfonsar els primers
anys de la década del 2000 i durant els ultims temps ha sofert fortes oscil-lacions, encara que fa uns
mesos el president del consell de I'Organitzacid Internacional del Café (OIC), el mexica Roberto
Giesemann, va augurar una recuperacio de la industria llatinoamericana, perd va demanar que es millorés
la qualitat detl gra.

Alguns agricultors han optat pel café organic -sostenible en termes ecologics-, perqueé té al mercat un
sobrepreu de 10 délars el quintar respecte al café convencional. A més, té 'avantatge que es pot vendre
sota convenis de 'mercat just. En aquest cas el preu de venda gairebé es duplica, peré Miguel opina que
“el problema és que és un mercat reduit al qual no es permet 'accés de mes organitzacions que les que ja
existeixen”. Per a ell, el 'mercat just' &s excloent i no hi ha lioc per a tots.

Contempla també V'opcio d'iniciar un procés per a la formacié d'una central de cooperatives a escala
regional que pugui dur a terme accions de suport en qualitat i de comercialitzacié, amb una poténcia de
negociacié en els mercats internacionals més gran. Aixd permetria que eis productors intercanviessin
idees sobre les seves realitats i facilitaria compromisos de solidaritat per poder afrontar la crisi de manera
conjunta.

També ha comentat amb la seva familia la possibilitat d'arrencar, total o parcialment, els arbres de café i
dedicar-se a alires cultius. Si els arrenca del fot, hauria de fer una forta inversio de diners els primers
anys, per la qual cosa recorreria a préstecs d'entitats financeres, hipotecant el seu ranxo. Encara no té
clar gqué conrearia, ja que tots els preus dels productes agraris sén molt variables: per una banda li
agradaria plantar arbres, ja que les arrels son més profundes i aixd fa que el sl a nivell mediambiental,

' El nombre mitja de components de les unitats familiars d’aquesta regié de Méxic és d'entre sis i set
persones.

Grup de recerca de la UNIFF-UPC |
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no s'erosioni tan faciiment, perd sap que aquesta opcit deixara la seva familia bastant temps sense
produccié i per tant sense ingressos. A més, moltes de les collites que es planten pateixen condicions de
mercat tan dolentes o pitjors que el café. Sense anar més lluny, un vei seu ii ha dit: “Fa tres anys, rebia
105 ddlars a 'any pel blat de moro. L'any passat me'n van pagar 35. Perd a més, quan cau el preu del
cafd, la gent no té diners per comprar blat de moro.” Miguel no té clar que els mercats doméstics de
productes com ara verdures siguin prou grans per substituir els ingressos que genera el café. D’altra
banda, alguns cafetarers, amb petites explotacions, combinen la produccid de café amb conreus de
subsisténcia i collites que puguin vendre per més diners. Molts també tenen altres fonts d’ingressos, com

la cria de bestiar o aviram.

Com a darrera possibilitat pot vendre el seu ranxo. Ho veu molt dificil perqué, tal com ell diu, "ara no hi ha
qui el compri. El seu valor és d'uns tres milions de pesos i actualment ninglt no esta boig per invertir
aguesta quantitat en 1a terra”. En aquest cas, tant ell com els seus treballadors es quedarien a latur, a
menys que el nou propietari acceptés de contractar-los. ,

TREBALL PROPOSAT. .

1. Estudieu el context socioecondmic dels afectats, representats en la figura de Miguel, i exposeu-lo a
grans trets. Busqueu informacié addicional sobre:

- Elsector dels productors de café a nivell mundial, tant pel que fa a 'evolucié de ia produccio i
dels preus com a la situacié actual.
- Laregi¢ de Chiapas.
.~ Comerg Just.

2. Indiqueu quins s6n els principals problemes a qué s'enfronta Miguel.

3. Feu una relacié de les diferents aiternatives d'actuacié que es planteja, indicant per a cadascuna els
avantaiges i els inconvenients.

4. Quina opcié li recomanarieu?

5. Considersu que la decisié de Miguel és Gnicament de caracter economic o té també una perspectiva
atica, social ifo mediambiental? Per qué?

8. ldentifiqueu les estructures de mercat dels productors de café i dels intermediaris majoristes, tant dels
comercials com dels industrials. Raoneu la resposta. Poden aquestes estructures ser la causa del
problema de Miguel i, en general, dels agricultors del sector? '

7. Des del punt de vista politic, quines mesures politiques podria adoptar el sector public mexica?
Concreteu-ne algunes. '

8. Considereu que el problema del café a nivell mundial és de caracter global? Recomanarieu algun
tipus d'actuacio a les institucions intemacionals?

Grup de recerca de ia UNIFF-UPC
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El joc del turisme

El joc del turisme

Un joc de rol per investigar sobre els costos | els beneficis del
desenvolupament d'una inddstria turistica (Aguest joc el va escriure Stephen
Fairbrass per el projecte "Just Business” de NEAD. El format es basa en e/
‘Joc del deute” de NEAD. El joc pot ser copiat de manera gratuita per usos
educatius. "Just Business” apreciard que Ii escriguin amb qualsevol valoracid de
lactivitat, adreceu-vos a steve@nead.org.uk )

El joc del turisme estd pensat per a grups d'alumnes enire 14 i 19 anys. En
principi estd dirigit a estudiants d'economia d'empresa, economia I/o geografia,
perd com no requereix cap coneixement especific per a participar-hi, podria
ésser utilitzat per altres drees curriculars, per explorar valors de ciutadania i
processos de presa de decisions i per desenvolupar pautes de discussic,
pensament critic i argumentacid persuasiva.

El joc té lloc al pals fictici de Latasica (derivat de Llatino America, Asia i
Africa). Aporta nombroses dades relacionades amb furisme.

El joc requereix d'una hora aproximadament de joc i una breu sessid inicial (o
una mica més si es fa servir l'exercici preliminar). Es pot simplement realitzar
el joc per si sol, o bé utilitzar-lo com a base per una gran varietaf de treball
posterior. El joc requereix un minim de 12 jugadors, més un professor. I pot
ser utilitzat per grups fins a 50 membres,

Per realitzar el joc no es requereix cal altre material que les fitxes de rol que
es descriuen a continuacié. Si es descarrega en versié PDF o s'imprimeix es
poden retallar i enganxar les cartes per evitar duplicats, Es dtil fenir una
pissarra per marcar els punts importants en el moment d'inici de l'activitat.

Continguts

1) Activitat inicial.

2) Instruccions per al joc.

3) Full d'informacié de suport.
4) Rols

5) Noticies

6) Resultats.

1) Activitat inicial (Opcional)

El jocdelturismevreduida.doc 1/6
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El joc del turisme es podria reforgar encoratjont als participants a pensar
“localment” en primer lloc. Aquesta activitat inicial, gue pot durar de 5 a 15
minuts, ajuda a posar-nos en escena per al joc posterior.

1. Divideix el grup en dos parts iguals.

2. Pregunta als membres de la meitat (a) que pensin de quina manera com a
individus, les seves families, els seus amics, o la seva comunitat pot beneficiar-
se en general del turisme a la seva ciutat/regié. Demana a una persona del grup
que reculli les infervencions del seu grup.

3. Pregunta als membres de la meitat (b) que pensin de quina manera com a
individus, les seves families, els seus amics o la seva comunitat rep perjudicis o
podria rebre perjudicis del turismes a la seva ciutat/regid. Demana a una
persona del grup que reculli les intervencions del seu grup.

4. Reuneix el grup sencer. Pregunta a cada membre de la meitat (a) que donin
un 'benefici’ del turisme que anirds escrivint a la pissarra. Pregunta a cada
membre de la meitat (b) que donin un 'cost’ del turisme i també escriu-los a la
pissarra.

5. Oralment resumeix la informacié a la pissarra, assenyalant el fet que el
turisme té el potencial d'aportar guanys a una comunitat, peré també el de
portar costos. El punt és si els costos superen els guanys o a la inversa, Aixo
ens ddna peu a entrar en el joc, que tracta del costos i beneficis potencials
d'una proposta de desenvolupament turistic en un pais del "tercer mén",

NB. Els beneficis podrien incloure la creacid de llocs de treball, laugment de la
renda local, millora d'infrastructures, més comoditats, major disponibilitat de
béns i serveis, etc.. Els costos haurien d'incloure la contaminacid de diversos
tipus (escombraries, soroll, ..), la congestid de transit, l'excés dusuaris del
transport public o altres llocs, augment de preus a les botigues, erosid als
camins,. efc.

2) Instruccions per a jugar el joc.

1. Llegeix o bé distribueix les copies del full d'informacié als participants,
Respon les preguntes que et facin. (3/4 minutes)

2. Divideix la classe per individus (si es juga.amb el minim 12) o en grups per a
cada rol. Assigna una zoha per que es segui cada grup. Distribueix les targetes
amb el rol i déna'ls temps perqué se les llegeixin. Deixa un temps perqué et
formulin els dubtes. (3/4 minutes)

3. Anuncia que hi hauria una audiéncia pdblica en 20 minuts, on es discutiran les
conclusions i on el govern decidird si recolza o no el projecte de
desenvolupament turistic. Mentresiant els participants parlaran amb altres
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grups per tal d'esbrinar que pensen del seus plans, proven de fer aliances o bé
de persuadir als altres que els donin suport, etc. (20 minutes)

Durant aquest periode el professor pot estimular la discussid circulant entre
els grups com si fos un ‘'periodista” i preguntant-los gue passa a Latasica,
guines sén les dades, com se sent la gent etc. El periodista pot també facilitar
gue hi hagi converses entre els diferents grups.

4. Convoca l'audiéncia publica. Reuneix el grup en un cercle i convida als
representants de Airtravel que descriguin perqué la seva proposta pot ser bona
per al pafs. Després convida als representants de cada grup per torns perqué
exposin el seu punt de vista i que declarin si estan a favor o no del projecte.
Finalment convida al govern que defineixi la seva postura i les raons per
aquesta decisié. (20 minuts)

5. Demana a tothom que s'aixequi, canvii de lloc i deixi el seu rol. Pregunta’ls
que han aprés del joc. Els professors a partir de la seva experiéncia i segons el
seu criteri miraran d'encorat jar les discussions en aquest punt. (12-14 minutes)

El jocdelturismevreduida.doc 3/6
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3) Informacié de suport.

Latasica és un pais de I'hemisferi sud. Té un estiu cdlid i llarg i esta envoitat de
platges de sorra amb palmeres frondoses que porten a un oced blau. Té també
drees interiors habitades per fauna salvatge.

L'actual poblacié de Latasica és forga petita. Actualment hi ha dos sectors clau
d'ocupacié. El primer és la inddstria de la pesca, que es troba sobretot al
voltant de la ciutat costera d'’Ambria. Es produeix basicament per al mercat
local. També hi ha agricultura (a l'interior) que produeix pel consum domestic,
perd sobretot es concentra en la produccié de café per a lexportacié. La collita
de café en aquest moment és la principal font de divises, pero els preus
mundials han caigut els darrers anys. Gran part de linterior del pais estd
poblat per grups de ramaders ndmades autosuficients, que travessen gran part
del pais a la recerca de pastures per als seus animals.

Actualment Latasica té una inddstria turistica de petita escala que atrau a un
nombre limitat de viatgers independents de paisos rics d' Europa, dels Estats
Units i Japé. ' ]

Airtravel, una gran empresa europea de vacances es proposa desenvolupar i
oferir Latasica com un desti turistic de luxe a gran escala, tant per platja com
per vacances de 'safari’, amb l'objectiu de multiplicar com a minim per deu el
nombre de visitants al pafs. Airtravel es troba ara negociant amb el govern de
Latasica el projecte. |

Airtravel es proposa finangar la construccié de dos grans hotels de luxe en una
platja actualment tranquilla de la costa d'Ambria. Airtravel es proposa
convertir Ambria en un lloc de turisme de luxe, amb una gran varietat
d'activitats ndutiques que inclouen navegacié i windsurf, esqui aquatic i busseig.

Airtravel també financaria la construccié d'un tercer hotel com a 'safari lodge’
en una drea del pais que vol que el govern declari reserva natural. La reserva
encoratjard a la preservacié de la fauna salvatge i es prohibiria la caca. Es
prohibirien els assentaments humans féra del “safari lodge” i dels edificis del
voltant. Els turistes farien excursions guiades per veure i fotografiar la vida
salvatge.

De totes maneres, Airtravel necessita que el govern li doni algun recolzament
abans de comengar amb el projecte.

Airtrave] ha sol-licitat al govern que construeixi un nou aeroport que estigui a
una hora de cotxe d' Ambria i a dues hores de la reserva, perqué segons els
estudis de mercat als turistes rics no els agrada suportar massa hores de
viatge per carretera. També han demanat al govern que financi millores en
infrastructures de carreteres, subministra de llum i aigua i telecomunicacions.
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Airtravel també demana rebaixes fiscals per a la seva inversio i una garantia
que el govern legisli a favor de la limitacié de poder dels sindicats i que permeti
que el nivell salarial vingui determinat per les forces del mercat (és a dir, que
ho es fixi salari minim).

L'objectiu d'aquesta activitat és decidir si aquestes propostes han de tirar
endavant. Et posards en el paper de diversos participants en el debat. la teva
tasca serd valorar els costos i beneficis del desenvolupament des del punt de
vista del teu rol i decideixis si creus que el projecte ha de tirar endavant,

També discutirds la proposta amb altres participants. Haurds d'explicar-li el
teu punt de vista i convéncer-los. Has d'escoltar els altres i preparar les
negociacions per a una mutua satisfaccid.

L'activitat acabard amb una reunié pdblica on les parts afectades hauran
d'expressar la seva opinié al govern i se les convidard a prendre una decisid
final sobre l'aprovacié del projecte,

LES FITXES DELS ROLS

5) Ultimes noticies!

Les "ltimes noticies” que apareixen a sota poden ser utilitzades pel professor
en qualsevol moment per provocar més debat. Es poden facilitar selectivament
a un o més grups o bé fer-les plbliques a tothom. Es tracta de material
opcional que pot ser utilitzat que no és necessari utilitzar si estd content amb
el desenvolupament del joc.

Ultimes noticies |

Ha esclatat la guerra a I'Orient Mitjd. La produccié de petroli sha vist molt
afectada. Aixd ha provocat un gran augment dels preus del cru que ha encarit
els viatges. A més a més els governs occidentals estan aconseliant als ciutadans
que degut a la inestabilitat actual no és aconsellable viatjar a no ser que el
desti sigui clarament segur.

Ultimes noticies |

Degut a la millora continuada de les collites a nivell mundial es preu que hi haura
aquest any una sobreproduccié de café. Es preveu que suposard una baixada dels
preus del café del 50%. El café és la principal exportacié de Latasicas en aquest
moment, ja que suposa el 60% dels seus ingressos en divises. Aixé tindra serioses
consegiigncies en |'economia de Latasicas, i que pot afectar a la seva capacitat de
retornar els deutes.

6) Notes
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Aguestes notes volen son un guic general pel desenvolupament del joc. Ef
professor experimentat ja tindrd les seves propies idees sobre com portar el
Joc i integrar-lo en un esquema general de treball

1. Digues els estudiants que abandonin el rol. Algd té preguntes,
comentaris, etc., sobre el joc que els agradaria posar en aguest moment?

2. Pregunta, fent-los aixecar la ma i oblidant el rol que han tingut, quants
alumnes (a) creuen que Latasica hauria de tirar endavant el pla de
desenvolupament, (b) creuen que Latasica no 'hauria de tirar endavant,
(c) no veuen clar si Latasica hauria de tirar endavant amb el
desenvolupament.

3. Pregunta a un o més dels que estan "a favor” que expliquin les seves

~ raons, i de la mateixa forma pregunta a un o més que hi- estan “en
contra”, i a un o més dels "indecisos”. Fes servir aquestes respostes per
estimular el debat. Si has fet |'activitat inicial pot ser (til referir-thi
durant la discussid.

4. Remarca que els costos i beneficis potencials del turisme depenen de les
activitats dels turistes. Els turistes “étics” semblen comportar-se d'una
manera que maximitza els beneficis i minimitza els costos dels seus
hostes i de 'entorn. Demana al grup que es posi en parelles i pregunta a
cada parella que proposin una o més formes en que ells mateixos poden
tenir comportaments &tics fent turisme. Que friin una i 'exposin al grup

i debateu-les.

Les idees poden incloure la de comprar més productes "locals” que menjar,
begudes o altres importades, aixd maximitzaria la quantitat de divises que el
pais visitat rep del turisme. D'una manera similar |'s del transport local, anar a
botigues i restaurants propietat de gent del pais. Protegir l'entorn no llengant
escombraries, no agafar flors o endur-se pedres com records, efc.. No comprar
productes fets amb ivori, corall, pell de serp o daltres animals que pugui
contribuir a lextincid de les espécies. Respecte de les costums locals guant a
la manera de vestir, habits de bones maneres, mostres dafecte piblic, efc..
Fer un esforg per aprendre-al menys nocions bdsiques del flenguatge local
(encara que només sigui "hola”, ‘adéu”, "si us plau”, "gricies” etc. Aixd mostra
respecte pels teus hostes i sagraeix molt. Fins i fot et pot portar beneficis si
el tipus de servei que reps com a consegiiéncia mifloral
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10.-

L evaluacn en la Educacidn Secundana. Evaluacion del proceso de

aprendlizaje v del proceso de ensefianza. Funcion de jos cmenos de evaluacidn,
Procedimientos @ instumentos de evaluacidn. L& promocidn en ja etapa da
Ensenanza Secundaria Obligatoria,

11

Materiales curmiculares y recursos didacticos: recursas matenales e impresos,

medios audiovisuales € infarmaticos. Criterios pard SuU Seiecitn y wiilizacion,

12.-

La accién mtorial en !a Edugagon Secundaria. Funciones y actvidades

ttonales. B waor y su relagidn con el equipo docente, ¢on 10§ alumnos v con ias
farmitas.

13.-

Ladiversidad de intereses, mativaciones y capacidacies del alumnado, Medidas

metadolgicas, curricutares y oganizativas en el centro y en el auia. La integracion de
alumnos con necesidades educativas especiales en a Educacion Secundaria
Obligataria,

14~ La educacin permanente como principio bdsico del sistema educativo.
Metadologia v evaluacidn det proceso de ensefianza y aprendizaje de personas
aduttas.

Nota.- Las referencias gue se hagan a ia Jegistacion en materia educativa en
dateminados temas de este cuesthonario incluiran, junta cort La nommative de caracter
basice, as dispasiciones iesgisiativas qua ia desarrofien en ef &mbito de la Comunidad
Aulonama en que se efectlie ei CoNCUrsSo-opOSICIaN.

) ANEXO Vv

L.- Et derecho a ia educacién: su fundamento en la Constitucién y su desarrollo legal.
La escolaridad obligatoria y gratita en Espafia Competencizs auton6micas en materia
educativa, 4

2,- Qrganizacitn y funcicnamiento de los Centros edugf'i'ivos en Ia LO.D.E.: funciones
de sus drganos directivos y colepiados, La inspecciép"cducativa.

3.- Teoria general det curriculo. Diseha curricular como prayecto: desarroflo eurricular
como realizacion. Cutriculo explicito v :urrim}a latente,

# ;
4.- Estructura y elementos ssenciales de! curficuln establecido.
s

5. Del currfculo establecido a su conerscion en el proyecta curricular de elapa y en
programaciones curriculares. Comenid?é curriculares y criterios de evaluacién en jos
niveles de concrecitn de centro y de atia

6.~ La escucla comprensiva: sus prin'é:ipins bésicos. Comprensividad y diversidad de los
alumnos. Los grupos heteropénecy en lx escuela comprensiva,

7.- La organizacién del agla; distho de actividades educativas y organizacién de grupos.
El profesor coma dinamizader del grupo-clase.

8.- Estruciura, ohjetivos, contenides bésicos, evaluacisn y orientacién metodolGgica en
1a Educacitn Infamil.

9.- Estructura, objetivos, contenidos basicos. evaiuacién y orientacion metodolbgica en
la Educagion Primaria.

'

10.- Estructura, objetivas, conteridos bsicos, evaluacion y orientacion metodoldgica en

Ia Educacian Secundaria Obligateria,

11.- Estructura y objetivos del Bachilierato. Su lugar en la Educacién Secundaria.

L2.- Estructura y objetives de fas ensefianzas de Formacian Profesional.

ANEXOQ VI

FACUELAS OVICTALE DIOMAS: ALEMAN

1. Lenguaje y comunicacion. Funciones del lenguaje. La
competancia comunicativai Sus componentes.

2. Los elementes de la situacicn de cowmunicacian. La lengua en
uso. La negociacion del significado.

3. Concepto y ensefanza de la gramatica. La gramatica an
funcion del uso de la lengua. )

4, La lengua oral. Situaciones de comunjcacidn sral. Elamentos

¥ normas que rigen el discursc oral. Estrategias propias da
la comuniczacidn oral.

1o.
1.
12.
13.
14.
18,

18.

17.
18.
19.
20.

2l.

22.

23,

24,

25.

26,
27.
8.

29.

30,
31.
2.

33.

34.
35.

is.

la lenqua escrita. Situaciones de comunicacicn escrita.
Eatructura y elementos formales. Normas qua rigen al texts
escrito.

-

La lengua oral ¥y la lengua escrita. Autcnomia, dependencia
¥ relaciones mytuas.

o ot
Hacrofunciones linguisticas para expreszr las
comunicativas.

intenciones

Andlisis del discurso. Cohesidn y coherancia; Conectores v
marcas de organizacidén textual. Anafora ¥ catafora. Deixis.
Raferentes.

Discurse directo, discurse indirecto.

El texto narrativo. Estructura ¥ caracteristicas.

El texto descriptivo. Estructura Yy caracteristicas.

Bl texts expositive, Estructura Y caracteristicas.

El texto argumentative. Estructura ¥ caracteristicas.

Z1 texto instruccional. Estructura y caracteristicas.

Los textos dialogicos. Estructura y caracteristicas.

Las operaciones discursivas y enunciativas. Medalidades da
enunciacion.’

Ixpresison de la asercion, la ckijecién v el énfas:is.
Lxpresion de la orden, exhertacicn y prohibicion.
Expresidn de la cantidad.

Sxpresisn de la cualidad, el grada y la comparacién.

fa logalizacion en el
distancia,

espacio. Lugar, direccidn vy

fa localizacion en al tiempo. Duracién y fracuencia.

Expresién de la simultaneidad,
anterioridad.

la posterioridad y la

Expresidn del moda, los medios y el instrumenta.

Expresidn de la cpinidn, el deseoc, la prefarensia y el
estado de animo.

Expresicn de ia condicién y la hipotesis,
Expresion de la certeza, la duda, y la probabilidad.
Expresidn da la ceusa, la conzecuencia ¥ la finalidad.

Estructurs de la oracisdn en aleman. Orden de sus elementos.
Afirmaciones, preguntas y respuestas, exhortacicnes.

Lo negacidén en alemdn.
El verbo: Tiemps verbal y tiemps real. ElL aspéctn. El mode,
Llos tiempos del indicativo. Formas, usos ¥ valores.

El subjuntive, el condicional y el imperative. Formas, uscs
Y valarasg,

"Haben*, "seipn® ¥ "werden®. Formas y uses.
Lng verhos modales. Formas ¥ funcicnes.

El infinitivo. Los paxticipios. Formas, funciones y usos.
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6. TRevestimientos de superiicies con pinturas y bamices.
resentacién grafica. Simboiogia. Descripcion de utiles. herra-
1tas, maquinas, medios auxiliares v medios de proteccion indi-
al y colectiva, Descripcién de los trabajos de ejecucién. Apli-
4n de los recursos. Normativa.

7. Acristulamientos y fabricas de vidrio. Representacién gra-

Simbologia. Descripcién de atiles, herramientas. maquinas,

‘ios auxiliares y medios de proteccién individual y colectiva.

~ripcion de los trabajos de ejecucién. Aplicacion de los recur-

Normativa.

;8. Muros cortina y de paneles. Representacitn grafica. Sim-

rgia. Descripcion de atiles, herramientas, -maquinas, medios

iliares y medios de proteccién individual v colectiva. Descrip-

1 de los tabajas de ejecucion. Aplicacion de los recursos.

mativa.

59. Partic.ones prefabricadas y suelos técnicos. Representa-

- grafica. Simbologia. Descripcién de Gtiles, herramientas,

quinas, medios auxiliares y medios de proteccion individual

slectiva descripcion de los trabajos de ejecucion. Aplicacién
los recursos. Normativa.

60. Tejados de fibrocemento, galvanizades, de cinc. sintéticos

2 aleaciones ligeras. Representacion grafica. Simbalogia. Des-
+cion de atiles, herramientas, maquinas, medios auxiliares v

dios de proteccion individual y colectiva. Descripcion de los
bajos de ejzcucidn. Aplicacién de los recursos. MNormativa.

61. Techos continuos y en placas. Representacion grafica.
nbologia. Descripcion de atiles, herramientas. maquinas,
.dins auxiliares y medios de proteccion individual y colectiva
scripeion de los trabajos de ejecucién. Aplicacién de los recur-
s. Normativa.

62. Control de tajos de obras de albafiilerda. Métodos y utiles

replantec. Distribucion de recursos y cargas de trabajo. Acon-
-ionamiento del tajo. Controles de calidad y seguridad. Ensayos

obra.

63. Control de tajos de obras de hormigon. Méetodos y atiles
- replanteo. Distribucion de recursos y cargas de trabajo. Acon-
cionamiento del tajo. Controles de calidad v seguridad. Ensayos
' obra.

64. Caontrol de tajos de obras de acabados de construccion.
stodos y utiles de replantec. Distribucién de recursos y cargas
. trabajo. Acondicionamiento del tajo. Controles de calidad v
-guridad. Ensayos de obra.

65. Control de tajos de obras ejecutadas con maquinaria pesa-
1. Métodos y Gtiles de replanteo. Distribucién de recursos y cargas
e trabajo. Acondicionamiento de! tajo. Controles de calidad v
:guridad. Ensayos de obra.

66. Instalaciones provisionales de obra. Instalaciones de
bra, ubicacién, puesta en marcha v mantenimiento. Talleres de
bra, ubicacitn, dotacion y funcionamiento. Representacion gra-
cay simbologia utilizada.

&7. ' Proteccion contra el fuego. Materiales antifuego. Medios
e proteccion. Prevenciéon de incendios.

68. Patologia de ta construccion. Lesiones en la edificacidén

en las construcciones civiles. Conservacion ¥ manienimiento
e las construcciones. Procedimientos de rehabilitacién.

69, Seguridad e higiene en la construccién, Caracteristicas
el estudio y plan de seguridad. Sequridad en las instalaciones
servicios generales de obra. Seguridad enla maguinatia y medios
aecanicos. Seguridad en los tajos. Legislacién vigente.

Economia

1. Objeto de la Economia. Economia ¥ Economia Politica.
‘conomia y otras Ciencias Sociales: Relaciones ¥ aportaciones
eciprocas.

2. Los métodos en Economia. Economia positiva y normativa.
_os juicios de valor en Economia. Las discrepancias entre los eco-
Lomistas: Consecuencias para la ensenanza de la Economia.

3. Las técnicas y procedimientos en Economia. Los modelas
n Economia. Variables econdmicas: Tipos de vartables. Los nume-
ros indice. _ )

4. Evolucion del pensamiento econgmico. La gconomia cla-
Lica. La critica marxista. La economia neoclasica.

5. El institucionalismo. El Keynesianismo. El monetarismo.
fendencias y perspectivas del pensamienio economico actual,

5. La base humana de‘la actividad econdmica. £l concepto
de necesidad. Necesidad y contexto social, Los bignes economicos.

7. El desarrollo de la actividad economica: Los factores pro-
ductives. La frontera de posibilidades de produccién. Coste de
oportunidad. Progreso técnico y excedente scondmico. La acu-
mulacion de capital. ¢

§. Los problemas econémios basicos. Formas de adoptar las
decisiones econdmicas: La iradicion, el mercado. la autoridad.
Las formas de organizacion de la actividad economica. Los sis-
temas econdmicous.

9 Division del trabajo v especializacion. Interdependencia
sconomica e instrumentos de coordinacion, Sectores economicos
2 interdependencia sectorial. i o

10. Del truegue v la economia de subsistencia al dinero y
el mercado. F}l mecanismo de mercado. La demanda, ia oferta
v el equilibrio. Mercado v asignacion de recursos.

11. Teoriade la demandaydela utilidad. El comportamiento
del consumidor. Efecto renta y efecto sustitucion.

12. La funcién de produccion. Curuas isocuanias ¢ isocostes.
Funcion de producciéon homogénea. La ley de rendimientos decre-
cientes. ’

13. Los costes de praducciéna corioy largo plazo. Economias
y deseconomias de escala. Relacién entre curvas de coste a corto
v largo plazo: Dimension optima. '

14. Los supuestos de la competencia perfecta. Las iormas
de 1a competencia. El funcionamiento del mercado de competencia
perfecta.

15. La competencia lmperfecta y la concentracién de capi-
tales. Origen y caracteristicas del monopolio. El funcionamiento
del mercado monopolistico. La regulaci6n del monapolio.

16. El oligopolio. Colusion v competencia en el oligopolio.
La competencia monopotistica. Diferenciacion del producte, poli-
tica de marcas y pubiicidad.

17. Desequilibrios y limitaciones de la ecanomia de mercado.
Los bienes publicos. Las externalidades. Racionalidad y &ptimos
paretianos. Eficiencia versus equidad.

18. La intervencion del Estado en economia: Justificacion y
funciones. Medios e instrumentos. |

19. La distribucion de la renta. La teoria marginal de la dis-
tribucién v sus criticas. Las politicas de distribucién. -

30. Losflujos de rentas enla economia. La contabilidad nacio-
nal. E! producto nacional v su medicion. La renta nacional y otras
magnitudes derivadas. Magnitudes macroecondmicas y politica
economica.

21. La demanda agregada. Consuma, ahorro e inversidn. El
efecto multiplicador de la inversién. La oferta agregada.

29 El sector publico y la politica fiscal. Los ingresas y gastos
de! sector publico. La financiacian del déficit publico y la politica
fiscal. i

23. Financiacion de la economia. La evolucién del dinero has-
ta nuestros.dias. Los bancos y ia creaci6 - de dinero. Finandiacign
e intermediarios financieros.

24. E Banco Central y la politica monetaria. El control de
la-oferta monetaria. Objetivos e instrumentos de politica mone-
taria.

25 El comercio intérnacional: Factores explicativos. El prin
cipio de la ventaja comparativa. La polémica librecambio-protec
cionismo y las medidas proteccionistas. La Balanza de Pagos
Estructura y saldos. .

26. Los pagos internacionales y el mercado de divisas. Lo
sistemas de tipos de cambio. El sistema monetario internacional
El sistema monetaric europeo-

27. Crecimiento y desarrollo ecoudmico. Los factores del cre
cimiento. Teorias explicativas del crec.miento econdémico. Crec
miento y subdesarrollo econémico.

28. Los limites al crecimiento econdmico. Consideracion ect
némica del medio ambiente. Ei desarrallo sostenible.

29, Los ciclos economicos. Teorias explicativas. La inversid
y el ciclo econdmico. Las politicas estabilizadoras.

30. La inflacién: Naturaleza, claszs y efectos. Las teori:
sobre la inflacién. Las politicas antiinflactonistas.

31. Lanaturaleza especial del mercado de trabajo. Las teori:
sobre el desempleo. Las politicas de empleo.

32. Nuevas tecnologias, empleo v cualificacién. Nuevas te
nologias y produccion en la industria v los servicios. Cambio té
nico, emplec y estruciura de las ocupaciones.

33. Crisis economica y desajustes en el mercado de trabal
La economia sumergida. Sistema productivo, sindicalismoc y nec
ciacion colectiva.

A%
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MINISTERIO DEL INTERIOR

ORDEN INT/476/2003, de 24 de febrero, por la que
se modifica parcialmente la Orden INT/3453/2002. de
19 de diciembre, que convoca concurse para la pro-
vision de puestos de trabajo vacantes en los servicios
periféricos de la Direccion General de Instituciones
Penitenciarias, correspondientes al Sector de Sanidad
Penitenciaria.

4631

Por Orden INT/3453/2002, de 19 de diciembre, «Boletin Ofi-
cial del Estado» de 17 de enero, se publicéd concurso para la pro-
visian de puestos de trabajo vacantes en los Servicios Periféricos
de la Direccion General de Instituciones Penifenciarias correspon-
diente al Sector de Sanidad Penitenciaria, en el gue se incluia
la plaza de Jefe de Servicios Médicos en el Centro Penitenciario
de Alcala de Gudaira, vacante como consecuencia de Resolucion
del Director general de Instituciones Penitenciarias de 31 de julie
de 2002, gue imponia suspension firme de funciones a don José
Francisco Guzman Pérez, titular de la misma.

Interpuesto recurso contencioso-administrativo contra la citada
Resolucidén ante el Juzgado Central de lo Contencioso-Adminis-
trattvo niimero 5, por el mismo se dicta auto de fecha 31 de enero
de 2003 acordando la suspensién de la antedicha Resolucion,
resultando la de 5 de enero de 2003 del Director general de Ins-
tituciones Penitenciarias gque ordena la incorporaciéon inmediata
al mencionado puesto de trabajo del citado funcionario.

En consecuencia, esta Direccidén General de Instituciones Peni-
tenciarias procede a retirar de} anexo 1-A) del concurso al principic
referido la plaza de Jefe de Servicios Médicos en el Centro Peni-
tenciario de Alcaléa de Guadaira, incluyéndola como parte de las
resultns convocadas en el anexo |-B).

Al no suponer una modificacion esencial en la convocaioria
no procede un nuevo plazo de presentacion de solicitudes.

La presente Orden, que pone fin a la via administrativa, de
conformidad con el articulo 116 de la Ley 30/1992, de 26 de
noviembre, de Régimen Juridico de las Administraciones Publicas
y del Procedimiento Administrative Comiin, podrd ser recurrida
potestativamente ante esta Direccion General, mediante la inter-
posician de recurso de reposicion en el plazo de un mes, contado
a partir del dia siguiente a su notificacién, o ser impugnada direc-
tamente ante los Juzgados Centrales de lo Contencioso-Adminis-
trative, mediante la interposicion de recurso contencieso-admi-
nistrativo en el plazo de dos meses a contar desde el dia siguiente
al de su notificacion.

Madrid, 24 de {ebrero de 2003.—P. D. {Orden INT/2992/2002,
de 21 de noviembre}, el Director general de Instituciones Peni-
tencizrias, Angel Yuste Castillejo.

MINISTERIO DE FOMENTO

4632
febrero de 2003. de {a Subsecretarin, por o que se
hoce piblica la relaciéon de los aspiraptés aprobados
en las fuses de concirso y oposicidd de las pruebas
selectivas para ingreso, por el sistema de promocién
interna, en lo Esc¢ala de Técnicos Facultativos Supe-
riores de Organismos Autdnomos del Ministerio de
Fomento.

Advertida errata en la insercién del anexo de la mencionada
Resclucion, publicada en el «Boletin Oficial del Estados namero
43, de 19 de febrero de 2003, se transcribe a continuacion la
oportuna rectificacién:

Fn la pagina 6938, anexo, donde dice: «Apellidos y nombre:
Toro Velasco, Manuel. Documento nacional de identidad némerao:
55.055.753. Puntuacidn: 76,24+, debe decir: «Apellidos y nombre:
Toro Velasce, Manuel. Documento acienal de identidad namero:
50,055.754%. Puntuacion: 76,24

&)

CORRECCION de erratas de la Resolucion de 11 de

MINISTERIO DE EDUCACION,
CULTURA'Y DEPORTE

4633  ORDEN ECD/477/2003, de 5 de marzo, por la que

se modifican parcialmente la QOrden de 9 de septiem-
bre de 1993, la Orden de 20 de abril de 1994, o
Orden de 1 de febrero de 1996 y la Orden
ECD/310/2002, de 15 de febrero, por las que se aprue-
ban los temarios que han de regir en los procedimien-
tos de ingreso a Jos Cuerpos de_Maestros, Profesores
de Ensenanza Secundaria, Profesores Técnicos de For-
maeion Profesional, Profesores de Lscuelas Oficiales
dETdiomas, Projesores de Misica v Artes Escénicas,
Profesores de Artes Pldsticas v Disefio v Muestros de
Taller de Artes Plasticas y Disefto, regulados por ef
Reul Decreio 850/1993, de 4 de junio.

La Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad
de la Educacién (LOCE) ha modificado aspectos sustanciales del
sistema educativo establecido en la Ley Organica 1/1990, de 3
de octubre, de Ordenaciéon General del Sistema Educativo y en
otras leyes vigentes,

La LOCE en su titulo 1V, dedicado a la funcion docente, esta-
blece el marco general que ha de regir uno de los factores deter
minantes de la calidad v mejora de la ensefianza: El profesorado.
Asimismo, articula y vertebra la configuracion de la carrera docen
te, v en ral sentido la disposicion adicional undécima «Carrerz
docentes, contempla tanto el ingreso en la funcidn piblica docenie
come la movilidad entre los distintos Cuerpos.

El Real Decreto 850/1993, de 4 de junio, viene regulandg
los procedimientos de ingreso v adquisicién de nuevas especia
tidades en los Cuerpos de funcionarios docentes a que se refier
la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacibn Genera
del Sisterna Educativo. La fase de oposicidn de dichos procedi
mientos, requlada en el articulo 22 del Real Decreto citado, valo
rard los conocimientos especificos de los candidatos necesario:
para impartir la docencia. su aptitud pedagdgica y su dominic
de las técnicas necesarias para el ejercicio docente, v se articuld
sobre los temarios correspondientes a cada Cuerpo y especialidac
que incluyen dos partes claramente diferenciadas: Parte A, corres
pondiente a Ios conocimientos propios y especificos del ambite
cultural, cientifico y, en su caso, técnico o artistico de la espe
cialidad v parte B. correspondiente a los contenidos de caracte
didéactico v educativo general,

Por Orden de 9 de septiembre de 1993, se aprueban tos tema
rios gile han de regir en los procedimientos de ingreso. adquisicid
de nuevas especialidades y movilidad para determinadas espe
cialidades de los Cuerpos de Maestros, Profesores de Enseflanz
Secundaria y Profesores de Escuelas Oficiajes de idiomas.

Por Orden de 20 de abril de 1994, se aprueban los temaria
que han de regir en los procedimientos de ingreso en los Cuerpo
de Profesores de Artes Plasticas y Disefio, Maestros de Taller d
Artes Plasticas y Disefio y de Profesores de Miisica y Artes Escé
nicas.

Por Orden de 1 de febreroc de 1996, se aprueban los temario
gue han de regir en los procedimientos de ingreso, adquisicid
de nuevas especialidades v movilidad para determinadas espe
cialidades de los Cuerpos de Profesoves de Ensefianza Secundari
y Profesores Técnicos de Formacidn Profesional.

Por Orden ECD/310/2002, de 15 de febrero, se aprueban la
temarios que han de regir en los procedimientos selectivos pa
ingreso y acceso al Cuerpo de Profesores de Masica v Artes Esce
nicas y para la adquisicién de nuevas especialidades por los fu
cionarios del mencionado Cuerpo.

Teniendo en cuenta la trascendencia de los aspectos establs
cidos en la LOCE, procede la regulacion transitoria del contenid
de los temarios. A este fin, se modifican las Ordenes antes sei:
ladas, en lo que se refieve a la parte B (de cardcter didactic
y contenide educativo general}, con el fin de adaptarlas a la nuev
Ley, permaneciendo inalterada.;en su totalidad, la parte A, mar
teniendo su relacién con los curriculos actualmente vigentes. Tod

129
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Temz 4. Metodologia v recursos didacticos para la enseflanza
de idiomas. Tipos de recursos. Criterios para su seleccién y téc-
nicas de utilizacion en el aula. Actividades de aula para desarrollar
la comprensién v la produccion de textos orales en situacion. Acti-
vidades de Aula para desarroliar la comprensién v produccién
de textos escritos en situacion.

ANEXO IV

Tema 1. La Constitucién v el derecho a la educacién. La Ley
Organica de Calidad de la Educacion y los principios de calidad
del sisterna educativo. Estructura y evaluacion del sistema edu-
cativo, Ensehanzas escolares de régimen especial. Las ensefianzas
de Artes Plasticas v de Diseho: Evolucién historica. La Ley Orgd-
nica de Ordenacion General del Sistema Educativo v la estructura
de las ensefianzas de Artes Plasticas v de Diseno. Ciclos formativos
v estudios superiores: Requisitos de acceso, objetivos, familias
profesionales y especiaiidades. El bachillerato de Artes como requi-
sito académico de acceso a los ciclos formativos v a los estudios
superiores de Artes Plasticas y Disefio: Objetivos y estructura en
la Ley Organica de Calidad de la Educacion. Competencias det
Estado v de las Comunidades Auténomas: Ensefianzas comunes
y curriculos de las ensefianzas de Artes Plasticas v de Disefio.

Tema 2. Los centros docenies en la Ley Organica de Calidad
de la Educacién: Especializacién curricular, autonomia pedagd-
gica, organizativa v de gestién econémica, Competencias y atri-
buciones de los organcs de gobierne v de los Organos de par-
ticipacién en el control v gestion del centro. Lous érganos de coor-
dinacién docente. Los centros docentes piblicos de Ensefianzas
Artisticas. Las Escuelas de Arte v las Escuelas Superiores de Con-
servacion v Restauracion de Bienes Culturales, de Cerdmica, de
Disefio v de Vidric. Normativa sobre el funcionamiento de los
centros. El proyecto curricular especializado del ceniro.

Tema 3. La funcion docente en la Ley Orgénica de Calidad
de la Educacién. La formacién det profesorado. Fundamentos de
los modulos, asignaturas o materias adscrifas a la especialidad
por la que se opta y sus aporiaciones & los objetivos generales
de los ciclos formativos v de los estudios superiores. La inter-
disciplinariedad. El Taller.

Tema 4. La programacion: Principios psicopedagogicos,
estructura y elementos de las unidades didaciicas. Objetivos, con-
tenidos. secuenciaciéin, materiales curriculares vy recursos didéc-
ticos de la ensefanza de la especialidad por la que se opta. La
fase de practicas v el proyecto fin de carrera como elementos
integradores en las ultimas etapas de la formacion. La evaluacion
del alumno y del proceso de ensefianza-aprendizaje: Criterios, pro-
cedimientos e instrumentos. La calificacién. autoevaluacién y coe-
valuacion. La accion tutorial en los centros de Artes Plasticas
y de Diserio.

ANEXOVWV

Tema 1. La Constitucién v el derecho a la educacion. Los
poderes pablicos v la educacion. Competencias del Estado y de
las Comunidades Auténomas en la legislacion vigente: Ensefianzas
comunes v curricules. El sistema educativo en la legislacion vigen-
te: Estructura, La Formacion Profesional en el sistema educativo.
Programas de Iniciacién profesional. Formacién Profesional Espe-
cifica de Grado Medio v Grado Superior. Centros docentes: Cla-
sificacion, autonomia y organizacién. Los organos de gobierno
y participacion, Modificaciones gue introduce la Ley Crganica de
Calidad de Iz Educacion v la Ley Organica de las Cualificaciones
y de la Formacion Profesional.

Tema 2. El sistema de Formacion profesional. Modalidades:
Reglada, Ocupacional y Continua. Ei sistema integral de formacion
profesional, cualificaciones y acreditacién en la Ley QOrganica de
las Cualificaciones v de fa Formaciéon Profesional, La educacién
permanente vy la formacién a lo largo de la vida como principios
basicos del sisterna educativo v de Formacion Profesional. La vin-
culaciom entre la formacién profesional v el mundo del trabajo.

Tema 3. Los componentes de Formacion Profesional: Forma-
cion Profesional de Base v Especifica. Formacion en Centros de
Trabajo. Los Ciclos Formativos de Formacion Profesional Reglada.
Titulo v curriculo. Referente del sistema productivo. Ftementos
de ordenacién, Desarvolio curricular de la Formacién profesional.
Fundamentacion de los modulos profesionales de la especialidad

por la que se opia vy sus aportaciones a los objetivos generales
de los ciclos formativos correspondientes. Analisis de los enfoques
didéacticos v sus implicaciones en la ensefianza de los médulos
profesionales.

Tema 4. La programacidn didactica: Principios psicopedago-
gicos. Vinculacién con el curriculo, La evaluacién en la Formacion
Profesional Especifica. La tutoria en la Formacién Profesional.
La accién tutorial en la Formacion en Ceniros de Trabajo y su
velacion con las empresas. Programacion, seguimiento v evalua-
cion del modulo profesional de Formacion en Centros de Trabajo.
Adaptacion de los curricules a los alumnos con necesidades edu-
caiivas especificas, Metodologia v recursos didacticos. La inves-
tigacion y la innovacion didactica.

ANEXCG VL

Tema 1. La Constitucion y el derecho a la educacion. Los
poderes publicos ¥ la educacion. Competencias del Estado v de
jas Comunidades Auténomas en lz legislatién vigente: Enseflanzas
comunes y curriculos,

Tema 2. El sistema educativo en la legislacion vigente. Estruc-
tura: Educacién Preescolar, Ensenanzas Escolares y Ensefianzas
Universitarias. La ensefianza de régimen general v la ensefanza
de régimen especial. Grados'de las Ensefianzas de régimen especial
de Misica, Danza vy de Arte Dramatico en la legislacion vigenic.
Centros docentes: Clasificacion, aulonomia y organizacion. Los
drganos de gobierno y de participacion.

Tema 3. Metodologia v didactica de la ensefianza de la espe-
cialidad por la que se opta. La programacion didactica: Su vin-
culacién con el curriculo. Los curriculos de la ensefianza por fa
que se opta: Caracteristicas generales. Valoracién de ila propia
especialidad en el contexio de la ensefianza- La tutoria. La eva-
luacion del proceso de aprendizaje, la promocién y la titulacién
en estas ensenanzas.

Tema 4. Fundamentacién de la asignatura o asignaturas vin
culadas 2 la especialidad por la que se opia y sus aporiacione:
a log objetivos generales. Su refacién con los objetivos generales
establecidos en la ordenacion del sistema educativo. Su relacior
con otras disciplinas v su funcion en el proyecto del centro. Recuy
sos didacticos: Criterins para su seleccion y utilizacion. La inves
tigacion y ia innovacidn para la mejora de la practica docente

ANEX.O VIT

Temario de Euskera
Parte A

Tema 1. Lenguaje v comunicacion. Funciones del lenguaje
Lz competencia comunicativa: Sus compenentes.

Tema 2. Los elementos de la situacion de comunicacion. L
lengua en uso. La negociacion del significado.

Tema 3. Concepto y ensefianza de la gramatica. La gramatic:
en funcion del uso de la lengua.

Tema 4. La lengua oral. Situaciones de comunicacién oral
Elementos y normas que rigen el discurso oral. Esirategias propia
de la comunicacion oral.

Tema 5, Lalengua escrita. Situaciones de comunicacidn escri
ta. Estructura y elementos formales. Normas que rigen et text
eserito.

Tema 6. Lalengua oral v la jengua escrita. Autonomia, depen
dencia v relaciones mutuas,

Tema 7. Macrofunciones jingiiisticas para expresar las inter
ciones comunicativas,

Tema 8. Andélisis del discurso. Cohesidn y coherencia: Conec
tores v marcas de organizacion textual. Anafora v catdfora. Deixis
Referentes.

Tema 9. Discurso directo, discurso indirecto.

Tema 1. Las operaciones discursivas y enunciativas. Modz
lidades de enunciacion.

Tema 11. Expresion de la asercion, la objecion y el énfasit

Tema 12, Expresion de la orden, exhortacion y prohibiciar

Tema 13. Expresion de la cantidad.

Tema 14. Expresién de la cualidad, el gradovla comparacior

Tema 15, Le localizacién en el espacio. Lugar, direccion
distancia.
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