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RESUM

La comedia d’Aristofanes, encara que figura al curriculum de la materia de Llengua i Cultures Gregues, és un
genere literari poc usat com a mitja o recurs en la didactica de les llengles classiques, especialment, el grec. En
aquest treball es presenta la confeccié d’una situacié d’aprenentatge per a I'assignatura de Llengua i Cultura
Gregues | de primer de batxillerat, que té com a objectiu principal analitzar la societat atenesa del segle V aC a
partir de la descripcio i reflex que fa l'autor comic a les seves comédies. Es té un enfocament transversal, en el
qual I'estudi de la societat atenesa gira al voltant de quatre eixos tematics principals: la societat, la politica, la
historia i la literatura. Metodologicament es combinen diverses metodologies: des d’'una metodologia més
magistral i tradicional fins a altres metodologies actives com el role-playing, 'aprenentatge dialogic... Malgrat les
limitacions tematiques observades del génere comic durant la confeccié i elaboracid, el qual ha presentat
dificultats en I'aplicacio i ensenyament dels eixos historic i politic, la proposta constitueix un punt de partida solid,
especialment en 'abordament de qliestions socioculturals, i que pot ser complementat o ampliat amb I’ds d’altres
generes literaris poc explotats com a mitjans didactics.

Paraules clau
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ABSTRACT

Aristophanes’ comedy, although it features in the curriculum of the subject of Llengua | Cultura Gregues, is a
literary genre rarely used as a means or resource in the didactics of classical languages, specially, Ancient Greek.
This essay presents the confection and design of a ‘learning situation’ (situacié d’aprenentatge) for the subject of
Llengua | Cultura Gregues |, in the first year of Batxillerat, with the main objective of analysing Athenian society
in the fifth century BC through the description and the reflection made by the author in his comedies. A cross-
disciplinary approach is adopted, in which the study of Athenian society revolves around four main thematic axes:
society, politics, history and literature. Methodologically, a variety of didactic methodologies are combined: from
more traditional, teacher-led instruction to active methodologies such as role-playing, dialogic learning, etc.
Despite the thematic limitations of the comic genre observed during the design and development process (which
presented difficulties in addressing the historical and political axes), this proposal constitutes a solid starting
point, particularly for tackling sociocultural issues, and it could be complemented or expanded through the use
of other literary genres that are underexplored as didactic means.
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1. INTRODUCCIO

1.1. Motivacié del TFM i introduccio del tema

El desenvolupament d’aquest TFM esta justificat a partir del context del grup classe i la problematica que
exposaré en l'apartat 1.4 d’aquest treball. La meva motivacid principal per a dur a terme la meva intervencio
didactica és donar solucié a aquesta i considero que aquesta solucidé es pot desglossar en diferents reptes a
superar: el principal és fomentar la motivacid intrinseca i I'interes envers la matéria, especialment els continguts
historics i socioculturals. Considero que aix0 es pot aconseguir substituint amb certa mesura la metodologia
magistral per metodologies més participatives, dinamiques, innovadores i inclusives, aprofitant el context del
grup reduit i amb una certa diversitat (alumna NESE). Relacionat amb la promocié de la motivacié intrinseca, seria
interessant connectar aquests continguts amb interessos i aspectes actuals presents en I'alumnat. Finalment, vull
potenciar la capacitat d’analisi i de sintesi de I'alumnat. Malgrat aixo, la justificacio estara més desenvolupada en
I'apartat esmentat anteriorment?

En aquest sentit, he trobat molt adients les comédies d’Aristofanes com a eix vertebrador i tema central en el
qual se centrara la meva intervencid, per diversos motius. En primer lloc, la comedia antiga és un genere literari
dinamic, satiric i entretingut que pot facilitar la participacio activa, el debat i la dramatitzacié a l'aula. Aquest
caracter comic i teatral pot incrementar l'interés de 'alumnat només tenint en compte la seva forma, ja que
permet dissenyar activitats inclusives i multimodals (lectura dramatitzada, debat...) i també pot afavorir el treball
cooperatiu. Tanmateix, pel contingut també sén molt escaients, pel fet que els temes tractats a les comedies
aristofaniques sén temes directament relacionats amb els ambits historics, socioculturals i politics que es volen
tractar dins del context de la polis d’Atenes (la pau i la guerra, el paper de les dones, la corrupcié politica, la
manipulacié dels discursos publics, el funcionament de la democracia...) i poden connectar amb preocupacions
contemporanies i amb els diferents itineraris academics que les alumnes volen seguir (periodisme, estudis
culturals internacionals...), la qual cosa en Ultima instancia pot reforcar la competéncia comunicativa i 'esperit
critic de I'alumnat, relacionant i interpretant els diferents continguts a problematiques socials actuals, d’acord
amb el curriculum.

Ja que el tema exposat és molt ampli i es pot tractar des de molts punts de vista, crec escaient centrar-lo en
I'estudi de la societat, historia i politica atenesa que es pot observar a les comedies aristofaniques, és a dir, la
societat atenesa de finals del segle V aC, fent @émfasi en els tres eixos que he esmentat: 'organitzacié social i la
cultura, el context historic i economic (guerres, dictadures, pesta...) i 'organitzacio de les diferents institucions
politiques de I'Atenes del moment. També és escaient I'eleccid de les comedies d’Aristofanes perque la seva
Lisistrata és una lectura obligatoria de I'assignatura a 2n de batxillerat. Aixo no obstant, es pot introduir la materia
de la comedia antiga i Aristofanes en el primer curs, la qual cosa és la intencié d’aquesta intervencié didactica. A
més de la ja esmentada, altres comedies que es treballaran son: Les granotes, Els cavallers, Els acarnesos, Les
assembleistes, entre altres. Per aix0, he escollit |a frase 0 6fjpog ABnvaiog év TQ) xpovw ApLotodpavoug com a titol
del meu treball. Aquesta frase és inventada i creada per mi (no esta extreta de cap font literaria), i literalment vol
dir “El poble/societat atenés en temps d’Aristofanes”. Considero que és molt adient i molt descriptiu del que vol
transmetre aquest treball, I'estudi de la societat atenesa en temps d’Aristofanes i prenent les seves obres com a
font d’estudi, la qual cosa indica el subtitol del treball: “Laprenentatge de la societat atenesa a partir de les
comeédies aristofaniques”.

Aixi doncs, la intervencié didactica es justifica tant per la seva adequacid al context especific del grup classe com
per la necessitat de donar resposta als diferents reptes i problemes educatius detectats, estant motivada també
pels principis pedagogics i valors institucionals del centre, els quals s’explicaran en l'apartat 1.4 del treball.

1 Podeu mirar I'apartat 1.4. “Contextualitzacié del centre i del grup classe”.



1.2. Hipotesis i preguntes inicials del TFM

1.2.1. Hipotesis

D’una banda, aquestes sén les hipotesis que vull afirmar o rebutjar a mesura que vagi avangant amb I'estudi i

desenvolupament de la intervencid didactica:

Les comedies d’Aristofanes poden ser un bon recurs didactic per tal de comprendre la societat atenesa
de finals del segle V aC, amb els seus problemes especifics i les seves contradiccions internes, fent émfasi
en I'estudi de 'organitzacio social i politica, la cultura i el context historic del moment.

A causa del caracter parodic i critic de les comédies, moltes descripcions no seran objectives i estaran
molt esbiaixades amb un to burlesc o satiric, de manera que pot ajudar a desenvolupar l'esperit critic de
I'alumnat i la seva capacitat de contrastar el rigor i validesa de diferents fonts.

La comparacio transversal de la problematica de la societat atenesa del segle V aC. amb la de la societat
actual fara adquirir a 'alumnat més sentit critic sobre la societat occidental actual, per tant, fara
desenvolupar la seva competéncia social i ciutadana.

L'Us de passatges de comeédies cridaran I'atencié de I'alumnat i afavorira una major implicacié i motivacié
per a l'estudi del mén classic grec.

L'ds de metodologies actives (debat, treball cooperatiu, analisi i traduccio de textos, role-playing...)
dinamitzara i amenitzara el procés d’aprenentatge, la qual cosa afavorira el desenvolupament de
motivacid intrinseca.

La diversificacid de les activitats millorara la capacitat d’assimilacié i de sintesi d’informacio de I'alumnat.

1.2.2. Preguntes inicials

D’acord amb les hipotesis establertes, m’he plantejat les preguntes segiients a les quals vull donar resposta

amb la meva intervencié didactica:

Com es representa la societat atenesa en les comedies d’Aristofanes?

Quines caracteristiques sobre la societat atenesa caldra introduir i explicar durant la intervencio
didactica?

Quin és el context historic i socioeconomic de I'Atenes de final de segle V aC? Com es podran introduir
els diferents eixos a I'alumnat (societat i cultura, historia i economia, politica)?

Quins aspectes, personatges, comportaments... son objecte de critica en la comeédia antiga?

Com pot ser usada la comeédia aristofanica com a recurs didactic en I'assignatura de Llengua i Cultura
Gregues de 1r de Batxillerat?

De quina manera la lectura de textos comics grecs pot arribar a ajudar a la comprensié de la cultura i
llengua gregues?

Quines adaptacions seran necessaries per fer intel-ligibles els passatges comics a I'alumnat?

Quins paral-lelismes es poden establir entre la societat atenesa i la societat actual a partir de les
comédies aristofaniques?

Quin impacte tindra la intervencié didactica en la motivacié i implicacié de I'alumnat?

1.3. Objectius del TFM

1.3.1. Objectiu general

D’acord amb el que s’ha anat dient durant els apartats, destaco un objectiu general o basic, responent a la

pregunta “que vull fer?”:

Dissenyar una intervencid didactica transversal que permeti analitzar la societat atenesa a partir de la
seva representacio en les comédies d’Aristofanes de manera que incentivi la motivacio i I'interés de les
alumnes pel contingut.



1.3.2. Objectius especifics

A més d’aquest objectiu general, desenvolupo altres objectius més especifics que es deriven de 'objectiu general
i que responen a la pregunta “qué vull aconseguir amb aixo?”. Aixi doncs:

e Analitzar els principals elements de la societat atenesa presents en les comédies d’Aristofanes
(estaments i jerarquies socials, institucions politiques i religioses, fenomens sociopolitics rellevants de
I'epoca...)

e Analitzar el génere literari de la comeédia grega per tal de comprendre les seves caracteristiques formals
i de contingut, destacant el seu aspecte parodic i de critica social i el context de representacid teatral
per tal de desenvolupar la capacitat d’assimilacié i sintesi de la informacid.

e Dissenyar activitats que afavoreixin la interpretacio, critica i comprensié adequada dels textos i la llengua
grega, mitjancant la lectura, analisi i traduccid de passatges adaptats o en traduccié al catala.

e Comparar la societat atenesa de les comédies i la societat actual amb les seves respectives
problematiques per desenvolupar el pensament critic de I'alumnat.

e Afavorir un enfocament multidisciplinari per tal d’integrar coneixements literaris, linglistics, historics i
civics.

e Desenvolupar competencies comunicatives mitjangant activitats variades d’expressié oral i escrita.

e Avaluar I'impacte de la intervencié didactica en I'aprenentatge i la motivacio de I'alumnat en I'estudi del
mon grec classic.

1.4. Contextualitzacio del centre i del grup classe

1.4.1. Context del centre

Aquesta intervencio didactica esta pensada per a ser aplicada a la matéria de Llengua i Cultura Gregues | de 1r
de Batxillerat a I'institut Montpedrds. Aquest és I'tnic centre d’educacid secundaria de Santa Coloma de Cervell,
municipi dins de la comarca del Baix Llobregat. Linstitut es caracteritza pels seglients elements: el seu fort
arrelament al territori (especialment al patrimoni historic de la Colonia Guell); la seva novetat i joventut com a
centre educatiu, ja que va iniciar la seva activitat 'any 2011 i, finalment, pel seu alumnat molt homogeni: la
majoria d’alumnes son de classe mitjana, provinents de families amb un estat economic superior al dels centres
dels municipis limitrofs i I'alumnat nouvingut immigrant és practicament inexistent. En I'ambit didactic, es
caracteritza per una clara aposta per I'excel-léncia educativa en el marc de I'equitat, per la promocié dels valors
democratics, la coeducacid i la participacid activa de tots els agents implicats en I'accié educativa i pel compromis
amb la salut fisica i mental, la bona convivencia i la mediacio interna dels problemes, és a dir, 'autogestié dels
problemes de convivéncia per part dels mateixos alumnes.

1.4.2. Context de les classiques al centre

Les matéries de classiques tenen una preséncia notoria al centre, ja que, contrariament al que s’observa en cada
vegada més centres, on s’eliminen les optatives que pertanyen a l'especialitat de classiques, a I'Institut
Montpedrds es poden cursar totes les matéries, tret de Mon Classic. Tenint aixo en compte, aquestes sén les
materies de classiques disponibles al centre, amb el nombre aproximat de grups i d’alumnes que formen cada

grup:

e  Educacié basica (ESO)
o Cultura Classica a 3r d’ESO
= QOptativa trimestral amb una mitjana de 20-25 alumnes.
o Llatia 4t d’ESO
=  QOptativa anual amb cursada per una mitjana de 15 alumnes.
e  Batxillerat
o Llatia 1ri2n de batxillerat
=  Matéries de modalitat cursades per una mitjana de 10-15 alumnes
o Grecalri2n de batxillerat.
=  Matéries de modalitat cursades per una mitjana de 5-10 alumnes.



A batxillerat, els grups de 2n, tant de llati com de grec, son més nombrosos que els de 1r de batxillerat. Tanmateix,
la diferéncia no és gaire pronunciada. Els alumnes que les cursen mostren un interes per la materia i els seus
continguts, a més, de manera generalitzada, hi ha un bon rendiment en aquestes matéries.

1.4.3. Context de la matéria i del grup classe

En el cas concret de la mateéria, el grup esta format per quatre alumnes, totes noies, una d’elles amb un Pla
Individualitzat per discapacitat auditiva i TDAH. La metodologia i funcionament de les classes és tradicional,
basant-se en lligons magistrals i en entregues d’activitats d’indole variada (comentaris de text, exercicis
morfologics...). S'observa un bon nivell i rendiment académic general i una bona cohesié entre elles, pero també
presenten a nivell generalitzat dificultat en la sintesi i adquisicio de la informacid, especialment la que esta
relacionada amb I'ambit sociocultural, historic i literari de la matéria, mentre que presenten un cert domini de
I'apartat linguistic (encara que cal tenir en compte que la majoria d’activitats avaluadores de llengua les han fet
amb el suport de material i d’apunts). Una altra problematica és la manca de motivacio intrinseca, és a dir, un
interes pel contingut impartit, fent @mfasi en la desmotivacid per I'aprenentatge dels continguts d’historia, cultura
i literatura gregues. Cal destacar que gairebé totes cursen la materia principalment perquée és de les materies que
més ponderen a les PAU amb l'objectiu final de poder accedir als seus graus universitaris desitjats, és a dir,
presenten motivacié extrinseca. En resum, el problema que més es pot destacar d’aquest grup és el poc interes
que presenta per I'aprenentatge dels aspectes socioculturals de la matéria, al qual intentaré donar solucié amb
la meva intervencio didactica.

2. JUSTIFICACIO TEORICA

2.1. Marc legal

Aquesta intervencid didactica s’ajusta a les directrius indicades al decret 171/2022, de 20 de setembre,
d’ordenacid dels ensenyaments de batxillerat, el qual s’adscriu al Reial decret 243/2022 del 5 d’abril, en el qual
es defineix I'estructura del nou curriculum que seguira aquesta etapa educativa. Es remarca que aquest nou

«“

curriculum ha de fer possible el correcte desenvolupament del procés d’aprenentatge de l'alumnat: “el
desplegament del projecte de vida personal, academic i professional dels joves procurant el seu éxit educatiu, i
ha de facilitar I'accés a processos formatius posteriors i a 'aprenentatge al llarg de la vida”?, fent émfasi en la
correcta seleccid i adequacié dels ensenyaments: “El govern fa palesa la importancia dels ensenyaments de
batxillerat per a la continuitat formativa de l'alumnat, per garantir la seva formacié integral, aixi com el
desenvolupament de la seva personalitat i la preparacié per a I'exercici ple dels drets humans, d’una ciutadania
activa i democratica en la societat actual.”® El mitja per a poder dur a terme aquesta empresa és “centrar-se
necessariament en el desenvolupament de I'adquisicié de les competéencies clau i dels diferents aprenentatges
[...]”4 la qual cosa sén metodologies didactiques innovadores introduides en aquest nou curriculum i la seva
finalitat, com es recull en el decret, és “[...] assolir una societat més justa, democratica, cohesionada i inclusiva,
qgue doni cabuda a totes les persones i on sigui possible la igualtat d’'oportunitats. Una societat fonamentada en
una ciutadania critica, activa i constructiva, més equitativa, més verda, més feminista i més democratica, que
doni resposta a les aspiracions personals i col-lectives per aprofundir en el seu desenvolupament en un context

plurilinglie i pluricultural, sostenible i digitalitzat”®.

2 Decret 171/2022, Preambul, I, p.2
3 Decret 171/2022, Preambul, 11, p.2
4 Decret 171/2022, Preambul, 11, p.2
5 Decret 171/2022, Preambul, 11, p.2



Aquesta finalitat esta desplegada en cinc eixos diferenciats®: I'eix competencial, que fomenta que el batxillerat
desenvolupi aprenentatges en entorns reals per a I'alumnat per tal que aquest pugui usar aquests aprenentatges
en contextos diferents d’aquells en que s’han assolit. Per a poder dur a terme aquest enfocament competencial
és necessaria la incorporacié de situacions que donin reptes, recerques, casos i necessitats per tal que I'alumnat
pugui aplicar el que s’ha aprés intervenint sobre I'entorn local o global. Aixo garanteix el desenvolupament de les
diverses formes de pensament associades a les diferents materies, el pensament critic i creatiu. El context en el
qual s’ha de produir aquest procés d’ensenyament-aprenentatge competencial sén les situacions d’aprenentatge,
en les quals, com s’indica al decret: “[...]transitant des de la incorporacié d’informacid, fets i habilitats, fins a I'is
i el desenvolupament dels aprenentatges” amb l'objectiu de “trobar i donar resposta a problematiques i
situacions de la vida real de procedéncia multiple (cientifica, ambiental, social, academica i personal)”. El segon
eix és I'eix obert, el qual inclou altres estudis que no es cursen al batxillerat ni al mateix centre on es fa el
batxillerat, com CFGM. El tercer eix és I'eix flexible, que comporta la diversificacié d’itineraris i una important
carrega d’opcionalitat amb la intencié de construir itineraris personalitzats. Molt relacionat amb el tercer eix,
trobem el quart, 'eix orientador, el qual vol permetre a I'alumnat afrontar el seu desti académic o professional a
través d’'una part instrumental comuna i una part orientadora en |'organitzacié de les materies dels cursos.
Finalment, el cinqué eix, I'eix facilitador, vol proporcionar una solida cultura integral i aportar gust pel
coneixement, pel treball i per 'aprenentatge, rigor en la feina i preparacio per a I'itinerari academic i professional
posterior amb l'objectiu de desenvolupar les estructures de coneixement amb caracter fonamental i
instrumental, tot incidint en el pensament analitic, el pensament critic, el pensament creatiu, la comunicacid, el
treball en equip i la gestié autonoma dels aprenentatges.

En aquest sentit, la intervencié es correspon amb les directrius indicades al decret, d’acord amb la finalitat del
nou curriculum, ja que no només es limita a la transmissié de continguts sobre la societat atenesa reflectida a les
comeédies aristofaniques, sind que també planteja aquesta transmissié de coneixements i analisi de la democracia
atenesa, la critica politica, els rols de génere... com a eines per reflexionar sobre algunes problematiques socials
contemporanies, dins del context i situacio actual de I'alumnat, plantejant un repte que s’ha adequat a aquest. A
més, el treball amb la comedia antiga es pot convertir en un mitja per afavorir la formacio integral i orientada als
itineraris futurs de I'alumnat i el desenvolupament de la seva consciencia civica, d'acord amb el principi d’assolir
una societat més justa, democratica, feminista i inclusiva.’

2.1.1. Eixos del batxillerat i principis pedagogics
En la mateixa linia, la proposta també s’adequa als sis eixos esmentats de la seglient manera:

e Eix competencial: la intervencio s’inscriu clarament dins de I'enfocament competencial promogut pel decret.
Les activitats proposades no es limiten només a l'assimilacid d’uns coneixements determinats sobre el
context historic, sociocultural o economic de I'Atenes del segle V aC, sind que esta plantejada dins del context
de la situacié d’aprenentatge. Segons el decret, aquestes SdA sdn “escenaris que I'alumnat es troba a la vida
real i que els centres educatius poden utilitzar per desenvolupar aprenentatges. Plantegen un context
concret, una realitat actual, passada o previsible en el futur, en forma de pregunta o problema, en sentit
ampli que cal comprendre i a la qual cal donar resposta o sobre la qual s’ha d’intervenir.”® D’aquesta manera,
s’estableixen connexions entre el context especific que es tracta a la intervencido amb les problematiques
similars actuals i s’analitzen i s’interpreten de manera critica i creativa.

e Eix obert: La proposta s’'emmarca dins de la materia de Llengua i Cultura Gregues, una matéria de modalitat
de la branca humanistica-social del batxillerat i té un enfocament obert i transversal, ja que esta relacionada
amb altres ambits i materies, com Historia, Filosofia, Literatura... (es fa esment dels tres eixos que es volen
tractar: historia, societat i cultura, politica). Aquesta transversalitat afavoreix la mirada interdisciplinaria i
amplia el procés formatiu de I'alumnat.

e Eixflexible: La majoria de les activitats estan pensades per a ser dutes a terme de manera inclusiva, amb una
diversificacié present en format i tematica. Les metodologies principals que s’usaran és l'aprenentatge basat

6 Decret 171/2022, preambul, 11, p.3
7 Decret 171/2022, capitol 1, art. 2, p.10.
8 Decret 171/2022, capitol 2, art. 7, punt e, p.15.



en problemes (ABP) i I'aprenentatge col-laboratiu, que es combinaran amb la metodologia tradicional
magistral ja present i amb les activitats diversificades ja esmentades. Cal destacar que és especialment
necessaria aquesta adaptacié i diversificacid pel context en que es troben, ja que hi és present una alumna
amb PI, per tant, I'estructuracié i seqilienciacié de les activitats, I'is de suports en diferents formats i la
fragmentacid de tasques pot afavorir molt el seu rendiment i la participacié activa a l'aula.

e Eix orientador: La proposta s’adapta directament a I'eix orientador perqué ajuda l'alumnat a desenvolupar
competencies necessaries per al seu futur académic i professional: capacitat d’analisi, sintesi, argumentacio,
expressio oral... sobre assumptes actuals els quals treballaran en el seu futur professional (democracia,
discurs public, analisi etnologica...). D’aquesta manera s’integra dins de la intervencié didactica aquests
aspectes per a ser treballats.

e Eix facilitador: la proposta s’alinea amb I'eix facilitador perqué promou l'interes per la cultura des d’una
perspectiva integral i humanistica, tant la cultura atenesa classica com la cultura occidental actual. També
promou el gust pel coneixement i per la reflexio critica, promovent I'aprenentatge significatiu i connectat en
I'actualitat amb la intencié de despertar la motivacid interna de I'alumnat. Finalment, promou el rigor en
I'analisi i interpretacid de les fonts, el treball cooperatiu i la participacio activa, i 'autonomia i autogestio dels
aprenentatges, d’acord amb els principis de I'aprenentatge significatiu.’

D’aquesta manera, amb aquesta proposta es pretén que I'alumnat rebi una formacid integral adequada a les
indicacions i directrius transmeses al decret. La intervencié compleix també amb els principis pedagogics™®
indicats al decret, estretament relacionats amb els eixos del batxillerat els quals ja s’"han comentat previament al
treball.

2.1.2. Les competencies clau

Tanmateix, la proposta també s’adscriu a I'exercitacid i treball de les competéncies clau de batxillerat. La definicid
de les competéncies clau de batxillerat trobada a larticle 7! és la segiient: “Les competéncies clau, que
consisteixen en els assoliments que es consideren imprescindibles perque l'alumnat pugui progressar amb
garanties d’exit a I'itinerari formatiu, i afrontar els principals reptes i desafiaments globals i locals. Es concreten
en eles indicadors operatius de caracter transversal que totes les materies han de tenir en compte i que s’han
d’implantar en les respectives correccions curriculars i programacions educatives de centre i d’aula.” Tot seguit

s’'enumeren les diferents competéncies clau de batxillerat, les quals estan desenvolupades a I'annex 1 del

decret!?;

e  Competéncia en comunicacid linglistica (CCL): Capacitat d’interactuar de manera oral, escrita o signada de
manera coherent i adequada en diferents ambits i contextos i amb diferents propodsits comunicatius. Implica
mobilitzar, de manera conscient, el conjunt de coneixements, destreses i actituds que permeten comprendre,
interpretar i valorar criticament missatges orals, signats, escrits, audiovisuals o multimodals evitant els riscos
de manipulacié i desinformacid, aixi com comunicar-se eficagment amb altres persones de manera
cooperativa, creativa etica i respectuosa. Constitueix la base per al pensament propi i per a la construccio
del coneixement a tots els ambits del saber.

o Enlaintervencié didactica aquesta competéncia es treballa amb la confeccié de diverses activitats
que faciliten I'expressié de 'alumnat en totes les seves variants: de manera escrita amb la realitzacié
d’exercicis escrits i produccié de textos, i de manera oral amb debats, reflexions orals en el grup
classe, en les quals les alumnes poden intervenir, sempre de manera respectuosa i amb una
argumentacio fonamentada.

e Competéencia plurilinglie (CP): implica utilitzar diverses llengiies, orals o signades, de manera apropiada i
eficag per a I'aprenentatge i la comunicacié. Aquesta competéncia suposa aprofitar les experiéncies propies
per desenvolupar estratégies que permetin mediar i fer transferencies entre llengiies, incloses les classiques,
i adquirir o millorar destreses en les llengties oficials (i, fins i tot, en la llengua o llenglies familiars si son unes

° Ausubel 1963, 1968.

10 Decret 171/2022, capitol 1, art. 4, p.10.

11 Decret 171/2022, capitol 2, art.7, p.14.

12 Decret 171/2022, Annex 1 (Competéncies clau al batxillerat), p.31-39
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altres). Integra també dimensions historiques i interculturals orientades a conéixer, valorar i respectar la
diversitat linglistica i cultural.

o Eltreball de la llengua grega en tots els seus vessants (morfologia, sintaxi, traduccio, etimologia...) i
de les seves expressions textuals i literaries (comédies d’Aristofanes) permet I'exercitacié d’aquesta
competencia per a poder establir un domini de la llengua i poder comparar les seves estructures
linglistiques amb les de la llengua propia, en aquest cas, el catala.

Competéencia matematica i competencia en ciéncia, tecnologia i enginyeria. (CMCCTE): comporta la
comprensié del mon utilitzant els metodes cientifics, el pensament i la representacié matematica, la
tecnologia i els métodes de I'enginyeria per transformar I'entorn de forma compromesa, responsable i
sostenible.

o Un dels objectius de la intervencié és desenvolupar la capacitat analitica objectiva i raonada
mitjancant el plantejament d’hipotesis interpretatives sobre el context social, historic i politic
d’Atenes de manera que també es pugui exercitar aquesta competéncia no gaire relacionada amb
I'ambit d’aplicacié de la intervencié. Encara que I'aprenentatge de llenglies no posa en practica el
pensament cientific ni usa llenguatges tecnologics, 'aprenentatge de la gramatica, si que afavoreix
I'aplicacié i consolidacié de processos logics i mecanics que bé es poden relacionar amb aquesta
competencia.

Competencia digital (CD): implica I'Gs segur, saludable, sostenible, critic i responsable de les tecnologies
digitals per a I'aprenentatge, per al treball i per a la participacid en la societat, aixi com la interaccié amb
aquestes tecnologies. Inclou 'alfabetitzacié en informacid i dades, la comunicacid i la col-laboracid, I'educacié
mediatica, la creacid de continguts digitals (incloent-hi la programacid), la seguretat (incloent-hi el benestar
digital i les competencies relacionades amb la ciberseguretat), assumptes relacionats amb la ciutadania
digital, la privadesa, la propietat intel-lectual, la resolucié de problemes i el pensament computacional i critic.

o Durant la intervencié didactica es dura a terme una cerca guiada d’informacié fiable sobre la
comeédia grega i la societat atenesa, a més, s’hauran d’elaborar presentacions o materials en suport
digital variat. També es fara una reflexid sobre la desinformacié i la manipulacié de la informacid.

Competencia personal, social, i d’aprendre a aprendre (CPSAA): implica la capacitat de reflexionar sobre un
mateix per autoconeixer-se, acceptar-se i promoure un creixement personal constant; gestionar el tempsiila
informacié eficagment; col-laborar amb altres de forma constructiva; mantenir la resiliéncia i gestionar
I'aprenentatge al llarg de la vida. Inclou també la capacitat de fer front a la incertesa i a la complexitat,
adaptar-se als canvis, aprendre a gestionar els processos metacognitius, contribuir al benestar fisic i
emocional propi i de les altres persones, conservar la salut fisica i mental, aixi com ser capac¢ de portar una
vida orientada al futur, expressar empatia i abordar els conflictes en un context integrador i de suport.

o Aquesta competéncia es treballa durant la intervencié amb el treball cooperatiu (en aquest cas, del
grup reduit) amb un repartiment de rols diferents segons el tipus d’activitat. Com s’ha dit
anteriorment, un dels objectius és desenvolupar la capacitat de sintesi i I'organitzacié d’idees i
coneixements, ja que és un aspecte a millorar detectat al grup, per tant, moltes activitats estan
seqlenciades i fragmentades seguint una estructura marcada: presentacié de continguts i objectius
d’aprenentatge, criteris d’avaluacié... En I'apartat d’avaluacié s’inclou un apartat d’autoavaluacio i
autoreflexié sobre els metodes d’estudis usats i la seva efectivitat (metacognicid) en el procés
d’aprenentatge.

Competencia ciutadana (CC): contribueix al fet que els i les alumnes puguin exercir una ciutadania
responsable i participar plenament en la vida social i civica, basant-se en la comprensié dels conceptes i les
estructures socials, economiques, juridiques i politiques, aixi com en el coneixement dels esdeveniments
mundials i el compromis actiu amb la sostenibilitat i I'éxit d’'una ciutadania mundial. Inclou l'alfabetitzacio
civica, I'adopcio conscient dels valors propis d’una cultura democratica fonamentada en el respecte als drets
humans, la reflexié critica sobre els grans problemes étics del nostre temps i el desenvolupament d’un estil
de vida sostenible d’acord amb els objectius de desenvolupament sostenible plantejats a ’Agenda 2030.

o Aquesta competéncia és una de les competencies clau més treballada en la intervencié didactica.
Mitjangant I'estudi de la democracia atenesa i de I'organitzacio social, politica en el context historic
i cultural de I'Atenes de finals del s. V aC, I'alumnat ha d’identificar tots aquells aspectes que siguin
presents a les democracies actuals per tal de comparar les semblances, diferéncies,
transformacions... entre un sistema i I'altre. També estan planificats diversos debats sobre gliestions
socials importants presents en les comedies aristofaniques que puguin suscitar algun interés o
preocupacié en l'alumnat: igualtat i rols de genere, amenaces de les democracies actuals,
demagogia i discursos politics... de manera que es pugui desenvolupar el pensament critic, logic i
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raonat amb un argument basat en les fonts estudiades per poder analitzar de manera objectiva i
correcta la qliestié tractada.

e Competéncia _emprenedora (CE): implica desenvolupar un enfocament vital dirigit a actuar sobre
oportunitats i idees, utilitzant els coneixements especifics necessaris per generar resultats de valor per a
altres persones. Aporta estratégies que permetin adaptar la mirada per detectar necessitats i oportunitats;
entrenar el pensament per analitzar i avaluar I'entorn, crear i replantejar idees utilitzant la imaginacio, la
creativitat, el pensament estrategic i a la reflexid ética, critica i constructiva dins dels processos creatius i
d’innovacid; i despertar la disposicid a aprendre, a arriscar i a afrontar la incertesa. Aixi mateix, implica
prendre decisions basades en la informacid i el coneixement i col-laborar de manera agil amb altres persones,
amb motivacid, empatia, habilitats de comunicacid i de negociacio, per portar les idees plantejades a l'accio
mitjancant la planificacié i gestié de projectes sostenibles de valor social, cultural i economicofinancer.

o D’acord amb el que s’ha explicat en el tractament de la CPSAA, les activitats estan pensades per tal
de ser treballades per projectes, de manera col-laborativa, en la que cada alumna haura d’assumir
un rol especific depenent de I'activitat. Les activitats seran planificades i gestionades de manera
interna i s'anira fent una valoracié progressiva del procés d’aprenentatge i del treball i del resultat
conseqlient, analitzant els aspectes positius i aquells que cal millorar. Algunes activitats estan
pensades de manera que l'alumnat apliqui els continguts classics apresos en els diferents reptes i
solucions de manera creativa i innovadora.

e Competéncia en consciéncia i expressio culturals (CCEC): suposa valorar i respectar la manera com les idees
i els significats s6n expressats i comunicats de manera creativa a les diferents societats a través de l'art i
d’altres manifestacions culturals. De la mateixa manera, I'assoliment d’aquesta competéncia comporta
implicar-se, de diverses maneres i en contextos diferents, en la comprensid, el desenvolupament i I'expressio
de les idees propies i del sentit del lloc que ocupem o del paper que desenvolupem a la societat. Requereix,
per tant, comprendre la propia identitat en desenvolupament continu, el patrimoni en un context de
diversitat cultural i la manera com l'art i altres manifestacions culturals sén una manera de veure el mén i de
transformar-lo.

o Aquesta competéncia és molt important en la proposta didactica, ja que un dels objectius és
estudiar i analitzar el génere de la comédia grega pel que fa a les seves caracteristiques, contextos,
manifestacié artistica... una d’aquestes qiiestions estudiades és el paper i I'impacte de la comedia i
del teatre en la societat grega, la qual cosa demostra la seva importancia en el patrimoni cultural
grec i també s’analitzara la persisténcia en la cultura i tradicié posterior.

2.1.3. Objectius del nou curriculum de batxillerat

Un cop copsat com son abordats i tractats els principis didactics i les competéncies clau en la proposta didactica,
és escaient indicar com es compleixen els objectius del nou curriculum de batxillerat en aquesta intervencid. Es
convenient fer una separacio entre els objectius especifics de la intervencié didactica i com s’adhereix aquesta
als objectius generals expressats en el decret, ja que encara que estan relacionats, es troben diferencies. Els
objectius del nou curriculum es poden trobar a I'article 5. Els objectius indicats son els segiients:

1. Exercir la ciutadania democratica, des d’una perspectiva global, i adquirir una consciéncia civica
responsable, inspirada en la Declaracié Universal dels Drets Humans i en els valors de I'ordenament
juridic d’ambit autonomic i estatal, que fomenti la corresponsabilitat en la construccié d’una societat
justa i equitativa, i afavoreixi la sostenibilitat. > competéncia ciutadana

2. Consolidar una maduresa personal, afectivosexual i social que els permeti actual de manera
respectuosa, responsable i autonoma i desenvolupar l'esperit critic. Preveure, detectar i resoldre
pacificament els conflictes personals, familiars i socials, aixi com les possibles situacions de violéncia.

3. Fomentar la igualtat efectiva de drets i oportunitats de dones i homes, analitzar i valorar criticament les
desigualtats inexistents, aixi com el reconeixement i 'ensenyament del paper de les dones en la historia
i impulsar la igualtat real i la no-discriminacié per raé de naixement, sexe, origen racial o étnic,
discapacitat, edat, malaltia, religié o creences, orientacié sexual o identitat de génere o qualsevol altra
condicié o circumstancia personal o social.

4. Refermar els habits de lectura, estudi i disciplina i rigor en el treball, com a condicions necessaries per a
I'aprofitament efica¢ de I'aprenentatge, i com a mitja de desenvolupament personal.

5. Dominar, tant en I'expressié oral com escrita, la llengua catalana i la llengua castellana.

13 Decret 171/2022, capitol 1, art. 5, p.11-13
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6. Comprendre amb eficacia una o més llenglies estrangeres i expressar-s’hi amb fluidesa i correccié.

Usar amb solvencia i responsabilitat les tecnologies digitals de 'aprenentatge.

8. Coneixer i valorar criticament les realitats del mén contemporani, els seus antecedents historics i els
principals factors de la seva evolucié. Participar de manera solidaria en el desenvolupament i la millora
del seu entorn social i reconéixer I'aportacié dels homes i de les dones que han contribuit a crear-lo.

9. Accedir als coneixements cientifics i tecnologics fonamentals i dominar les habilitats basiques propies
de la modalitat triada.

10. Comprendre els elements i els procediments fonamentals de la investigacid i dels meétodes cientifics.
Coneixer i valorar de manera critica la contribucié de la ciéncia i la tecnologia en el canvi de les
condicions de vida, aixi com refermar la sensibilitat i el respecte cap al medi ambient.

11. Refermar l'esperit emprenedor, tant individual com col-lectiu, amb actituds de creativitat, flexibilitat,
iniciativa, treball en equip, confianga en si mateix i sentit critic.

12. Desenvolupar la sensibilitat artistica i literaria, aixi com el criteri estétic, com a fonts de formacio,
enriguiment cultural i creixement personal.

13. Utilitzar I'educacié fisica i I'esport per afavorir el desenvolupament personal i social i refermar els habits
d’activitats fisicoesportives per millorar el benestar fisic i mental, aixi com a mitja de desenvolupament
personal i social.

14. Promoure i consolidar actituds de respecte i prevencid en I'ambit de la seguretat viaria.

15. Fomentar una actitud critica, responsable i compromesa en la lluita contra el canvi climatic i en la
defensa del desenvolupament sostenible, i en particular amb relacié a les problematiques subjacents als
objectius de desenvolupament sostenible (ODS).

~

Tots aquests objectius estan estretament relacionats amb les competéncies clau de batxillerat i, com ja s’ha dit
en l'apartat anterior, totes les competencies clau sén tractades d’alguna manera en la intervencié didactica.
Tanmateix, no tots els objectius es compleixen en la proposta didactica: els objectius 9, 13, 14.i 15 no s’han inclos
en la proposta docent. Aixo no obstant, els dotze restants s’assoleixen en la proposta d’intervencié de la seglient
manera: s’han confeccionat activitats que faciliten I'expressio de I'alumnat, en la llengua vehicular del territori, el
catala (objectiu 5) en les quals es treballara la llengua grega i les seves expressions textuals (obj. 6) i altres
aspectes de la cultura grega, més especificament, la societat atenesa de finals del segle V aC, fent émfasi en
I'estudi de l'organitzacio i jerarquies socials, context historic i cultural i sistema politic i organitzacié de les
institucions politiques a partir de la representacié d’aquestes en les comedies d’Aristofanes, destacant també la
seva incidencia dins del patrimoni cultural grec (obj. 8 i 12). Tota la informacié sera donada a classe mitjangant
explicacions del professor o a partir d’una cerca guiada d’informacié fiable sobre la comedia grega i la societat
atenesa. Les activitats seran treballades en les metodologies esmentades, aprenentatge basat en projectes i
treball cooperatiu (obj. 11) per tal de desenvolupar la capacitat de sintesi i I'organitzacio d’idees i coneixements
(aspecte a millorar del grup). Lestructura de les activitats seguira un procés sistematic, ja esmentat anteriorment:
presentacio de continguts i objectius d’aprenentatge, criteris d’avaluacid, autoavaluacid i autoregulacio (obj. 4).
A més, moltes de les activitats estan en suport digital variat (obj. 7). Mitjangant I'estudi, I'analisi i la recerca
adequada de la democracia atenesa I'alumnat ha d’identificar tots aquells aspectes de la societat atenesa que
pugui ser objectes de critica segons la visid actual que no compleixi els estandards d’una societat democratica,
multicultural i igualitaria en tots els eixos de la desigualtat. Aquests aspectes seran objecte de debat segons
I'interés o preocupacié en l'alumnat, de manera que es pugui desenvolupar amb pensament critic, logic i raonat
un argument basat en les fonts estudiades per poder analitzar de manera objectiva i correcta la qliestié tractada,
amb l'objectiu en ultima instancia de desenvolupar la seva competéncia ciutadana i democratica (obj. 1, 2 i 3).

2.1.4. Recursos i materials didactics

D’acord amb l'article 28 del decret: “Els diferents recursos i materials didactics que s’utilitzin en els centres
educatius han de respondre als principis d’equitat, d’inclusié i de cohesio social com a base d’escola per a tothom
i ajustar-se a les necessitats educatives de tot I'alumnat en el context educatiu.”** Al mateix article! es fa esment

14 Decret 171/2022, capitol 3, art. 28, punt 1, p.33.
15 Decret 171/2022, capitol 3, art. 28, punt 2, p.33.
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dels criteris als quals s’han d’ajustar tots els dissenys i creacions dels recursos i materials didactics, els quals sén
els seglients:

e laperspectiva de génere

e Lamirada global i no etnocentrica

e l'accessibilitat dels materials

e La personalitzacio dels aprenentatges

e Leliminacio, o minimitzacid, de les barreres d’accés per a 'aprenentatge i la comunicacié
e Lladiversitat de materials

e Lavariabilitat dels processos d’aprenentatge

Tenint en compte aquests criteris, es pot afirmar que les activitats, els recursos i els materials usats en la proposta
compleixen amb ells. Encara que la proposta esta centrada en un autor home, es treballaran moltes comedies
que focalitzen el paper de la dona i els rols de genere en la societat atenesa del moment, fent una comparacio
d’aquests amb els actuals i generant debat a partir d’aquesta premissa. La comparacio sera generalitzada a tots
els aspectes de la societat grega amb la nostra actual, encara que també es pot fer referéencia a altres tipus de
societat del mdén, complint aixi els criteris 1 i 2. Com ja s’ha anat dient, les activitats s’impartiran usant
metodologies variades i estan pensades de manera que afavoreixin la participacié activa i motivada de tot el grup
classe, amb les adaptacions i diversificacions pertinents per tal de fer-lo accessible a tot el grup classe
(especialment per a I'lalumna NESE amb el Pl), i, aprofitant el context de grup reduit, també sera més favorable el
seguiment individual de I'aprenentatge de cada alumna, per tal de fer les revisions i ajustaments necessaris per
tal que puguin accedir al coneixement de manera més comoda i beneficial per a elles, complint aixi els altres cinc
criteris.

2.1.5. Materia de Modalitat: Llengua i Cultura Gregues |

L'assignatura escollida per a impartir la proposta d’intervencié didactica és Llengua i Cultura Gregues I, materia

t'8, a I'article 13. Tanmateix,

de modalitat del batxillerat d’humanitats i ciencies socials reconeguda dins del decre
es dona una informacié més detallada sobre els continguts, sabers i competéncies especifiques de la matéria als
annexos'’. Aquesta matéria, com bé indica el seu nom, se centra en l'estudi de la llengua grega i de la civilitzacié
hel-lénica, vertebrat en tres eixos: el text i la traduccid, I'aproximacid critica al mén hel-le i I'estudi del patrimoni
i el llegat de la civilitzacié grega, tres realitats que xopen pregonament les arrels culturals del mén occidental®®,
és a dir, per coneixer la seva pervivencia en la nostra cultura occidental actual.

Cadascun dels tres eixos esta plantejat de manera que, des de la perspectiva de cadascun, s’estableixi un procés
continu d’analisi, interpretacié amb sentit critic i d’apreciacié de tots els continguts i coneixements adquirits
respecte a la civilitzacid i cultura grega a fi d’establir una comparacid constant amb la cultura d’origen, esbrinant
aquells elements que poden provenir de la tradicid classica heretada. Cal destacar que aquests eixos no son
independents, sind interdependents i interrelacionats, els quals s’han de treballar de manera integrada i conjunta
per tal de “desvetllar en I'alumnat I'interes per la llengua i la cultura de I'antiga Hel-lade i la seva pervivencia en
la civilitzacié occidental”.’® Es treballen aquests tres eixos amb les competéncies especifiques (CE) de la matéria,
malgrat aixo, es destaquen cinc CE, les quals es poden associar cadascuna a un camp o ambit d’estudi de la llengua
i de la cultura grega: la primera competéncia?, relacionada amb la traduccié i la comprensié de les estructures
lingliistiques del grec classic; la segona competéncia?!, relacionada amb I'etimologia i la pervivéncia dels étims i

16 Decret 171/2022, capitol 2, art. 13, p.20.

17 Decret 171/2022, Annex 2 (Materies del batxillerat), p.179-194.
18 Decret 171/2022, Annex 2 (Mateéries del batxillerat), p.179.

19 Decret 171/2022, Annex 2 (Matéries del batxillerat), p.179.

20 Decret 171/2022, Annex 2 (Mateéries del batxillerat), p.181 i 182.
21 Decret 171/2022, Annex 2 (Mateéries del batxillerat), p.183.
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léxic grecs en les nostres llengiies; la tercera competéncia??, relacionada amb I'analisi i interpretacié dels textos
literaris grecs i 'estudi dels diferents géneres de la literatura grega; la quarta competéncia?3, relacionada amb
I'estudi i analisi de la civilitzacio grega de manera transversal; ambit personal, religios, politic, historic, economic...
establint una comparacié entre la societat passada i I'actual; la cinquena i Gltima competéncia®*, relacionada amb
la valoracié del patrimoni historic, arqueologic, artistic i cultural, material i immaterial per explicar-lo com a llegat,
transmissor de coneixement i font d’inspiracié de la tradicio posterior.

Els sabers basics estan organitzats en cinc blocs, tal com s’indica a 'annex?®

1. Traduccid: se centra en I'aprenentatge de la llengua grega com a eina per accedir a fragments i textos de

diversa indole a través de la traduccid. Compren dos subapartats:
a. Unitats linglistiques de la llengua grega.
b. Latraduccid: tecniques, processos i eines.

2. Plurilingliisme: posa I'accent en I'aprenentatge de la llengua grega, en concret 'estudi i la identificacié
dels étims grecs, ampliant el repertori léxic de I'alumnat perque faci servir de manera més precisa els
termes en les diferents situacions comunicatives.

3. Educaci¢ literaria: integra tots els sabers implicats en la comprensid i la interpretacié de textos literaris
grecs, contribuint a la identificacid i descripcid d’universals formals i tematics inspirats en models
literaris classics mitjangant un enfocament intertextual.

4. Llantiga Grecia: compren les estrategies i els coneixements necessaris per al desenvolupament d’un
esperit critic i humanista, fomentant la reflexid sobre les semblances i diferéncies entre passat i present.

5. Llegat i patrimoni: recull els coneixements, destreses i actituds que permeten I'aproximacié a I’heréncia
material i immaterial de la civilitzacié grega, reconeixent i apreciant el seu valor com a font d’inspiracid,
com a testimoni de la historia i com una de les principals arrels de la cultura europea. En aquest sentit,
cal posar especial émfasi en 'anomenada Greécia catalana, és a dir, en el rerefons grec de la cultura
catalana (molt especialment en el camp de la literatura) arran sobretot el Noucentisme, amb una atencié
especifica, en 'ambit de I'arqueologia, a les colonies gregues d’Empuries i Roses.

Els eixos, les competéncies especifiques i els sabers basics esmentats de la materia estan integrats en la proposta
de maneres diferents. Pel que fa al primer eix, en la proposta es treballaran fragments de comédia grega en
diferent format (adaptats al nivell o amb una comparacié intertextual entre la versié original en grec i una
traduccié del passatge donada). La traduccio es plantejada com a eina per reforgar el domini de la llengua grega
i de la identificacié de les estructures lingiistiques minimes requerides pel nivell i, a més, es treballa el
reconeixement d’etims i de les paraules derivades d’aquests en les llengiies actuals. També s’estudiara el génere
literari de la comedia i del drama grec amb tot el seu context (caracteristiques, evolucid, tematiques...) treballant
les CE 1, 213, iels sabers de Traduccid, Plurilingliisme i Educacid literaria.

Pel que fa al segon eix, I'estudi de la comédia aristofanica permet analitzar aspectes fonamentals de la vida
politica, social i cultural del context historic de 'Atenes d’Aristofanes. La proposta intenta generar la comparacio
entre els modes de vida del context esmentat i del context actual, amb I'objectiu de formar un judici critic i ben
argumentat a partir de les fonts, contribuint al desenvolupament de la competéncia ciutadana i de la CE 4, i del
saber basic Antiga Grécia.

Finalment, es respon al tercer eix, en tant que valora el teatre grec com una manifestacio cultural i artistica, a
més d’'una manifestacié o expressié literaria. S’intenta analitzar la influencia de la comédia grega i de les
tematiques de les obres comiques en la literatura i tradicid posterior. També es fa emfasi a I'edifici del teatre com
a obra publica i infraestructura, per tant, una manifestacio artistica que ha persistit en el temps i que ha influit
en l'evolucié de l'edifici en la tradicidé posterior arquitectonica del mateix tipus d’edifici o derivats. D’aquesta
manera es treballa la CE 5 i el saber basic de Llegat i Patrimoni.

22 Decret 171/2022, Annex 2 (Mateéries del batxillerat
23 Decret 171/2022, Annex 2 (Mateéries del batxillerat
24 Decret 171/2022, Annex 2 (Mateéries del batxillerat
25 Decret 171/2022, Annex 2 (Mateéries del batxillerat

, p.184-185.
, p.186.
, p.187-188.
, p.181.

—_—— — —
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2.2. Estat de la qliestio

2.2.1. La comédia d’Aristofanes com a recurs didactic
Aristotil defineix al fragment 1449a de la seva Poética el genere de la comédia com:

1 6& Kwpwbia éotiv Womep elmopev Pipnolg dauvhotépwv pév, ol PEVTOoL Katd mdoav Kakiav, AAA& tol ailoypol
£0TL TO YeAOTOV popLov.

“La comédia és, com hem dit, la imitacié dels homes pitjors, no en el sentit complet de “dolent”, siné que l'irrisori
és part del que és lleig.”

Continua la seva definicié fent @mfasi en qué consisteix aquest t6 yeAoiov o “lirrisori”

1O yap yeholov £0Tv QUAPTNUA TL Kal aloxog dvwduvov Kal ol ¢BapTikoy, olov eUBUC TO yeholov mpdowrnov
aioxpov tL kal Sleotpappévov Gveu 680vnG.

“Ja que l'irrisori és un defecte i una lletjor anodina i que no arruina, aixi, sense anar més lluny, la mascara
comica és una cosa lletja i desfigurada sense dolor.”

Fins ara, la definicid sobre la comedia d’Aristotil és ambigua i superficial, especialment perqué no dona informacié
sobre els origens o I'evolucié del génere. Tanmateix, ell mateix dona una explicacié sobre per qué no dona, o
millor dit, no pot donar aquesta informacid:

ai pev odv TiC Tpaywdiac petaaoelg kal St Qv éyévovto ol AeARBacty, fi 8¢ kwpwsdia 51 o pn onouddlechat
£€ dpxfic ENabev:

“Mentre que no es desconeixen els canvis de la tragédia i a través de qui van esdevenir, la comedia, per no haver
estat considerada important des de 'origen, es va oblidar.”2

A partir d'aquesta definicié es poden inferir dos aspectes: d’'una banda, que els grecs en origen no tenien en
consideracio la comedia (o no tant com altres géneres com la tragedia o I'épica) i que, per aixo, el seu origen és
incert i, d’altra banda, que l'objectiu del genere era “imitar” o “representar” aquells homes que eren pitjors, en
el sentit que no eren lloables ni valents (com a la tragedia), sind aquells que representaven les qualitats més
rebutjables i negatives, sense arribar al punt de crear discordia o destruccio, és a dir, sense arribar a I'atac personal
directe o a l'insult. Aqui, Aristotil exposa la caracteristica principal del génere, la critica i la satira de persones amb
unes caracteristiques concretes, és a dir, la parodia social.

S’han proposat moltes definicions de comedia antiga al llarg dels anys, intentant explicar els seus origens,
caracteristiques formals, contextos representatius, tematiques... pero jo destaco la que fa Nicolas (2025, p.358),
en primer lloc, sobre el teatre grec, sense fer distincio entre tragedia i comedia:

“El Teatro, como cualquier otro género literario, surgio basicamente de la necesidad de distintos tipos de expresion
del ser humano. Para cada uno de esos modos se generaron unos cédigos que fueron progresivamente aceptados
y acabaron estabilizados social y culturalmente en cada época. Aquel teatro que surgio en la Atenas del siglo V a.C.
acabd resultando una codificacion de los antiguos ritos dionisiacos que habian tenido lugar en distintas partes de la
Grecia del siglo VI a.C., sobre todo en Atenas, y acabd convirtiéndose en un espacio de encuentro ciudadano y
religioso en el que se exponian todo tipo de actitudes positivas o negativas que suponian reflexion e, incluso,
controversia entre los propios atenienses, como las que protagonizaron Euripides o Aristéfanes”.

Més endavant (Nicolas, 2025, p.359), torna a parlar sobre el conjunt del drama grec, pero explicant com han
persistit els dos generes fins als nostres dies, fent emfasi en el canvi de la intencid i finalitat original del génere a
les equivaléncies actuals: “Las representaciones de las tragedias y comedias grecolatinas en nuestros dias tienen

26 Aristotil, 1965, 1449a, 32-39. Traduccid extreta de H.W. Fyfe, 1932.
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légicamente un tratamiento distinto a las de la época clasica: [...] las comedias actuales estan también muy lejos
de resultar aquella pintura social que llevaban a escena Aristéfanes, Menandro o Plauto.”

Nicolas dona amb aquesta definicié una explicacié més aprofundida i concisa pel que fa al génere teatral grec,
encara que és més generalitzada i no esta gaire enfocada a la comedia. Tanmateix destaco dues idees molt
importants sobre aquesta definicié que també estan en sintonia amb la definicié que va fer Aristotil sobre el
mateix génere:

“(el Teatro) acabo convirtiéndose en un espacio de encuentro ciudadano y religioso en el que se exponian todo tipo
de actitudes positivas o negativas que suponian reflexion e, incluso, controversia entre los propios atenienses” i “las
comedias actuales estan también muy lejos de resultar aquella pintura social que llevaban a escena Aristofanes...”.

Aquestes dues citacions concorden amb la definicid que fa Aristotil sobre com la comedia fa una representacio
de persones amb actituds negatives que generava una certa comicitat i burla, perd a més, es completa aquesta
definicié afegint que la comedia feia una “pintura social”, és a dir, una representacio de la societat que convidava
a l'audiéncia a la reflexié o, fins a la disputa, sobre aquestes actituds negatives, en el cas de la comeédia.

He pres aquesta premissa de “la comedia com a eina reflexiva per a un col-lectiu social d’individus” com a base
teorica que justifica la meva proposta didactica, extrapolant-la a les aules, les quals es poden interpretar com un
reflex en miniatura de la societat, és a dir, una “microsocietat”, com defensen autors com Dewey (1899) o Meier
(1984, p.16), el qual diu: “En el marco general de la sociedad, la educacion es una funcidon del proceso de
reproduccion de esta en un momento determinado.” La caracteristica de satira o parodia de la societat, inherent
en la Comeédia Antiga té la finalitat latent de criticar i fer reflexionar sobre els aspectes socials dels quals, de
manera superficial, sembla que només fa burla o se’n riu. Aixi doncs, tenint en compte aquesta particularitat del
genere, considero que fa idonia a la comeédia per a ser portada i treballada a les aules com un recurs didactic que
pot aportar molts beneficis a I'alumnat i afavorir el seu desenvolupament de manera transversal (personalment,
académicament, ideologicament, orientativament...).

De tots els autors que han tractat el drama classic (tant comédia com tragédia) com a recurs per a I'ensenyament,
cal fer especial mencid a l'autor ja citat, Nicolds, el qual no només afirma a la seva obra que el teatre classic és un
bon material didactic, sind que a més és idoni per al sistema educatiu actual, tal com esta configurat el curriculum
i les competéncies que s’han de treballar transversalment i en les materies concretes. A més, també exposa en
la seva obra que la comeédia i la tragedia grecollatina ha estat usada anteriorment com a recurs didactic (2025,
p.355):

“Desde que los profesores salmantinos y en niveles inferiores los jesuitas empezaron a utilizar de un modo
sistematico el teatro en universidades y escuelas, este ha sido una imprescindible y exitosa herramienta educativa,
que en el caso de estos ultimos sirvié en gran medida para difundir los ideales cristianos de una iglesia amenazada
por los protestantes del norte de Europa.”

Tanmateix, ell matisa l'objectiu o finalitat pels quals s’ha d’usar el teatre a 'ensenyament: “Mutatis mutandis,
también en nuestro ambito educativo deben ser utilizados los clasicos, no ya con fines religiosos o ideoldgicos,
sino intelectuales, culturales y formativos.” (Nicolds, 2025, p.355)

Aquesta idea d’usar el teatre grecoroma com a recurs didactic beneficial també ha estat defensada i promoguda
per altres autors, ja que la seva aplicacié en moltes matéries humanistiques es pot considerar versatil, interessant,
atractiva i efectiva. Un d’aquests autors és Kozwan (1997), el qual defensa que el teatre presenta unes
caracteristiques diferents a la resta i es poden convertir en el vehicle a través del qual aquesta literatura arribi a
I'alumne de manera atractiva.

2.2.2.1. La comédia com ensenyament critic de la societat

Nicolas recupera la definicié que va fer Aristotil del teatre com a imitacid (pipnoig) de la realitat i defensa que
amb les adaptacions pertinents i la seleccid correcta d’obres pot afavorir un coneixement no només literari, sind
el coneixement critic de la societat i de la identitat d’'un mateix (2025, p.351). Com ja s’ha anat dient, a partir de
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les problematiques socials observades a les comedies tractades a la meva proposta es podran crear espais de
reflexié i d’analisi per a comparar, generant en definitiva diferents contextos d’aprenentatge. El mateix autor
Nicolas (2025, p.357) proposa diferents temes interessants respecte a la critica social i les comedies
aristofaniques que els tracten: “el sinsentido de la guerra [...] en Lisistrata, La paz o Los acarnienses de Aristéfanes
(trad. en 1984), el populismo o la educacién (Los caballeros y Las nubes de Aristofanes, trad. en 1984) o dinero y
la corrupcién (Pluto de Aristofanes, trad. en 1984)...”

Tot seguit, defensa el perque és important tractar aquests assumptes i com es poden abordar a classe, en els
quals m’he basat per a fer I'afirmacié anterior:

“son cuestiones interesantes que pueden llegar a representar contextos y situaciones reales de aprendizaje: por un
lado, objetos de debate de tertulias en la que todos los alumnos dialoguen libremente, expresen su opinién,
compartan sensaciones o vivencias y aprendan a argumentar sus propias reflexiones, y por otro, espacios para
debatir sobre la intencién del autor, su propia interpretacion, determinados personajes, la estructura de la obra,
ciertos parrafos o escenas.” (Nicolas, 2025, p.357).

2.2.2.2. La perspectiva recepcionista i la tradicid classica del teatre

Garcia i Jurado (2007, p.163) defineix I'estudi de la tradicié classica com “una disciplina cientifica que [permite]
estudiar la herencia clasica grecolatina de las literaturas modernas cuando, paraddjicamente, ha surgido ya una
conciencia histdrica de la Antigliedad como algo terminado y ajeno”. En aquesta linia, Nicolas (2025, p.354)
defensa que el teatre grecollati s’ha anat transmetent i representant des de la seva creacid fins als nostres dies,
patint actualitzacions, modificacions o reinterpretacions. Malgrat aixo, les obres no han perdut la seva esséncia,
i independentment de I'época ha creat interés i ha captat I'atencio del public. Aixo es deu, segons ell, al fet que
aquest teatre ha anat conformant una vasta tradicid posterior i ha anat augmentant el seu pes i preséncia en la
civilitzacié occidental a mesura que han anat transcorrent les diverses epoques, la qual cosa esta en consonancia
amb el que afirma Amestoy (2019):

“Gracias a su [cf. els drames] recepcidn y a su constante reutilizacién, estas obras se han convertido no solo en
transmisoras del pensamiento vy civilizacidn clasicos sino también en pilar fundamental de la educacion europea.
Han resultado ser leyes comunes que se ubican en un futuro indefinido y que no pueden acabar, que van mas alla
del momento en el que se crean.”

Aixi doncs, és molt interessant observar durant la intervencioé didactica aquesta distancia entre alld que hi havia
en origen i com s’ha anat mantenint amb el pas del temps, analitzant les modificacions que s’han produit fins als
nostres dies i intentant justificar-les amb els coneixements necessaris, per tal de negar el que deia Garcia i Jurado

ul

que “I'Antiguitat és quelcom acabat i alié” sind que esta molt present en la nostra civilitzacio i cultura, com diu

Nicolas (2025, p.353): “un didlogo entre el pasado y el presente”.

2.2.2.3. 'enfocament competencial de la comeédia grega

Nicolas (2025, p.354) defensa al seu article la segiient postura:

“[...] el teatro de tematica grecolatina, que ha sido estudiado y transmitido a los alumnos siempre desde un punto
de vista tedrico, puede, sin duda, ser presentado actualmente a la luz de los nuevos enfoques educativos y los

III

innovadores métodos didacticos que orientan la actual practica educativa hacia un modelo més competencia

D’acord amb aquesta afirmacio feta per I'autor i les indicacions del decret 171/2022 esmentat anteriorment, on
s’estableix el nou curriculum de batxillerat, que una intervencié didactica tingui un enfocament competencial no
només és obligatori, sind que a més és imprescindible per tal que sigui un ensenyament adequat i correcte. He
decidit fer una analisi sobre quines competéncies incloses al nou curriculum s’exerciten amb I'estudi i la utilitzacio
de la comeédia grega com a recurs didactic. També és molt important tenir en compte com es corresponen amb
les competeéncies transversals reconegudes al curriculum. Per a fer aquesta analisi, m’he basat en I'analisi prévia
que va fer Nicolas a la seva obra (p.354-358).
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Un cop comparades les indicacions del curriculum i I'analisi fet per l'autor, es pot afirmar que, de les vuit
competencies transversals de batxillerat, les competéncies que més exercita la comédia grega (i que també té
intencio de treballar aquesta proposta), son les seglients:

e  Competéncia en comunicacio lingliistica (CCL)
e Competeéncia personal, social i d’aprendre a aprendre. (CPSAA)
e Competéncia ciutadana (CC)
Les dues ultimes competéncies es justifiquen pels motius que he anat esmentant durant el treball. Perd considero

que és important fer emfasi en la primera competéncia, la competéncia en comunicacié lingiistica, ja que, en
aquest cas, no només treballar I'is de la llengua catalana i la llengua grega antiga, sind que també es treballen
altres aspectes inherents i estretament Iligats a aquestes dues llenglies que cal tenir en compte.

La comedia grega (juntament amb la tragédia), té un enfocament molt clar en la competéncia de la comunicacid
lingliistica, sobretot, perque treballa la “competéncia literaria”. Segons Nicolds (2025, p.354), aquesta
competencia literaria va apareixer com una part integrant de la competéncia comunicativa i va ser desenvolupada
per altres autors com Culler (1978), Mendoza (1988), Colomer (1995) o Cerrillo (2010). Hi ha moltes definicions
per a aquesta competencia pero destaca la d’Aguiar e Silva (citada a Lopez y Encabo, 2000) que va definir la
competeéncia de la manera segient:

“un saber que permite producir y comprender textos (p. 3) a partir de la gramatica del texto y no de la gramética
literaria de la frase. Estos cddigos pueden ser el contexto sociocultural, la propia visién del mundo, la adquisicién
progresiva de los cdédigos literarios determinados y la propia competencia literaria (a partir de Mendoza i Pascual,
1988).”

Aquesta definicié una mica confusa va ser concretada per Cerrillo (2010) el qual apel-lava a un ensenyament
diferent de la tradicional, basat en quatre pilars: la defensa de I'atractiu de la lectura de l'obra literaria en si
mateixa; I'acceptacié de les interpretacions personals que cada receptor faci de la lectura de I'obra literaria; la
conscienciacié sobre els valors formatius de la lectura literaria; i el treball simultani de lectura i escriptura
significatives.

Tenint aixd en compte, es pot dir que la comédia grega, en conjunt amb la resta de subgeneres dramatics,
afavoreix el desenvolupament d’aquesta competencia de manera que, aplicant-lo com a metode o recurs didactic,
dona com a resultat un procés d’aprenentatge-ensenyament interessant, versatil i persuasiu per a I'alumnat de
tots aquells conceptes i coneixements interns al text literari (argument, personatges, topics literaris...) com
externs (context de I'obra, génere i caracteristiques...). Tanmateix, és molt important com es decideix aplicar
aquest recurs didactic per tal que sigui efectiva la seva aplicacié. A partir de propostes fetes per autors ja citats
com Nicolds, he escollit diferents metodologies o activitats per tal d’aconseguir aquest objectiu: la primera
activitat és anar al teatre a veure aquestes obres representades, a més del treball que es faci a classe. Aix0 es
justifica perque és un apropament a I'art i una presa de contacte real amb el génere literari en la qual I'alumnat
experimenta el fet teatral, el dialeg amb I'actor i I'espectacle de veure com el drama escrit pren vida i també és
necessaria una preparacié previa de I'alumnat tenint en compte diversos factors com el seu context social, els
esdeveniments historics contemporanis, els valors que es volen transmetre, el mateix alumnat... (Nicolas 2025,
p.356). Tanmateix, I'aplicacié d’aquesta metodologia dins del context de 'aula, encara que ideal, és poc possible
i amb tota probabilitat no la podré dur a terme durant la meva intervencid, per diversos motius, com la manca
de temps o la cooperacié de diversos agents.

Una altra activitat o metodologia interessant que es pot aplicar és 'anomenat “aprenentatge dialogic” que
consisteix a generar tertulies o debats literaris dialogats a classe a partir dels passatges del teatre. Nicolas defineix
I'aprenentatge dialdogic com: “aquel que basa su éxito en la interaccidn comunicativa con otras personas y en
crear situacions de interaccion en el aula que sean capaces de transformar las relaciones, el conocimiento y el
entorno de nuestros alumnos. (2025, p.356)". Puc afirmar amb seguretat que aquesta metodologia si que podria
ser aplicable durant la meva intervencié didactica, ja que no requereix el compromis d’agents diferents ni un
context molt determinat, només la interaccid i I'establiment d’un dialeg entre I'alumnat. Fins i tot, es podria
desenvolupar encara més aquesta premissa, de manera que es pugui dur a terme la representacié d’una breu
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escena teatral d’'una comédia, per0 només en aquest context tan determinat en el qual duré a terme la
intervencio, pel fet que sén poques alumnes i és més facil el repartiment de rols. Aixd es pot fer amb el doble
objectiu d’exercitar aquest aprenentatge dialogic i que I'alumnat pugui viure com era la representacié d’'una obra
teatral en la seva propia pell.

Totes aquestes metodologies sén proposades amb l'objectiu de, a més de poder treballar la competéncia
linglistica i literaria, ciutadana i personal de I'alumnat, aconseguir un dels objectius proposats de la intervencio:
motivar i crear l'interés intern de les alumnes pel contingut de cultura i civilitzacié. Tanmateix, com ja s’ha dit, és
molt possible que no totes es puguin dur a terme, o no completament (especialment la d’anar al teatre).
Tanmateix, les he inclos perque, idealment, son metodologies que poden afavorir a crear un aprenentatge
funcional i ame sobre la comedia i aspectes relacionats.

Tot aquest exercici competencial literari, ciutada... que proveeix 'estudi del teatre grec també el defensa Nicolas,
el qual afirma que I'alumnat que esta en contacte directe amb el teatre grecoroma i que I'ha treballat, ja sigui
com a espectador de representacions, o com a estudidés i lector de les diferents obres, permet un
desenvolupament de les seves competéncies culturals, estétiques, la competéncia ciutadana i la personal, social
i d'aprendre a aprendre, per tots els coneixements i valors referits a 'ambit de les humanitats que transmeten
especialment les comeédies i les tragédies gregues (2025, p.360). Cicero al discurs Pro Archia poeta (2014) explica
que la humanitas o, millor dit, les humanitats han de servir, d’'una manera o altra, pel bé comu i I'aprofitament
intel-lectual i estetic de tothom i adapta aquesta afirmacid a un context educatiu actual.

En conclusio, a partir dels motius i caracteristiques, no només de la comeédia aristofanica, sind del génere dramatic
grec, considero que pot ser un molt bon recurs didactic per a implementar en una intervencié didactica, per tal
de dur a terme un aprenentatge util, motivat i critic de la cultura i la civilitzacié grega. En consonancia amb la
meva conclusid final, incloc una reflexié de Kozwan (1997, p. 252), sobre la importancia i la utilitat del teatre com
a eina didactica:

“Una ensefianza sistematica, dirigida a formar espectadores conscientes, ltcidos, advertidos, que tendria la finalidad
de darles la competencia de recepcion y de asimilacion del bagaje cultural expresado por las diferentes formas de
espectaculo —de las que el teatro constituye el nicleo central- es una necesidad, si se quiere evitar la deriva debido
al sobreconsumo pasivo, no selectivo, a menudo embrutecedor, que corre el riesgo de ser devastador, intelectual,
moral y socialmente.”

Cal destacar que aquestes competéncies estan reconegudes dins de les directrius actuals també del Marc Comu
Europeu de Referencia per les llengiies (2002).

2.2.2. Justificacio de la tria d’obres

Un cop tractada la qliestio sobre I'Us de les comedies com a recurs didactic, cal aprofundir en quines comédies
seran estudiades en la meva proposta i per qué. Lautor Nicolds proposa en el seu article diversos temes d’indole
social i algunes comédies aristofaniques que tenen aquests temes com a fil conductor de la trama?’. Malgrat tot,
el corpus de comedies aristofaniques és molt extens i, encara que totes les comedies tracten temes que poden
ser molt interessants i rellevants per ser portats a I'aula, aquesta quantitat és inabastable. Aixi doncs, de totes les
comedies aristofaniques, a la proposta es treballaran les segiients comédies d’Aristofanes:

e Els acarnesos (Axapveig)

e les assembleistes (EkkAnolalouaoalt)
e  Els Cavallers (‘Immneic)

e Les Granotes (Batpoayol)

e Els Nuvols (Nebéhau)

e [isistrata (Auolotpdtn)

e  Plutus (M\oltog)

27 per poder veure els temes i les obres referides, vegeu Nicolds, 2025, p.357. A 'apartat “La comédia com
ensenyament critic de la societat” també estan indicades els temes i obres.
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Per a poder justificar aquesta tria, recuperaré els tres eixos principals en els quals centraré la meva intervencio:
societat i cultura, context historic i economic, i politica. He escollit aquestes comédies perque tracten temes que
es poden relacionar adequadament amb el meu enfocament. La comeédia Lisistrata té una certa rellevancia sobre
les altres perque té un altre motiu que justifica el seu Us, ja que, a més de tractar temes com els rols de génere,
la subversio d’aquests rols i permet entendre el context historic respecte a la Guerra del Peloponés, també és una
lectura obligatoria de segon de batxillerat i, pot ser interessant avancar I'estudi de l'obra a primer d’'una manera
més calmada i distesa.

Pel mateix motiu es treballara Les Assembleistes, també per poder veure aquesta subversié dels rols en la
participacié de les dones a la politica, encara que aquesta té un punt de vista encara més critic i aprofundeix molt
més en la diferencia de genere i en la problematica derivada. També és interessant treballar aquesta comedia per
a l'eix de politica, no tant com a analisi de la politica del moment, sind perqué és una de les primeres
manifestacions o antecedents antics de socialisme, segons la historiadora Claude Mossé (1976, p.92-93), ja que
la protagonista estableix un regim protocomunista a Atenes, per tant, pot ser interessant veure aquests
antecedents abans del desenvolupament de la teoria actual.

Amb les comedies seleccionades, es poden treballar els tres eixos del treball, encara que sigui de manera
superficial. Tanmateix, es contempla la possibilitat de no usar textos o passatges extrets de comedies
aristofaniques en les activitats, puntualment, per la necessitat de tractar un tema o contingut molt especific que
la comedia no aborda directament o no ho fa prou descriptivament, per exemple, com s’ha detectat en I'ambit
dels esdeveniments historics i de la politica. Tenint aixd en compte, per treballar I'eix historic (les Guerres del
Pelopones), es faran servir obres d’un altre genere, la historiografia, més especificament, de la Historia de la
Guerra del Pelopones de Tucidides i les Hel-léniques de Xenofont, en tant que les seves obres giren entorn
d’aquest fenomen que es vol explicar. En conseqiiéncia, he vist escaient trencar amb la premissa principal del
treball en aquest cas esmentat, perqué he considerat més adients les fonts historiografiques que les comiques
per a ser usades com a materials didactics a I'aula.

Per a treballar els continguts d’'una manera adequada a l'aula, s’extrauran materials de diverses fonts: Ilibres de
text com I'edicié de Grec | de I'editorial Castellnou o altres fonts i recursos digitals que també ajudin a diversificar
i atraure l'alumnat.

Per seleccionar les obres i els passatges s’han usat diversos criteris: el primer ha estat fer una tria a partir de la
seleccid ja feta en el Reading Greek, ja que en aquest llibre es presenten molts passatges i episodis provinents de
comeédies aristofaniques que tenen una tematica molt escaient al tema que es vol tractar durant la intervencio.
Tanmateix, només ha servit per seleccionar les obres, per seleccionar els passatges especifics s’han usat altres
criteris. De les obres que jo mateix m’he llegit, he seleccionat els passatges que he trobat adequats per tractar
certes qliestions de la intervencié (principalment Lisistrata, Les Granotes i els Acarnesos). També he usat altres
recursos i eines de consulta, principalment per a les obres que no m’he llegit, entre elles, la IA Gemini, per tal
que fes una recomanacié o proposta de passatges adequats per tractar qliestions determinades. A partir de la
seleccid feta per la IA, s’ha fet una cerca en la font original (per confirmar que es corresponia la referéncia que
donava la IA amb la font original) i finalment s’ha determinat si el passatge proposat era adequat per ser treballat
en les activitats.
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3. DESENVOLUPAMENT
3.1. Estructura i metodologies didactiques

3.1.1. Estructura

Lestructura de la situacié d’aprenentatge que s’'implementara en la meva intervencid didactica és de tipologia
tradicional. Segueix l'estructura proposada pel departament d’educacié per les situacions d’aprenentatge: una
sequeéncia d’activitats dividida en quatre fases o tipologia d’activitat (activitats inicials, activitats de
desenvolupament, activitats d’estructuracio i activitats d’aplicacio).

e  Activitats inicials: Aquestes activitats tenen l'objectiu d’activar els coneixements previs dels alumnes respecte
al tema que es vol tractar durant la situacié d’aprenentatge. Dins del context de la meva intervencid, puc
observar quins coneixements i nocions tenen els alumnes sobre els conceptes de “comedia grega i el teatre

” u

grec”, “Aristofanes”, “la societat atenesa i la seva jerarquia”, “historia del segle V aC a Atenes”, “guerra del
Pelopones”, “democracia atenesa”, “assemblees i institucions”:..

e Activitats de desenvolupament: aquestes sessions constitueixen el nucli de la intervencid i estan orientades
a la construccio i elaboracié de nous coneixements, en aquest cas, I'alumnat fara un estudi i analisi bipartida:
adquiriran nous coneixements, d’una banda, sobre la constitucié de la societat atenesa i, d’altra banda, sobre
el génere literari de la comedia grega. Aquests coneixements es combinaran amb un aprenentatge i
exercitacié de la llengua grega (analisi morfosintactica i traduccid de passatges).

e  Activitats d’estructuracié: amb I'objectiu d’organitzar i consolidar la nova informacié amb la ja coneguda, es
dissenyen aquest tipus d’activitats. En la meva intervencié s’han dissenyat activitats que compleixen aquest
objectiu com dissenyar un mapa conceptual o infografia amb el que s’ha aprés durant les sessions.

e Activitats d’aplicacié: finalment, aquest tipus d’activitats culmina en la realitzacié d’un producte final
(representacio d’una escena comica), en el qual I'alumnat ha d’aplicar i reflectir els coneixements adquirits,
en el cas de la meva intervencid, per dur a terme una explicacié sobre la societat atenesa a través de la
comeédia grega i com aquesta representacié es correspon amb la societat actual. Aquestes activitats
requereixen seleccié i comunicacio de la informacio.

3.1.2. Metodologies emprades

Durant la meva intervencié s’usaran metodologies d’indole diversa en la realitzacié de les activitats i la
transmissio de la informacid. En un principi es combinaran la metodologia magistral i tradicional, la qual consisteix
en la introduccio i explicacié de la informacié per part del docent amb I'Us de materials de suport amb altres
metodologies més innovadores. M’he basat en el document de metodologies docents elaborat per la UOC (2015)
per definir les altres metodologies emprades durant la meva intervencié i també en l'article de I'autor Nicolas
(2025), en el qual es defineix I'aprenentatge dialogic:

e Aprenentatge indagatiu: Aquesta metodologia es basa en la proposta d’un tema sobre el qual els estudiants
han de fer una recerca per extreure’n una série de conclusions. Té un enfocament basat en I'aprenentatge
actiu. En el cas de la meva intervencio, el tema proposat sobre el qual s’ha de realitzar la recerca és “la
representacié de la societat atenesa en les comédies aristofaniques”, tanmateix, els recursos i les linies
d’investigacid seran donats i guiats en la classe, els estudiants no els hauran de cercar de manera autonoma.

e Joc de rol: Consisteix en la representacid diversos rols amb la finalitat d’exemplificar una situacio i els
diferents punts de vista sobre la situacié en qliestié. Els estudiants han de representar diferents personatges
i posar-se en la seva pell per defensar una posicid. La situacié proposada ha de ser conflictiva i motivadora i
ha de requerir diferents punts de vista. Tenint en compte el caracter performatiu i la diversitat de personatges
de la comeédia aristofanica, considero que és molt factible usar aquesta metodologia en la intervencid, sent
possible dur a terme la representacié d’'una escena que promogui I'aprenentatge significatiu per I'alumnat.

e Treball col-laboratiu: Es tracta d’'una metodologia que posa el focus en la construccié conjunta del
coneixement. Els estudiants han de dur a terme una activitat basada en un objectiu comq, en la qual han de
col-laborar activament per a realitzar-la, en aquest cas, fer I'estudi de la societat atenesa i analitzar com la
representa les comedies aristofaniques.
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e Aprenentatge dialogic: la metodologia en qiiestié ja ha estat definida anteriorment en el treball?®. Esta
estretament relacionada amb el joc de rol i en altres moments durant la intervencid, en la qual, I'alumnat
usara el dialeg per comunicar la informacio.

3.2. Descripcio de la Situacié d’Aprenentatge

3.2.1. Plantejament i Repte (Context)

La situacid d’aprenentatge parteix de la necessitat que I'alumnat de la materia de Llengua i Cultures Gregues de
1r de batxillerat elabori un estudi sobre el drama grec antic, més especificament, sobre la comédia d’Aristofanes.
Lestudi ha de tractar sobre la representacid de la societat atenesa en les seves comedies, partint de la premissa
seguent:

El teatre atenés del segle V aC no tenia les mateixes connotacions que té el teatre actual; no només era un mitja
d’entreteniment com pot ser el teatre contemporani, siné que tenia funcions liturgiques, religioses i tenia un fort
component social i comunitari. Especialment, les comédies d’Aristofanes com Lisistrata, les Assembleistes, etc.
ofereixen una mirada critica a la politica i societat de I'época. Malgrat aixo, quins elements jerarquics, historics i
politics que conformen la realitat social del moment, critiquen les comédies aristofaniques? Podrieu afirmar que
hi ha paral-lelismes entre la nostra societat i la societat atenesa d’Aristofanes?

Aquesta situacié d’aprenentatge convida I'alumnat a investigar de manera rigorosa i critica com les comédies
aristofaniques, entenent-la com un genere literari dramatic de la llengua grega reflecteixen (o més ben dit,
distorsionen) la societat de I'Atenes contemporania a I'autor, enfocant-se en tres eixos principals: la constitucié
de jerarquies i organitzacié d’estaments socials, el context historic i bél-lic i les diferents institucions politiques.
Cal afrontar aquesta recerca des d’una perspectiva critica que analitzi les seves obres de manera que l'alumnat
explori aspectes com el funcionament de la democracia i d’altres sistemes de govern, el paper de les institucions,
les jerarquies socials i rols de génere. També cal tenir en compte les caracteristiques inherents del genere literari
que influeixen en la descripcid que es fa: la satira, parodia i la caricatura, per a produir una analisi tan fidedigna
com sigui possible, de manera que sera necessari un estudi previ del génere literari i de les seves caracteristiques
formals i de contingut.

Tenint aix0 en compte, I'exercici analitic es dura a terme des d’un enfocament interdisciplinari i comparatiu entre
la societat atenesa i les societats contemporanies (I'occidental), prenent de base els elements constitutius de la
primera per tal d’identificar-los, en la manera que sigui possible amb els elements inherents de la segona. Aixi
mateix es promoura la reflexié sobre qliestions com el debilitament de les democracies, la desinformacid, els rols
de genere i la parodia i satira.

Aixi doncs, l'objectiu és que l'alumnat sigui capag de coneéixer i explicar amb rigor i precisi6 com estava
conformada la societat atenesa pel que fa a I'organitzacid social, historia i politica a partir del reflex que fan les
comeédies aristofaniques i comparar-la amb la societat actual en la qual vivim tots nosaltres. Aixo es dura a terme
mitjancant la lectura i analisi de passatges de comedies, ja sigui en traducciéo o amb un text original adaptat al
nivell. També es fara servir el treball cooperatiu, el debat i finalment, la representacié d’una petita escena comica
com a producte final. Com ja s’ha dit, es tindra un enfocament interdisciplinari on es treballin les competéncies
especifiques de I'assignatura (llengua, etimologia, literatura, historia i patrimoni), aixi com els components clau
de batxillerat (RPAI, GCI i PC) i competéncies transversals d’altres matéries com el de Mén Classic, Llengua i
Cultura Llatines i Historia.

28 per veure la definicié d’aprenentatge dialogic, vegeu l'aparat 2.2.2.3. “L’'enfocament competencial i la comeédia grega”

23



3.2.2. Competéncies

3.2.2.1.Competeéncies especifigues

D’acord amb el decret 171/2022, el qual recull totes les matéries i competéncies dins del nou curriculum de
batxillerat, les competéncies especifiques treballades en aquesta situacié d’aprenentatge son les indicades a la
taula que es mostrara a continuacio.

Les competencies especifiques vertebradores de la proposta d’intervencid sén les de la matéria de Llengua i
Cultura gregues |, tanmateix, també es contemplen les competencies transversals d’altres materies del curriculum
de batxillerat (Mén Classic, Historia i Historia del Mon Contemporani), a causa de la proximitat amb el tema
central que es vol treballar durant la proposta.

La taula s’organitza de la seglient manera: En primer lloc, es troba la columna “Area o matéria”, la qual indica la
matéria a la qual pertanyen les competéencies especifiques. En segon lloc, es troba la columna “Competéncies
especifiques” que, com el seu nom indica, es troben explicades les diferents competéncies especifiques de les
matéries que son tingudes en compte durant la proposta. Abans de I'esmentada explicacio, es pot trobar
I'abreviatura de la competencia, la qual s’usara a partir d’ara en el treball per fer referéncia a la competéncia
corresponent.

Taula 1. Taula-resum de les competencies especifiques de la materia Llengua i cultures gregues

Area o materia Competencies especifiques

LG-CE1. Identificar els aspectes basics de la llengua grega, distingir i analitzar les unitats
lingliistiques i reflexionar-hi mitjangant la comparacié amb la llengua d’ensenyament i amb
altres llenglies del repertori individual de I'alumnat, per traduir i interpretar textos grecs
que siguin significatius per a I'estudiant.

LG-CE2. Distingir els etims i formants grecs presents en el léxic d’Us quotidia, identificant
els canvis semantics que hagin tingut lloc i establint una comparacié amb la llengua
d’ensenyament i altres llenglies del repertori individual de 'alumnat, per deduir el significat
etimologic del lexic conegut i els significats de lexic nou o especialitzat.

LG-CE3. Interpretar i valorar, amb sentit critic, textos grecs de diferents generes i époques,

T  cult assumint el procés creatiu com a complex i inseparable del context historic, social i politic
eéngua i cultura | | . L . . \pe - L.
29 i de les seves influencies artistiques, per identificar-ne la genealogia i valorar-ne l'aportacio
gregues . ) )
a la literatura europea en general i catalana en particular.

LG-CE4. Analitzar i percebre les caracteristiques de la civilitzacié grega en I'ambit personal
—individual i col-lectiu— religiés i sociopolitic, adquirint coneixements sobre el mdn
hel-lénic i comparant criticament el present i el passat, per valorar les aportacions del mén
classic grec al nostre entorn com a base d’una ciutadania democratica i compromesa.

LG-CE5. Valorar criticament el patrimoni historic, arqueologic, artistic i cultural heretat de
la civilitzacié grega, promovent-ne la sostenibilitat i reconeixent-lo com a producte de la
creacido humana i com a testimoni de la historia, per explicar el llegat material i immaterial
grec com a transmissor de coneixement i font d’inspiracié de creacions modernes i
contemporanies.

2% Decret 171/2022, Annex 2 (Matéries del batxillerat), p.362-368
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Taula 2. Taula-resum de les competéncies especifiques transversals d’altres materies del curriculum de batxillerat

Area o materia Competencies especifiques

MC-CE1. Distingir étims, formants i expressions grecollatines presents en el léxic d’us
quotidia, cientific i académic, identificant els canvis semantics que hagin tingut lloc i
establint una comparacié amb la llengua d’ensenyament i amb altres llenglies del repertori
individual de I'alumnat, per deduir el significat etimologic del léxic conegut i els significats
de léxic nou o especialitzat.

MC-CE2. Analitzar i percebre les caracteristiques de la civilitzacid grega i llatina en I'ambit
M6n Classic®® personal, de perspectiva de génere, mitologic i sociopolitic, adquirint coneixements sobre

on Classic . e ; :
el mon grecollati i comparant criticament el present i el passat, per valorar les aportacions

del mdn classic al nostre entorn com a base d’una ciutadania democratica i compromesa.

MC-CE3. Valorar criticament el patrimoni historic, arqueologic, artistic i cultural heretat de
la civilitzacid grega i llatina, promovent-ne la sostenibilitat i reconeixent-lo com a producte
de la creacié humana i com a testimoni de la historia, per explicar el llegat material i
inmaterial grec i llati com a transmissor de coneixement i font d’inspiracié de creacions
modernes i contemporanies.

Historia3? H-CE1. Aplicar els procediments de la recerca historica a partir de la formulacié de
preguntes i 'analisi de fonts, per interpretar el passat, formar-se un criteri propi a partir del
contrast d’informacions i desenvolupar el pensament critic.

H-CE8. Analitzar els processos i els fenomens historics des de la perspectiva de genereii la
investigacid sobre el moviment feminista, per visibilitzar-ne la preséncia dins la historia,
promoure actituds en defensa de la igualtat i rebutjar qualsevol forma de discriminacio i
violéncia.

Historia del Mén | HMC-CE4. Examinar els canvis i les permanéncies en l'organitzacié social de la poblacid, en
Contemporani®? | les relacions socials i en 'accié d’individus o grups, incorporant visions i perspectives
contraposades i investigant-ne les aportacions als diversos processos de canvi, per adoptar
una posicio critica i solidaria davant les desigualtats socials, la intolerancia i les situacions
de discriminacid, i contribuir a la consecucié de comunitats més justes i cohesionades.

HMC-CE5. Reconéixer els reptes i els problemes socialment més rellevants de I'actualitat,
analitzant-ne l'origen, les causes i l'interes historic, aixi com les implicacions i
conseqiéncies presentsi futures, a través del contrast de fonts i de mitjans de comunicacid,
per elaborar i exposar judicis personals des d’una actitud d’alerta, critica i compromesa
amb l'accid i la millora de la societat.

3.2.2.2. Competencies clau o transversals

En l'apartat 2.1.2. del treball s’han indicat quines son les competéencies transversals de batxillerat i com sén
tractades en la meva proposta de manera superficial. Tanmateix, aquest apartat se centra en com son tractades

30 Decret 171/2022, Annex 2 (Mateéries del batxillerat), p.527
31 Decret 171/2022, Annex 2 (Mateéries del batxillerat), p.223-237
32 Decret 171/2022, Annex 2 (Mateéries del batxillerat), p.267-281
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les competéncies especifiques de les competéncies transversals més destacades. Aquestes s’indiquen en I'annex
1 del decret, tanmateix, de les vuit competéncies, només destaco quatre:

e Competéncia en comunicacio linglistica

e Competéncia plurilinglie

e Competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre

e Competéncia ciutadana

La resta de competéncies, encara que també sén tingudes en compte, no constitueixen el focus ni son tractades
amb tanta freqiiencia com les quatre indicades. Un cop aclarit aixo, en les seglients taules s’indica quines son les
competencies especifiques de cada competéncia transversal:

Taula 3. Taula-resum de les competéncies especifiques de la competeéncia clau de batxillerat en comunicacié linguistica

Competeéncia

Competencies especifiques
clau

CCL1. S’expressa de forma oral, escrita i multimodal amb fluidesa, coheréencia, correccid i
adequaci6 als diferents contextos socials i acadéemics, i participa en interaccions
comunicatives amb actitud cooperativa i respectuosa tant per intercanviar informacio,
crear coneixement i argumentar les seves opinions com per establir i tenir cura de les
relacions interpersonals..

CCL2. Compren, interpreta i valora amb actitud critica textos orals, escrits i multimodals
dels diferents ambits, amb un émfasi especial en els textos académics i dels mitjans de
comunicacio, per participar en diferents contextos de manera activa i informada i per
construir coneixement.

CCL3. Localitza, selecciona i contrasta de manera autonoma informacié procedent de
Competencia en | diferents fonts avaluant-ne la fiabilitat i pertinencia en funcié dels objectius de lectura i

comunicacio evitant els riscos de manipulacio i desinformacio, i la integra i transforma en coneixement
lingliistica (CCL) | per comunicar-la de manera clara i rigorosa adoptant un punt de vista creatiu i critic alhora
que respectuds amb la propietat intel-lectual.

CCLA. Llegeix de manera autonoma obres rellevants de la literatura, posant-les en relacid
amb el seu context sociohistoric de produccié, amb la tradicio literaria anterior i posterior
i examinant I'empremta del seu llegat actualment, per construir i compartir la seva propia
interpretacié argumentada de les obres, crear i recrear obres d’intencid literaria i formar
progressivament un mapa cultural.

CCL5. Posa les practiques comunicatives al servei de la convivéncia democratica, la
resolucié dialogada dels conflictes i la igualtat de drets de totes les persones, rebutjant els
usos discriminatoris de la llengua, aixi com els abusos de poder a través de la paraula i
d’altres codis no verbals, per afavorir un Us del llenguatge no sols eficag sind també etic.
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Taula 4. Taula-resum de les competéncies especifiques de la competéencia clau de batxillerat plurilingtie.

Competencia
clau

Competencies especifiques

Competencia
plurilingtie (CP)

CP1. Utilitza amb fluidesa, adequacié i acceptable correccié una o més llengiies, a més de
la llengua o llenglies familiars, per respondre a les seves necessitats comunicatives amb
espontaneitat i autonomia en diferents situacions i contextos dels ambits personal, social,
educatiu i professional.

CP2. A partir de les seves experiencies, desenvolupa estratégies que |i permetin ampliar i
enriquir de manera sistematica el seu repertori linglistic individual per tal de comunicar-
se de manera eficag.

CP3. Coneix i valora criticament la diversitat linglistica i cultural present a la societat,
integrant-la en el seu desenvolupament personal i anteposant la comprensié mutua com a
caracteristica central de la comunicacid, per fomentar la cohesid social.

Taula 5. Taula-resum de les competencies especifiques de la competencia clau de batxillerat personal, social i d’aprendre a

aprendre.

Competencia
clau

Competencies especifiques

Competencia
personal, social
i d’aprendre a
aprendre
(CPSAA)

CPSAAL. Enforteix 'optimisme, la resiliencia, 'autoeficacia i la cerca d’objectius de manera
autonoma per fer-ne eficag I'aprenentatge.

CPSAA2. Desenvolupa una personalitat autonoma, gestionant constructivament els canvis,
la participacid social i la seva propia activitat per dirigir la seva vida.

CPSAAS3. Coneix i valora criticament la diversitat lingliistica i cultural present a la societat,
integrant-la en el seu desenvolupament personal i anteposant la comprensié mutua com a
caracteristica central de la comunicacié, per fomentar la cohesid social.

CPSAA5. Compara, analitza, avalua i sintetitza dades, informacio i idees dels mitjans de
comunicacio, per obtenir conclusions logiques de manera autonoma, valorant la fiabilitat
de les fonts.

CPSAAG. Distribueix en un grup les tasques, els recursos i les responsabilitats de manera
equanime, segons els seus objectius, afavorint un enfocament sistemic per contribuir a
aconseguir objectius compartits.

CPSAA7. Planifica a llarg termini avaluant els proposits i els processos de la construccio del
coneixement, relacionant-ne els diferents camps per desenvolupar processos autoregulats
d'aprenentatge que li permetin transmetre aquest coneixement, proposar idees creatives
i resoldre problemes amb autonomia.
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Taula 6. Taula-resum de les competencies especifiques de la competencia clau de batxillerat ciutadana.

Competencia
clau

Competencies especifiques

Competencia
ciutadana (CC)

CC1. Analitza fets, normes i idees relatives a la dimensid social, historica, civica i moral de
la propia identitat, per contribuir a la consolidacié de la seva maduresa personal i social,
adquirir una consciéncia ciutadana i responsable, desenvolupar I'autonomia i I'esperit
critic, i establir una interaccio pacifica i respectuosa amb els altres i amb I'entorn.

CC2. Coneix i assumeix de manera critica i conseqlient els ideals i els valors relatius al
procés d’integracié europeu, I'ordenament juridic de I'Estat i de Catalunya, els drets
humans i la historia i el patrimoni cultural propis, alhora que participa en activitats grupals
amb una actitud fonamentada en els principis i procediments democratics, el compromis
etic amb la igualtat i la cohesid social, i I'aconseguiment de la ciutadania mundial.

CC3. Adopta un judici propi i argumentat davant de problemes étics i filosofics fonamentals
i d'actualitat, afrontant amb actitud dialogant la pluralitat de valors, creences i idees,
rebutjant tota mena de discriminacid i violéncia, i promovent activament la igualtat efectiva
entre dones i homes.

3.2.3. Objectius d’aprenentatge i criteris d’avaluacio

Els objectius d’aprenenyatge i els seus respectius criteris d’avaluacié queden especificats a la taula segient:

Taula 7. Taula-resum dels objectius d’aprenentatge i criteris d’avaluacié de la proposta.

Objectius d’aprenentatge
Queé volem que aprengui I'alumnat i per a que?

CAPACITAT + SABER + FINALITAT

Criteris d’avaluacio
Com sabem que ho ha apres?

ACCIO + SABER + CONTEXT

4.1 Explicar, a partir de criteris donats, els processos
historics i politics, la vida quotidiana, les institucions i
els costums de la societat atenesa del segle V aC. per
apreciar en la seva justa mesura les adaptacions i els
canvis experimentats amb vista a I'evolucié de les
els drets afavorir el

societats i humans, i

desenvolupament d’una cultura compartida i una

1. Analitzar l'organitzacié social i politica d’Atenes
classica del segle V aC a partir de la seva representacié
en les comedies d’Aristofanes per comprendre les
jerarquies socials, les institucions politiques i el
context historic del moment.

ciutadania compromesa amb la memoria col-lectiva i
els valors democratics.

4.3 Elaborar treballs senzills sobre diversos aspectes
del llegat de la civilitzacio grega en I'ambit personal,
i sociopolitic,
contrastant informacié procedent de la comeédia
grega, la fiabilitat i
respectant principis de

religids localitzant, seleccionant i

calibrant-ne pertinencia i

els rigor i propietat
intel-lectual, per tal de desvetllar en I'alumnat una
actitud responsable i de respecte vers les fonts

d’informacio utilitzades.
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2.
tematiques del geénere dramatic antic, fent emfasi en

Comprendre les caracteristiques formals i
la comedia i el seu context de representacio (edifici
public, celebracio religiosa...) per interpretar la seva

funcié com a eina de critica social i politica.

3.1 Analitzar,
fragments

textos i
de
complexitat baixa i de manera guiada, aplicant

interpretar i comentar

literaris de comeédia aristofanica,

estrategies d’analisi i reflexié que impliquin mobilitzar
la propia experiencia, com a eina per comprendre el
la condici6 humana i la

mon i desenvolupar

sensibilitat estética i I’habit lector.

3.2 Analitzar i explicar els temes, els topics i els valors
etics o estétics de la coméedia antiga grega, des d’un
enfocament intertextual guiat, per tal de valorar les
arrels gregues de la civilitzacié occidental.

3. Analitzar i traduir breus frases artificials en llengua

grega identificant-ne els principals elements
morfologics i sintactics, per comprendre el
funcionament basic de la llengua i usar el

coneixement com una eina d’accés a la informacio, en
aquest cas, sobre la societat atenesa del segle Vi les
seves caracteristiques.

1.1 Fer traduccions directes de frases o fragments
breus, adaptats, de dificultat baixa, amb correccié
ortografica i expressiva, per tal d’identificar i analitzar
unitats linglistiques regulars de la llengua grega i
apreciar variants i coincidéncies amb altres llengies
conegudes per l'alumnat.

Analitzar i identificar correctament els elements
morfologics (tipus de declinacid, conjugacio i temps
verbals...) i estructures sintactiques (tipologia de
sintagma, oracions coordinades, regims verbals i
preposicionals...) comparant-los amb els de la llengua

propia.®

4. Fer lectura de passatges d'obres de la literatura
grega, posant 'emfasi en les comeédies aristofaniques,
encara que també s’inclouen obres historiografiques,
per tal
d’entendre el seu significat linglistic i cultural dins del

principalment, en traduccié6 al -catala,

context del moment.

Identificar i descodificar correctament els textos en
traduccié al catala, facilitant la tasca d’extraccio i
d’informacio rellevant

comprensio per

I'aprenentatge.33

5. Comparar la societat atenesa representada i
descrita a les comedies aristofaniques amb les
caracteristiques de la societat occidental actual per
desenvolupar una mirada critica sobre les
estructures socials i politiques i expressar les idees
de manera oral o escrita en un context de respecte i
interes de I'opinio dels altres respecte a la
continuitat de la tradicié grega en la constitucid de la
nostra societat.

4.2 Debatre sobre la continuitat del llegat grec a la
nostra societat, tot mostrant interés, empatia i
respecte per les opinions dels altres.

5.3 Explorar les empremtes del llegat grec, com
també del roma com a continuador del llegat grec, a
I'entorn de l'alumnat, a partir de criteris donats,
aplicant els coneixements adquirits, per tal de ser
capa¢ de reflexionar sobre les implicacions dels
diferents usos, donar exemples de la continuitat i la
pervivencia de Ilantiguitat classica en la vida
quotidiana i presentar els seus resultats mitjancant

diferents suports.

33 Aquest criteri no I'he extret del curriculum de la matéria, sind que I’he elaborat jo mateix.
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3.2.4. Sabers

Els sabers que seran tinguts en compte en aquesta proposta d’intervencié sén els indicats al curriculum de la

matéria de Llengua i cultura gregues. Aquests ja han estat tractats en I'apartat 2.1.5 “Matéria de modalitat:

III

Llengua i cultura gregues

. Tanmateix, en aquest apartat, s’indicaran en profunditat quins sabers son treballats

en la proposta. Com es deia a 'apartat ja esmentat, els sabers es divideixen en cinc blocs: Traduccio, dividit en

unitats linglistiques i La traduccid: tecniques, processos i eines, plurilingliisme, educacio literaria, I'antiga Grecia

i llegat i patrimoni. En la taula seglient es recullen els sabers dividits entre aquests blocs.

Taula 8. Taula-resum dels sabers tractats en la proposta, dividits per blocs tematics.

Bloc tematic

Sabers

Aplicacié dels coneixements de l'alfabet, la pronunciacid i la cal-ligrafia de la
llengua grega en els exercicis de lectura i escriptura de la mateéria.

Comprensid i aplicacio practica del concepte de llengua flexiva: flexio nominal,

Unitats N . L
L pronominal i verbal de la llengua grega en el procés de traduccid.
linglistiques
Interpretacid i analisi de la sintaxi oracional: funcions i sintaxi dels casos, aixi com
de les estructures oracionals i la concordanga i I'ordre de les paraules en oracions
simples en el context de comparacié amb la llengua o llenglies de I'aprenentatge.
Traduccié Valoracié de la importancia de I'analisi morfosintactica no tant per se siné com a
eina per ajudar a la interpretacié i la comprensid dins del procés de la traducci6.
Maneig adequat de les eines de traduccié: glossaris, diccionaris, atles o
Tecniques, | correctors ortografics en suport analogic o digital, etc., en el context d’analisi i
processosi | comprensid de textos.
eines

Presa de consciéncia de la importancia de la traduccié com a instrument que
afavoreix el raonament logic, la constancia, la memoria, la resolucié de
problemes i la capacitat d’analisi i sintesi per tal de millorar I'actitud civica de
I'alumnat i el seu paper en una societat tolerant i solidaria.

Plurilingliisme

Presa de consciéncia de la importancia de la traduccié com a instrument que
afavoreix el raonament logic, la constancia, la memoria, la resolucié de
problemes i la capacitat d’analisi i sintesi per tal de millorar I'actitud civica de
I'alumnat i el seu paper en una societat tolerant i solidaria.

Educacio literaria

Aproximacio i analisi de la literatura grega a partir d’exemples practics extrets
d’obres literaries de diferents epoques, aixi com dels principals generes literaris,
ja sigui per mitja de les explicacions de 'ensenyant o amb la lectura de fragments
traduits.

Introduccié de l'alumnat als rudiments de la critica literaria de manera
coordinada amb la resta de matéries de I'area lingliistica, per tal que es pugui
aprofundir convenientment en la lectura, la interpretacid i la valoracio dels textos
grecs i la seva importancia per a la configuracié del llegat literari occidental.
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Foment de l'interes de l'alumnat cap a la literatura com a font de plaer i de
coneixement del mén a partir fonamentalment de fragments seleccionats i,
eventualment, d’obres senceres, mitjancant la lectura amb perspectiva de
génere.

Conscienciacido de l'alumnat sobre la necessitat de respectar la propietat
intel-lectual i els drets d’autor respecte de les fonts consultades i els continguts
utilitzats, en el benentes que el plagi atempta contra la creacio artistica i literaria.

L’antiga Grecia

Coneixement de la geografia de I'antiga Grecia (topografia, nom, importancia i
funcié dels principals llocs i viatgers il-lustres) a partir de fragments de textos
literaris traduits i de mapes

Familiaritzacié de I'alumnat amb la historia de I'antiga Grecia: etapes, fites de la
historia del mén grec, mites i llegendes i principals episodis historics,
personalitats rellevants de la historia de Grecia, la seva biografia en context i la
seva importancia per a Europa.

Aproximacio a les institucions, les creences i les formes de vida de la civilitzacio
hel-lenica amb una mirada critica vers els aspectes de la civilitzacié grega que
atempten contra la igualtat de genere i d’oportunitats i que, segons els criteris
actuals, mereixen un clar rebuig.

Percepcié del mar Mediterrani com a cruilla de cultures ahir i avui i com a marc
ideal per compartir idees i projectes comuns, tot mostrant un clar rebuig cap a
actituds intolerants o xenofobes respecte de realitats humanes com la dels
refugiats.

Coneixement de les bases teoriques gregues del regim democratic per a la
vertebracio de tota societat moderna i de la utilitat del discurs politic com a eina
per a la vida politica i social, a partir de la lectura de textos grecs representatius.

Presa de consciencia sobre l'aportacié crucial de Grécia a la cultura i al
pensament de la societat occidental a partir d’'exemples procedents de cultures i
epoques diferents.

Llegat i Patrimoni

Valoracio de la importancia dels conceptes de llegat, heréncia i patrimoni a partir,
fonamentalment, de realitats properes de 'alumnat.

Coneixement de les principals obres publiques gregues i valoracid de la
importancia de la seva conservacio, preservacio i restauracio per tal de garantir-
ne la sostenibilitat i la transmissid, en el millor estat possible, a les generacions
futures.

Coneixement de les representacions i festivals teatrals, les competicions
atlétiques i les institucions politiques de I'antiga Grécia, en el context de la seva
pervivencia i aportacions a la realitat de I'alumnat.
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3.2.5. Materials i recursos

Com a font principal en la confeccid de les activitats s’ha usat el llibre de text de Grec de 1r de batxillerat de
I'editorial Castellnou, escrit per les autores Roser Colomer i Remei Tomas (2009). Cal aclarir que I'alumnat no fara
un Us directe del llibre durant la intervencid, és a dir, 'alumnat no disposara d’una copia fisica del llibre. Aquest
llibre ha servit com a font de la qual s’ha extret la informacié pertinent per a I'explicacié dels conceptes teorics i
també com a font d’inspiracié per a la confeccid de les activitats. La informacid necessaria i les activitats que
I'alumnat haura de realitzar sera presentada en format fotocopiat. Tanmateix, les explicacions sobre els temes les
fara el professor amb algun suport visual (imatges, petites presentacions...), per tant, sera necessaria la preséncia
de suport digital, com un projector a 'aula i una pissarra digital.

Igualment s’usaran en les activitats de traduccié material de consulta com gramatiques i bancs de léxic que
estaran inclosos (si son necessaris) en les mateixes fotocopies que es repartiran als alumnes, no sera necessari,
per tant, I'Us de diccionari propi, encara que si que és possible que I'alumnat pugui o hagi d’'usar els seus propis
resums de gramatica que hagin confeccionat ells préeviament durant I'assignatura. També és possible que sigui
puntualment necessari I’Us dels aparells digitals per dur a terme la cerca d’informacio per internet per tal de dur
a terme una activitat en qgliestid, tanmateix, no es preveu un Us gaire freqiient dels ordinadors o portatils, si més
no, a l'aula.

Finalment, també s’usaran diferents fonts d’autors antics en els exercicis de traduccié de passatges reals de les
obres. Atés que la intervencio esta centrada en I'autor Aristofanes, es proporcionara les referencies a les obres.
Tots els passatges extrets de la font original seran treballats en traduccid, les quals he elaborat jo mateix a partir
de les traduccions fetes a I'anglés que poden ser trobades a la pagina web de Perseus Digital Library®* (les
traduccions angleses usades estan incloses en la bibliografia d’aquest treball). També es proporcionaran les
referéencies a les obres usades dobres daltres autors i daltres generes literaris.
Per poder consultar tots els materials de suport, activitats i altra tipologia de recursos que s’usaran durant la SdA,
cal consultar I'apartat dels annexos, ubicada al final de treball. Aquesta part esta distribuida en tres annexos
diferenciats, d’acord amb el tipus de material que recullen. D’'una banda, es troba I'annex 1: Materials de Suport,
en el qual estan compilats tots els apunts i materials que contenen els continguts que es volen impartir durant la
intervencid. El segon annex, annex 2: Exercicis, recopila totes les activitats i exercicis de practica que I'alumnat
haura de fer durant la situacié d’aprenentatge, per posar en practica I'assimilacié dels continguts. Aquestes
activitats estan en format fotocopiat. Aixi doncs, el material d’aquests annexos s’usara durant tota la duracid de
la situacio d’aprenentatge. Juntament amb el material de suport (annex 1) i els exercicis i activitats (annex 2), els
alumnes hauran de fer una compilacié de tot el material, a tall de dossier, tanmateix, aquest dossier no actuara
com a material d’avaluacié.

3.2.6. Instruments d’avaluacio

En primer lloc, cal dir que es fara una heteroavaluacié dels alumnes per part de I'observador. Aquest tindra en
compte els criteris d’avaluacid indicats en I'apartat 3.2.4 “Objectius d’aprenentatge i criteris d’avaluacid” els quals
estan vinculats als objectius d’aprenentatge, és a dir, 'observador avaluara si 'alumnat ha pogut assolir aquests
objectius i en quin grau s’ha produit aquest assoliment.

Per poder dur a terme aquest seguiment i avaluacio es fara servir una rubrica d’avaluacio, la qual segons les
indicacions que dona l'autora Neus Sanmarti (2020), indicara, d’una banda, els criteris de realitzacid relacionats
amb l'avaluacié d’'una competencia, i, d’altra banda, els criteris de qualitat corresponents als diferents nivells
d’assoliment. En aquest cas, les competéncies que s’avaluaran estaran directament relacionades amb els
objectius d’aprenentatge i s’inclouran els criteris d’avaluacié relacionats, i els nivells d’assoliment variaran des
d’un nivell no assolit fins a un assoliment excel-lent. Aquesta rubrica la fara servir el professor des de I'inici de la
intervencio per poder observar, a més del rendiment de cada alumna, I'evolucié i desenvolupament al llarg de la

34 Tufts University. (2024). https://www.perseus.tufts.edu/.
35 Sanmarti, N. (2020). p.20
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intervencid. La rubrica esta dividida en tres ambits que tenen una ponderacio respecte a la nota total (sobre deu).
El primer ambit és el d’assoliment de continguts amb una ponderacié del 50%, el segon ambit és el de
comportament amb una ponderacié del 20% i el tercer ambit és el competencial, amb una ponderacié del 30%.
Cada item o criteri d’avaluacio pot arribar a sumar 3 punts (segons el grau d’assoliment). Per calcular la nota total,
primer s’ha de fer la suma de la puntuacié de cada ambit i després s’ha de fer la mitjana ponderada de cadascun,
un cop calculada aquestes mitjanes, se sumen i s’obté la nota final sobre deu.

En segon lloc, també es dura a terme una autoavaluacid, la qual es produira al final de la intervencio a tall de
reflexié sobre el desenvolupament i el rendiment individual durant la intervencié. També cada alumna podra
avaluar la seva autogestio i autonomia dins de I'activitat. D’aquesta manera, no només es tindra en compte la
percepcio i observacié del professor, sind que el mateix alumnat podra introduir la seva mirada i la seva capacitat
critica (i autocritica) respecte als items que es volen tenir en compte. En aquest cas, també es fara servir una
rdbrica que recollira els items especifics. En el ja esmentat apartat d’annexos, es troba un tercer annex (v. “annex
3: Rubriques d’avaluacid”) en el qual es poden observar les rubriques, els seus criteris d’avaluacid i criteris
d’assimilacio. Aquest tercer annex i el seu material s’'usara en un estat final de la situacié d’aprenentatge, per tal
d’avaluar com s’ha produit i s’ha desenvolupat el procés d’aprenentatge. En un principi, les ribriques de I'annex
son definitives, tanmateix, si es veu convenient, les ribriques poden ser modificades.

3.2.7. Activitats

Les activitats que es duran a terme durant la intervencid estan especificades i explicades en les taules que es
trobaran a continuacié. Aquestes segueixen l'estructura especificada en I'apartat 3.1.1. del treball, seguint el
model proposat de situacié d’aprenentatge pel Departament d’Educacié. En cada activitat s’indica en queé
consisteix, les competencies especifiques i transversals treballades, els objectius d’aprenentatge i les
metodologies emprades, aixi com la temporitzacié aproximada que durara cadascuna. La situacié d’aprenentatge
esta planificada per durar un total d’'onze sessions: dues sessions dedicades a les activitats inicials, cinc dedicades
a les activitats de desenvolupament, una a l'activitat d’estructuracié i tres dedicades a l'activitat d’aplicacio.
Tanmateix, aquesta sequienciacié és orientativa i pot ser modificada durant I'aplicacio.

3.2.7.1. Activitats inicials

Taula 9. Taula-resum de la seqiienciacio i temporitzacid de les activitats inicials.

Seqiiénc
ia .., . . Temportiza
N Descripcio de I'activitat d’aprenentatge p”
d’activit cio
ats

Activitat | La primera activitat inicial consisteix en una presa de contacte sobre el tema en | Visionat +
1: gliestié que es vol tractar. En primer lloc, i a tall d’introduccid, els alumnes hauran | debat 35’
de fer el visionat d’'un fragment d’una comedia d’Aristofanes. En aquest cas, s’ha

Dr?egque seleccionat el famds episodi del jurament de les dones en el qual se celebra una In;r;dsudcglo
avui” libacid i es proclama la vaga sexual fins que no acabi la guerra del Peloponnes. >0’
Aquest fragment és un video de YouTube que dura aproximadament 5 min.
Enllag del video:
https://www.youtube.com/watch?v=93hmldtyDmM&pp=ygUUbGlzaXNOcmFOYSB
mcmFnbWVudG8%3D

Un cop vist el fragment de la comedia, es dura a terme un debat sobre el contingut
que s’ha vist. En aquest debat es plantejaran diverses gliestions les quals les alumnes
hauran de respondre mitjancant torns de paraula i el dialeg entre elles. Les diverses
gliestions que es poden proposar son

e Contingut de I'obra

o “Enquin lloc es troben Lisistrata i les altres dones?”
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o “Qué estan fent?”
o “Per quin motiu creieu que fan aixo0?”

Aquestes qgliestions poden ser respostes a partir de la informacié del video o també
dels coneixements previs que tenen les alumnes sobre I'obra i el context.

Un cop proposades aquestes preguntes i fet el debat, es proposarien una altra série
de qlestions relacionades amb el géenere comic en si, relacionant-les amb les
comedies actuals:

e Heu vist comédies? Teatrals o sitcom?
e Que éslaparodia? | la satira?

e Creieu que les comeédies actuals fan broma o parodia de la societat? | les
gregues?

Les respostes a aquestes preguntes no han de ser correctes, ja que tenen un altre
objectiu: fer rumiar a I'alumnat sobre el paper de la comédia i introduir-los en el
concepte de parodia social per tal que comencin a fer una comparacié entre la
comeédia antiga i la comédia actual. La duracié del visionament de I'escena comica i
el debat esta previst que duri uns 35 min.

Un cop fet el debat, es fara una introduccid i presentacid oficial de la situacio
d’aprenentatge: el repte i tema a desenvolupar i treballar, els objectius
d’aprenentatge i els criteris d’avaluacié que es tindran en compte. Aquesta
introduccid durara aproximadament 15-20 min. Finalment, abans d’acabar la classe,
es demanara als alumnes que per a la proxima sessio facin una breu recerca a partir
de material que ja tinguin les alumnes (és a dir, que ja s’hagi treballat durant la
materia) sobre I'Atenes del segle V aC, per a poder dur a terme la segiient activitat.

e Objectius d’aprenentatge
o Contribueix als objectius 2,3 i 4 establerts a 'apartat 3.2.4.
e Competéncies especifiques

o Contribueix a les competéncies especifiques LG-CE3, LG-CE5, MC-
CE2, MC-CE3 i HMC-CE5 indicades a I'apartat 3.2.2.1.

e Competéncies transversals o clau

o S'exerciten les competencies CCL1, CCL5 i CC3 especificades a
I'apartat 3.2.2.2.

Activitat
2:

“Idees
previes:
L'Atenes

del segle

Vac”

La segona activitat consisteix principalment a fer una pluja d’idees, pero a diferencia
de la primera activitat, I'alumnat haura d’haver fet una petita recerca sobre el tema
que es treballara durant aquesta activitat. A partir del material ja treballat durant les
sessions anteriors de la materia, les alumnes hauran de participar de manera
conjunta en la pluja d’idees sobre qiiestions o caracteristiques de I'Atenes del s V aC
Aquesta pluja d’idees estara guiada mitjangant certes gliestions que el docent anira
plantejant. Aquestes qliestions estaran dividides per blocs tematics, tanmateix,
seran preguntes molt superficials i simples, ja que l'objectiu és veure quin
coneixement previ tenen els alumnes sobre la polis i la seva constitucid. Aquests sén
els eixos:

e  Eix politic
o Quin sistema de govern hi havia a Atenes?
o En que consistia aquest sistema de govern?
o Qui podia votar i tenia drets?

o Quines institucions hi havia a Atenes?

35-45’
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e Eixsocial
o Com era la societat atenesa? Era igualitaria o hi havia estaments?
o Quins eren els estaments?
o Que caracteritzava a cada estament?
o Quinrol tenien les dones?

e  Eix historic
o Dirieu que el segle V aC d’Atenes fou una epoca pacifica? Per que?
o Quines guerres sabeu que van esdevenir?

o Sabeu algun altre esdeveniment important que es va produir en
aquest segle a la polis?

Les respostes de I'alumnat s’aniran apuntant i recollint a la pissarra per obtenir el
resultat final, el qual es recollira en la realitzacié d’una activitat posterior. A
diferéencia de la primera activitat, més relacionada amb el genere de la comedia i el
coneixement literari, aquesta té l'objectiu d’activar els coneixements previs
relacionats amb el coneixement historic, politic i social de 'alumnat. Amb aquesta
activitat es treballen les metodologies de I'aprenentatge indagatiu, ja que I'alumnat
ha hagut de fer una petita recerca per poder realitzar-la, lI'aprenentatge
col-laboratiu, atés que es requereix la participacid conjunta del grup per tal de
construir una bona pluja d’idees i, en grau menor, 'aprenentatge dialogic, ja que les
alumnes podran interactuar i dialogar entre elles per matisar o complimentar les
seves respostes, sempre amb respecte i educacié per laltra. A continuacié
s’indicaran les competéncies (especifiques i transversals) i els objectius
d’aprenentatge que es treballen en aquesta activitat.

e  Objectius d’aprenentatge
o Estreballa I'objectiu 1 especificat a 'apartat 3.2.3
e Competéncies especifiques

o Es treballen les competéncies LG-CE4, MC-CE2, HMC-CE5
especificades a I'apartat 3.2.2.1.

e Competéncies transversals o clau

o Es treballen les competencies CCL1, CPSAA2 i CPSAA6
especificades a I'apartat 3.2.2.2.

3.2.7.2. Activitats de desenvolupament

S’han dissenyat quatre activitats de desenvolupament. La intencié principal és que amb cadascuna es treballi un
dels eixos principals de la meva proposta d’intervencid, és a dir, una activitat esta dedicada a treballar I'eix social,
I'altra I'eix politic, una tercera, I'eix historic i la quarta i Ultima, I'eix literari. De manera transversal, s’ha intentat
treballar I'eix linglistic incloent fragments de comedies aristofaniques fins al grau que ha sigut possible,
tanmateix, s’ha vist la necessitat d’incloure una activitat centrada especialment en la comedia, per tal de
profunditzar més en el seu estudi i aprenentatge. En la taula segiient, es poden observar la descripcié de
cadascuna de les activitats:
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Taula 10. Taula-resum de la seqlenciacié i temporitzacié de les activitats de desenvolupament.

Sequencia
d’activitats

Descripcio de I'activitat d’aprenentatge

Temportizacié

Activitat 3:

“La societat
atenesa:
jerarquies i
organitzacio”

La primera activitat de desenvolupament consisteix en el treball del primer
bloc: I'eix social. En primer lloc, es repartira una fitxa3® que contingui un
resum sobre el contingut que s’explicara durant l'activitat. Tanmateix,
I'explicacié la fara el docent amb material de suport, en aquest cas, la fitxa
que s’ha esmentat. Com ja s’ha dit, el bloc treballat en aquesta activitat és
I'eix social, per tant, es fara I'explicacié sobre el tipus de societat, els
estaments socials, les caracteristiques de cadascun i les interrelacions entre
els estaments, fent esment del paper de les dones segons la classe i
I'estament. Aquesta explicacid esta programada per tal que duri 20 min
aproximadament.

Un cop feta aquesta explicacid, 'alumnat haura de fer una serie d’exercicis
relacionats amb el nou contingut apres. El primer tipus d’exercici consistira
en una serie de definicions breus amb espais. Lalumnat haura d’emplenar els
espais amb la paraula corresponent per completar cada descripcié amb una
classe concreta (ciutada, metec, i no ciutada). El segon tipus d’exercici
consistira en la lectura de passatges en traduccié de comedies en les quals es
parlara d’un grup social especific. A més, algunes paraules clau estaran en
grec. D’aquesta manera, s’introdueix I'alumnat a les fonts originals i es pot
treballar la questié del Iéxic en grec.

La realitzacié d’aquests exercicis també esta planificada en 30 min. Lalumnat
tindra 20 min per a fer les activitats, i els 10 min restants es dedicaran a la
correccid. En cas que no es pugui acabar a classe, seria per deures i la
correccio es faria en la sessi6 segiient.

Objectius d’aprenentatge
o Contribueix als objectius 1i 3 establerts a I'apartat 3.2.3.
e Competéncies especifiques

o Contribueix a les competencies especifiques LG-CE2, LG-
CE3, LG-CE4, MC-CE1, MC-CE2, H-CE1, H-CE8 i HMC-CE4
indicades a I'apartat 3.2.2.1.

e Competéncies transversals o clau

o S'exerciten les competéncies CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CP2,
CPSAAGS i CC1 especificades a l'apartat 3.2.2.2.

Explicacio 25

Realitzacio
d’exercicis +
correccié SdA
30’

Activitat 4:

“Atenes
bél lica: la
guerra del
Pelopones”

La segona activitat de desenvolupament continua treballant els eixos
proposats, en aquest cas, el focus és |'eix historic. El plantejament d’aquesta
activitat parteix de dues metodologies innovadores: el joc de rol i
I'aprenentatge entre iguals. Les alumnes hauran de posar-se en parelles (en
principi, dues parelles de dues alumnes) i a cada parella se li entregara una
fitxa’’. Cada parella haura de representar un bandol dins de la guerra del
Pelopones, és a dir, una parella sera el bandol atenes i I'altra sera el bandol
esparta. Lobjectiu de I'activitat és que cada parella faci una breu defensa oral
del seu bandol. Les fitxes tenen la informacié necessaria per a poder dur a
terme aquesta defensa, ja que, l'objectiu de la defensa és la transmissio
d’informacié important a l'altra parella sobre el seu bandol, d’aquesta
manera, es construeix I'aprenentatge conjuntament sobre la guerra del

Introduccio
de l'activitat
5I
Lecturai
seleccié de la

informacié
35-40’
Defensa oral
10
(5'/parella)

36 per poder observar |a fitxa, vegeu Annex 2: Activitat 3.
37 per poder observar les fitxes, vegeu Annex 2: Activitat 4.
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Pelopones. Aquestes fitxes contindran informacio sobre els bandols i els seus
aliats, les caracteristiques de cadascun i esdeveniments importants per a
cada bandol durant la guerra (victories, derrotes, pestes...), i s'usaran fonts
originals d’altres autors, especialment historiografiques, majoritariament
Tucidides i Xenofont, a partir de les quals les alumnes hauran d’extreure la
informacio rellevant. A partir del material ja treballat durant les sessions
anteriors de la materia, les alumnes hauran de participar de manera conjunta
en la pluja d’idees sobre qliestions o caracteristiques de 'Atenes del s. V aC
Aquesta pluja d’idees estara guiada mitjangant certes questions que el
docent anira plantejant. La introduccié i explicacié de l'activitat durara
aproximadament 5 min. La lectura i seleccid d’informacié 35-40 min i la
defensa oral durara 10 min en total, 5 min per cada parella.

e  Objectius d’aprenentatge
o Estreballa I'objectiu 1 i 3 especificats a I'apartat 3.2.3
e Competéncies especifiques

o Estreballen les competéncies LG-CE3, LG-CE4, MC-CE2, H-
CE1, HMC-CES5 especificades a I'apartat 3.2.2.1.

e Competéncies transversals o clau

o Es treballen les competéncies CCL1, CCL2, CCL3, CCL4,
CPSAA1, CPSAAS5 i CPSAA6, CC1 i CC2 especificades a
I'apartat 3.2.2.2.

Activitat 5:

“La politica
atenesa:
democracia i
institucions”

La cinquena activitat continua amb el tercer eix que es vol treballar: I'eix
politic. La metodologia que se segueix en aquesta activitat és semblant a la
de l'activitat 3, amb la diferéncia que té un enfocament més linguistic, ja que
en aquesta activitat es treballa I'analisi i traduccié d’oracions i petits textos
en grec.

En aquest cas, es fara servir una fitxa amb els continguts que s’explicaran, en
aquest cas, sobre la democracia atenesa i les institucions politiques més
importants. Aquesta fitxa contindra mapes conceptuals i explicacions sobre
els organs de govern, les diferents institucions i els carrecs publics o
magistratures. Lexplicacié feta pel docent en aquesta activitat no es fara a
partir d’'una presentacié (com a l'activitat 3), sind que es fara a partir de les
fitxes que es repartiran, a causa del contingut prou visual i facil de seguir.
Aquesta primera part durara uns 25 min.

Aquesta fitxa també actuara com a material de suport per a la segona part
de l'activitat que consisteix en I'analisi i traduccié de diverses oracions i breus
textos en grec. Malgrat tot, aquestes oracions no seran extretes de fonts
originals d’obres aristofaniques, sind que seran creades artificialment, és a
dir, van ser elaborades per mi, pel fet que les obres d’Aristofanes no fan
descripcions gaire detallades sobre la matéria que es vol treballar. Amb les
oracions artificials es pot tractar la qliesti6 de manera directa ajustant la
dificultat lingliistica al nivell de I'alumnat. Les oracions donaran afirmacions
sobre qliestions politiques en greci 'alumnat haura de traduir-les i confirmar-
les, si son vertaderes, o rebutjar-les, en el cas que siguin falses, a més de
corregir-les. El segon tipus d’exercici esta més relacionat amb I'etimologia, ja
que aquest tema permet el treball del camp semantic de les formes de
govern i sistemes politics, aleshores, es proposaran una séerie d’eétims grecs
de manera que l'alumnat indiqui el cultisme catala que se’n deriva. Les
alumnes hauran de realitzar aquests exercicis de manera autonoma, i tindran
com a material de suport la fitxa i un banc de Iexic complementari a cada
activitat. Aquesta segona part de I'activitat esta planejada per ser feta en 35
min. Tanmateix, és possible que ocupi la resta de la sessi6 només fer els

Explicacio 25

Realitzacio de
la traduccié
d’exercicis 35
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exercicis, sense possibilitat que es pugui corregir a classe, en aquest cas, la
correccid es faria en la sessié segiient i els exercicis serien de deures. 38

e  Objectius d’aprenentatge
o Estreballa I'objectiu 1, 2 i 3 especificats a 'apartat 3.2.3
e Competéncies especifiques

o Es treballen les competéncies LG-CE1, LG-CE2, i LG-CE4,
MC-CE1, MC-CE2 i H-CES8, especificades a l'apartat 3.2.2.1.

e Competéncies transversals o clau

Es treballen les competencies CCL1, CCL2, CCL3, CP1, CP2 CP3, CPSAA2,
CPSAA3, CPSAA5, CPSAA7i CC1 especificades a I'apartat 3.2.2.2

Activitat 6:
“L’Atenes
genere

literari i
tradicié”

aristofanica:

Aquesta activitat treballa I'dltim bloc que constitueix el tema central de la
proposta: I'eix literari. A causa de I'extensid i quantitat d’informacié que es
vol tractar, aquesta activitat es divideix en dues sessions:

e 1a sessid. Aquesta sessid té un enfocament teoric, amb una
metodologia magistral dividida en dues parts. En la primera part,
s’introduiran els temes del génere dramatic grec, és a dir, gliestions
basiques sobre el teatre grec, com la funcié religiosa i liturgica,
centrant-lo en la comédia, aixi com els origens i els contextos de
representacié (festes religioses) i I'obra publica (parts de I'edifici,
descripcions de cadascuna i funcions). La segona part de I'explicacio
estara centrada en el comediograf més rellevant, del qual ja s’han
anat treballant diferents fragments durant la proposta: Aristofanes.
En aquesta explicacié es fara una petita biografia de I'autor, a tall
d’introduccid, i es transmetran aspectes rellevants de la seva
produccié: obres més rellevants, estilistica i innovacions o
particularitats que ell va introduir al génere. Lexplicacid es fara a
partir d’'una fitxa®® que contindra les imatges, il-lustracions i
explicacions pertinents relacionades amb el tema i durara
aproximadament la sessid sencera, entre uns 45-50 min.

e 2a sessid. Aquesta sessid té un enfocament dialogic i consisteix en
la realitzacio d’un exercici conjunt, un debat. Cada alumna rebra una
fotocopia amb episodis de diverses comédies aristofaniques en les
quals s’exposaran diverses problematiques socials. A partir de la
informacié donada durant la primera sessio de I'activitat, el primer
exercici les alumnes hauran d’identificar quina problematica social
tracta cada fragment, a partir del dialeg i de les diverses
intervencions de cadascuna. A continuacio, s’obrira el debat oficial i
lliure, durant el qual les alumnes hauran de relacionar i comparar
aquestes problematiques socials al seu equivalent (si el tenen)
actual. Aquest debat seguira un guié especificat a la fotocopia“.

L'objectiu d’aquesta activitat és bipartit, en primer lloc, introduir el génere de
la comedia, fent emfasi en |'autor Aristofanes i la caracteristica principal del
genere, la parodia i satira social. En segon lloc, es vol desenvolupar la
capacitat analitica i critica de les problematiques socials de la societat
atenesa en la qual vivia I'autor volent aconseguir com a producte final la
comparacio i identificacié d’aquestes en la societat actual que viuen les
alumnes, entenent fins a quin punt han perviscut fins a la societat dels

Sessié 1:
Explicacio 45-
50’
Sessid 2:
Lecturai
identificacio
dela

problematica
20

Debat de
probl. socials

30-35’

38 per poder observar la fitxa amb els exercicis, vegeu annex 2: Activitat 5
39 per poder observar |a fitxa amb els exercicis, vegeu annex 2: Activitat 6 (fitxa 1)
40 per poder observar |a fitxa amb el guid, vegeu annex 2: Activitat 6 (fitxa 2)
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nostres dies i de quina manera s’han transformat (si ho han fet), entenent
que la nostra societat occidental és hereva de la societat grega antiga.

e  Objectius d’aprenentatge
o Estreballa I'objectiu 2, 3 i 4 especificats a 'apartat 3.2.3
e Competéncies especifiques

o Es treballen les competéncies LG-CE3, LG-CE4, i LG-CE5,
MC-CE2, MC-CE3, H-CE1, H-CE8, HCM-CE4 i HCM-CE8
especificades a I'apartat 3.2.2.1.

e Competéncies transversals o clau

o Es treballen totes les competencies especifiques de les
competencies clau, indicades a l'apartat 3.2.2.2, tret la
competencia plurilingie.

3.2.7.3. Activitat d’estructuracio

Taula 11. Taula-resum de la seqlenciacid i temporitzacié de I'activitat d’estructuracié

Seqiiéncia s L .. Ny
) q .. Descripcio de 'activitat d’aprenentatge Temportizacié
d’activitats
Activitat 7: | En la meva proposta he dissenyat una Unica activitat d’estructuracié. | Elaboracio del
“Maba L'objectiu d’aquesta activitat és organitzar i consolidar els nous coneixements mapa
P , | impartits durant la proposta, de manera que l'alumnat tingui una eina que conceptual
conceptual . . e . L ) oAes
sintetitzi la informacid i I'ordeni de manera adequada per la seva assimilacié. 40’-45
En aquest cas, m’he decantat en I'elaboracié d’'un mapa conceptual a la Comparacié
pissarra de l'aula. Aquest mapa conceptual ha de contenir tota la nova ambTa luia
informacié i coneixements que s’han anat transmetent i s’elaborara d’ideefdé
mitjancant les intervencions de I'alumnat, el qual disposara de tot el material Vactivitat
que s’ha anat usant durant la intervencié. Aquest mapa conceptual partira inicial 2 10

del concepte de “societat atenesa” i es desenvoluparan els quatre eixos o
blocs:

e Eixsocial > jerarquies socials

e Eix politic > democracia, institucions i carrecs publics

e  Eix historic > guerra del Pelopones

e Eix literari > el teatre grec antic, la comédia i Aristofanes

Un cop realitzat el mapa conceptual, es recuperara la pluja d’idees feta durant
la segona activitat inicial de manera que I'alumnat pugui comparar i observar
com ha evolucionat el seu aprenentatge: quins conceptes o definicions
havien fet correctament? Quins conceptes nous han aprés?... Aquesta
activitat esta dissenyada per tal que duri aproximadament una sessio sencera
(55 min).

e Objectius d’aprenentatge
o Contribueix als objectius 1, 2 i 4 establerts a I'apartat 3.2.4.
e Competéncies especifiques

o Contribueix a les competéncies especifiques LG-CE3, LG-
CE4, MC-CE2 i H-CE8 indicades a l'apartat 3.2.2.1.

e Competéncies transversals o clau
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o S'exerciten les competéencies CCL1, CPSAA1, CPSAA2,
CPSAA6, CPSAA7 i CC1 especificades a 'apartat 3.2.2.2.

3.2.7.4.Activitat d’aplicacié

Taula 12. Taula-resum de la seqlienciacié i temporitzacié de I'activitat d’aplicacio.

Segiiéncia
d’activitats

Descripcio de P'activitat d’aprenentatge

Temportizacié

Activitat 8:

“Siguem
actors i
actrius:
representant
una
comédia

17

He dissenyat una Unica activitat d’aplicacio per a la meva proposta
d’intervencid, tanmateix, com esdevé a l'activitat de desenvolupament 6,
aquesta activitat té una extensid considerable i comporta una certa
preparacio per I'elaboracié del producte final. Aixi doncs, he decidit dividir-
la en tres sessions:

1a sessio i 2a sessio. En la primera sessié s’explica en queé consisteix
I'activitat d’aplicacié: s’ha d’elaborar un producte final, Ia
representacié d’'una escena comica, a partir dels coneixements
adquirits durant la intervencié. Tenint en compte el nombre
d’alumnes, es fara una uUnica escena en la qual cada alumna ha
d’interpretar un personatge. L'escena ha de ser creada ex novo per
les alumnes, elles han de dissenyar els personatges i les seves
personalitats, repartir-se el rol entre elles i han de dissenyar
I'argument, amb les condicions que aquesta escena ha d’estar
inspirada en una escena propia d’una comedia aristofanica, han
d’incorporar lexic nou en grec (que s’hagi apres durant la
intervencid) i ha de tenir una tematica de critica o denuncia d’una
problematica social antiga i també actual. Les alumnes podran
escollir una escena partir d’'un cataleg per inspirar-se, o bé algun
fragment que s’hagi anat treballant durant la intervencio,
tanmateix, la ubicacié ha de ser lloc i época actual. Abans de fer la
representacid, les alumnes hauran de fer una breu introduccié
sobre I'escena, indicant els seglients items:

o Context de I'escena (lloc i temps)
o Personatges i breu descripcié de cadascun

o Problematica social escollida (masclisme, demagogia, fake
news, desigualtat economica...)

o Escena comica escollida com a inspiracid i justificacié.

Un cop feta aquesta introduccio, les alumnes hauran de fer la
representacio final. Lalumnat haura d’entregar una memoria escrita
que contingui aquesta introduccio per escrit i el guié de l'escena,
amb les intervencions dels personatges transcrites. Un cop feta
I'explicacié de I'activitat, I'alumnat tindra la resta de la sessid i una
altra sessid sencera per a debatre i posar-se d’acord, per tal
d’elaborar la memoria escrita i el guié de I'escena.

3a sessi6. En aquesta sessid, les alumnes hauran de fer la
introduccid i defensa del producte final, i dur-lo a terme, és a dir,
presentar I'escena i representar-la. La introduccié ha de durar
aproximadament 10-15 min i la representacié 20-25 min. (Cada
alumna ha de parlar en la introduccié uns 2-3 min. i en la
representacié uns 5-6 min, en total, cadascuna parlara uns 10 min.
aproximadament i en total durara entre 30-40 min. Lestona restant
de la sessid cada alumna haura de realitzar una breu fitxa que conté

Sessio 1
(+Sessid 2):
Explicacio de
I'activitat 10’
Preparacio de
I'activitat 45’
(+55’=100’)
Sessid 2 (o 3):
Introduccid i

defensa de
'escena 10-15’

Representacid
de l'escena
20-25’

Realitzacio de
l'autoavaluacio

5-10’

’
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una rubrica d’autoavaluacié del seu rendiment durant Ia
intervencio, un cop feta aquesta fitxa, I'alumnat I’"haura d’entregar
al professor per saber les impressions i autopercepcions de les
alumnes.

Lobjectiu d’aquesta activitat, a més de posar en practica els nous
coneixements que han adquirit les alumnes, és veure la capacitat de creacio,
innovacid i adaptacio de I'alumnat, el qual ha de crear un producte de nou a
partir d’una font, pero que siguin visibles les influencies del producte original
en el producte nou, és a dir, veure com l'alumnat pot reproduir les
caracteristiques de les comeédies aristofaniques i la seva parodia de la
societat atenesa en una escena comica que també parodii alguna
problematica social actual. També té com a objectiu donar una visié i una
nova forma d’aprendre més dinamica, amena i motivadora, en la qual
I'alumnat tingui una participacié activa en la produccié d’aquesta activitat, és
per aixo que s’han escollit metodologies innovadores com el role-playing i
I'aprenentatge cooperatiu, entre altres.

Objectius d’aprenentatge
o Contribueix als objectius 1,3 i 4 establerts a I'apartat 3.2.3.
e Competéncies especifiques

o Contribueix a les competéencies especifiques LG-CE2, LG-
CE3, LG-CE4, LG-CE5, MC-CE1, MC-CE2, MC-CE3, H-CES,
HMC-CE4 i HMC-CES indicades a l'apartat 3.2.2.1.

e Competéncies transversals o clau

o S'exerciten les competencies CCL1, CCL2, CCL4, CCL5, CP2,
CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3 i CPSAA6 especificades a
I'apartat 3.2.2.2.

Total d’hores de la SA: 11h

4.AVALUACIO DE LA PROPOSTA

4.1. Aplicacio a I'aula: impressions i observacions

Durant el periode de Practicum Il s’ha intentat implementar les activitats de la SA de la proposta. Malauradament,
a causa de la poca disponibilitat temporal de la qual s’ha disposat, només ha estat possible aplicar una Unica
activitat de la SA, l'activitat de desenvolupament 5 “La politica atenesa: democracia i institucions”. La decisid
d’aplicar aquesta activitat en lloc de les activitats inicials va ser presa pel docent de la materia, ja que era un
contingut dins de la planificacié de 'assignatura que calia explicar durant el meu periode de practiques. Un cop
es va assabentar que també era un contingut inclos en la SA del meu TFM, em va donar l'oportunitat d’aplicar la
meva activitat, sent conscient que no hi hauria més oportunitats d'implementar altres activitats de la SA.

Tenint aix0 en compte, I'activitat es va aplicar de manera descontextualitzada, amb una introduccié molt breu
sobre el tema del meu TFM i alguns apunts importants que havien de tenir en compte, pero, per aixo, no ha estat
possible fer una intervencié de TFM amb un desenvolupament logic i estructurat. A més, aquesta activitat és una
de les poques que trenca amb la premissa del meu TFM, que és usar la comedia aristofanica per treballar I'estudi
de la societat atenesa®!, per tant, tampoc m’ha estat possible avaluar mitjancant la meva propia observacié
I'efectivitat de les comedies aristofaniques per explicar o posar en practica el coneixement d’aquests continguts,
aixi com tampoc he pogut demostrar si les caracteristiques inherents del genere de la comédia, afavoreixen o

41 per veure el motiu pel qual aquesta activitat no s’incorpora en aquesta premissa, cal veure I'apartat 3.2.7.2.
“Activitats de desenvolupament: Activitat 5”
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incrementen la motivacid i la implicacio de I'aprenentatge dels continguts de cultura de la materia, els quals eren
els objectius principals del treball.

Malgrat aixo, I'aplicacié de I'activitat en si fou satisfactoria. Segons les meves impressions i percepcions, es podia
observar un alumnat motivat i implicat en I'explicacid: les alumnes prenien apunts i feien preguntes sobre el
contingut, no només per resoldre dubtes, sind també mostraven una actitud curiosa, volent aprofundir més les
explicacions amb reflexions. També van mantenir una actitud implicada durant la realitzacid i la correccio dels
exercicis, mostrant una actitud proactiva en la resolucid dels exercicis. El docent de la matéria em va comunicar
la seva satisfaccid i la de I'alumnat respecte a la meva intervencié i a com estava dissenyada I'activitat.

Per tenir una segona opinié més professional sobre la confeccié de la meva proposta del TFM, vaig demanar
I'opinid objectiva del meu mentor de practiques Il i d’'una altra docent de 'especialitat de classiques presents al
meu centre de practiques, en un context informal. De manera generalitzada, em van comunicar que parteixo
d’una idea original, ja que la comédia grega no és un recurs didactic comu i I'Us de metodologies diverses té un
enfocament innovador, especialment amb I'activitat d’aplicacid. Tanmateix, em van recomanar concretar i acotar
molt més els continguts, atés que s’abasten molts continguts que, encara que estan relacionats entre ells, poden
generar confusid a 'alumnat si no sén tractats de manera molt concreta i senzilla.

4.2. Adequacio als principis del Disseny Universal de I’Aprenentatge (DUA)

A causa de la manca de disponibilitat per haver pogut dur a terme I'aplicacié de la meva proposta d’intervencio,
he decidit recdrrer a altres evidencies i fonts pedagogiques molt rellevants pel disseny i planificacié
d’intervencions didactiques a les aules, per tal d’avaluar més rigorosament I'adequacid i idoneitat de la meva
proposta d’acord amb aquests principis.

Un dels models més importants en la pedagogia actual és el Disseny Universal de I'Aprenentatge, o DUA, el qual
es defineix com un marc per a guiar el disseny i I'avaluacié del curriculum, programacions i materials educatius
(Rose i Meyer, 2002). Aquest marc esta dirigit a tot 'alumnat, oferint oportunitats d’aprenentatge de qualitat i
equitatives, tant en els processos com en la consecucié d’objectius.

D’acord amb CAST (2011), aquest marc es fonamenta en tres principis basats en la investigacié neurocientifica:

1. Proporcionar multiples maneres de representacio de la informacié i els continguts, ja que I'alumnat és
divers en la forma que perceben i comprenen la informacié (El “QUE” de I'aprenentatge)
2. Proporcionar multiples maneres per 'accié i 'expressid, atés que cada persona té les seves habilitats
estratégiques i organitzatives per expressar el que saben. (EI “COM” de I'aprenentatge)
3. Proporcionar multiples maneres de comprometre’s, de manera que tots els alumnes puguin sentir-se
compromesos i motivats en tot el procés de 'aprenentatge (El “PER QUE” de 'aprenentatge).
Tenint en compte aquests tres principis del DUA, he avaluat objectivament de quina manera s’adequa el disseny

i planificacid de les activitats de la meva proposta didactica a cadascun, prenent en consideracid els punts forts i
els punts millorables, aixi com possibles propostes de millora, per dur a terme una intervencié més inclusiva.

4.2.1. Adequacié al principi 1 del DUA: Maneres de representacio (“QUE”)

La meva proposta ofereix una certa diversitat de formats usats i varietat en la presentacié dels continguts: es
contempla I'Gs de formats multimedia i audiovisuals (Activitat inicial 1), fitxes amb text perdo amb mapes
conceptuals i il-lustracions, que presenten la mateixa informacio del text de manera més visual (activitats de
desenvolupament 3, 5 i 6), encara que el metode o format més usat és I'explicacid magistral oral i el treball
textual. Amb aix0, a la proposta es contemplen els criteris 1.1 “Oferir opcions que permetin personalitzar la
presentacié del contingut”; 1.2. “Oferir alternatives a la informacié auditiva” i 1.3. “Oferir alternatives a la
informacid visual” de la pauta 1 del DUA (Dalmau, Salai Llinares, 2015, p. 13-14).

Malgrat aix0, també es troben algunes mancances que poden dificultar el procés d’aprenentatge de I'alumnat,
aspectes que poden ser millorables, de cara a diversificar encara més la presentacio de la informacié:
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e Elfet que el text escrit i 'explicacio oral siguin el suport principal usat en la proposta, sense contemplar altres
recursos auditius alternatius, pot impedir i dificultar el procés d’aprenentatge d’aquell alumnat que presenti
necessitats d’aprenentatge derivades per discapacitats auditives, com és el cas d’una alumna del grup classe
on s’ha implementat la proposta, o que també presentin dificultats lectores.

e El nivell de complexitat linglistica no presenta cap mena d’adaptacid de cara als perfils diversos del grup,
tant en catala com en grec classic. Tanmateix, en el context especific on s’ha aplicat aquesta proposta,
aquesta adaptacid no ha estat necessaria, ja que les alumnes presenten un coneixement elevat de les dues
llenglies (es tindra en compte de cara a I'aplicacié en altres contextos d’aula).

Per tant, es pot afirmar que la meva proposta s’adequa parcialment al primer principi del DUA, pero té molt

marge de millora, especialment pels aspectes indicats.

4.2.2. Adequacio al principi 2 del DUA: Maneres d’accio i expressio (“COM”)

Durant la proposta s’observen i identifiquen diverses formes amb les quals els alumnes poden expressar-se i
comunicar els seus coneixements, per tant, es contemplen els criteris de la pauta 5 “Oferir diverses oopcions per
a I'expressio i la comunicacié” del DUA (Dalmau, Sala i Llinares, 2015, p. 21-22):

e Oral: En la proposta es contempla I'is de debats (activitats inicials 1, 2; activitat de desenvolupament 6),
defenses orals i jocs de rol (activitat de desenvolupament 4; activitat d’aplicacié 8), presentacions i
introduccions de I'escena (activitat d’aplicacié 8), de manera que l'alumnat pugui expressar-se en diferents
registres i contextos orals, per tal de valorar la seva capacitat comunicativa oral.

e Escrita: Els exercicis de traduccid i etimologia (activitat de desenvolupament 5), les memories escrites i el
guid de l'activitat d’aplicacié (activitat 8), i la realitzacid de les fitxes permeten que I'alumnat expressi els
coneixements per escrit.

e Visual: Aquesta expressio es treballa sobretot en l'activitat d’estructuracié (activitat 7), de manera que
col-laborativament, I'alumnat ha d’elaborar i estructurar la informacié de manera sintética i visual, per tal de
facilitar el seu estudi i assimilacid.

e Performatiu i creatiu: Amb I'elaboracid lliure de la representacid teatral i del guié de l'activitat final es
treballa agquesta manera d’expressié, cosa que permet un espai en el qual I'alumnat pugui expressar-se
lliurement, d’acord amb els preceptes marcats.

Aquesta varietat permet que I'alumnat pugui demostrar i comunicar els seus aprenentatges amb mitjans diversos,
de manera que respon correctament al principi, no obstant aix0, no es contemplen alternatives individualitzades
per I'alumnat que tingui dificultats per expressar-se en public o en la produccié escrita extensa. Aixi doncs, la
proposta s’adequa correctament a aquest principi, pero com ja s’ha dit, caldria buscar adaptacions més
individualitzades, tanmateix, en el context de I'aplicacid, no s’ha percebut la necessitat d’aquestes adaptacions.

4.2.3. Adequacié al principi 3 del DUA: Maneres de comprometre’s (“PER QUE”)

La proposta prioritza molt incentivar la motivacié i el compromis de I'alumnat en el procés d’aprenentatge (ates
que és un dels objectius del treball, tant de la SA com de I'elaboracioé del treball). Aquests intents de connectar
I'alumnat amb els continguts i despertar el seu interes s’observen en els seglients aspectes:

e |'Us de metodologies actives (joc de rol, aprenentatge dialogic, treball col-laboratiu, aprenentatge indagatiu,
I'elaboracié del guid i de la representacié teatral...) fomenten la participacié activa i I'autonomia de I'alumnat,
d’acord amb el criteri 7.1. “Optimitzar I'eleccié individual i I'autonomia” dins de la pauta 7 del DUA (Dalmau,
Salai Llinares, 2015).

e  S’estableix una connexié entre el reflex que fa la comédia aristofanica de les problematiques socials de la
societat atenesa amb les problematiques de la societat actual, activant la rellevancia de generar una opinié
i pensament critic davant aquestes, adequant-se al criteri 7.2. “Optimitzar la rellevancia, el valor i
I'autenticitat” dins de la pauta 7 del DUA (Dalmau, Sala i Llinares, 2015) amb l'objectiu de proporcionar
opcions per captar l'interes.

e Larubrica d’autoavaluacioé final promou l'autocritica metacognitiva de I'alumnat, és a dir, afavoreix el procés
de reflexido sobre el procés d’aprenentatge d’'un mateix i I'autoregulacié, d’acord amb el criteri 9.3.
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“Desenvolupar la reflexié en relacié amb el propi progrés i 'autoavaluacié” dins de la pauta 9 del DUA
(Dalmau, Salai Llinares, 2015).
Tenint aixo en compte, la proposta s'adequa correctament al tercer principi del DUA, pero caldria millorar la
manca d’opcions d’eleccié de I'alumnat dins de les activitats, ja que, tret de I'activitat d’aplicacid, en la resta
d’activitats I'alumnat té poca possibilitat d’escollir el grau de dificultat, el format d’entrega o tema concret que
poden treballar, per tant, la seva autoregulacio es veu limitada.

4.2.4. Propostes de millora d’acord amb el DUA

En conclusid, la proposta s'adequa majoritariament als tres principis del DUA, en diversos graus d’adequacié. El
principi que més es compleix és el segon, tanmateix, hi ha marge de millora en els tres. Aquestes son algunes
opcions que es poden tenir en consideracio de cara a aplicacions futures:

1. Afegir versions diferenciades de les fitxes, les quals presentin una diversificacié en el nivell de dificultat
de les activitats, amb explicacions més senzilles i sintétiques per I'alumnat que presenti dificultats en la
comprensié de les llengiies... segons el perfil de I'alumnat.

2. Proposar alternatives a I'expressio oral: totes les activitats orals de la proposta es recolzen en I'expressio
in situ a l'aula, deixant de banda I'alumnat amb panic escenic. Davant aquesta situacid, podria oferir
opcions com fer gravacions d’audio, o posar-ho per escrit.

3. Oferir més opcions per escollir: tret de I'activitat 8, podria restringir menys els criteris per realitzar les
activitats, donant la possibilitat d’escollir temes lliures relacionats amb el contingut tractat per a fer
redaccions, no donant llistes tancades...

4. Explicitar els coneixements previs necessaris per a dur a terme les activitats, especialment, en les de
llengua, ja que és una manera d’orientar I'alumnat i especificar que s’espera d’ell en la realitzacié de
I'exercici. D’aquesta manera, també s’afavoreix 'autonomia i autoregulacié de I'alumne en el propi
procés d’aprenentatge.

4.3. Avaluacié de la innovacié docent de la proposta

En aquest apartat, com el titol indica, s’avaluara fins a quin punt és innovadora la confeccid i planificacié de la
meva SA. Per fer aquesta avaluacio, m’he basat en les dimensions esmentades en l'article de T. Mauri et al. “La
evaluacién de la calidad de los procesos de innovacién docente universitaria” (2007, p.6). A continuacid
s’indiquen les dimensions i com la meva proposta s’ajusta a aquests principis:

1. Eldisseny de la proposta d’innovacié és coherent amb els criteris de qualitat de la docéncia.

e La meva proposta té una estructura seqiienciada logica, uns objectius d’aprenentatge vinculats entre ells, al
tema principal de la meva proposta i, sobretot, al marc curricular de la matéria en gliestié. Tanmateix, algun
aspecte que es podria millorar és diversificar més I'avaluacid, ja que no hi ha avaluacié formativa continuada,
tret de la correccid d’exercicis i de I'autoavaluacio final.

2. Lainnovacié potencia el desenvolupament de formes d’activitat conjunta de professor i alumnes que
permetin al primer prestar ajuda educativa ajustada a I'elaboracié del significat i a I'atribucié del sentit
que duu a terme el segon.

e Laintervencio esta ajustada a un context molt determinat i global per a tot 'alumnat, de manera que aquest
pugui connectar amb ell i veure’s representat en el procés d’aprenentatge, atribuint un significat i una utilitat
ciutadana i democratica. Activitats com els debats, les pluges d’idees i el mapa conceptual permeten detectar
i reflexionar sobre el procés de construccié de I'aprenentatge, i fer modificacions si calgués.

3. Lainnovacio afavoreix el desenvolupament de formes d’activitat conjunta de professor i alumnes en el
qual és possible prestar ajuda educativa ajustada al desenvolupament de l'autonomia i de
I'autoregulacié de I'aprenentatge de I'alumne.

e Aquest aspecte és treballat puntualment durant la intervencid. En activitats com la recerca prévia (activitat
2) o lactivitat d’aplicacié o la rdbrica d’autoavaluacid, I'alumnat pot fer una introspeccié sobre com
evoluciona el seu aprenentatge, i poden prendre decisions lliurement i autbnomament. Tanmateix, no és
treballat aquest aspecte de manera sistematica durant tota la intervencid.

4. Lainnovacié potencia el desenvolupament de formes d’activitat conjunta de professors i alumnes que
afavoreixen I’Gs del treball cooperatiu com a instrument educatiu i de suport a l'aprenentatge dels
alumnes.
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e  Esdels punts més forts treballats en la intervencid. El treball cooperatiu, sigui en grup o de manera col-lectiva
en tota la classe, és un pilar estructural de la SA, ja que esta present en gairebé totes les activitats de la SA.
5. Lainnovacio, si es dona el cas, duu a terme un Us de les TIC com a mediadores de I'ajuda educativa

ajustada del professor a I'aprenentatge de I'alumne i entre alumnes.

e Contrariament amb el punt anterior, aquest és el punt menys treballat i en el qual es troben més mancances.
L'Unic Us destacable a l'aula durant la SA és a l'activitat 1, amb el visionament del video de I'escena de
Lisistrata. Tret de la recerca d’informacid, no es contempla cap altra plataforma ni elaboracié d’un producte
digital, ni recursos interactius. Per tant, aquest punt ha de ser molt tingut en compte en la millora de la SA.

5. LINIES DE CONTINUACIO | PROPOSTA DE MILLORA

Malgrat la manca d’evidencia real mitjangant 'observacié i analisi del funcionament de les activitats de la meva
proposta a causa dels motius ja esmentats (poca disponibilitat per poder aplicar la proposta durant el Practicum
I1), considero que, encara que té potencial didactic la meva proposta, existeixen diverses linies de
desenvolupament que afavoririen un aprenentatge més aprofundit i una aplicacié més facil.

D’una banda, considero que el genere literari vehicular, al voltant del qual es fonamenta la proposta, en aquest
cas, la comeédia aristofanica, podria expandir-se a altres generes literaris, és a dir, ampliar la premissa, incloent-hi
altres géneres de la literatura grega: una proposta d’ampliacid seria a tot el genere dramatic grec, incorporant-hi
la tragedia, la qual, tot i tenir un to més solemne i menys accessible que la comeédia, pot oferir reflexions molt
interessants sobre la naturalesa humana i com ens comportem els humans en societat, reflexions que poden ser
molt escaients al context d’aula. Un altre génere que es podria tenir en consideracid, especialment per als eixos
més historics i politics és la historiografia, com ja s’ha tingut en compte en aquest treball (trencant la premissa
principal en algunes activitats), o fins i tot la poesia epica, en ser generes més pertinents i descriptius d’aquests
fets, ja que una de les seves funcions precisament és narrar i explicar esdeveniments i estructures socials més
explicitament.

D’altra banda, seria important acotar i concretar encara més els continguts de la proposta, tal com van assenyalar
els docents de les practiques II. Durant la intervencié s’abasten molts temes i, encara que estan interconnectats
entre ells, potser és més adient concretar el tema en un sol bloc o eix dels que he proposat, és a dir, només tractar
I'eix social o Ihistoric... i aprofundir molt més en les explicacions i els continguts relacionats amb aquests temes,
perque aixi la intervencio seria més manejable i abastable.

Finalment, una linia de millora i de continuacio seria incorporar molt més les TIC al treball, com s’ha assenyalat a

t*, el qual és l'aspecte més feble de la meva proposta. Tenint en

I'apartat de I'avaluacio de la innovacidé docen
compte que vivim en un mon digitalitzat, existeixen molts recursos per internet relacionats amb la comedia
aristofanica i la societat atenesa, o bé, nosaltres coneixem programes que ens permeten crear aquests materials.
Incorporar eines col-laboratives digitals, com PowerPoint, Genially, Canva... aixi com crear qiestionaris en linia
amb l'aplicacié Kahoot o I'eXelLearning, que permet crear activitats interactives, podria haver treballat aquesta
competencia contemplada al curriculum i també ser el mitja per treballar els continguts de la proposta d’una

manera encara més innovadora.

42 Cal veure apartat 4.3. “Avaluacié de la innovacié docent de la proposta”
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6. CONCLUSIONS

Per elaborar les conclusions he vist adient recuperar els objectius inicials** que vaig proposar del treball, encara
gue no m’ha estat possible aplicar la meva proposta i, per tant, tinc una manca d’evidéncia empirica per poder
afirmar o rebutjar si s’han complert aquests objectius.

L'objectiu general del treball era “dissenyar una intervencié didactica transversal que permetés analitzar la
societat atenesa a partir de la seva representacié en les comedies d’Aristofanes, amb la voluntat d’incrementar
la motivacio i l'interes de I'alumnat.” Amb aquest objectiu he marcat la premissa doble que he intentat tenir en
compte durant I'elaboracié i disseny de la meva proposta: d’una banda, la transversalitat de continguts de la
materia (literatura, historia, cultura, societat...) i I'Us del génere literari de la comédia com a mitja didactic. Tenint
aixo en compte, puc concloure que:

1. Els elements o eixos que conformen la societat atenesa i el génere de la comédia ha quedat ben reflectits
en el disseny de gran part de les activitats, especialment en 'abordament dels eixos social, cultural i
literari, perqué s’adequien millor a la naturalesa i al contingut tractat pel genere. D’altra banda, en el
tractament dels eixos politics i historic, la premissa s’ha hagut de trencar, a causa de la dificultat per
trobar passatges de comedies que tractessin d’una manera prou descriptiva els continguts que es volien
explicar (la guerra del Pelopones, les institucions politiques, els tribunals...). També s’ha vist adient
treballar les fonts comiques en traduccio, a causa de la dificultat del llenguatge comic, que no s’adequa
al nivell de llengua dels alumnes de 1r de batxillerat. En conseqiiéncia, I’ds de la comédia aristofanica en
traduccid és més adient per I'explicacid de continguts socioculturals que no pas historics.

2. Durant I'aplicacié, I'alumnat ha mostrat una actitud motivada i implicada en els continguts de cultura, la
qual cosa figurava com un dels objectius del treball: “avaluar I'impacte de la intervencid didactica en
I'aprenentatge i la motivacié de I'alumnat en I'estudi del mdén grec classic”. Malgrat aixo, com ja s’ha
indicat anteriorment al treball, I'activitat que si que es va poder aplicar fou una de les quals trencava la
premissa del treball (I'Us de la comédia aristofanica), per tant, no es pot afirmar que aquesta motivacié
sigui provocada o afectada per I'Us didactic de la comédia. Tanmateix, si que es pot afirmar que la
tipologia d’exercicis i d’explicacions va despertar un cert interés en 'alumnat, generant una participacié
activa i implicada en la materia, confirmat per les mateixes alumnes i el docent.

3. Gracies principalment a I'activitat 6 (ja que és la que més treballa aquest aspecte) es pot afirmar que la
comeédia és una bona eina de critica social i que convida al desenvolupament del pensament critic i de
les competencies comunicatives de l'alumnat, participant en debats on poden expressar les seves
opinions logiques, raonades i ben argumentades. Moltes problematiques socials reflectides a les
comeédies, encara que estaven adaptats als contextos de I'Atenes classica, poden ser traslladats als
contextos de la nostra societat actual, per tant, la comédia és una bona font per evidenciar aquests
problemes antics i alhora, actuals.

4. L'Us de metodologies actives a més de metodologies individuals, segons I'opinié dels docents, fa el treball
molt innovador i motivador per I'alumnat. En la confeccid del treball s’han tingut en compte I'ls de
diverses metodologies, tanmateix, a causa de la manca d’evidéncia, no es pot afirmar amb exactitud
quines metodologies funcionarien amb I'alumnat i quines no, no obstant aixo, el planejament és correcte
i adequat al nou curriculum de batxillerat.

Idealment, en un futur, seria interessant tenir la possibilitat d’aplicar aquesta proposta d’intervencié en la seva
totalitat, o gairebé completament, observant i analitzant tots aquests aspectes, per a donar resposta a aquests
interrogants que no s’han pogut resoldre ara. Malgrat aixo, valoro positivament els comentaris positius de la
meva petita intervencio i tinc esperances que, en el cas que pugui aplicar-la sencera, tant 'alumnat com jo
tinguem una bona experiéncia amb I'aplicacié completa.

3 per veure els objectius, cal veure apartat 1.4 «objectius del TFM»
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ANNEXOS

Annex 1: Materials de suport

Fitxa 1 (Activitat 3):

La societat atenesa al segle V aC no era una societat igualitaria, en la qual totes les persones que la formaven

tenien els mateixos drets i deures, sinéd que es dividia principalment en dos grups o estaments socials: els

ciutadans i els no-ciutadans.

e Els ciutadans (moAitau) eren la classe social benestant. Eren considerades persones lliures (éAe0Bepol
Gvépeg) nascudes dins de la polis de pares ciutadans atenesos. podien participar en la vida politica, gaudien
de tots els drets i havien de pagar impostos (téAn). Malgrat aix0, no tots els ciutadans. Malgrat aixo, existia
una jerarquia de ciutadans, en la qual I'estatus social de cadascun depenia del seu poder econdomic i venia
condicionada des del naixement. Els ciutadans tenien diversos poders dins del regim democratic d’aquest

segle:
o

Poder militar: exercit pels soldats (omAttat) i cavallers (immeic). Tots els ciutadans havien de fer
obligatoriament el servei militar des dels 18 anys fins als 60.

Poder politic: els ciutadans havien d’escollir i assignar les diferents magistratures o carrecs publics
amb una periodicitat determinada (segons el carrec public).

Poder judicial: els moATtat eren membres de diferents tribunals de justicia i podien exercir de jurats
als judicis.

Poder socioeconomic: estaven obligats a pagar impostos per subvencionar la celebracié d’actes
publics (festivitats, cerimonies...), la construccio de noves infraestructures (teatres, estadis...), entre
altres.

e Els no ciutadans eren el grup més nombrds de la societat. Contrariament a l'altre grup social, en la major
part no eren considerades persones lliures, sin6 que depenien d’algu altre, normalment un moAitng, no
tenien drets ni podien participar en la vida politica. Es destaquen tres grups:

o

Els metecs (uetoikol): aquest grup estava format per persones residents a Atenes pero de
procedéncia estrangera o nascuts a Atenes pero de pares estrangers. Era I'Unic grup que era
considerat lliure, pero no tenia la ciutadania atenesa i, per tant, no tenia drets ni podia participar
en vida politica. Malgrat aix0, estaven subjectes al pagament d’un impost, el petoikov i havien de
servir a I'exércit. La majoria exercien de comerciants o artesans (Bfjtal) i estaven sota el patronatge
d’un ciutada, el mpootatng.

Els esclaus (600Aot) eren el grup més nombrods de tota la societat. Normalment eren presoners de
guerra estrangers o fills d’altres esclaus. Eren considerats com propietats, per tant, no eren lliures
ni tenien drets politics. Servien a un amo (kUplog) i a la seva familia, desenvolupant les tasques més
feixugues: agricultors, servei de la casa.... Aixd0 no obstant, podien comprar la seva llibertat si
aconseguien reunir els diners necessaris, o bé el seu amo els hi podia concedir la llibertat pel seu
servei, convertint-se en lliberts (dneAevBepol).

Les dones (yuvaikeg): es podria considerar com un grup social aillat, ja que les dones també podien
formar part d’altres grups socials: hi havia dones aristocrates i dones esclaves, tanmateix, totes
compartien el fet que no tenien cap mena de dret ni representacio politica, ja que normalment eren
considerades una possessid d’'un ciutada home, del qual depenien. Durant la infantesa, depenien
del pare i quan es casaven (a una edat molt prematura), passaven a dependre del marit, si quedaven
vidues, tornaven a dependre del pare o d’algun altre parent bard. Les dones aristocrates es
dedicaven principalment a tasques de la llar i la cura i educacié dels fills. Les dones de les classes
populars podien ser pageses, llevadores, dides o venedores al mercat.

Un dels valors de la democracia atenesa (i actual també) és la igualtat de drets (ioovouia) i la igualtat de

participacié (lonyopla) de tots els ciutadans, és a dir, que tothom tingui veu i vot en les decisions que es prenguin

sobre questions de I'Estat. Tanmateix, és molt important coneixer quins eren els criteris i requisits per poder ser
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considerat un ciutada, ja que només viure a Atenes no bastava per ser moAitng aBnvalog, o ciutada atenés. Per
ser reconegut legalment com a moA(tng, i poder participar de la vida politica, decalia:

e Ser home i major d’edat, als 18 anys
e Haver fet el servei militar, que durava dos anys un cop arribada la majoria d’edat
e Haver nascut a Atenes i tenir pares que també fossin ciutadans atenesos, és a dir, persones lliures.

Tenint aix0 en compte, els joves homes que complissin aquestes condicions, arran dels 20 anys ja participaven de
la vida politica. Malgrat aix0o, només eren els homes que complien aquests requisits els que eren considerats
ciutadans, pero tota la resta de poblacié fora d’aquests parametres no tenia cap tipus de representacid ni poder

politic, quedant com a persones d’'un estament inferior. Aixi doncs, es pot observar que la realitat social de
I’Atenes del segle V aC contradiu el principi d’igualtat de les nostres democracies, on tothom és igual davant la
llei i tothom pot participar de la politica, independentment del génere, classe social, origen, étnia... ja que a
I'Atenes del segle V aC, només un reduit grup social podia tenir aquesta representacid i drets politics, mentre que
la major part de la societat eren persones completament aillades d’aquesta participacio i presa de decisions.

A continuacio trobareu una piramide jerarquica que resumeix les diferents classes o grups socials de I'Atenes
del segle V aC:

T[O}\NL'E(X_L eTtAoUoloL (aristocrates)

eirnelc (cavallers)
e OmATTal (soldats)

(Ci Uta d a n S) *Ofjtau (artesans)

e u£TOLKOL (Metecs)
e500MoL (esclaus)
syuvaikeg (dones)

! NO CIUTADANS
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Fitxa 2 (Activitat 5)%*:

La democracia atenesa del s. V aC: institucions politiques i carrecs publics

@ Democracia

Govem del poble: aquest sistema de govem feia els ciutadans lliures i iguals per llei,
perd aquesta llei considerava poble només aquells homes que tenien la ciutadania.

Institucions de la democracia atenesa (segle v aC):

= |'ekkles/a era una assemblea en qué podien participar tots els ciutadans majors de
divuit anys que gaudien de drets civils. Es reunia primer a I'agora o placa publica i més
endavant al turé del Pnyx. Aprovava decrets de govem.

Tenia poder politic en maténa de pau i de guerra, | en la conclusié de tractats i aliances.

®m La bulé fou el vertader puntal de la democracia. La formaven cinc-cents membres
majors de trenta anys elegits a la sort per exercir durant un any. Cinquanta membres
de cada tribu presidien el Consell durant una decima part de I'any.

Aquest grup s'anomenava pritania, i els seus membres, pritans. Dirigien la politica i la
majoria de departaments de I'Administracié publica. Al final de la magistratura, havien
de retre comptes a I'ekklesa.

m Els arconts eren els nou magistrats que ja hi havia durant l'aristocracia.

® Els estrategs eren magistrats militars que s‘ocupaven de les operacions en el camp
de batalla i també de Administracié militar | naval.

= Els personatges més importants foren Clistenes i Pericles (cf. unitat 8).

Carrecs publics i magistratures

Com ja s’ha vist, les magistratures principals de la democracia atenesa eren els arconts i els estrategs. Existia una

jerarquia dins dels arconts: d’'una banda, trobem els tres arconts principals, els quals sén:

L'arcont eponim (énwvupog), el qual era el cap visible de I'estat i donava el seu nom a I'any (d’aqui ve el seu
nom). Era la maxima autoritat a nivell executiu i també presidia 'organitzacié de les grans Dionisies, un de
les quatre festivitats anuals d’Atenes, dedicades al déu Dionis.
L'arcont rei (BaolAelq) el qual era la maxima autoritat religiosa de la ciutat i s’encarregava de qiiestions
religioses. S’encarregava de la celebracio i organitzacidé de la majoria de festivitats i cerimonies religioses més
importants de la polis d’Atenes, a més de les Lenees, una altra de les quatre festivitats dedicades a Dionis.
També presidia el tribunal de 'Areopag.
L'arcont polemarc (moAépapyog), encara que pel seu nom sembli que s’encarrega de la guerra, s’encarrega
de les causes judicials dels metecs, a mes d’organitzar cerimonies civils relacionades amb I'exercit.
D’altra banda, trobem els 6 arconts menors, anomenats tesmotetes (Osopotétal), els quals desenvolupaven

tasques judicials i legals: transcripcid de sentencies judicials, instruccid de les causes i acusacions...

44 La informacié d’aquest material I’he extret del llibre de text Grec 1. Batxillerat. (2009)
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Pel que fa als estrategs, cal especificar que hi havia 10, escollits anualment per I'assemblea.

B La llei i la justicia

En els primers temps, la llei (Béuic) I'administraven els reis, que seguien unes normes
de justicia d'origen divi. ©@épig és la filla de Zeus, personificacié de la Justicia. Es trac-
tava d'una llei no escrita, que només era interpretada pel rei o pels nobles, i que servia
per sancionar els actes d'injusticia comesos contra la societat.

En el segle v aC, a Atenes, el poder d'administrar la justicia (3xn) era en mans del
poble. Pel que es coneix del funcionament de la justicia atenesa, sembla que aquest

\ no era gaire satisfactori. Aristofanes, en la seva comedia Les vespes, critica el sistema
judicial atenés i la seva gran passié pels processos, en queé jutges populars i sense
formacié actuaven sovint d'una manera arbitraria.

Un veredicte politic atenés d'especial interés fou el de I'ostracisme, creat per Clistenes.
El poble podia enviar a I'exili un ciutada no grat per a la politica de la ciutat.

En uns fragments de ceramica (6otpaka) es gravava el nom de la persona que es
volia desterrar.

Si el nombre total de teules era superior a sis mil, el ciutada en quiestié era desterrat durant
un periode de deu anys, perd no perdia els béns ni els drets civils. Aquesta técnica es va
establir per evitar que algun seguidor de la tirania s'apoderés del govern de la ciutat.

M Tribunals de justicia a Atenes

1. Aredpag. Situat al tur6 del déu Ares, |'aredpag era un antic tribunal que va tenir
molta influéncia politica i judicial fins que van arribar les reformes de Peéricles,
moment en queé la seva activitat va quedar reduida (inicament als casos d'homicidi
premeditat, enverinament i incendi.

2. Pal-ladi. Jutjava les causes d'homicidi involuntari.

. Delfini. Actuava quan |'arcont rei decidia que I'homicidi era excusable i legftim.

4. Freatis. Jutjava els desterrats per homicidi involuntari que havien comeés, mentres-
tant, un nou homicidi, i aquesta vegada amb premeditaci6. El tribunal s'asseia a la
vora del mar i 'acusat presentava la seva defensa des d'una barca, perque encara
li era prohibida I'entrada a la ciutat.

5. De la sang. Era d'origen molt antic. Jutjava I'homicida desconegut i I'animal o I'ob-
jecte que havia causat la mort d'un home.

N
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6. Heliea. Tots els afers judigals gue no eren delictes d homadh eren com
peténca dels tribunals populars de 'Helea, dels quals formava part un
cos de sis mil ciutadans homes de mes de trenta anys, que fewen jura
ment dimparaalitat en el procés. Cobraven um sou de des dbols Els
seus membres eren anomenats heliostés o dikastés i celebraven una
sessié diana

D'altra banda, la bulé casbgava molts actes que atemptaven contra la vida
publica 1 lekklesfo juava els cnms més greus comesos contra la seguretat
de I'Estat

Els tnbunals imposaven diversos castigs, que vanaven segons que es tractés
d'homes lliures o d'esclaus. Aixi, hi hava penes pecunidnes (multes, confis
caab de béns), penes aflictives (desterrament temporal o definitiu, prvacié
del dret de autadania, empresonament, supliais per als esclaus 1 condemna
a mort) | penes religioses (una dona adultera no podia entrar en un temple
ni anar empolainada). Vista d'Atenes

La justicia atenesa no va aconseguir ammbar mai al punt de perfecad que va trobar en
el mén de l'art i de les lletres. En canvi, Roma va instituir un codi juridic que encara
perdura en la nostra civilitzacio.

50150/ 50150/ 50 50150.50 5050

A continuacié podeu observar un mapa conceptual
que explica el funcionament de la democracia
atenesa, amb les diferents institucions politiques i
carrecs publics, i les seves correlacions entre elles i
amb les diferents classes socials i organitzacions
socials:

METECS

|

LUBERTS
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Fitxa 3 (Activitat 6):

El génere dramatic grec

Origens i evolucié

El teatre va comengar a Grécia com a part de celebracions religioses en honor de Dionis, és a dir, era
part d’un ritual religidés. Aquest ritual incloia processons (moumai), cants i danses. Aquests cants i
danses es duien a terme en les orquestres (6pxnotpat), una superficie circular en la qual actuaven un
cor (x6pog) de persones que ballaven i cantaven pregaries. El ditirambe, un tipus de composicié poética
coral dirigida a una divinitat (normalment Dionis), és considerada com |'antecedent directe de la
tragedia.

En origen, el caracter religios i ritual de les representacions era molt marcat, semblant més invocacions
o pregaries a la divinitat, perdo amb el pas del temps es van anar introduint elements dramatics,
evolucionant cap a les obres teatral que coneixem avui dia. Van passar de ser representacions
completament cantades coralment, a tenir parts cantades pel cor i parts parlades pels actors (aquesta
innovacio s’atribueix a Tespis, un dramaturg arcaic).

El teatre: edifici public

Ledifici public del teatre ha patit moltes modificacions al llarg del temps i va evolucionar fins a I'edifici
gue nosaltres reconeixem com a teatre. Des de l'origen, la construccié i I'emplagament dels teatres
grecs es caracteritzaven per I'aprofitament de I'espai natural ja existent. Se solien escollir vessants de
muntanyes amb una inclinacidé determinada i s’aprofitava aquesta inclinacié per construir les graderies
(kothov). En un inici, els teatres tenien una planta quadrangular i eren edificis de fusta desmuntables,
pero amb el pas del temps, es va canviar a la planta circular i el material més comu era la pedra. Els
teatres tenien diverses parts diferenciades que cal observar amb deteniment:

www . guiadegrecia.com

PARODOS PARODOS

PROSKENION SKENE

a) «oihov. Eren les graderies on s’asseia el public assistent. En un inici, les graderies eren de fusta i eren
desmuntables perd amb el temps es va canviar a la pedra i eren fixes. Estava dividida en diverses zones,
assignades a les diferents classes socials: les classes més adinerades s’asseien més a prop de I'orquestra
i les més pobres als extrems. Hi havia seients reservats per a magistrats o ambaixadors estrangers
importants.
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OpxnoTpa. Lorquestra se situava al centre del teatre i era el lloc on se situava el cor i duia a terme els
cants i els balls. Tenia un altar al mig dedicat al déu Dionis.

npooknviov. Era el lloc on actuaven els actors, semblant al nostre “escenari”.

okAvn. Era un edifici situat darrere del mpookrviov. Representava un Palau, una tenda, una cova... era
el decorat necessari per la representacié de I'obra.

napodol. Eren els dos accessos situats a banda i banda de I’'skene i proskenion. Era per on entrava el cor
a l'escena.

Els espectacles: subgéneres

Amb el temps i I'evolucié del teatre, es van diferenciar dos subgéneres dramatics: la tragedia i la

comedia.

e latragedia tenia un to més solemne i serids. Representava episodis mitics i els personatges principals solien
ser herois i divinitats. Aquests episodis solien tractar sobre esdeveniments fatidics i caigudes en desgracia
dels personatges. 'objectiu era fer catarsi (kaBapolig) al public, és a dir, una purificacié de l‘esperit i anim
col-lectiu del poble. Destaquen els tres autors tragics: Esquil, Sofocles i i Euripides.

e Lacomediaerade caire més humoristic i satiric. Representava escenes quotidianes amb personatges humans
plens de faltes i actituds rebutjables. L'objectiu era fer parodia i critica social, per aixo era freqlient incorporar
personatges que existien realment (com Euripides, Cleé...)

Escenografia i indumentaria

Només els homes podien fer d’actors, fins i tot quan s’havia d’interpretar personatges femenins. Els
actors portaven una indumentaria molt especifica i caracteristica de les obres teatrals gregues. Aquest
és el vestuari dels actors:

Mascares: en origen, els interprets usaven mascares com un element necessari dins del ritual religios,
perdo a mesura que va evolucionar el génere, la mascara va quedar com un element caracteristic i
identificador dels personatges. Existien molts tipus de mascara, segons el tipus de personatge que
encarnaven: joves, ancians, dones... També es caracteritzaven per les expressions exagerades que
representaven. En un principi les mascares de tragedies representaven expressions de dolor i patiment,
i les de comedies, somriures grotescos de burla.

Coturns: Eren unes sandalies amb soles de fusta elevades, que servien per donar més algada als actors.
Aquest recurs feia que els actors destaquessin per sobre del cor i ajudava a la seva presencia, fent-los
adquirir una presencia més imponent.

Vestimenta: Els actors portaven tuniques i capes. Existia un codi de colors als quals s’associava una
caracteristica diferents: colors foscos per personatges afligits,
colors més neutres per al poble comu | colors vius amb figures de
poder.
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El teatre com a festivitat religiosa

Amb el pas del temps, el teatre va comencar a guanyar popularitat fins al punt de desvincular-

se de la funcid religiosa original que va tenir, i romandre com un tipus d’espectacle. Malgrat

aixo, en I'Atenes del segle V aC, el teatre seguia sent considerat com una part d’un ritual o

cerimonia religiosa consagrada al déu Dionis. Cal recordar que Dionis, a més de ser el déu del

vi, també és el déu del teatre, i era molt venerat en la major part de polis gregues. Atenes no

era una excepcio.

En el calendari atenes, hi havia estipulades quatre festivitats anuals molt importants

consagrades al déu Dionis, en les quals es feien rituals que ’honoraven i se celebraven dy®veg

o concursos de produccié teatral:

Grans Dionisies : era la festivitat més important de les quatre. Se celebrava durant el mes de marg i
s’elaborava un ritual molt elaborat en honor de Dionis (processons, pregaries, sacrificis...). També se
celebrava un gran concurs (adywv) de poesia dramatica, en el qual es podien presentar autors de tragedia
i comedia, i es representaven les seves obres. Tenia tanta importancia aquesta festa que era molt comu
que habitants d’altres polis i estrangers visitessin la ciutat i assistissin a aquests concursos.

Dionisies rurals : semblants a les Grans Dionisies, amb la diferéncia que se celebraven a I'hivern, al mes
de desembre i en una escala menor d’'impacte i rellevancia, amb un caracter més rural i local.
S’associaven més amb l'agricultura i la fertilitat de la terra.

Lenees: tenien una certa rellevancia, perod no es comparava amb la de les Grans Dionisies. Se celebraven
en el mes de gener i no tenia la participacio d’estrangers, era exclusivament atenesa. En aquesta festa
s’oferien els primers vins premsats als déus i es feia un ritual dedicat a Dionis (processd, sacrifici,
banquet...). Se celebraven concursos dramatics, pero en aquestes festes es representaven més comedies
que no pas la tragedies.

Antesteries: era una festivitat celebrada durant tres dies entre finals de febrer i principis de marg. En
aquesta festivitat es veneraven el déu Dionis i també els morts, semblant als nostre Dia de Tots Sants.
També se celebraven concursos dramatics.
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grec, les obres del qual ens servelven
per condixer millor ¢f segle vaC

Representaci6 ¢'una escena grotesca
de comidia grega, caracteristica de les

obres d'Aristofanes. Museu Arqueoligic
Nacional de Napols.

La comédia antiga®®

ETAPES DE LA COMEDIA

£l ginere cdmic s'estengué pet tot Grécia durant dos segles (v-m aC) i la seva evolucid
es dvidi en tres etapes: comidia dpyata (antiga, des dels origens fins al 400 aC),
comddia péon (mitjana, des del 400 fins al 323 aC) i comédia véa (nova, des del
323 fins al 250 Q).

M La comédia antiga. Aristofanes

Anistdfanes va ser el maxim representant de l2 comédia antiga. Va néwer al demos
atenés de Cidatena, probablement el 444 aC, i va morir el 385 aC. Va tenir tres fills,
que també van ser poetes comics.

Tot i que no pertanyia a cap partit politic, es mandfestava de tendénca conservadora,
perd no rebutjava la democrada.

Anstdfanes va viure en l'anomenat segle de Péndles, quan Atenes gaudia d'una gran
esplendor i tenia un sentiment panhel{énic per ra6 de Iz seva victéria en les. guerres
médiques.

Se |i atribueixen 44 comedies, perd només se'n conserven onze: £ls acamnesos, Els
cavailers, Eis navols, Les vespes, La pay, Els ocells, Les tesmofdnes, Lisistrota, Les
gronotes, Lassemblea de les dones i Plutos.

Caracteristiques de la seva obra:

1. Satiritzava els temes de més actualitat de la cutat d'Atenes: la guerra del Peloponas,
els tribunals de justicia, els politics comuptes, els déus, els poetes i el sistema edu-
catiu.

Aixi, en Els acarnesos, un cutada just d'un demos atends, cansat de Ia llarga guerra,
fa un pacte de pau indwidual de trenta anys amb els lacedemonis.

Els déus sén ridiculitzats en Eis ocefls. Lobra parla d'una cutat entre el cel i la terra en
qué els ocells governen i impedeixen que el fum dels sacrificis fets per la gent ambi
a I'Olimp; per tany, els déus passen gana i es veuen obligats a pactar amb els ocells.

Anstdfanes satiritza també el tema de 'educacié en Els ndvols, obra en la qual res-
ponsabiitza Socrates i els sofistes dels mals que pateix la nova educadd, que instrueix
els deixebles en la manera de fer tiomfar el discurs injust sobre ef discurs just

Pel que fa al tema de la poesia, Euripides és objecte de les aitiques del comedi-
ograf en Les tesmofdries, en que les dones, ofeses pel tracte que dona el poeta
tragic a les seves heroines, volen condemnar-lo.

2. El cor tenia molta importancia en l'acci6 | podia ser format per personatges tan
singulars com ccelis, granotes o nivols, que donaven titol a I'obra.

Les danses dels personatges del cor, amb l2 vestimenta exagerada i les mascares
de colors vius, contribulen 2 deformar la realitat.

3. Lacci6 era viva i vaniada; barejava realitat amb fantasia i caricatura. Pel que fa a
la llengua, emprava paraules vuigars i obscenes al costat d'expressions d'alt nivell
podtic en els cants corals.

Parodiava el llenguatge dels poetes tragics, especialment el d'Euripides, que satirit-
2ava amb els seus propis versos.

4, Un final alegre i felig era obligat en aquest génere, que acabava amb unes noces,
una festa o una dansa ritual,
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PARTS DE LA COMEDIA

A partir de les comédies d'Aristdfanes, I'dnic autor de comédia antiga de qui tenim

obres completes, podem distingir aquestes parts:

= Préleg Inclou una exposicd prévia de la situacié inicial de Fobra.

= Parode. £s I'entrada del cor a escena i la seva presentacid davant el piblic.

» Agon. Es tracta d'un debat verbal sobre els arguments diau de la comédia.

= Parabasi. El cor talla Facaid | el corfeu es dingeix al public en nom del poeta, per
interrogar els espectadors sobre temes d'actualitat.
A continuacid, apareixen unes escenes dialogades en qué es representa el que ha
passat fora d'escena durant la parabasi.

. ; Detall d'un mosaic pompeia en
= Exode. E! cor surt d'escena i la comédia acaba bé, amb elements rituals com ara or g torpeas e b
una processd, un casament, etc. ambulants.

4> Aquesta informacié I'he extret del llibre de text: Grec 1. Batxillerat. (Colomer i Tomas, 2009).
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Annex 2: Exercicis

Exercicis 1 (Activitat 3):

1. Llegeix les segiients descripcions i emplena els buits amb les paraules corresponents.

a)

Els eren un grup social que estava format per persones residents a Atenes pero de
procedéncia 0 nascuts a Atenes pero de pares Era I'Gnic grup de no ciutadans que
era considerat lliure, perd, com no tenien la ciutadania atenesa, no tenien drets ni podia participar en
vida politica. Malgrat aix0, estaven subjectes al pagament d’un impost, el i havien de servir a
I'exercit. La majoria exercien de o (Bfitan) i estaven sota el d’un ciutada,
el mpootartnc.
Les normalment eren considerades una possessié d’un , del qual depenien.
Durant la infantesa, depenien del i quan es casaven (a una edat molt prematura), passaven a
dependre del , si quedaven vidues, tornaven a dependre del o d’algun altre parent
bard. Les dones aristocrates es dedicaven principalment a ila i dels
fills. Les dones de les classes populars podien ser pageses, , dides o al mercat.
Els eren la classe social benestant. Eren considerades persones nascudes dins
de la polis de pares atenesos. Podien participar en la vida , gaudien de tots els
i havien de pagar . Malgrat aixo, existia una de ciutadans, en la qual
I'estatus social de cadascun depenia del seu _____ i venia condicionada des del . Els

ciutadans tenien diversos poders dins del regim democratic d’aquest segle: els poders ,
, i -

Els eren el grup més nombros de tota la societat. Normalment eren estrangers o

fills d’altres . Eren considerats com , per tant, no eren ni tenien

politics. Servien a un i a la seva familia, desenvolupant les tasques més feixugues:

, . Aix0 no obstant, podien comprar la seva si aconseguien reunir els

diners necessaris, o bé el seu els hi podia concedir pel seu servei, convertint-se en

2. Els segiients passatges provenen de diverses comedies d’Aristofanes. Llegiu-les i identifiqueu a quines classes

socials fan referéncia, pot ser que un passatge faci referéncia a més d’una classe social. Els passatges contenen

paraules en grec, pero teniu un banc de léxic per consultar els significats de les paraules:

Estepsiades: “Jo portava una vida yewpyol molt agradable: brut i mugrent, a la bona de Déu, amb un munt de
remats, de mel d’abelles i d’olives premsades. Pero llavors em vaig casar amb la neboda de Megacles, fill de
Megacles, jo, un yewpydg amb una una kupliq de ciutat, arrogant, luxosa i “Cesirificada.”

Aristofanes, Els Nuvols, 43-48

Diceopolis: “Ara estem sols en el concurs de les Lenees, i encara no apareixen els é€vou; ni el tribut ni els E0uuayot

de les ciutats han vingut. Som aqui nosaltres mateixos, ben sols, perque als petoikouc els considero com el segé
del blat de la ciutat.”

Aristofanes, Els Acarnesos, 504-508
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La Pobresa: “Si Plutus (la Riquesa) tornés a veure-hi i es repartis per igual, ningu no voldria aprendre cap ofici ni
art. [...] Qui voldria ser xaAkeuTrig, vaunnyog, pantrg, okutotouog [...] si pogués viure en l'oci i lliure de tot aquest
treball?”

Aristofanes, Plutus, 510-516

Dionis: “No és aixo un ultratge i massa insoléncia quan, essent jo Dionis, fill d’una bota de vi, vaig a peu i em
canso i deixo a aquest, un S5o0Aog, muntar l'ase, per tal que no pateixi ni carregui fardells?”

Xanties: “I no els estic carregant?”
Dionis: “Com que els carregues tu si vas muntat?”

Aristofanes, Les Granotes, 21-26

Lisistrata: “Si algu les hagués cridat per a una Bacanal, o a la cova de Pan, o al promontori Coliade o al temple de
Genetilide, no es podria ni passar pels tambors. Ara, pero, cap yuvi s’ha presentat aqui- Tret de la meva veina,
que surt. Hola, Calonice!”

Calonice: “Hola a tu també, Lisistrata. Per que estas preocupada? No posis aquesta cara, nena, que no et va bé
arrufar les celles.”

Lisistrata: “Pero, Calonice, em crema el cor, i estic molt enrabiada amb nosaltres, les yuvaikeg, perqueé entre els
homes, tenim fama de ser dolentes...”

Calonice: “Es que ho som, per Zeus.”

Lisistrata: “Havent dit de trobar-se aqui per deliberar sobre un assumpte gens absurd, es queden dormint i no
venen.”

Calonice: “Ja vindran, estimada: I'é€ob0¢ de casa és dificil per les yuvaiéiv. Una de nosaltres estava ocupada amb
el marit, I'altra despertava I'oiketnv, l'altra ficava el naibiov al llit, I'altra el €éAovev, I'altra li donava menjar...”

Aristofanes, Lisistrata, 1-20

Banc de lexic

YeEwpYOG, -0l (0) “pages, agricultor”
yuvn, yuvaikog (f) “dona”

600Mo¢ -ou (0) “esclau”

£€odog, -ou (n) “sortida”

Kupia, -ac (1) “senyora, mestressa”
Aolw: rentar

£€vog, -ou (0) “estranger”

EUMaxOG, -ou (0) “aliat”

MeTolkog, -ou () “metec”

vaunnyog, -ob (o) “fabricador de naus”
olketnc, -0l (0) “criat, esclau domestic”
nadiov, -ou (t6) “nen”

pamtng, -ol (0) “sastre”

OKUTOTOWOG, -0u (0) “sabater”
XOAKeUTAG, -00 (0) “ferrer”
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Exercici 2.1 (Activitat 4):

Role-play: BANDOL ATENES

Llegiu els segiients fragments provinents de diverses fonts. D’'una banda, podeu trobar passatges de comedies
aristofaniques i d’altra banda, passatges d’altres autors com Tucidides, que va escriure I'obra per excel-léncia
sobre la Guerra del Peloponeés. Un cop llegits els fragments, seleccioneu la informacié més rellevant i adient de
manera que la vostra parella, actuant com una parella de soldats atenesos, faci una defensa de la vostra
superioritat per sobre de I'altre bandol, 'esparta. En la defensa heu de parlar dels seglients items:

e Bandolsi aliats

e (Caracteristiques de cada bandol (talassocracia, poder terrestre)
e Desenvolupament de la guerra (etapes i batalles importants)

e  Fets rellevants (pesta d'Atenes, pau, canvi de govern...)

Atenes i Lacedemonia van entrar en guerra amb tots els seus recursos al punt algid de la seva forga [...] La resta
del mon grec es decantava cap a un bandol o I'altre, alguns immediatament i altres esperant a veure que passava.

Tucidides, Historia de la Guerra del Peloponeés, |

Els atenesos no van lluitar sols durant la Guerra del Peloponés, sind que van aprofitar la creacié d’una lliga al final
de les Guerres Mediques, formada per una série de polis aliades, les quals havien de pagar un tribut (dopoc) a
Atenes a canvi de proteccid, 'anomenada Lliga de Delos:

Del costat dels atenesos hi havia: els quios, els lesbis, els plateencs, els messenis de Naupacte, la major part dels
acarnanis, els corcireus, els zacintis i altres ciutats tributaries de les segiients regions : la costa de Caria, els doris
veins de Caria, Jonia, I'Helespont, les zones de Tracia, i totes les illes situades entre el Peloponés i Creta cap a I'est.

Tucidides, Historia de la Guerra del Pelopones, 11, 9

Amb aquest fragment, es pot saber que la majoria dels aliats dels atenesos provienien de les polis i zones més
orientals de I'Hel-lade: les illes del Mar Egeu i gran parrt de 'Asia Menor. Aquest mapa ho exemplifica (els aliats
d’Atenes estan en Vermell:

Guerra del Peloponeso
431ac.
Atenas y aliados
Espanta y confederados

=]

=

/ Movimiento tropas Esparta
o

&

Movimiento tropas Atenas
Ciudades
Batalla
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EL bandol atenes destacava per moltes motius: Cal veure quines caracteristiques destaquen els autors:

“Ells [els atenesos] son addictes a la innovacid i els seus dissenys es caracteritzen per la seva rapidesa semblant
en la concepcid i en I'execucio. [...] De nou, son aventurers més enlla del seu poder, i atrevits més enlla del seu
seny i en temps de perill, son sanguinaris [...] A més, la puntualitat esta del seu bandol, mentre que la
procrastinacio esta del vostre; ja que ells mai estan en la seva patria, usant el mar gracies a la seva flota, i vosaltres
mai us allunyeu de la vostra.

Tucidides, Historia de la Guerra del Peloponeés, |, 70

En aquest fragment es poden veure les caracteristiques més rellevants del bandol atenés, entre les quals destaca
la talassocracia, el domini d’Atenes pel mar, degut a la seva flota i els avengos que va desenvolupar en I'art de la
navegacio i la construccio de vaixells. Tanmateix, encara semblar que Atenes tenia ’hegemonia de totes les polis
gregues, el bandol atenés va sortir mal parat de la Guerra. La guerra del Peloponeés es divideix en diverses etapes:

e 12 etapa: Guerra arquidamica (431-421aC)

“Pero, després que ell assaltés Enoe, i cada possible intent de capturar-lo hagués fallat, en no venir cap herald de
IAtica, ell va aconsequir aixecar el campament i va envair I’Atica. Aixo va passar aproximadament vuitanta dies
després de l'intent dels tebans de capturar Platea, just en la meitat de I'estiu, quan el blat ja estaba madur, i
Arquidam, fill de Zeuxis, rei d’Esparta, era el lider.”

Tucidides, Historia de la Guerra del Peloponeés, 11, 19

“No gaire dies després de la seva arribada a I’Atica, la pesta va comengar a mostrar-se entre els atenesos. -

Tucidides, Historia de la Guerra del Peloponeés, 11, 47

Durant la primera etapa, Arquidam, fill del rei d’Esparta va conquerir durant molt de temps I'Atica, la regié
geografica d’Atenes. A més, la ciutat va ser atacada per una letal pesta, que va llevar la vida de persones célebres
com Pericles. Tanmateix, aquesta etapa va acabar amb un tractat de pau entre els dos bandols: la Pau de Nicies
(421 aC).

e 22 etapa: Expedicid a Sicilia (415-413aC):

“Ells [cf. els atenesos] van ser derrotats en tots els aspectes i en gran mesura; tot el que van patir va ser magne;
van ser destruits, com se sol dir, amb una destruccio total: la seva flota, el seu exércit, tot va ser destruit, i uns
pocs de molts van tornar a la seva patria. Aquests van ser els fets a Sicilia.”

Tucidides, Historia de la Guerra del Peloponés, VI, 87

En aquesta etapa, els atenesos, comandats per Alcibiades, van decidir fer una expedicié a les diverses polis de
Sicilia, fent émfasi a Siracusa, la capital. Sicilia formava part de la Magna Grecia, una série de colonies formades
per colons doris i lacedemonis, per tant, era simpatitzadora del bandol esparta. Com era una zona rica i influent,
els atenesos van voler conquerir-la per guanyar influencia, pero per errors de calcul, I'expedicid va ser un fracas
estrepitds que va marcar el punt d’inflexio: Atenes va perdre I’hegemonia, tanmateix, la guerra encara no havia
acabat.

62



e 32 etapa: Guerra de Decelia (413-404aC)

“Des d’alla, tan bon punt havien pres provisions, [els atenesos] van navegar cap a I'Egospotam [...] durant la nit
seglient, a trenc d’alba, Lisandre va donar el senyal que els seus soldats esmorzessin i s'embarquessin i, un cop
havent-ho preparat tot per la batalla i havent desplegat les veles, va ordenar que ningt abandonés la seva
posicio.”

Xenofont, Hel-léniques, Il, 1, 21-22

Aquesta és la fase final i decisiva de la guerra. Esparta ocupa Decélia, un demos d’Atenes i a més, comenca a rebre
suport d’'una poténcia estrangera: els perses. Atenes té alguna victoria puntual, com la batalla de les Arginuses,
pero la batalla definitiva va ser la de I'Egospotam, la qual va suposar la victoria del bandol esparta i la derrota
definitiva d’Atenes, amb la destruccid de la seva flota i dels anomenats Murs Llargs de la ciutat i al instauracio
d’un govern oligarquic (semblant a I'esparta) anomenat el govern dels Trenta Tirans, la qual cosa s’havia fet
anteriorment al 411 aC, anomenat el govern dels Quatre-cents:

“Ara a Atenes els Trenta havien estat escollits tan bon punt els Murs Llargs i els murs que envoltaven el Pireu van

ser enderrocats”

Xenofont, Hel-léniques, I, 3, 11
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Exercici 2.2 (Activitat 4):

Role-play: BANDOL ESPARTA

Llegiu els seglients fragments provinents de diverses fonts. D’'una banda, podeu trobar passatges de comédies
aristofaniques i d’altra banda, passatges d’altres autors com Tucidides, que va escriure 'obra per excel-lencia
sobre la Guerra del Peloponeés. Un cop llegits els fragments, seleccioneu la informacié més rellevant i adient de
manera que la vostra parella, actuant com una parella de soldats atenesos, faci una defensa de la vostra
superioritat per sobre de I'altre bandol, 'esparta. En la defensa heu de parlar dels seglients items:

e Bandolsi aliats

e (Caracteristiques de cada bandol (talassocracia, poder terrestre)
e Desenvolupament de la guerra (etapes i batalles importants)

e  Fets rellevants (pesta d'Atenes, pau, canvi de govern...)

“Atenes i Lacedemonia van entrar en guerra amb tots els seus recursos al punt algid de la seva forga [...] La resta
del mon grec es decantava cap a un bandol o Ialtre, alguns immediatament i altres esperant a veure qué
passava.”

Tucidides, Historia de la Guerra del Peloponés, |

Els espartans o lacedemonis no van lluitar sols durant la Guerra del Peloponés, sind que van crear una lliga
formada per una série de polis aliades, les quals estaven subjugades al mandat i govern esparta, 'anomenada
Lliga del Pelopones:

“Aquests eren els aliats dels lacedemonis: tots els peloponesis que viuen dins de la peninsula i a I'istme, tret dels
argius i els acais. Fora de la peninsula del Peloponés, els megaresos, els locris, els focis, els beocis (amb els tebans
al capdavant), els ambraciotes, els leucadis i els anactoris“

Tucidides, Historia de la Guerra del Peloponeés, 11, 9

Amb aquest fragment, es pot saber que la majoria dels aliats
dels espartans provienien de les polis i zones més occidentals
i septentrionals de I'Hel-lade: la peninsula del Peloponés, la

regio central i la zona nord (algunes zones de I’'Hel-lades van
canviar de bandol durant el transcurs de la guerra).

Aquest mapa ho exemplifica (els aliats d’Esparta estan en
verd:

Guerra del Peloponeso
431acC.
Atenas y aliados
Esparta y confederados

=

=

/’ Movimiento tropas Esparta
o

X

Movimiento tropas Atenas
Ciudades
Batalla
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El bandol esparta destacava per moltes motius. Cal veure quines caracteristiques destaquen els autors:

“Pero els lacedemonis, encara que estaven en la pitjor situacio pel que fa a I’habilitat, malgrat aixo es van mostrar
manifestament superiors en valor.”

Tucidides, Historia de la Guerra del Peloponés, V, 72

En aquest fragment curt s’infereix una de les caracteristiques més rellevants del bandol esparta: el caracter beél-lic
marcat en ells, persones amb molt coratge i entregats a la guerra, que tenien una forta superioritat en el camp
de la lluita terrestre en comparacio al seu rival, el bandol atenés. Gracies a aquestes caracteristiques, el bandol
esparta va sortir ben parat de la guerra. La guerra del Peloponés es divideix en diverses etapes:

e 12 etapa: Guerra arquidamica (431-421aC)

“Pero, després que ell assaltés Enoe, i cada possible intent de capturar-lo hagués fallat, en no venir cap herald de
IAtica, ell va aconsequir aixecar el campament i va envair I'Atica. Aixo va passar aproximadament vuitanta dies
després de l'intent dels tebans de capturar Platea, just en la meitat de I'estiu, quan el blat ja estaba madur, i
Arquidam, fill de Zeuxis, rei d’Esparta, era el lider.”

Tucidides, Historia de la Guerra del Peloponeés, 11, 19

Durant la primera etapa, Arquidam, fill del rei d’Esparta va conquerir durant molt de temps I’Atica, la regié
geogrdfica d’Atenes. Ja des de I'inici de la guerra, es va poder observar la superioritat espartana, mentre que el
bandol atenés només es podia defensar en les batalles navals. Tanmateix, aquesta etapa va acabar amb un
tractat de pau entre els dos bandols: la Pau de Nicies (421 aC).

e 22 etapa: Expedicid a Sicilia (415-413aC):

“Ells [cf. els atenesos] van ser derrotats en tots els aspectes i en gran mesura; tot el que van patir va ser magne;
van ser destruits, com se sol dir, amb una destruccio total: la seva flota, el seu exercit, tot va ser destruit, i uns
pocs de molts van tornar a la seva patria. Aquests van ser els fets a Sicilia.”

Tucidides, Historia de la Guerra del Peloponés, VI, 87

En aquesta etapa, els atenesos, commandats per Alcibiades, van decidir fer una expedicio a les diverses polis de
Sicilia, fent émfasi a Siracusa, la capital. Sicilia formava part de la Magna Greécia, una serie de colonies formades
per colons doris i lacedemonis, per tant, era simpatitzadora del bandol esparta. Com era una zona rica i influent,
els atenesos van voler conquerir-la per guanyar influencia, pero per errors de calcul, I'expedicid va ser un fracas
estrepitos que va marcar el punt d’inflexié: Atenes va perdre I’hegemonia, tanmateix, la guerra encara no havia
acabat. El b "andol esparta també va patir derrotes puntuals, pero la balanga es decantava cada cop més a favor
seu.

e 32 etapa: Guerra de Decelia (413-404aC)

“Des d‘alla, tan bon punt havien pres provisions, [els atenesos] van navegar cap a I’Egospotam [...] durant la nit
seglient, a trenc d’alba, Lisandre va donar el senyal que els seus soldats esmorzessin i s’embarquessin i, un cop
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havent-ho preparat tot per la batalla i havent desplegat les veles, va ordenar que ningu abandonés la seva
posicio.”
Xenofont, Hel-léniques, Il, 1, 21-22

Aquesta és la fase final i decisiva de la guerra. Esparta ocupa Decelia, un demos d’Atenes i a més, comenca a rebre
suport d’'una poténcia estrangera: els perses. Atenes té alguna victoria puntual, com la batalla de les Arginuses,
pero la batalla definitiva va ser la de Egospotam, la qual va suposar la victoria del bandol esparta, liderat pel
comandant esparta Lisandre, un dels personatges més importants i influents, i la derrota definitiva d’Atenes.
Aquesta victoria definitiva del bandol esparta va suposar la pérdua de I’hegemonia economica d’Atenes, la qual
va prendre Esparta i els dirigents espartans van modificar molts aspectes politics de la ciutat d’Atenes.
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Exercicis 3 (Activitat 5):

1. Tradueix les oracions del grec classic al catala i indica si sén vertaderes (V) o falses (F). Si son falses, corregeix-
les. Useu el banc de lexic per trobar el significat de les paraules.

a) £vABnvalg, mavteg ol Gvépeg SUvavtal moAltelecBat SLd thv Snuokpatiov.

b) 1 ékkAnola tol rpou £BouleleTo mepl TV VOUWV Kal Tol moAéuou.

c) ol oMot kal ai yuvaikeg o0 peteiyov tfi¢ BoUARG.

d) &vTij BouAii Noav TeETpakdoLoL TTOATTAL Kot 0UTOL £8(KAoV T ASLKAHOTAL.

e) N AA\aio Av o KUplov Sikaotrplov Kai noav €akioyiliol Sikaotai.

f) ol 6éka otpatryol émepelolivio tfi¢ Staxelplocwg TV MAolwv Kal TV TTOAEUwWV.

g) foav tpla yévn TGV Kuplwv dpXOVTWY- O HEV EMWVUHOC, O 8¢ BacAelC O 8¢ TOAEHPXOC.

2. A partir dels seglients etims grecs, escriu el cultisme catala corresponent relacionat amb el camp semantic de
formes de govern o sistemes politics i digues que significa cada etim.

a) 6fuog, -ou (0) + kpartog, -ouc (t6) >
b)  6Aiyog, -n, -ov (0) + &pxn, -fig (1) >

c) 6edg, -00 (0) + kparog, -oug (to) >

d) uovog, -n, -ov + dpxn, -fig (1)) >

e) aplotog, -n, -6v + KPATog, -oug (to) >
f) lepog, -4, -6v + dpxn, -fic (n) >

g) aultog, -1, -6 + kpdtog, -oug (to) >
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Banc de léxic

Substantius

Verbs

Adjectius

adiknua, -atog (t6) —> delicte
ABfjvay, -Gv (at) > Atenes

avnp, avépog (0) > home

Aapxwv, -ovtog (0) - magistrat
Baow\elg, -€wg (0) > rei

Y€vog, -oug (té) - génere, tipus
yuvr, yuvaukog () —> dona
dnuokparia, -ag () - democracia
Slaxeiplotg, -ewg () = administracid
Skaotng, -00 (0) - jutge
S6o0Aog, -ou (0) > esclau
€kkAnota, -og ()= assemblea
6fjpog, -ou (0) = poble

BouAn, -fig (n) - Bulé o consell

nAtaia, -ag (7) - Heliea o tribunal
popular

Swaotrplov, -ou (td) - tribunal
vouog, -ou (0) = llei

mtAotov, -ou (o) -> vaixell
TOAEapx0g, -ou (0) —> polemarc
TOAepOG, -ou (0) > guerra
ToAltng, -ou (0) - ciutada

oTpatnyog, -0l - estrateg

Suvapal (+ inf.) > poder

TioAteVopal = participar en la vida
politica

BoulevUopat - deliberar
HET-€Xw (+ gen.) - participar en
elui > ser / estar

Swalw -» jutjar

Eni-ueAéopal (+ gen.) = ocupar-se
de

Séka (inv.) > deu
g€akioyiAlol, -at, -a = sis mil
ETIWVUOG, -0V = eponim
KUpLOG, -a, -ov => principal
nag, ndoa, nmdv - tot

TPETG, Tpla - tres

TETPOKOOLOL, -aL, -o. - quatre-cents

Preposicions

Conjuncions

€v (+dat.) > en
814 (+ ac.) - a causa de

niepi (+ gen.) - sobre

Kal = i

o0 > no

pév... 8¢ = d’una banda... de l'altra
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Exercici 4 (Activitat 6)

1. A continuacio trobareu una série d’episodis de diverses comedies aristofaniques en les quals s’exposaran
diverses problematiques socials. En primer lloc, llegiu cada episodi i identifiqueu quina problematica social tracta
cada fragment de manera que pugueu posar en comu les vostres opinions i indagacions.

Estrepsiades: “T’has extraviat, t’has enamorat, has estat culpable d’adulteri i t’han enxampat...Estas acabat, ja
que no saps parlar. Pero si vens amb mi, gaudeix de la vida, balla, riu, i no tinguis vergonya de res. Ja que, si et
tornen a enxampar com a addlter, li dones com a resposta al marit que no has fet res dolent; i després li tires la
culpa a Zeus, dient que fins i tot ell es deixa véncer per I'amor i les dones. Aleshores, com podries tu, un mortal,
tenir més poder que un déu?”

Aristofanes, Els Nuvols, 1071-108

Praxagora : «Vull que tothom, prenent la mateixa part, comparteixi tot i visqui de lo mateix; que un no sigui ric i
I'altre desgraciat; ni que un cultivi grans terres i I'altre no tingui ni per a ser enterrat; ni que un usi molts esclaus i
I'altre no tingui ni un seguidor: sind que proposo una vida comuna i igualitaria per a tothom.”

Blepir: “Com sera comuna per a tothom?”

Praxagora: “[...] Abans de res, faré comuns la terra, els diners | totes les altres coses que ara son privats. Despres,
a partir de la propietat comuna, us alimentarem, administrant-ho pietosament i assenyadament”.

Aristofanes, Les Assembleistes, 590-600

Demostenes: “Res més simple. Continua fent el que fas: barreja i entreteixeix tots els assumptes de la ciutat com
ho fas amb les teves salsitxes. Per guanyar-te el poble, sempre cuina quelcom delicios per a ells. A més, tu
posseeixes tots els atributs de demagog: una horrible veu estrident, una naturalesa perversa i el llenguatge del
mercat. Tens tot allo necessari per governar!

Aristofanes, Els Cavallers, 213-219

La Pobresa: Si Plutus (la Riquesa) tornés a veure-hi i es repartis per igual, ningu no voldria aprendre cap ofici ni
artesania. [...] Qui voldria forjar el ferro, o construir naus, o cosir roba, o fer rodes, o tallar cuir, o coure maons, o
rentar la bugada, o llaurar la terra amb I'arada per recollir els regals de Deméter, si pogués viure en l'oci i lliure
de tot aquest treball?

Crémil: Quines bestieses dius! Tots aquests treballs que has esmentat seran coberts pels nostres esclaus.
La Pobresa: Els vostres esclaus? | com els obtindreu?
Cremil: Els comprarem.

La Pobresa: Qui els vendra, si tothom és ric? [...] No quedara ni un sol traficant d’esclaus. Quin home ric arriscaria
la seva vida per dedicar-se a aquest trafic?

Aristofanes, Plutus, 510-525
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Magistrat: « Perqué les dones us fiqueu en assumptes de guerra i pau que afecten a l'estat?”

Lisistrata: “T’ho diré. [...] Durant tots els anys de guerra, nosaltres hem aguantat amb paciéncia, oblidades en
silenci i hem aguantat sense qliestionar, hem aguantat en la nostra solitud totes les vostres enrabiades de nens
petits i les vostres revoltes. Els nostres llavis hem mantingut tancats, encara que patiem en silenci, encara que
sabiem bé, en el nostre silenci, com de malament evolucionava la situacio, escoltant tot el dia les vostres
bajanades. Ja que a casa sempre continueu les vostres converses de guerra i de politica, i de vegades nosaltres us
hem preguntat [...] “Qué s’inscriura en la pedra del tractat?” “Estimat, qué s’ha dit avui a I'assemblea?” i el meu

I

marit em responia grunyint: “Tu a lo teu: para de donar-lia la llengua, dona, o sind marxa d’aqui” | aixi, jo callava.”

Dona: “No callaré mai, no, jo no!”

Aristofanes, Lisistrata, 501-517

2. A continuacid, s’obrira un debat lliure, durant el qual heu de relacionar i comparar aquestes problematiques
socials al seu equivalent (si el tenen) actual. Podeu usar les qlestions seglients com a guié per preparar-vos el
debat.

1. Un cop identificades les problematiques socials, trobeu algun paral-lelisme amb l'actualitat? Quines
semblances trobeu i quines diferéncies?

2. Quines problematiques socials creieu s’han mantingut fins avui dia? S’han mantingut igual o s’han
transformat? Han anat a millor o a pitjor? Creieu que alguna ha pogut desapareixer?

3. Tenint en compte les caracteristiques de la comedia grega antiga, perqué creieu que aquest génere posa
tant el focus en conductes socials deplorables? Quin efecte podia provocar aquesta burla en el public?

4. Podem prendre les reflexions i els arguments exposats en les comedies aristofaniques com una eina de
reflexié aplicable a una situacio actual?

5. Afirmarieu que la societat occidental actual és hereva de la societat grega, si més no, pel que respecta a
les problematiques socials? Tant si és que si com si no, perque ho creieu?
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Annex 3: Rubriques

contingut

(50%)

Ambit de

Rubrica d’avaluacio (docent)

Rubrica d’avaluacio

Alumne/a:

Insuficient Satisfactori
Notable (+2) Excel-lent (+3)
(+0) (+1)
Explica amb
Mostra  una ., .
., . . . | precisié i
comprensio Reconeix  els | Identifica i .
. . . . profunditat les
incorrecta de | grups socials i | explica ) .
L . . . o Jerarquies
Comprensio de | les jerarquies | identifica les | correctament ol
. . . P . soclals
la societat socials i no | caracteristiques | els  principals ) bl'lt /3
. L. . i establin
atenesa reconeix principals, pero | grups  socials .
relacions
correctament | comet errors | amb alguna
) o complexes
els diferents | puntuals. simplificacié
. entre els
grups socials. .
diferents grups
No reconeix | Té una
cap dels fets | comprensio Coneix el | Contextualitza
historics basica del | context historic | amb precisié els
treballats a | context, i relaciona els | fets historics i
., classe ni els | coneixent fets i | les seves dates,
Comprensio del | | . . i '
L. interrelaciona | correctament esdeveniments | a més d’altres /3
context historic .
correctament. | pero de manera | rellevants de | fets rellevants
Tampoc és | superficial i | manera del momentiels
capag de | amb dificultats | ordenada i | relacionaamb la
relacionar-los | de connexié | correcta. font original
amb les obres | entre ells.
Mostra . .
., Compren i
confusio .
. . analitza amb
sobre el | Reconeix el | Explica :
. . profunditat el
funcionament | funcionament adequadament .
» . funcionament
politic a nivell | de la | el q |
L . . e a
Comprensié de | general: no | democracia i de | funcionament .
. . o democracia
la politica reconeix les | les institucions, | de la /3
L . . L atenesa, les
atenesa institucions ni | pero amb | democraciaide | . | . .
. w o . | institucions i els
carrecs basics | explicacions les institucions i | L
. . . R carrecs publics i
ni compren el | superficials o | carrecs
. . L. en detecta les
funcionament | incompletes. principals.

del sistema de
govern.

contradiccions
del sistema.
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No compren les
caracteristiques

Reconeix
superficialment

la funcio
humoristica
sense

Reconeix amb
una certa

profunditat la

Interpreta amb
profunditat la
funcié critica de
la comedia,
juntament amb

Comprensio . . aprofundir en la | funcié del
. ni les funcions del . . les altres
de la comedia . . funcié critica de | genere de |la L.
. genere i no pot . L . . | caracteristiques /3
gregai ) . la comeédia, aixi | comédia antigai | . )
S identificar i reconeix les
d’Aristofanes com fa una | les .
correctament les L _ obres principals
; descripcio caracteristiques o
obres de 'autor. . d’Aristofanes
principal de les | del seu autor | .
o juntament amb
seves principal.
. la seva
caracteristiques .
estilistica.
La seva
aportacio ha
La seva )
., | La seva ., estat crucial, ha
La seva aportacid L, aportacio ha .
; ., | aportacid ha participat
en l'elaboracio estat adequada, )
L. estat correcta, L proactivament,
) del guié i de la R ) ha participat en o
Producte final: . pero simple, . distribuint  les
.. | memoria ha estat . el conjunt del .
representacio . . sense gaire . tasques i el /3
deficient i no ha . grup i ha L,
teatral . esfor¢ i sense | producte final és
adquirit els connectat i .
. connectar els elaborat, creatiu
minims que es . complert les | .
continguts que . i coherent,
demanaven. condicions que | .
es demanaven. incorporant la
es demanaven . o
critica social i els
continguts.
/15> /5
Mostra
desinteres, Mostra una , Mostra una
. Manté una .
manca actitud . actitud molt
s . . | actitud :
d’implicacid i una | irregular: esta d q . | activa, constant
adequada i R .
Actitud i actitud poc | atent/a la major q . interés i
o participativa, o . /3
implicacid adequada, amb | part del temps, b ters iniciativa propia;
R . ~ | am interes o
distraccions pero es distreu i contribueix
. . general pel .
constants i no | participa quan i positivament al
. contingut . ,
saber estar a | selidemana clima d’aula.
I'aula.
N Es troben .
Ambit de ) Intervé de
diversos
comport- : manera
: assatges que .
S ... | Eltextengrecila | P .
Participacio i -~ no es | Interve aly| e
. seva traduccio en aportacions
(20%) qualitat de les tala corresponen, manera /3
catala no es
intervencions perd adequdaamb | rellevants,
corresponen. o argumentades i
majoritariamen
: ., ben
t la informacid
connectades

del text grecila
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traduccid
catalana té
correlacio.

amb
continguts.

els

Ambit
compe-
tencial

(30%)

Puntuacio total de 'ambit (+ ponderacid): /6> /2
. . Compren i
No compren ni .
) . | tradueix amb
interpreta Compren i .
Compren ) autonomia
correctament els . tradueix amb . .
parcialment o oracions i
textos treballats . suport, amb
traduccis i superficialment ltat fragments  en
. en traduccio i resultats
Competencia A el sentit del text B grec adaptats o
e come errors majoritariamen
lingtiistica en traduccié i ! | en  traduccié,
molt greus de X t correctes, i | . " tant /3
P resenta interpretant-ne
(comprensidi | o rfosintaxi  en Z'ﬁ - ! entén el sentit I pﬁt o
R& ificultats en la el sen oba
traduccio) la traduccié » global dels g )
traduccid amb precisid i
(manca de , | textos en
encara que se’n ., no presenta
concordanga, traduccié, amb i
. surt amb errors. errors, només
regims errors puntuals .
. algun  puntual
incorrectes...) o
minim.
Identifica Identifica
Pot identificar | correctament correctament
Presenta | | |
algunes es es
dificultat en la 2 . . .
. L problematiques | problematiques | problematiques
Prensament identificacio de . . . . . .
e . socials i fa | socials i | socials i
critici les . ) )
., . comparacions estableix estableix /3
comparacio problematiques ) . .
: . . | simples, sense | comparacions comparacions
amb la realitat | ni no estableix L .
. gaire justificacié | adequades, profundes i ben
paral-lelismes o |
.. i amb algun | encara que no | argumentades
son incorrectes. .
error puntual. gaire entre les dues
aprofundides. societats.
Té una actitud
) . . Col:-labora
passiva, no | Participa en el | Participa de . )
. activament i
col-labora en les | grup, pero de | manera .
. proactivament,
Treball tasques grupals i | manera adequada en el int 3
assumin
cooperatiu a més dificulta el | irregular, amb | grup, perd no .
. ) ) responsabilitats
treball dels | distraccions presenta gaire | . .
. i contribuint al
companys amb | puntuals. pro activitat.
. . treball grupal.
distraccions.
Puntuacié total de 'ambit (+ ponderacid): /9> /3

Puntuacio total de I'activitat:

Puntuacio total de I'activitat ponderada :
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Rubrica de autoavaluacio

Rubrica de autoavaluacio

Afirmacié

1. Actitud i
implicacié

He mostrat interes per les activitat i els continguts
treballats.

En quin grau m’identifico?

Molt

Bastant

Poc

Gens

He mantingut una actitud adequada a classe

M’he implicat en les tasques proposades

2.Participacié
i
intervencions

He participat activament a classe.

Les meves intervencions han estat rellevants i relacionades
amb el tema.

He escoltat i respectat les aportacions dels companys.

3. Contingut
dela
intervencio

Entenc com s’organitzava la societat atenesa, diferenciant
els grups socials i les seves relacions

Comprenc el context historic en que s’inscriuen les
comédies amb els fets bél-lics (Guerra del Pelopones) i
altres esdeveniments.

Sé explicar que era la democracia atenesa i entenc com
funcionaven les institucions i carrecs politics.

Puc identificar les caracteristiques principals del genere de
la comedia grega antiga i de les obres del seu autor
principal, Aristofanes.

4,
Comprensio i
traduccié de

textos

He entés el sentit general dels textos treballats en llengua
grega i en traduccio.

He millorat la meva comprensié i léxic de llengua grega.

5. Pensament

He reflexionat sobre les diferéncies i semblances entre la
societat atenesa i I'actual i he comunicat les meves opinions

critic
de manera argumentada.
He participat activament en la preparacié de l'escena
teatral (guid i memoria escrita).
6.

Representacid

La meva aportacio ha ajudat a reflectir els continguts que
hem treballat.

final
He proposat idees innovadores i he contribuit a fer una
representacié coherent i entenedora.
2T He col-laborat amb el meu grup de manera responsable,
' rebaI'I respectant les idees dels altres i acomplint les tasques
cooperatiu

assignades.
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