JAGRAO

La lectura de libros ilustrados de
no ficcion en el aula: ¢como
ayudan a la formacion del lector
critico?

Mireia Pérez Peitx
Alessia Corsi

En esta experiencia se favorecen los procesos de comprension lectora a
partir de la identificacion e interpretacién de los recursos ficcionales y no
ficcionales de la obra Panthera tigris (Kalandraka, 2024). La propuesta
reflexiona sobre la importancia de promover en el aula la lectura de libros

de no ficcién para la formacién de lectores criticos.
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éPor qué leer libros ilustrados de no ficcion en el aula?

Aunque se hable de libro de no ficcién, debemos tener presente que las
estrategias de los libros de ficcion y de no ficcion se cruzan
indistintamente, puesto que, tal como nos recuerda Tabernero (2022), «las
fronteras entre la ficcidén y la no ficcidon no se encuentran en la actualidad
diferenciadas» (p. 49). A diferencia del tono enciclopédico de los libros de
conocimiento, los nuevos libros ilustrados de no ficciéon ofrecen una
interpretacion personal y abierta del mundo, invitan al lector a

maravillarse ante lo que observa, a participar en el texto, potencian los
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aspectos materiales del libro, rompen la linealidad del discurso a favor de

la fragmentariedad y generan preguntas mdas que dan respuestas.

Por lo tanto, nos encontramos ante libros hibridos que juegan,
simultdneamente, con los recursos de los libros ficcionales y no ficcionales.
Es decir, presentan informacién sobre un tema concreto, a pesar de que
esta informacidn ya no llega de manera clarag, univoca y sencillg, sino que
se abre a la fragmentariedad y la ambigUedad propias del lenguaje
literario. De esta maneraq, el lector ya no accede al conocimiento desde
una perspectiva Unica, directa, sino que debe construir su interpretacion
de forma activa, interpretando y relacionando significados que se

presentan de manera discontinua e, incluso, contradictoria.

Esta permeabilidad en la frontera entre la ficcidén y la no ficcidon no permite
llegar al conocimiento desde el control, sino que se interpela al lector, un
lector que se plantea preguntas ante lo que expone el libro, y que
construye conocimientos a partir de la visién personal y parcial que le
ofrece el libro. Por lo tanto, un lector que debe saber leer literariamente
para poder identificar e interpretar las estrategias propias de la ficcion,
para descubrir qué dice el texto y qué le esconde. De acuerdo con
Tabernero (2022), la historia siembra en el lector la curiosidad para

conocer mads alléa de los limites del libro.

Un itinerario lector colectivo entre ficcion y no ficcion

A la hora de disefar la secuencia de obras y experiencias literarias para el
grupo clase, hay que prestar mucha atencion a la variedad de nuestras

propuestas (Juan Cantavella y Reyes-Lopez, 2023) y asegurarnos de que
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también haya experiencias de lectura de libros ilustrados de no ficcién.
Concretamente, programamos momentos de lectura en voz alta por parte
de la maestra, de lectura guiada y de conversacion literaria también a
partir de obras en las que la hibridacién es el eje de construccidn de sus
propuestas. Cuando hablamos de hibridacién nos referimos al lenguaje
(visual y textual), al contenido (ficcional y no ficcional) y al tipo de lector

(creativo y critico).

Panthera Tigris: |0 @Xperiencia

Esta experiencia educativa se llevd a cabo durante el curso 2023-2024, en
tercero de primaria de la Escuela Xirinacs, una escuela publica de nueva

creacion ubicada en la Esquerra de I'Eixample de Barcelona.

Se enmarca dentro del drea de lengua, concretamente en las franjas

programadas de lectura en voz alta por parte de la maestra. En este caso,
la lectura del libro es indisociable del andlisis de la lectura y, para facilitar
el acceso al contenido visual, se proyectaba escaneado al mismo tiempo

que se leia en soporte fisico en el aula.

Esta lectura, junto con las demds que habia seleccionado el equipo
docente —y que formaba parte de un repertorio variado de libros—,
contribuye al despliegue de la competencia 4, comprender e interpretar
textos escritos y multimodales, y de la 8, leer, interpretar y analizar, de
manera progresivamente autbnoma, obras o fragmentos literariamente
adecuados del curriculum de educacién primaria (Decreto 175/2022). En
esta franja se busca una lectura guiada, compartida, del docente con el

grupo, donde el énfasis se pone en el despliegue de estrategias para
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favorecer la comprensidn del libro, asi como el andlisis de los elementos
de este como artefacto cultural, en este caso, haciendo referencia a los
elementos visuales, textuales y materiales. El trabajo de la lectura

autdbnoma, que también es fundamental, estd programado en otra franja.

La obra Panthera tigris, de Sylvain Alzial y Héléne Rajcak (Kalandraka, 2024),
narra la incursidn en la selva de un sabio naturalista, con gran
conocimiento tedrico del tigre de Bengala, que se embarca en una
expedicién cientifica para encontrar un ejemplar. Un joven guia explorador

lo acompanard en este intento.






JAGRAO

Portada del libro

La lectura empieza, como de costumbre, con el andlisis de la cubierta y
demads elementos paratextuales. Los nifos del grupo rdpidamente
identifican que no estd escrita en cataldn ni en castellano y, después de
algunas aproximaciones, un nifo dice que estd en latin. La aportacion sirve
para reflexionar sobre el latin como lengua y su principal uso actual, que
sirve para tener un nombre compartido independientemente de la lengua
que se hable, de acuerdo con el Cédigo Internacional de Nomenclatura
Zoolbgica. La maestra también les anima a plantear hipbtesis para
identificar de qué ser vivo debe de ser el nombre cientifico a partir de la
informacién textual, pero también de la visual. Al principio, se quedan con
la interpretacién mas literal —pantera— pero muy pronto alguien relaciona
tigris con el color naranja chillén —que, por ejemplo, también destaca en el

lomo del libro—y llegan a la conclusidn de que es tigre.

Rapidamente entramos en la dindmica de lectura compartida, en la que la
docente lee para los nifos —a la vez que ellos leen [ visualizan [ analizan la
doble pagina escaneada en el proyector— y va formulando preguntas,
orientadas a desplegar la comprensidn y el andlisis de los elementos del
libro como, por ejemplo, ¢qué presenta la ldmina del lado izquierdo de la
pantalla? El texto habla de «dientes carniceros». Con la informacion que
tenéis de la ldmina, ¢cudles diriais que serian? ¢Con qué nombre aparecen

en la ldmina?



UI:KI{JIOH COMPLETA DEL TIGRE DE BENGALA
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Luege de esta primera leccién, entraron en la sehva bajo
un sol agobiante, Durante varios dias, ¢l joven guid al
sahio a través de la jungla cspesa e inquictante.

Intentd de nueve advertirle:

Usted sabe, sefior, qae los tigres de esta selva som....
Pero el sabio, otra vez, le impidi terminar la frase:
—¢Sabes que los dientes carniceros de Ponthers ligris
estin muy desarrollsdos, sobre 1odo el cuarta premolar

superior y el primer molar inferior?

Andlisis de los elementos del libro

Aparte de las preguntas mas especificas vinculadas a pdginas concretas,
hay otras especiales (Chambers, 1993), que son aquellas que ayudan a
entender la arquitectura de la obra. Por ello, es imprescindible que el
docente que lee el libro se lo haya leido con atencién antes. De este modo,
puede centrar la atencién en aquellos aspectos que ya sabe que son mas
relevantes. No obstante, en estos libros, las relecturas posteriores suelen
hacer emerger elementos que, de entrada, se habian pasado por alto. Por
eso, la relectura también es una prdctica interesante de llevar a cabo en el
aula, pero debe ser sobre textos muy seleccionados. Algunas preguntas
especiales de este libro podrian ser: ¢Como utilizan los colores en el libro

en relacidn con las paginas? ¢Pensdis que los dos estilos diferentes de las
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ilustraciones nos dicen algo de los dos personajes del libro, el sabio

naturalista y el guia explorador?

El punto dlgido, como buena historia, estd en la comprensién e
interpretacion del final de la obra literaria. Inicialmente, el grupo comparte
una interpretacioén basada en el texto que la maestra ha leido, es decir, el
lenguaje verbal. Después, a partir de algun detalle de la ilustracion, alguien
se atreve a cuestionarla, por lo tanto, incluye el andlisis del lenguaje visual.
Finalmente, alguien se atreve a realizar una tercera interpretacién a partir
de los elementos paratextuales como las guardas finales de la obra: «jha
salido del libro!» —apuntando a la primera imagen de las guardas
posteriores, dice «salid corriendo» —volviendo a leer una de las pdginas
anteriores, jy el tigre le ha seguido! —apuntando a la segunda imagen de

las guardas posteriores.
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Guardas finales del libro

La lectura acompafada —tanto de la maestra como del resto de personas
del grupo— de este tipo de libros ayuda a los niflos a establecer relaciones
entre los elementos visuales, textuales y materiales de la obra, para ir
incorporando estas estrategias en su competencia lectora y ampliar los

conocimientos sobre un tema concreto.

El rato, lejos de ser de actitud pasiva, requiere de la escucha activa y
atenta por parte de los nifios, asi como de una gran participacion para
analizar e interpretar, de forma conjunta, la obra. La gestion de las
participaciones de los nifios puede ser mds espontdnea —que hablen

aquellos que levanten la mano—, aunque también puede ser la maestra
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quien pida interpretaciones a personas concretas, para favorecer, y asi se
oigan aquellas voces que a menudo quedan mads escondidas o para
diversificar las intervenciones. En cualquier caso, resulta imprescindible
explorar las aportaciones que realizan con preguntas del tipo: ¢Y cédmo has
sabido que..? ¢Y en qué te has fijado para decir que..? ¢Y qué te hace
pensar que..? etcétera. De esta maneraq, se favorece la creacién de un

clima que promueve la interpretacion literaria de la obra.

éQué aporta esta experiencia a la formacion de

lectores?

Para transferir esta experiencia es imprescindible:

e Incluir libros de no ficcidn de calidad en la seleccién de obras para el
itinerario lector de los ninos.

e Conocer muy bien las obras que ponemos al alcance de los nifios.

e Seleccionar libros hibridos que animen al lector a abordar el discurso
de forma mas critica.

e La creacidn de espacios de lectura compartida para mediar en estos
nuevos procedimientos lectores no lineales.

e Mediar entre la lectura ficcional y no ficcional para favorecer el
andlisis y la comprension de la obra literaria a partir del interés del

lector.

Esta experiencia muestra cémo la lectura compartida de libros hibridos
que juegan, simultdneamente, con los recursos de los libros ficcionales y

no ficcionales ayuda a abordar los textos de forma mas critica y ofrece

il
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una gran oportunidad para formar lectores activos, capaces de buscar y
organizar la informacidén para dotarla de sentido. El universo digital, en el
que los nifos van a navegar un dia de forma auténoma, requiere de
estrategias y habilidades lectoras para la bdsqueda, seleccion,
jerarquizacion y dotacion de sentido de la informacién para convertirla en

conocimiento.
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e Estrategias de lectura.
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